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ANEXO UNICO

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
INTERCULTURAL

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO “CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO”
REITORA: Professora Vera Lucia da Rocha Maquéa

VICE-REITOR: Professor Alexandre Gongalves Porto

PRO-REITORA DE ENSINO DE GRADUACAO: Professora Nilce Maria da Silva

CAMPUS UNIVERSITARIO DEPUTADO ESTADUAL RENE BARBOUR
Diretor Politico Pedagdgico e Financeiro: Prof. Dr. Eduardo José Oenning Soares
Endereco: Rua A, s/n, Bairro Sdo Raimundo, Barra do Bugres/MT

FACULDADE INDIGENA INTERCULTURAL - FAINDI

Diretor: Prof. Dr. José Wilson Pires Carvalho

Endereco: Rua A, s/n, Bairro Sao Raimundo, Barra do Bugres/MT
E-Mail: faindi@unemat.br e jwilsonc@unemat.br

COORDENAGAO DO CURSO

Coordenadora: Prof? Ma. Waghma Fabiana Borges Rodrigues
Endereco: Rua A, s/n, Bairro Sdo Raimundo, Barra do Bugres/MT
E-mail: pedagogia.faindi@unemat.br e waghma@unemat.br

COLEGIADO DE CURSO

Presidente:

- Prof® Ma. Waghma Fabiana Borges Rodrigues
Representagao Docente:

- Prof? Mestranda Wamen Kalapalo Negaroté — Povo Negaroté
- Prof? Esp. Alessandra Zezezokenazokero — Povo Haliti Paresi
- Prof. Me. Caimi Walasse Xavante — Povo Xavante

- Prof. Dr. Adailton Alves da Silva

- Prof® Dr. Cleide Aparecida Ferreira da Silva Gusmao

Representacao PTES:
- Solange Auxiliadora Cintra de Alcantara
- Ana Paula Lins Ferreira Vasconcelos

Representacgao Discente:
- Keliane Boroponepa Corezomae — Povo Balatipone Umutina
- Kawali Kolinomaete Enawene — Povo Enawene-nawé

NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Prof2 Ma. Waghma Fabiana Borges Rodrigues — Coordenadora de Curso
Prof? Ma. Andréa Lemes Lustig — Coordenadora do NDE

Prof? Dra. Nilce Maria da Silva

Prof? Dra. Eliane Boroponepa Monzilar — Povo Balatipone Umutina

Prof. Me. Lino Zokenazokae — Povo Haliti Paresi
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DADOS GERAIS DO CURSO

Denominacéao

Licenciatura em Pedagogia Intercultural

do curso ;

Indigena

Curso de Licenciatura em Pedagogia
Ano de Intercultural Indigena foi criado pela
Criacs Resolugdo 013/2013-Ad Referendum do
riagéo

CONSUNI e homologada pela Resolug¢ao n°
023/2015- CONSUNI.

Ano de implantac&o do curso

2022

Data de atualizagao do PPC

2025

Grau oferecido

Licenciatura em Pedagogia Intercultural

Titulo académico conferido

Licenciado em Pedagogia Intercultural

Modalidade
de ensino

Presencial

Tempo minimo
de integralizacéo

08 semestres

Carga horaria minima 3.320h
Numero de vagas oferecidas 30
Turno de funcionamento Integral
F.ormas de Concurso Vestibular Especifico
ingresso
Projeto Pedagdgico do Curso conforme
Resolugao n° 077/2011-CONEPE. Homologa
Atos legais a Resolugédo n°® 023/2013 - Ad Referendum

de autorizacdo, reconhecimento
e renovagao do curso

do CONEPE, que altera a Resolugdo n°
077/2011-CONEPE que aprova o Projeto
Pedagdgico do Curso de Graduagdo de
Pedagogia Intercultural, especifico da
Faculdade Indigena Intercultural.
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1. CONCEPGAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA INTERCULTURAL
11 Histoérico do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural

O que se apresenta neste projeto de curso € uma proposta especifica e diferenciada, portanto, uma
proposta que foge dos enquadramentos e/ou da tradicdo curricular dos cursos convencionais. Nessa
perspectiva, o esforco se da na real efetivagdo de caminhos epistémicos, politicos, pedagdgicos e
metodoldgicos que atendam a especificidade requerida.

Nesse sentido, ressalta-se que a leitura e a compreensao avaliativa deste PPC precisam compor
um rol de analises que parta de critérios que sejam especificos, pois o curso de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural Indigena da Faculdade Indigena Intercultural — FAINDI da Universidade do Estado de Mato
Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado - UNEMAT se estabelece dentro deste pardmetro. Um curso que
se quer formativo de maneira integral, holistica e que dialogue com as perspectivas contemporaneas que
envolvem a educacgédo, o territério, a saude. Enfim, que dialogue com as lutas diarias das comunidades
indigenas.

Desta forma, o curso assume um carater eminentemente politico, de pesquisa, flexivel e aberto a
eventuais mudancas e/ou adaptacdes que atendam as necessidades diagnosticadas no dmbito da formagao
e mesmo na dimensao organizativo-metodolégica do funcionamento das escolas indigena, bem como, das
demandas politicas das comunidades. Apresenta-se ndo apenas a histéria da constituicdo do curso de
Pedagogia Intercultural Indigena da UNEMAT, mas também, uma trajetéria da educacao brasileira, de Mato
Grosso neste locus educativo.

Diante do exposto, pode-se dizer que a histéria do curso de Pedagogia Intercultural se entrelaga a
memoéria da educagao escolar brasileira. E, para apresenta-la, € importante evidenciar a composi¢ao étnica
do Estado, sua estimativa populacional com a finalidade de textualizar uma realidade que se constitui na
histéria passada e na presentificagdo do curso de Licenciatura Intercultural, uma vez que a constituicao do
curso é uma politica de atendimento a Educagéo Escolar Indigena.

Assim, o Estado de Mato Grosso abriga em seu territério cerca de 43 etnias, com uma populagéo
estimada em 42.538 indigenas (IBGE, 2010); ainda aponta 5.821 indigenas vivendo em areas urbanas.

Em Mato Grosso, encontram-se em torno de 34 linguas indigenas ainda faladas e em diferentes
situagdes sociolinguisticas. No entanto, ha povos indigenas que tém a lingua materna como lingua
simbdlica. Ou seja, os povos originarios, ainda que com situagdes vivenciadas historicamente pelo
fendbmeno do genocidio linguistico, possuem a caracteristica de serem lembrantes da lingua.

As primeiras experiéncias escolares com os ‘indigenas brasileiros’ datam do inicio da colonizagédo
portuguesa, no século XV, e ocorrem num contexto em que o poder politico-econdmico e a evangelizagao
eram indissociaveis. A cruz e a espada corporificavam e consolidavam os interesses da sociedade
portuguesa em todas as suas col6nias e muito particularmente no Brasil. Neste contexto, coube aos jesuitas
o papel de realizar a catequese dos indigenas e promover a educacéo escolar em geral.

Pode-se afirmar que na histéria da educacgéo, identificamos em Mato Grosso, assim como em todo o
pais, uma diviséria no que se refere a organizacdo da Educacgdo Escolar Indigena. A primeira tem uma
longa trajetdria, tecida desde o periodo colonial com acbdes predominantes da imposicdo da cultura
hegeménica e, portanto, alheio aos saberes e as cosmologias indigenas. Uma educagédo voltada a
colonialidade do saber (Quijano, 2005) e uma segunda trajetéria, na América Latina e no Brasil, a partir dos
movimentos indigenas, e mais especificamente no pais com a promulgagao da Constituicido de 1988.

Nessa cronologia histérica e reflexiva, em se tratando da Educacgédo Escolar Indigena em Mato
Grosso, é importante destacar que em 1902, os salesianos fundaram uma “missao propria” para os Bororo
e, posteriormente, para os Xavante, trabalhos estes que se mantém até hoje. Assim, a partir do séc. XX,
algumas instituicbes disputavam o processo ‘educativo assimilatério’ e integracionista dos povos indigenas.
Na década de 30, a vertente educacional dirigida as popula¢des indigenas em Mato Grosso foi introduzida
pelos militares positivistas capitaneados por Rondon e pelo Servigo de Protegdo aos indios e Localizacdo
de Trabalhadores Nacionais - SPILTN. Utilizando-se das instalagdes das principais estagdes telegraficas e
do processo de ocupacdo dos rios Teles Pires e Araguaia, a partir de 1910, foram mantidas em
funcionamento, de forma intermitente, diversas escolas destinadas aos indigenas Bakairi, Bororo, Paresi e
Nambikwara e aos filhos dos trabalhadores das linhas e dos postos indigenas, bem como, viabilizadas
acomodagdes para que estudantes indigenas pudessem estudar em Cuiaba. Darlene Taukane (1996)
registrou a criacdo da primeira escola para os Kura-Bakairi, no ano de 1922 e, na mesma década, a
instalagcdo da primeira missédo protestante (South American Indian Mission), que atuaria também com a
educacgéo escolar.
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Seguindo no rastro da linha telegrafica de Rondon (ja em plena decadéncia), mais duas instituicdes
religiosas passaram a disputar o controle educacional e religioso dos povos indigenas da regido. Os
missionarios evangélicos da Inland South American Union — ISAMU marcaram presenga entre os
Nambikwara em Utiariti (1930-1946) e os missionarios jesuitas da Missdo Anchieta e as irmas da Imaculada
Conceigdo mantiveram, por quase quarenta anos, a hegemonia em trabalhos escolares, saude, economia
etc., junto a diversos povos indigenas do médio norte do Estado.

A partir dos anos 50, debateu-se a necessidade de repensar o perfil das escolas indigenas, mas as
alteragdes propostas restringiram-se a adequacgéo do ensino regular as diferentes fases do contato entre os
“indios” e a “civilizagao”. Embora professasse o respeito a realidade concreta de cada etnia, nao
representava um questionamento a ideia da integragdo. (CUNHA, 1992).

Na década de 60, foram incorporados alguns avangos a politica indigenista, com a adogéo pelo
Brasil da Convengéo n°® 107 da Organizagao Internacional do Trabalho - OIT, sobre populagdes indigenas e
tribais, seja pela aprovagéo da Lei n° 6.001 (Estatuto do indio), bem como da Portaria FUNAI n° 75/N, sobre
o ensino bilingue. O Summer Institute of Linguistics — SIL, presente no Brasil desde 1953, firma convénios
com a FUNAI e amplia os trabalhos linguisticos e escolares no interior de dezenas de aldeias indigenas.

A partir dos anos 60, missionarios evangélicos de diferentes confissdes voltam a atuar pontualmente
com a educagado escolar, quase sempre associada a trabalhos linguisticos e de tradugdo de textos
religiosos. Destacaram-se, especialmente, as atividades do Summer Institute of Linguistics e/ou Sociedade
Internacional de Linguistica — SIL, junto aos Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Karaja, Xavante, Bakairi e
Waura.

E possivel perceber que dentro do contexto da Educagéo Escolar Indigena, a partir dos anos 60, em
Mato Grosso, ocorreram algumas experiéncias bilingues e uma das agéncias que influenciou essas
experiéncias foi 0 Summer Institute of linguistics que, inclusive, esteve presente nas comunidades indigenas
do pais e na América Latina por convénio firmado pelos governos. Cabe lembrar que o Summer Institute of
Linguistics — SIL, ja se fazia presente no Brasil desde 1953.

Os anos 70 caracterizaram-se por ter sido um periodo de experiéncias contraditérias na area da
Educacgao Escolar Indigena, o qual marcou os primeiros movimentos de organizagao propria indigena em
busca da defesa dos interesses e direitos. Formaram-se grupos de luta a favor da Educagédo Escolar
Indigena, e estiveram presentes nesse periodo parcelas influentes do aparelho estatal e diferentes
instituicoes religiosas e indigenistas que se opuseram ao antigo receituario integracionista e a presenca do
SIL em éareas indigenas.

A finalidade estava em combater o regime militar, e esses grupos se organizaram para fazer frente a
agao do “Estado integracionista”. Ao mesmo tempo em que se organizavam politicamente, no sentido de
defender os direitos a posse dos territérios indigenas, debateram as bases de uma escola pautada pelo
respeito as formas préprias de organizagao sociocultural das sociedades indigenas, em franca oposi¢ao a
politica de integragdo. Nesse particular, tiveram relevantes destaque as experiéncias desenvolvidas por
organizagbes ndo governamentais junto aos indigenas do Acre e Amazonas.

Nas décadas de 1970-80, outras agéncias entrariam no cendario da Educagédo Escolar Indigena. A
FUNAI manteve, de forma intermitente, a oferta de educacéo escolar para os povos do Xingu e em aldeias
Nambikwara, Bakairi, Paresi, Bororo e Xavante. Os indigenistas e missionarios da OPAN e CIMI marcaram
presenca junto as escolas Tapirapé, Karaja, Rikbaktsa e Myky. As prefeituras municipais criaram escolas e
contrataram professores em diversas aldeias, e a Secretaria de Estado de Educacéo passou a cobrir gastos
com infraestrutura e pagamento de pessoal de algumas escolas indigenas.

Todas essas iniciativas, porém, desenvolveram-se de forma desarticulada, quando n&o eram
concorrentes, embora expressassem, em termos gerais, 0 mesmo ideario integracionista. Era preciso,
portanto, mudar essas praticas, avalia-las, conferir-lhes um carater de politica publica, e encaminha-las de
forma que viessem a atender aos interesses desses povos. Com esse intuito, foi criado em 1987, o Nucleo
de Educacéo Escolar Indigena de Mato Grosso — NIE/MT, caracterizado como “um férum de discussbes
sem carater oficial entre as diversas instituicbes e ONGs envolvidas, com a finalidade de otimizar os
recursos humanos e financeiros, garantindo a participagdo das comunidades e representantes indigenas
para tragar em conjunto as diretrizes da politica de educagéo indigena no Estado” (SEE, 1994).

A instalagao e funcionamento do NEI/MT marcou época, especialmente, por constituir-se num férum
com a participacdo de todos os segmentos sociais interessados pela tematica educacional, e por
oportunizar o debate acerca do pensar e do fazer a educacgédo escolar indigena. A partir desse “balizamento”
preliminar, foi possivel construir as bases de um drgéo interinstitucional e com participagdo indigena
paritaria, agora de carater oficial, que iria coordenar todas as atividades de educagéo escolar indigena no
Estado: o Conselho de Educacgéo Escolar Indigena de Mato Grosso — CEI/MT.

Esses processos histéricos coadunam com a construgdo de politicas publicas para a formagao de
professores/as indigenas no estado de Mato Grosso, para atuarem nas suas respectivas aldeias. E dentro
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desse processo histérico complexo, que surgem os cursos de magistério intercultural e também os primeiros
cursos de formagao de professores/as indigenas da América Latina em nivel superior. Esses cursos foram
construidos com uma concepgao intercultural em que a valorizagéo cultural, étnica e do uso da lingua
materna fossem elementos impulsionadores das experiéncias pedagdgicas.

No ambito da legislagdo especifica, a partir da Constituicido de 1988, vislumbraram-se novas
possibilidades de ordenamento das relagdes pluriétnicas e multissocietarias que convivem no interior do
Estado brasileiro. A propria Constituicio rompeu com uma longa tradicdo, em que os indigenas eram
tratados como “categoria transitéria”, e afirmou o direito a alteridade cultural (GRUPIONI, 1999).

No campo da educagédo escolar, foram editadas diversas medidas juridicas e administrativas
visando a aperfeigoar a legislagcéo ja existente, bem como, a viabilizar direitos expressos na Constituigéo.
Como fruto dessa reorganizagao do Estado e, atento a demanda de participagdo dos movimentos indigenas
e de outros segmentos da sociedade civil, 0 MEC instituiu um Comité Assessor, instancia que trataria das
“diretrizes para a politica nacional de educagéo escolar indigena” e que, em sintese, defendia a instituicao
da escola indigena “especifica, diferenciada, bilingue e intercultural”’, pautada pelo “respeito a diversidade” e
aos “processos pedagogicos proprios [...]".

Contemporaneos ao processo de reordenamento do Estado, e em muitos casos conflitando ou
cooperando com ele, as organizacgdes indigenas e do chamado “indigenismo paralelo” ampliaram os seus
movimentos associativos e reivindicatérios, assim como, as formas de pressao, aliancas e representagdes.
Elas passaram a cobrar do poder publico respostas mais efetivas e duradouras para suas necessidades.
Fizeram incluir nos seus assuntos a tematica da educagéo escolar, tendo como referente “a escola que
conhecemos e a escola de que precisamos”. Organizaram diversos eventos de deliberagbes coletivas, nos
quais ratificaram o desejo a uma educagao escolar diferenciada e que atendesse aos seus interesses.
Nessas ocasides, buscaram definir o perfil especifico da escola indigena ou, dito de outra forma, construir
uma escola indigena que viesse a atender as necessidades imediatas e a contribuir para a definicdo do
projeto de futuro de cada povo. Por ocasido da Conferéncia Amerindia de Educacado e do Congresso de
Professores Indigenas do Brasil (Cuiaba, novembro de 1997), os quase setecentos professores,
pertencentes a 84 etnias, reiteraram o propédsito de defender uma escola diferenciada para as suas
sociedades e de “vigiar as iniciativas institucionais voltadas para a Educacéo Escolar Indigena, evitando a
invasao dos espacgos de deciséo proprios de cada cultura” (Carta de Cuiaba. In: Amerindia, 1998).

Portanto, da parte dos indigenas e, muito especialmente entre os professores e professoras,
consolida-se o entendimento de que a construgcdo do projeto politico e pedagégico das escolas indigenas
deva ser ancorada na sua especificidade e autonomia. Um segundo ponto a ser destacado diz respeito a
necessidade de se implementar um amplo programa de formagéo docente. Entre as quinze proposi¢des da
Carta de Principios, sete tratam da responsabilizacdo do poder publico para com a formagdo dos
professores indigenas.

Esse mesmo desejo foi constatado também em Mato Grosso quando da realizagao do primeiro
diagndstico da realidade escolar de dmbito estadual (SECCHI, 1995). Além da formacgéo de professores/as,
foram indicadas suplementarmente outras prioridades, como o acompanhamento pedagdgico, implantagao
e manutengdo da rede fisica, contratagbes, fornecimento de materiais didaticos e merenda escolar
diferenciado, etc.

Os programas e projetos de Formacgéao de Professores Indigenas de Mato Grosso foram concebidos
e continuam sendo implementados a partir desse entendimento. E importante ressaltar que a partir de 1996,
iniciou-se no estado de Mato Grosso, o Projeto Tucum, dirigido a formagao de 200 professores/as de onze
etnias, cuja conclusao da formagao em nivel médio (Magistério) ocorreu no ano de 2000.

De modo similar, em 1997, o projeto Pedra Brilhante/Urucum, dirigido aos professores e professoras
indigenas de 17 etnias do Xingu, cuja conclusdo (Magistério) foi realizada entre os anos 2001 e 2003. O
projeto Hayo € um curso de formagao de professores/as para o Magistério Intercultural, que desde 2005,
habilita indigenas para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental. O curso atendeu indigenas
pertencentes a 31 etnias, e foi realizado em trés diferentes polos: Polo 1 (Juina, Canarana e Campinapolis),
Polo 2 (Xingu) e o Polo 3 (Posto Leonardo).

Esses programas caracterizam-se, portanto, pela oferta de cursos de formagado em servico, isto é,
os professores cursistas desenvolvem atividades docentes nas escolas das aldeias e os conteldos
curriculares dos cursos sao organizados de forma a acompanhar ao progressivo desenvolvimento de seus
alunos.

Dando continuidade ao processo de formagao, instauram-se a organizagdo e execugado de cursos
superiores voltados para as séries/ciclos Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, que vao
sendo implantados em diversas escolas indigenas. Tal demanda representava, no ano 2000, um
contingente de aproximadamente 200 novos professores indigenas, que atendiam a mais de 5.500 alunos,
oriundos das escolas das aldeias ou de outras, localizadas em vilas e cidades circunvizinhas. A oferta de
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cursos superiores especificos para professores/as indigenas tem seu inicio, em 2001, com a Universidade
do Estado de Mato Grosso e significa uma revolugéo na histéria da formagéo de professores/as indigenas
do nosso pais.

E nesse emaranhado complexo que se situa o histérico do curso de Pedagogia Intercultural. Na
observancia e na avaliagdo da funcionalidade das Licenciaturas Interculturais na UNEMAT que formavam
educadores/as para atuarem nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio e, em consideracgéo a
reorganizacao legal de que os profissionais da educagao deveriam ter formagao integral em nivel pleno,
portanto, em Pedagogia para atuarem na Educacgao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, fez com
que a UNEMAT propusesse a oferta do curso de Pedagogia Intercultural, ja que um dos objetivos da IES
estava em atender a formacado de professores/as no Estado de Mato Grosso. Assim, ocorreram as
mobilizagdes, em atendimento & demanda existente. Com isso, muitos dos educadores/as atuantes na
Educagéo Escolar Indigena e que haviam cursado, inclusive, os magistérios interculturais, ingressaram na
Universidade.

1.2 Justificativa

A justificativa em relagdo a oferta do curso de Pedagogia Intercultural insere-se na necessidade da
organizagdo de curso superior para professores/as indigenas. O movimento indigena, o apoio de
instituicoes e 6rgaos indigenistas, e/ou sensiveis a causa, produziram em consonancia com o Governo do
Estado de Mato Grosso, agdes para tal implementagéo. Assim, o governo, por meio do Decreto N° 1.842, de
21 de novembro de 1997, criou uma Comissao Interinstitucional e Paritaria, composta por representantes
das sociedades indigenas e de 6rgdos publicos estaduais e federais, com o objetivo de elaborar um
anteprojeto de cursos de licenciaturas para a formagéo de professores/as indigenas.

Assim, numa primeira etapa dos trabalhos, a Comissdo encampou o desafio de elaborar uma
proposta preliminar que, uma vez concluida, foi distribuida entre professores, liderangas e representantes
do Conselho de Educacgao Escolar Indigena — CEEI/MT, bem como, entre dezenas de instituicdes publicas
e educacionais do Estado e do pais, para apreciacdo e complementagoes.

Numa segunda etapa, a Comissdo passou a analisar as proposi¢des recebidas das comunidades
indigenas, das instituicdbes e de pessoas interessadas, e buscou definir os contornos finais do projeto.
Nesse processo, contou com a participagdo de consultores vinculados a diferentes instituicdes, e com o
apoio politico e institucional de organismos governamentais e ndo governamentais de ambito regional,
nacional e internacional. Assim, nasceu a proposta de Cursos de Licenciatura Especifica para a Formagao
de Professores Indigenas no contexto universitario.

A proposta de cursos de Licenciaturas Especificas para a Formagao de professores indigenas,
inicialmente, conhecido como 3° Grau Indigena, nasceu do esforgo coletivo de inUmeras pessoas,
instituicbes e comunidades indigenas que acreditaram e acreditam na possibilidade de se construir novos
caminhos para a Educagéo Escolar Indigena. Ao longo dos anos, o “3° Grau Indigena”, que se tornou uma
referéncia nacional, teve mudangas na nomeagédo e na acomodacédo no organograma da Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT. J& foi “Projeto de Formacdo de Professores Indigenas — 3° Grau
Indigena” (2001); Cursos de Licenciatura Especificos para Formacao de Professores Indigenas — 3° Grau
Indigena; Cursos de licenciaturas especificas para a Formacédo de Professores Indigenas até chegar a
Licenciatura Intercultural Indigena; de projeto passou a Programa de Educacdo Superior Indigena
Intercultural — PROESI (2007), vinculado diretamente & Pré-reitoria de Ensino de Gradugéo -
PROEG/UNEMAT, depois a Diretoria de Gestdo de Educagio Indigena — DGEI/PROEG até a criagao,
durante o Il Congresso Universitario da UNEMAT (2008), da Faculdade Indigena Intercultural — FAINDI,
vinculada ao Campus Universitario de Barra do Bugres/MT. Hoje, a UNEMAT conta com duas estruturas: a
Diretoria de Gestdo de Educagéo Indigena — DGEI/PROEG e a Faculdade Indigena Intercultural — FAINDI.
E pela FAINDI, portanto, que sdo oferecidos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena (englobando as
areas de Linguas, Artes e Literaturas; Ciéncias Matematicas e da Natureza e Ciéncias Sociais) e o curso de
Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena. Em 2022, o curso de Licenciatura Intercultural Indigena
estara finalizando a 52 turma e o Curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural, a 22 turma.

A criagdo do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural responde a um continuo de
necessidades dos povos indigenas, mas também as situagdes legais e epistemolégicas para a preparacéo
de educadores/as para atuarem junto aos processos de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Conforme a LDB 9.394/96, a formagao docente para atuar na
educagéao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena. E, mesmo que ha experiéncia
no estado de Mato Grosso com os Magistérios Interculturais, houve uma demanda e discussbes para a
criagdo de um curso de formacdo de professores/as para atender a formagdo dos profissionais
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alfabetizadores e nas diversas areas do conhecimento, bem como, instituir pesquisas no ambito da
producéo das pedagogias indigenas.

Assim, a primeira turma de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena teve entrada de 50
académicos, destes 39 do género masculino e 11 do género feminino. Os estudantes que compuseram os
respectivos cursos sdo das etnias: Apiaka, Bororo, Chiquitano, Cinta Larga, lkpeng, Irantxe, Juruna,
Kalapalo, Kamaiura, Kayabi, Mebéngokré, Munduruku, Myky, Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Suya, Paiter-
Surui, Tapayuna, Waura e Xavante.

A segunda turma atende a 18 etnias, sdo elas: Apiaka, Bororo, Bakairi, Arara, Chiquitano, Cinta-
Larga, lrantxe, Juruna, Kayabi, Mebéngokré, Meynako, Munduruku, Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa,
Tapirapé, Terena e Xavante.

A UNEMAT, por meio da Faculdade Indigena Intercultural - FAINDI, ja formou 110 professores
indigenas em Ciéncias sociais; 110 em Ciéncias da Matematica e da Natureza, 96 em Linguas, Artes e
Literaturas e 45 em Pedagogia Intercultural, assim sao 461 professores/as formados/as, desde 2001, e 120
em formagédo atualmente. Além da graduagdo, também possibilitou a formagcdo de 140 professores/a
indigenas especialistas que cursaram a Especializacdo Lato Sensu em Educagido Escolar Indigena e
oferece o Programa de Pdés-Graduacgdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em “Ensino em Contexto
Indigena Intercultural” (Ferreira, Sales, Zoia, 2021).

Para dar continuidade a formacao, em nivel de graduagdo, em 2023 deu-se abertura da terceira
turma de Pedagogia Intercultural, projeto em parceria com o Estado, contemplando 30 vagas e atendendo a
22 etnias, incluindo as etnias Enawene-nawé e Guatd que participam pela primeira vez. A oferta do curso
visa a atender as demandas existentes de formagédo de professores/as indigenas para atuarem nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e na Educagéo Infantil, nas comunidades onde fizerem a opgéo para tal
funcionalidade. Porém, ficou perceptivel no processo de vestibular que a demanda é muito maior,
considerando o numero de candidatos inscritos.

Desde sua criagao, o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural concebe a formagao docente
inserida na producdo de um curriculo intercultural, especifico, diferenciado e bilingue, com a oferta de
espagos e tempos de ensino-aprendizagem que corresponda as vivéncias e experiéncias intra e
interculturais. Um curriculo pensado na preparagdo docente dentro da perspectiva pedagodgica, social,
cultural e de direitos indigenas. Ao mesmo tempo, preocupa-se com as necessarias recontextualizagao,
diante dos desafios e das modificagdes tecnoldgicas-sociais-culturais em curso.

De outra forma, pode-se dizer de uma concepgdo voltada para as pedagogias indigenas em
processo de formagdo em pesquisa e de ampliagdo constantes do ato alfabetizador interdisciplinar,
intercultural, bilingue com uma politica de formagao holistica e cosmo-antropoldgica.

O Programa de Formagdo de Professores Indigenas de Mato Grosso, em nivel superior,
desenvolvido pela UNEMAT, esta calcado numa praxis pedagdgica que respeita as formas tradicionais de
organizagado social e cosmoldgica dos povos amerindios e 0os modos proprios com que produzem e
transmitem seus conhecimentos. Portanto, fundamenta-se na interculturalidade, trilha pelos caminhos da
intersubjetividade e da percepcao de outras ldgicas, e, ainda, instiga o educando a interpretar os conteudos
e as praticas a partir da sua propria concepg¢ao de mundo (BANDEIRA, 1997b).

Neste sentido, busca-se formar professores/as interculturais atentos a realidade de seus respectivos
povos e comunidades. Professores/as que possam intervir em suas realidades de modo a valorizar a cultura
tradicional, sem perder de vista a compreensao de saberes ocidentais que subsidiam todo o sistema formal
de educacao escolar e sustentam as légicas de funcionamento da sociedade envolvente. Neste aspecto, é
preciso compreender que, em contexto atual, a maioria das comunidades indigenas de Mato Grosso
vivenciam intensas relagbes com a sociedade ocidental, o que nao implica permitir a compreensao e
aceitagcdo de apagamento (ou, dizendo de outro modo, substituicdo) de suas praticas culturais tradicionais.
Neste aspecto, ao se tomar as comunidades indigenas, importa lembrar Malerba e Santos (1995), quando
afirmam sobre a necessidade de se firmar iguais quando a diferencga inferioriza e fortalecer direitos quando
a igualdade descaracteriza. Portanto, este Projeto Pedagégico do Curso busca considerar e valorizar a
diversidade das diferentes manifesta¢des culturais dos povos indigenas sem, no entanto, deixar de garantir
o direito ao acesso a conhecimentos valorizados pela cultura ocidental, fazendo destes instrumentos de luta
e de posicionamento politico e social.

1.3 Atos juridico-administrativos do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural

O Curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural foi criado pela Resolugdo 013/2013-Ad
Referendum do CONSUNI e homologada pela Resolugédo n° 023/2015-CONSUNI.
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1.4 Fundamentacao legal do Projeto Pedagoégico de Curso

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural esta amparado pela Lei
LDBEN 9394/96, pela Resolugdo CNE/CP 01/2006 e pela Resolugdo N° 4, de maio de 2024 que estabelece
a carga horaria das Licenciaturas. Também de modo fundamental pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 7 de
janeiro de 2015, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores Indigenas
em cursos de Educagdo Superior. Em especial, os Referenciais para Formagao de Professores Indigenas
(MEC/2002), que tém como foco o que pensam e 0 que esperam os povos indigenas, acerca da educagao
escolar indigena, assim, busca proporcionar o dialogo entre as culturas. Longe de ser instrumento de
alienacao “reprodutivista, etnocentrista ou integracionista”, o curso busca reelaborar os processos histéricos
e atuais dos contatos interculturais e fortalecer a consciéncia de “indios-cidadaos” que mantém as suas
culturas, linguas e os seus projetos societarios, mesmo em relagdes (de diferentes modos) com a sociedade
ocidental.

Embora nem sempre expressa da forma esperada, essa tem sido também a perspectiva adotada na
atual legislacdo escolar. Nela, o sistema nacional e as agéncias de fomento a cultura e de assisténcias aos
indigenas devem desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa com o objetivo de "1°)
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos a recuperagdo de suas memorias histéricas, a
reafirmacgao de suas identidades étnicas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias; 2°) garantir aos indios,
suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao- indias" (LDB, Art. 78). Tal determinagédo encontra foro
também no interior dessas comunidades e hoje representa uma das maiores reivindicagbes dos povos
amerindios.

Enquanto implementagcado de politicas publicas no campo da educagao diferenciada, os cursos
superiores para a formagdo de professores/as indigenas representam uma necessidade inadiavel. O
modelo de atendimento individualizado utilizado até aqui para acomodar a demanda de Educagéo Escolar
Indigena deve ser imediatamente substituido por novas estratégias que assegurem a oferta de ensino
regular nas préprias aldeias e garanta as sociedades indigenas o direito a uma educacgdo especifica,
diferenciada e em todos os niveis. E preciso democratizar o acesso e garantir o percurso escolar a todos os
interessados.

A principal iniciativa, nesse sentido, € a implantagao e o fortalecimento de cursos de formagao de
professores/as indigenas para que possam atuar em todo o ensino fundamental e médio. Dela resultara
uma série de desdobramentos, dentre os quais destacamos:

1) A formagéo intensiva, continua e sistematica dos professores/as indigenas assegura a melhoria

do aprendizado dos alunos e alunas. Isso n&o significa apenas a continuidade da escolarizagdo, mas o
desafio da construgdo de experiéncias didatico-pedagdgicas inseridas na praxis educativa decolonial e,
portanto, garantindo o direito da constru¢do de uma escola com a qualidade etnopolitica que atenda as
especificidades das aprendizagens e do ensino intercultural;

2) A maneira empirica e artesanal com que sao dirigidas as atuais escolas indigenas podera dar
lugar a formas mais adequadas de gestdo que incorporem os etnoconhecimentos e estratégias
pedagdgicas préprias de cada povo;

3) A possibilidade de produzir as atividades de ensino, pesquisa e extensdo no campo das
pedagogias indigenas, linguas, etnomatematica, linguistica, antropologia, arte indigena, etnohistoria,
etnociéncia por meio da apropriagdo de métodos e técnicas que condizem com a realidade do contexto
indigena e da interculturalidade.

4) O dominio de procedimentos técnicos especificos na area de gerenciamento de projetos e de
recursos, setores considerados estratégicos para a autonomia e autodeterminagéo dos povos indigenas;

5) A possibilidade de construgdo de um projeto politico e pedagdgico adequado as caracteristicas
especificas de cada comunidade, como forma de contrapor-se aos projetos educacionais
homogeneizantes e integradores que suplantam a diversidade etnolinguistica e cultural e contribuem para
o enfraquecimento das populagbes indigenas.

1.5 Fundamentagao tedrico-metodologica

O professor/a académico/a tera oportunidade de estabelecer relagbes profundas entre os saberes e
propostas pedagdgicas que circulam no dmbito do curso e suas praticas na rotina escolar da comunidade.
Cada semestre letivo, entdo, é constituido por trés etapas, a saber: Etapa de Planejamento e Formacéo,
Etapa de Estudos Presenciais e Etapa de Estudos Cooperados de Ensino e Pesquisa - Intermediaria.
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A Etapa de Planejamento e Formagdo consiste em encontro pedagégico reflexivo da pratica
docente, dos aspectos curriculares, interculturais e de politica linguistica do curso. Assim, é preciso que os
profissionais que nele atuam discutam, compartilhem suas experiéncias, reorientem suas praticas, enfim,
aperfeicoem o seu fazer pedagdégico para atender aos/as estudantes indigenas.

Conforme Silva, Ferreira e Ferreira (2017), uma dindmica desafiadora na complexidade da
articulagdo do Tempo/Aldeia e o Tempo/Universidade, de maneira a potencializar os processos
educacionais escolares dos diferentes povos do Estado de Mato Grosso. Os nexos conectivos do mundo da
aldeia e do mundo universitario emaranham-se de tal forma que os estudos intermediarios se constituem
como parte de uma formagao estendida porque ndo apenas os estudantes dela participam, mas o coletivo
da aldeia com aqueles que estdo na aldeia. Essa formagado assume o principio da partilha de saberes, da
aprendizagem, da escuta e da leitura de mundos (p. 425).

A formacgéo dos profissionais que atuam como docentes no curso de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural ocorrera sempre antes do inicio de cada periodo de atividades presenciais, ao que é
denominado de “Etapa de Planejamento e Formagao”. Esta etapa pode ocorrer presencialmente, em Barra
do Bugres-MT e/ou por dispositivos e plataformas digitais, a exemplo do Google Meet. Dela participam,
além da equipe coordenadora do curso, os docentes, professores/as convidados/as (pesquisadores e
educadores da Educagao Escolar Indigena, entre outros que dimensionam a formagdo de pedagogos/as
interculturais).

Na etapa de planejamento e, posteriormente, na execugdo didatico-pedagdgica ressalta-se a
participacao de professores/as indigenas pds-graduados/as e graduados/as. Assim, participara da formagao
sempre que possivel e pertinente, professores/as da UNEMAT que trabalham com questdes indigenas,
pesquisas, projetos de extensdo e ainda que tenham interesse pela discussao, egressos de outros cursos
ofertados pela UNEMAT, equipe gestora e professores/as indigenas e nao indigenas. Considera-se que tal
participacéo enriquecera as discussbes e dardo, a sua medida, impactos nas comunidades indigenas, na
Universidade e na sociedade como um todo.

Insere-se também nesta formacgao/planejamento a participacdo de pés-graduandos/as do programa
de Pés-Graduagao Sctrito Sensu Mestrado Profissional em “Ensino em Contexto Indigena Intercultural”
(PPGECII); do programa de Pés-Graduagdo em Linguistica (PPGL); da Pés-Graduagdo em Educagéo
(PPGEdu), com vistas a produzirem impactos sociais e académicas, com colaborac¢des cientificas, de
estudo, pedagédgicas e articulagdes futuras no contexto do reconhecimento, visibilidade e atitudes
decolonizantes na sociedade, de forma geral.

O curso conta, ainda, com a participagao de professores linguistas, ligados ao Centro de Linguas,
que desempenham o papel de uma assessoria linguistica ndo apenas na etapa de planejamento, mas
durante todo o curso, haja vista que a presenga de um/uma pesquisador/a linguista cumpre a finalidade de
orientar articulagdes interculturais e produgdes de material didatico em linguas originarias € de extrema
importancia e um dos objetivos da Educagao Escolar Indigena.

A Etapa, aqui detalhada (planejamento), objetiva debater e planejar os conteudos e as estratégias a
serem adotadas durante o periodo letivo. Sendo assim, a Etapa de Planejamento e Formacao é parte
fundamental do curso, quer por responder as demandas inerentes a cada periodo letivo, quer por contribuir
e disponibilizar em nossas instituigdes um quadro de docentes que compreendam a especificidade da
Educacéo Escolar Indigena.

A Etapa de Estudos Presenciais, como o proprio nome ja diz, é de caréater presencial e intensivo, e
ocorre, semestralmente, nos meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto, coincidindo com o periodo de férias
e recessos escolares dos cursistas. Elas tém como objetivo a reflexdo acerca dos processos pedagoégicos
que compdem a praxis escolar e os conteludos das diversas areas de conhecimento que integram o
curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural.

A Etapa de Estudos Cooperados de Ensino, Pesquisa e Extensdo, denominada de Intermediaria,
ocorre nos periodos intermediarios entre uma etapa intensiva e outra, possibilitando aos/as discentes
conciliarem suas atividades docentes na escola com as atividades do curso de formacdo (preparo de
semindrios, leituras, pesquisas e extensdo). Desse modo, a praxis docente e o processo de formacgéo
ocorrem, simultaneamente, num continuo exercicio de comunicacgéo dialdgica.

No decorrer dessa etapa, desenvolvem-se atividades referentes ao Estagio Supervisionado e
atividades Pratico-Teéricas de vivéncias e experienciagdes interculturais referenciadas na matriz do curso,
como Estudos na Aldeia. Também é o periodo em que ocorre a aplicacdo da extensdo via projetos que
contemplem a especificidade da formagao docente, dos desafios de ensino e aprendizagem que atendam
as dimensdes que concernem a formagao especifica de professores/as indigenas, ou seja, dimensiona-se a
articulagdo de eixos fundamentais como educacgdo, identidade, lingua materna, territério, saude e direitos
humanos.
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Nessa perspectiva, a proposigao tedrica metodoldgica apoia-se nos estudos acerca da diferenga, da
interculturalidade e da decolonialidade, desenvolvida na América Latina, a partir dos estudos produzidos e
da prépria experiéncia da UNEMAT de 21 anos na formagao de professores/as indigenas. Decolonizar-se
constitui um ato politico, de sobrevivéncia, de reconhecimento de estar no mundo e com o0 mundo e, acima
de tudo, é a superagao das relagdes colonizatérias que instigam desigualdades e ocorrem em diversos
campos, incluindo “[...] os tratamentos desiguais que continuam privilegiando os conhecimentos
considerados universais, colocando em situagao de subalternidade os conhecimentos produzidos pelas
comunidades locais” (PAULA, 2017, p.360).

A diferengca como corpus desta formagdo entrecruza os objetivos do curso, como também, a
formacgao daqueles e daquelas que trabalham no curso e as aprendizagens constituidas em diferentes
espacos da prépria Universidade. Essa diferenga sobre a qual abordamos traz colaboragdo do pensamento
Freireano na propositura do reconhecimento do outro, no estabelecimento da escuta e, portanto, na
producéo do didlogo. Assim, “aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o que a escuta nao
se pode dar” (FREIRE, 2004, p.136). A escuta, entdo, produz o dialogo e as diferentes aprendizagens, entre
elas, aprender em praxis a organizagao e execugao do curso de Pedagogia Intercultural.

Nesse movimento, que € praxis, a interculturalidade dialoga com a intraculturalidade, e se mediatiza
em formagdo e em movimento indigena na constituicio da formacdo especifica, diferenciada,
bilingue/multilingue com uma base conceitual epistémica que confluem aos anseios na perspectiva da
interculturalidade critica (WALSH, 2009).

Sao elementos fundamentais na formagao docente, a interculturalidade como reconhecimento das
diferencas e praticas culturais e de diversidade, na perspectiva da construgédo outra, de um tempo outro em
que a Educacgéao Escolar Indigena se efetive dentro dos principios e diretrizes das quais tem sido almejada
pelos povos originarios. Que em interagdo com a praxis intercultural, da especificidade, da diferenca da
autonomia, seja também consubstanciada e atravessada pela politica linguistica, no reconhecimento de
linguas indigenas e mesmo do portugués como primeira lingua, sem deixar da se observar a manutengao
do simbolismo linguistico, alias, politica de afirmacéo identitaria dos povos originarios.

Nessa perspectiva, pela escuta, pelo didlogo e em relagdo com a praxis “um dos objetivos da
academia € contribuir com conhecimentos que auxiliem esses académicos a estudar e registrar seus
saberes linguisticos e extralinguisticos para a manutengao e o fortalecimento de suas linguas nativas, além
de difundir a ideia da formacé&o do pesquisador indigena” (MORI, CRUZ, QUINTINO, 2017, p. 573).

Nesta construcdo epistemoldgica, pensa-se um curso que coadune com 0S pensamentos
decoloniais Freireanos (2004), (2015), (2016), que contrapdem a educagao bancaria, que se pensa na
amorosidade sem perder a rigorosidade, que produz a emancipagao, que se faga libertaria e esperangosa,
no ato da esperanga de se fazer e de se produzir em coletividade, em/na praxis de formagao de professoras
e professores indigenas.

2. OBJETIVOS GERAIS

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural tem como objetivo a formacdo de docentes
indigenas para atuar na “Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educagao Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como, em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos” (Art. 2°
RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006). Busca-se uma formagao que assuma a construgéo
de identidade de educadores ativos, criticos e reflexivos atuando como “agentes interculturais para a
valorizagdo e o estudo de temas especificos e relevantes”, (Art. 8°, paragrafo unico, inciso || RESOLUCAO
N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015) assumindo os principios da formagdo de professores/as indigenas
estabelecidos no capitulo | da Resolugédo 01/2015/CNE.

2.1. Objetivos Especificos

Os objetivos especificos da formagéo de professores/as indigenas para o curso de Licenciatura em
Pedagogia Intercultural seguem os objetivos do Art. 3° da Resolugdo N°1, de 7 de janeiro de 2015, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores/as Indigenas em cursos de
Educacgao Superior, assim o Art. 3° prevé:

| - Formar, em nivel da Educagéo Superior e do Ensino Médio, docentes e gestores indigenas para
atuar na Educagdo Escolar Indigena com vistas ao exercicio integrado da docéncia, da gestdo e da
pesquisa assumida como principio pedagdgico.

Il - Fundamentar e subsidiar a construgéo de curriculos, metodologias, processos de avaliagdo e de
gestao de acordo com os interesses de escolarizagao dos diferentes povos e comunidades indigenas.
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Il - Desenvolver estratégias que visem a construgdo dos projetos politicos e pedagégicos das
escolas indigenas com desenhos curriculares e percursos formativos diferenciados e que atendam as suas
especificidades étnicas, culturais e linguisticas.

IV - Fomentar pesquisas voltadas para as questdes do cotidiano escolar, para os interesses e as
necessidades culturais, sociais, étnicas, politicas, econdmicas, ambientais e linguisticas dos povos
indigenas e de suas comunidades, articuladamente aos projetos educativos dos povos indigenas.

V - Promover a elaboragao de materiais didaticos e pedagdégicos bilingues e monolingues, conforme
a situagéo sociolinguistica e as especificidades das etapas e modalidades da Educagéo Escolar Indigena,
requeridas nas circunstancias especificas de cada povo e comunidade indigena.

VI - Promover a articulagao entre os diferentes niveis, etapas, modalidades e formas da Educacao
Escolar Indigena, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa, de modo organico, em
conformidade com os principios da educagao escolar especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.

Soma-se a esses objetivos, a finalidade de:

Produzir uma formagéo de professores/as indigenas especificas que contemple a perspectiva intra-
intercultural na elaboracdo intelectual fundamentada nas diferentes Pedagogias Indigenas, contribuindo
para a produgdo de materiais didaticos e/ou de outros géneros que colaborem com a efetivagdo de uma
Educacgao Escolar Indigena de interesse e desenhado pela autonomia dos povos originarios.

2.2. Habilidades e Competéncias

De modo especifico, as habilidades e competéncias do/da licenciado/a no curso de Pedagogia
Intercultural, e/ou o significado de se constituir educador/a em escolas indigenas se destina a:

1. Constituir-se em professor/a educador/a alfabetizador/a nas diferentes areas do conhecimento
com a produgdo de pedagogias indigenas que contemplem os processos proprios e diferentes de
aprendizagem, assumindo o compromisso de ser agente na transformagdo da escola como espago de
exercicio para a interculturalidade.

2. Produzir politica didatico-pedagdgica-linguistica e projetos pedagdégicos que valorizem a lingua
materna e originaria, como expressdes da oralidade e da escrita presentes na construgao de materiais que
colaborem com a valorizagao das linguas indigenas.

3. Construir estratégias de enfrentamento aos desafios dos contextos histéricos dos povos
originarios de Mato Grosso, relacionados a sociedade envolvente, nas demandas que se referem as suas
organizagbes sociopoliticas, territério, sustentabilidade socioambiental e saiude atuando no curriculo, nas
articulagdes com a comunidade e com o movimento indigena, além de projetos de agao da educagao
escolarizada como elemento de significancia da etnopolitica do seu povo.

4. Ser capaz de dar conta da Educacgao Escolar Indigena, na docéncia da educacéo infantil e ensino
fundamental nos anos iniciais, EJA (1° segmento) com articulagdes entre a pratica pedagdgica e a
comunidade indigena, ainda ser capaz de atuar na gestdo escolar considerando, a articulagdo com o seu
povo.

3. PERFIL DO EGRESSO

O perfil do(a) Egresso(a)/Pedagogo(a) do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural esta
de acordo com a Resolucdo CNE/CP 1, de 07 de janeiro de 2015. Assim, espera-se que o(a)
Egresso(a)/Pedagogo/a seja um agente intercultural com possibilidades de promover diadlogo entre
conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes filoséficas e cosmoldgicas proprias a cultura do
povo indigena. Deve estar apto/a a ser um/a educador/a que produza, em decolonialidade, a etnopolitica
com a contribuicdo da educagao escolarizada identificar problematicas, e a refletir sobre o contexto em
que estas ocorrem, buscar apoio tedrico para a construgdo de possibilidades de resolugdo, em
articulagao com a politica da sua comunidade e territério.

Ademais, que tenha o principio da pesquisa na revitalizagcdo das praticas linguisticas e culturais,
bem como, faca a articulacdo de diferentes tipos de linguagens, as que fazem parte do universo dos
povos originarios, como também, as que compdem outros universos. Que produzam a decolonialide do
saber em contraposicdo ao colonialismo, com estratégias de pedagogias indigenas proprias,
interdisciplinares, transversais e decoloniais. Que a vivéncia das atividades curriculares do curso de
Licenciatura em Pedagogia Intercultural possibilite ao indigena egresso/a a capacidade de refletir
criticamente sobre a complexidade da vida social indigena e nio indigena, sua dinamicidade, a
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diversidade entre as culturas e as relagdes entre as sociedades. Ademais o/a académico/a estara apto as
competéncias do inciso | ao XIV do Art. 7°, seg¢édo | da CNE 1/2015.

Espera-se que o/a egresso/a constitua-se como uma lideranga nas premissas pedagdgicas intra
e interculturais, que assuma a comunidade escolar indigena, respondendo aos compromissos junto ao
seu povo, nas esferas de gestdo, de planejamento ndo apenas no ambito escolar, mas que contribua
para as diferentes dimensdes politicas da comunidade, ou seja, para os projetos etnoterritoriais e de
gestdo ambiental, etnoeducacionais, soberania alimentar, soberania cultural, entre outras dimensdes
especificas.

3.1. Campo de Atuagio

O(a) Egresso(a)/Pedagogo(a) do curso de Pedagogia Intercultural estara apto/a a exercer a
docéncia nas escolas de Educacdo Basica, Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, de
Educacao Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagoégicos, assim como, exercer cargos de gestdo no dmbito da educagéo. E também
atuar em espagos nao escolares.

4. METODOLOGIAS E POLITICAS EDUCACIONAIS

O desenvolvimento de metodologias esta consubstancialmente ligado as finalidades das politicas
educacionais, e estas fazem parte das politicas publicas sociais do pais. E a partir da Constituicdo de
1988, legislacdo que acolhe a construgdo de um Estado de direto democratico, que se encontram os
preceitos da atual politica educacional, voltada para o reconhecimento da pluralidade cultural do pais.
Traz em seu bojo conquistas significativas no que concerne aos direitos indigenas, ficando reconhecido o
direito de organizagao, manifestacgdo linguistica e cultural, de ser e de viver segundo o seu préprio projeto
societario.

O texto constitucional rompeu, portanto, com a politica integracionista de homogeneizacao
cultural e étnica e estabeleceu um novo paradigma, baseado na possibilidade de pluralismo: "Sao
reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crengas, tradi¢des..." (art. 231).

A nova ordenacgao juridica rompeu com o monopdlio da FUNAI, na condugédo e na oferta da
Educacao Escolar Indigena, que repassou ao MEC a coordenagédo de agdes e envolveu os estados e
municipios na sua implementagéo (Decreto 26/91).

Pela Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012, definiu-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica. Em 1994, o MEC divulgou
oficialmente o documento "Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo Escolar Indigena”, definindo
os parametros para atuacdo das diversas agéncias, e estabeleceram-se os principios para a pratica
pedagodgica em contextos de diversidade cultural.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, reforgou a legislagdo educacional
disposta na Constituigcdo Federal, incentivando o desenvolvimento de uma educacgao intercultural, com a
finalidade de proporcionar as sociedades e as comunidades indigenas o seu reconhecimento perante as
demais sociedades indigenas e n&o indigenas.

Foi no seio dessas modificagdes que se abriram as possibilidades de se pensar a Educagao
Escolar Indigena fora da religido e da doutrina humanitéria positivista que, até entado, haviam sido I6cus
da atuacgédo indigenista. Nesta perspectiva, os objetivos educacionais se voltaram para a valorizagdo dos
“intelectuais autéctones”, para a formacao de professores/as indigenas, para a elaboragcéo de programas,
curriculos e materiais especificos que diziam respeito a lingua materna e aos processos proprios de
aprendizagem, servindo como base para a implantacdo de escolas voltadas para os assuntos
socioecondmicos e culturais das sociedades indigenas.

Pode-se dizer que as politicas educacionais estdo consubstanciadas em documentos oficiais, a
partir do reconhecimento dos povos originarios no Brasil como sujeitos de direitos. Estas compdem agdes
implementadoras da efetivagdo da formagao de professores/as indigenas, da organizagdo didatico-
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pedagodgica das escolas indigenas, inser¢do em projetos de ensino, pesquisa e extensdo, além da
promogao de formacao continuada permanente dentro de trés perspectivas: Sctrito Sensu, Lato Sensu e
formagdes continuadas permanentes no ambito da escola com a participacdo de Universidades e, no
estado de Mato Grosso, promovida também pelo Centro de Formagéao e Atualizagdo dos Profissionais da
Educacao Basica (CEFAPROSs) e, mais atualmente, pelas Diretorias Regionais de Ensino.

No que concerne as metodologias, as acgbes se pautam nos interesses proprios e nas
organizagbes legais descritas em politicas educacionais. Sobre as articulagdes entre as politicas
educacionais e as metodologias, serao apresentadas em textualidade na préxima segéo.

4.1 Relagdo entre Ensino, Pesquisa e Extenséo

Conforme a LDB 9.934/96, em seu capitulo Il - Da Educacgéo, da Cultura e do Desporto, Secao |
- Da Educagéo, Art. 207. “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo”.

E, como ja acontece desde a génese da proposta de Educagdo Escolar Indigena
(intercultural/especifica/diferenciada), em nivel superior, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo ganha corpo em todos os componentes, tanto das Etapas Presenciais/Tempo Universidade,
quanto das Etapas Intermediarias/Tempo Aldeia. Ha, pois, um processo de retroalimentagdo — a¢des de
ensino demandam pesquisas; pesquisas geram novos conhecimentos que precisam ser socializados; a
socializagdo de conhecimentos gera saberes (sistematizados em diferentes materialidades) que retornam
como praxis educativa nos estabelecimentos de ensino.

E, como ja acontece desde a génese da proposta de Educagcdo Escolar Indigena
(intercultural/especifica/diferenciada), em nivel superior, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo ganha corpo em todos os componentes, tanto das Etapas Presenciais/Tempo Universidade,
quanto das Etapas Intermediarias/Tempo Aldeia. Ha, pois, um processo de retroalimentagao — agbes de
ensino demandam pesquisas; pesquisas geram novos conhecimentos que precisam ser socializados; a
socializagcdo de conhecimentos gera saberes (sistematizados em diferentes materialidades) que retornam
como praxis educativa nos estabelecimentos de ensino.

No curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural, a indissociabilidade é pensada a partir do
didlogo com os aspectos da etnopolitica da Educagdo Escolar Indigena. Compreende-se, nessa
perspectiva e, neste processo de indissociabilidade, que o ensino se articula com a pesquisa e a
extensdo, portanto, o ensino corresponde ao processo de aprendizagem que ocorre em diferentes
espacos, e diferentes tempos — assim em etapas presenciais e intermediarias como ja mencionado.

As aulas ocorrem em diferentes I6cus de aprendizagem tais como: salas de aula, laboratérios e
comunidade indigena. Ocorrem em articulacdo e em relagdo com a pesquisa, que se objetiva fomentar
investigacdes a respeito de temas relevantes para a aprendizagem e ao ensino, além de acolher temas
outros que compdem a sociopolitica dos povos indigenas.

A pesquisa dimensiona o ensino pela construgdo e vivéncia curricular, na organizagdo de uma
educagdo almejada, desejada e significativa aos povos indigenas. Essa educagdo apenas sera
concretizada com a construgdo de um curriculo que tenha a intencionalidade e a concretude de se
“contrapor as amarras da hegemonia do curriculo etnocéntrico, ou seja, um curriculo que possibilite a
construgdo dos caminhos da diversidade epistémica e da manutencdo das alteridades dos povos
indigenas” (PAULA, 2017, p. 429). Assim, 0 ensino, a pesquisa € a extensao colocam-se em movimento,
pois, produzindo um ensino que tenha a pesquisa como elemento mobilizador de aprendizagens, faz com
que haja uma interconectividade da acdo pedagdégica. Educadores/as necessitam da pratica da pesquisa
para realizar um ensino que seja eficaz, por outro lado, os estudantes também precisam dela para
aprender eficazmente, e a “[...] comunidade também precisa da pesquisa para poder dispor de produtos
do conhecimento; e a Universidade precisa da pesquisa para ser mediadora da educagédo” (SEVERINO,
p. 121, 2018).
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Desta forma, o ensino alia-se e se alimenta da pesquisa, significando a pratica pedagdgica.
Ainda, sistematiza pesquisas mais especificas em trabalhos de conclusdo de curso em constante dialogo
com a producdo de conhecimentos outros e da articulagdo curricular escolar. O
ensino/pesquisa/extensdo assume a perspectiva intercultural e procura considerar os aspectos da praxis
pedagdgica, alinhando concepgdes de mundo e cosmologias das identidades préprias de cada povo.

Esses processos mencionados acima, também se utilizam da extensao, no sentido de se colocar
em dialogo o ensino e a pesquisa, na configuragdo da indissociabilidade. Pela extensio, busca-se
promover a integragao do saber tedrico com o saber da pratica, e estes ocorrem por projetos e também
pela agdo planejada do proprio curso, a partir do levantamento de diagnésticos da Educag¢do Escolar
Indigena, nas comunidades indigenas e também das proposi¢des do curso, advindas de observagdes e
pesquisas necessarias a formacao do/a estudante. De outro modo, pode-se dizer que o tripé e, em
especial, a extensao, é os lécus da preparagao para a vida profissional, além de contribuir para outras
vivéncias e fortalecimento do engajamento no espago da etnopolitica.

Severino (2017, p.25) enfatiza que “a extensdo se torna exigéncia intrinseca do ensino superior
em decorréncia dos compromissos do conhecimento e da educagédo com a sociedade [...]”, ou seja, pela
extensdo é possivel a construgdo de uma consciéncia social, na diregdo dos direitos humanos,
educacéo, saude, territdrio, além de ser espacgo de articulagédo da interculturalidade critica.

No curso de Pedagogia Intercultural, esta realizagdo/vivéncia se da de forma especial, nas
etapas intermediarias com uma conexdo umbilical com a pesquisa e a etapa de estudos presenciais.
Essas conexdes objetivam fortalecer a formagdo de professores/as indigenas de forma ampliada,
contextualizada, intercultural e decolonial.

5. INTEGRAGAO COM A POS-GRADUAGAO

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural da FAINDI-UNEMAT participa efetivamente
da integragdo do programa de Poés-Graduagédo Stricto Sensu Mestrado Profissional em “Ensino em
Contexto Indigena intercultural” — PPGECII, e de forma colaborativa com o Programa de Pd6s-Graduagao
em Educacédo; Programa de P6s-Graduagédo em Linguistica e Programa de Pés-Graduacéo Stricto Sensu
em Ensino de Ciéncias e Matematica, entre outros. Em se tratando do PPGECII, integracionaliza-se
pelas linhas de pesquisa: Ensino e linguagens em contexto intercultural e Ensino, docéncia e
interculturalidade.

A integracdo se da pela docéncia, atividades de pesquisa, de extensdo, e também, pela
orientacdo de Trabalhos de Conclusdo de Cursos (TCC). Atende a perspectiva da extensdo, na
participacdo de projetos extensionistas internos propostos por professores/as e também de editais
externos como programas do MEC, CNPq, a exemplo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a
Docéncia - PIBID e do Projeto “Agédo Saberes Indigenas na Escola” — ASIE.

Outra agao integracionalizante se da na produgdo de eventos como o Congresso de Linguas
Indigenas e Seminario de Educagdo Escolar Indigena, espacos de socializagado de pesquisas, ensino e
extensdo. Essas atividades curriculares sao abertas para participacdo dos graduandos, pés-graduandos,
profissionais da educacgéo bésica e do ensino superior. Sdo eventos realizados pela FAINDI, cujas linhas
de pesquisa estéo articulagdo com o Centro de Linguas Amerindias — CLAM e grupos de pesquisa dos
quais participam professores/as da graduacdo e da pdés-graduacdo. Esses eventos constituem-se em
espago fundamental para a aproximagdo entre graduandos e pods-graduandos, uma vez que 0s
estudantes da graduagdo e pods-graduagdo ficam envolvidos de forma direta na organizagao e
socializagéo de seus estudos, vivéncias e pesquisas.

Outra atividade significativa € a participacdo dos mestrandos/as indigenas nos cursos de
graduagdo como professores/as auxiliares, monitores e ainda como estagiarios/as. E de mestrandos/as
de outras pds-graduacgodes, desde que estejam produzindo pesquisas que tenham interface com povos
originarios, principalmente, como estagiarios/as.

Importa ressaltar que a integracdo da graduacdo é facilitada porque parte significativa dos
professores/as que atuam na pds-graduacdo do PPGECII, e outros que atuam nos demais programas
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internos da UNEMAT, principalmente dos que foram citados, contribuem para que haja a efetivagao real
desta relacgéo.

Fazemos destaque da atuagdo da Poés-Graduagdo na graduacdo por meio da docéncia, de
orientacdo e participacdo de bancas de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), principalmente, pelos
educadores/as que compdem o quadro do PPGECII.

A integracdo com a Licenciatura em Pedagogia Intercultural ocorre, de maneira significativa, na
oferta de disciplinas no curso de Pedagogia Intercultural e demais licenciaturas interculturais, como:
orientacdo e banca de TCC; orientagao de bolsistas de Iniciagdo Cientifica como a do PIBID; insergéo do
Estagio Docéncia dos mestrandos/as; organizagéo de eventos; coordenagao e participagao no centro de
linguas, coordenacao e participagdo de grupos de pesquisa, proposi¢cao de projetos de ensino, pesquisa
e extensédo, participagdo dos/as discentes da Licenciatura em Pedagogia Intercultural em projetos de
ensino, pesquisa e de extensdo. A integragdo ainda se da entre os demais cursos de Licenciatura da
Faculdade Indigena Intercultural pelo desenvolvimento de um trabalho coletivo e colaborativo, nas
discussdes e implementagdes do curriculo de formagao de professores/as indigenas.

5.1. Tecnologias digitais de informagao e comunicagao no processo de ensino-aprendizagem

Os novos letramentos emergentes na sociedade, a partir de contextos sociais e culturais
diferenciados, as novas praticas de linguagens, de certa forma impdem uma transformagao nos usos e
nas produgdes de estratégias didaticas a serem utilizadas na formagao de professores/as indigenas, pois
os instrumentos midiaticos sociais estdo disponiveis no mundo contemporaneo, o que faz com que haja
uma recontextualizagdo da pratica pedagogica com o uso das tecnologias digitais de informacéo e
comunicagao no ensino e na aprendizagem.

Nessa perspectiva, o curso oferece um componente curricular especifico: Tecnologia da
Comunicacdo Aplicada ao Ensino, ademais, as TICs transversalizam todas as outras areas do
conhecimento na preparagdo de materiais e vivéncias didatico-pedagdgicas, em etapas presenciais e
intermediarias.

5.2. Educacao inclusiva

O processo histérico de exclusdo de povos originarios nos processos de educacgéo escolarizada,
no qual havia uma supremacia epistemoldgica eurocentrada, sem considerar os modos proprios de vida
e de saberes das populagdes indigenas, produziu, com o tempo e com o movimento indigena, a busca
de uma educagdo escolarizada inclusiva que respeitasse suas cosmovisdes. Dentro do processo
histérico, surgem os cursos de formagédo de professores/as indigenas, estes, com a caracteristica de
salvaguardar a formagdo de professores indigenas numa perspectiva especifica, diferenciada e
intercultural. Assim os cursos de Licenciatura Intercultural Indigena, entre eles, o curso de Pedagogia
Intercultural tem se tornado um espago de direito para se discutir aspectos de inclusdo e de respeito,
principalmente, ao abarcar a diversidade mato-grossense de povos e linguas.

Assim, o que se tem com o curso de Pedagogia Intercultural € o estabelecimento de uma
aprendizagem constante, coletiva e intercultural, um reconhecimento da diferenca e o esforco de um
enfrentamento ao colonialismo do saber através da formagao especifica. Inclui-se, nesta discussao, a
proposi¢cdo de um curriculo de educagédo inclusiva, ou seja, uma forma de, por meio da metodologia
didatico-pedagodgica, a/o educador/a acolher aqueles que participam da formagéo. Dizer da educagéo
inclusiva é, portanto, muito abrangente e inclui a formagcédo de professores/as indigenas, a preparagao
para o acolhimento da construgdo do processo de aprendizagem por parte dos estudantes e ainda o
reconhecimento da diferenga e da exclusdo de outros grupos, inclusive, das pessoas com deficiéncia.
Essas pessoas, de acordo com Baptista (2002), apresentam desvantagens e precisam de atendimento
especificos que correspondam a deficiéncia, que sejam atendidas dentro da educagdo regular com
reorganizagdes do curriculo.

Dentro dessa organizagao, o curso se preocupa em produzir uma formacgéo holistica, especifica,
diferenciada, reconhecendo o multilinguismo, os processos préprios de aprendizagem e as correlagdes
com 0s processos cosmoldgicos que perpassam a formagao académica, além de também oferecer o
componente curricular Ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, ou seja, oferecimento da lingua
oficializada para a comunidade surda do pais. Além disso, a incorporagdo do componente curricular
“Libras” propicia discussdes sobre a necessidade de mudangas ou adaptagdes espaciais, de materiais ou
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de comunicagéo, de modo a integrar efetivamente uma politica de inser¢cdo de pessoas com deficiéncia
no ambito universitario.

Oferecendo este componente curricular, um dos objetivos é estabelecer didlogo para a pesquisa
da Lingua de Sinais especificas e em uso pelos povos indigenas, implementando discussdes e captura
sobre uma possivel organizacao da textualidade de sinais proprios dentro das comunidades. Trata-se de
uma sinalizagao para o reconhecimento de uma organizagao-estrutural e de reconhecimento etnopolitico
para surdos dentro das comunidades indigenas (pode ser proposicao de projeto de extensao/pesquisa).

6. ESTAGIO CURRUCULAR DO CURSO

O Estagio Curricular Supervisionado € um componente obrigatério da formagao e totaliza 420
horas, destinadas ao desenvolvimento de praticas educativas de carater formativo. Esse estagio consiste
na realizagdo de atividades de docéncia e/ou gestdo escolar no contexto da educagéo escolar indigena,
possibilitando ao académico a vivéncia e a reflexdo sobre o fazer pedagdgico em situagdes reais de
ensino. Sua execugao tera inicio a partir da segunda etapa do curso, de forma gradual e orientada,
conforme a organizagéo curricular.

Trata-se de componente curricular obrigatério, a ser planejado coletivamente e regulamentado
com o Colegiado do Curso, devendo ser realizado em Escolas Indigenas, sob a orientagdo de um
Coordenador ou Coordenadora de Estagio, definido pelo conjunto de docentes do curso. As atividades de
Estagio serdo, também, acompanhadas pela Coordenagdo Pedagogica do curso, em visita as
comunidades indigenas onde residem e trabalham os/as discentes.

O Estagio envolvera as atividades relacionadas a planejamento e docéncia nas diferentes areas
do saber que compde o Referencial Curricular das Escolas Indigenas ou em atividades de Gestédo da
Educacao Escolar Indigena, quando for o caso.

A carga horaria total do estagio sera distribuida com prioridade em Educagéao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, organizados em Ciclos, séries e modalidades de EJA.

O fazer da pratica pedagogica em estagio curricular possibilitara a consolidacdo que se propoe
para uma escola intercultural, construida pelos/as professores/as nas escolas das aldeias, a partir da
apropriacdo e reelaboragdo as praticas pedagodgicas existentes, em consonancia com discussdes
envolvendo a comunidade indigena.

7. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Trata-se de atividade de iniciagao cientifica como requisito parcial para a formagéo docente. Visa
investigar temas de interesse do/a académico/a e/ou da comunidade, utilizando-se instrumentalizagao
metodoldgica para aprofundamento do tema. O TCC sera regido por instrugdo normativa elaborada
especificamente para o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena, a partir da Resolucéo
de Estagio Supervisionado, aprovada pelo CONEPE/UNEMAT.

8.1 Estudos Interculturais complementares/creditagao

Os estudos Interculturais complementares inserem-se no campo da creditagdo, com vistas a
possibilitar a participagdo em seminarios, eventos cientificos e culturais relacionados a area da
Educacao, promovidos por IES, Centro de Formagdo e Atualizagdo dos Profissionais da Educacgéo
Basica; em cursos de formagdo continuada, eventos promovidos por Secretarias Municipais de
Educacao, monitoria em eventos, participagdo em projetos de extensdo como bolsistas ou voluntarios,
estes, institucionalizados. E ainda em eventos da educacédo realizados por organizagdes indigenas. A
carga horaria sera de acordo com o estabelecido em resolugdo proépria, aprovada pelo
CONEPE/UNEMAT. Os estudos Interculturais, além de atender a creditacdo de maneira especifica e
diferenciada, ainda atende ao nucleo Ill da resolugéo n°® 2, de 1° de julho, de 2015, ou seja, o nucleo de
estudos integradores para enriquecimento curricular.

9. MOBILIDADE ACADEMICA

A mobilidade académica constitui-se como vinculo temporario de estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia Intercultural com outros cursos de Licenciaturas Interculturais da FAINDI e/ou
outros cursos de Pedagogia Intercultural e demais Licenciaturas Interculturais (mobilidade apenas nos
componentes curriculares da formagao geral dos Licenciados) fora de sede, e/ou vinculo temporario com
outras Instituicdes de Educacdo Superior Publicas, que atendam cursos de Pedagogias Interculturais
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nacionais ou internacionais, conveniadas. Ademais, respeita a Mobilidade Académica, de acordo com a
politica institucional vigente RESOLUCAO N° 087/2015 — CONEPE que dispde sobre a Politica de
Mobilidade Académica no ambito da Graduagédo na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT.

A mobilidade tem o objetivo de possibilitar que o/a estudante curse componentes curriculares em
outro campus, onde seu curso € ofertado ou em IES publicas nacionais ou IES internacionais, a
depender da disponibilidade de vaga nos componentes curriculares pretendidos, promovendo interagao,
construcdo de visbes de mundo diferenciadas, enriquecimento intelectual de forma autbnoma do
estudante, além de possibilitar a cooperacdo técnico-cientifica e a troca de experiéncias dentro da
comunidade educativa de estudantes e professores/as. Nesse sentido, a mobilidade académica, quando
em esfera internacional, cumpre os objetivos da internacionalizagao.

Outro mecanismo de internacionalizagcdo € a participacdo na RedeCT-Rede Internacional de
Pesquisadores sobre Povos Originarios e Comunidades Tradicionais, criado em Tupa-SP, em 2017 —
GEDGS/FCE/UNESP — dentro do projeto “observatério de democracia e Gestao social”. Educadores/as
pesquisadores/as da UNEMAT participam desde sua criagcdo (PPGEdu), a Faculdade Indigena
Intercultural com seus respectivos cursos e o PPGECII, a partir do | Congresso Cientifico Internacional da
RedeCT (Rede Internacional de Pesquisadores sobre Povos Originarios e Comunidades Tradicionais).

10. ESTRUTURA CURRICULAR

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural oferecido com uma turma de trinta
académicos/as, especificamente, para formacgao de professores indigenas de diversas etnias do Estado
de Mato Grosso, e tera duragdo de 04 anos, distribuidos em 08 semestres letivos (Etapas). No projeto
inicial, a somatdria da carga horaria total do curso é de 3.320 horas de efetivo trabalho académico. A
organizacgédo segue as orientagdes RESOLUCAO CNE/CP N° 4 de 29 de maio de 2024 e considera
quatro nucleos: formagéao geral, formagao especifica, extensao e estagio.

Etapa de Estudos Presenciais/Tempo Universidade é de carater presencial e trabalho intensivo.

A Etapa de Estudos Presenciais ocorre semestralmente, nos meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto,
coincidindo com o periodo de férias e recessos escolares dos/as académicos/as. As etapas presenciais
acontecerdo no municipio de Barra do Bugres-MT, preferencialmente. A etapa tem como objetivo a
discussdo tedrica dos diferentes conceitos e areas de saber, promovendo a reflexdo acerca dos
processos pedagdgicos que compdem a praxis escolar e os conteludos que integram o curriculo do curso.

Etapa de Estudos Cooperados de Ensino, Pesquisa e Extensdo — Intermediaria/estudos na
Aldeia, consiste em atividades que ocorrem nos periodos intermediarios entre uma etapa intensiva e
outra. Esta Etapa possibilita aos cursistas conciliarem suas atividades docentes na escola com as
atividades do curso de formagéo (preparo de seminarios, leituras, pesquisas, produgcdo de materiais
didaticos, pratica de sala de aula — como por exemplo, os estagios). Desse modo, a praxis docente e o
processo de formagao ocorrem simultaneamente, num continuo processo de comunicacao dialégica.

Vale ressaltar que as orientagdes se concentram no sentido de os académicos/as produzirem
atividades nas suas respectivas escolas que valorizem o conhecimento tradicional da comunidade,
estabelecendo relagbes com os saberes escolares, caracterizando, assim, o trabalho especifico e
diferenciado. Pode-se dizer que aqui se da o l6cus da pratica pedagdgica, atendendo aos componentes
curriculares especificos, experimentagdes e vivéncias reflexivas, sobretudo, no reconhecimento de que
se trata de um curso diferenciado e em servigo. Esse é o l6cus da pratica pedagodgica, e esta é
consubstanciada pela reflexdo da pratica educativa, da pratica docente.

E é nesta etapa que a comunidade tera participagdo mais ativa na condugdo dos trabalhos
escolares, com vistas a valorizagdo da Lingua, da Cultura, do Territério, etc. A juncado das diferentes
praticas deve estabelecer intercAmbio e relagcbes com a comunidade em que atua. Neste sentido, &
necessario o estudo em areas especificas de interesse dos/as discentes, comunidade e do préprio curso,
por meio da iniciacao cientifica e da extensao.

10.1. Formacgao Teorica Articulada com a Pratica

Os componentes curriculares organizam-se em trés grandes eixos tematicos, apoiando-se em
temas referenciais. Os eixos condutores dialdgicos articulam-se com os objetivos do curso, a saber:
Formacdo Politica (nucleo geral de formagdo, importancia do territério e territorialidade); politica
linguistica e Alfabetizacdo; e Epistemologias Indigenas parte do nucleo especifico que atende as
diversas areas do conhecimento e, também, as metodologias de ensino e as experienciagdes em pratica
pedagodgica especificas, diferenciadas, comunitarias e interculturais. Aqui se insere a construgdo de
projetos pedagdgicos, participagdo em programas e projetos de extensao, entre outros.
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A articulagdo tedrica com a pratica se da na perspectiva das praxis pedagdégicas, como ja
mencionado em projetos pedagdgicos anteriores, organizagdo de planos de aula, realizagdo de
atividades educativas dentro das aldeias e, em especifico, no estagio curricular.

Uma das perspectivas da relagao teoria e pratica prima pela autonomia do/a educando/a, assim
como, pela mobilizagdo na perspectiva da pesquisa, da criatividade e da inovagao. A relagéo da teoria
com a pratica deve ser mobilizada na busca das resolugbes das problematicas educativas, aspecto em
que o académico/a articula processos reflexivos de avaliagdo e autoavaliagdo, analise e replanejamento
do constructo didatico. A interlocugdo entre a teoria e a pratica se da, a medida que ocorre a
compreensao do contexto relacional das praticas pedagdgicas.

As praticas pedagdgicas também ganham significado com as participagbes em diferentes
contextos de ensino e de aprendizagem dos académicos/as, portanto, também no Iécus do nudcleo I, que
se destina ao aprofundamento curricular do curso.

| - Aula teérica (cédigo T):

As aulas tedricas atenderdo ao nucleo de formagéo geral e de formagéo especifica. Elas terdo
condugdo de pesquisa, associando as epistemologias indigenas aos conhecimentos outros que
significam a formagao docente. As teorizagbes dialogam e consideram as praticas pedagdgicas num
movimento em que se produzem planejamentos e projetos educativos que dinamizem o processo de
ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, as aulas tedéricas do curso precisam articular com uma base
tedrica que contribua para a reflexdo da especificidade da Educagdo Escolar Indigena. Também é
imprescindivel que o curso utilize como um dos objetos de andlise, o curriculo e a didatica intercultural
por meio de situagdes didaticas vivenciadas em praticas pedagdgicas. Neste item como aulas
especificamente tedricas organizam-se.

Il - Aula de campo, laboratorio e/ou pratica como componente curricular (cédigo P):

As aulas de campo, laboratério e/ou pratica no componente curricular sdo as organizagdes das
experimentacgdes didaticas, de pesquisa e reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Sao as vivéncias em
servico na producdo de analises e reflexdes das vivéncias de outras praticas de cunho pedagdgico.
Enfim, é a reflexdo da pratica vivida nas escolas das aldeias e, entre essas praticas pedagdgicas, inclui-
se o estagio curricular, que mesmo estando neste l6cus, tem carga horaria especifica.

10.2 Nucleos de formagao
10.2.1 Nucleo de Formagao | - Estudos de Formagao Geral — EFG

Este nucleo no que se refere a Pedagogia Intercultural tem um comportamento que abarca a
perspectiva tedrica dos temas referenciais presentes na quais sejam: Autonomia, Interculturalidade,
Sustentabilidade, Diversidade e Cultura. Sdo temas que se organizam dentro de todos os eixos
propostos no curso, sendo assim, o primeiro eixo, destina-se a Formacéao Politica — um estar no e com o
mundo que produz leituras e vivéncias do territério e da territorialidade, como espagos de identidade,
agao politica e educacao. Pelo eixo se estabelece leituras e compreensdes no ambito dos direitos
humanos, da educagéo popular e da Educagao Escolar Indigena. Aborda as questdes que se destinam a
reflexdes da formagéo do educador/a e as relagdes com o mundo vivido na perspectiva da economia dos
povos indigenas, soberania alimentar, movimento indigena, educacdo, saude, entre outros temas
levantados em processos de diagnose.

Propde-se, portanto, neste nucleo de estudos, a constituigho de uma formagdo geral e
humanista, na perspectiva da alteridade dos povos indigenas. Compde um locus de diagndsticos acerca
dos contextos socioambiental, sociolinguistico, sécio-histérico-cultural e ainda da Educacdo Escolar
Indigena enquanto principio investigativo. Deste modo, reinem nesse eixo condutor dialégico principios
humanisticos e reflexdes acerca da Educag¢ado Escolar Indigena, bem como, sua constru¢ao histérica e
legal, sua situacdo e problematicas atuais presentes nos diferentes niveis de ensino acolhendo suas
necessidades especificas.

Ressalta-se que os diagndsticos sédo construgdes coletivas, politicas, de estudo e de investigacao
e tem a finalidade de auxiliar na proposicao de temas necessarios ao estabelecimento de outros
componentes curriculares. Dentre essas possibilidades, pensa-se em uma articulagdo que contemple
aspectos que constituem os fundamentos da educagdo como a sociologia, filosofia, antropologia,
psicologia, legislagdo especifica das questdes e Educacdo Escolar Indigena, todas inseridas em
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principios decoloniais e amerindios. Esses componentes curriculares subsidiam a organizagéo do nucleo
de formagéo especifica.

10.2.2 Nucleo de Formacgao Il - Aprendizagem e Aprofundamento dos Contetdos Especificos das
areas de atuacgao profissional - ACCE

O Nucleo de Estudos de Formacéao Especifica tem como eixo condutor dialégico a compreensao
das Ciéncias, Epistemologia de saberes e fazeres articulados a Politica linguistica e a Alfabetizagao junto
aos povos indigenas. A formacao especifica torna-se lécus de experimentagdo, de pratica pedagdgica,
de laboratérios de agdes de ensino e aprendizagem, a partir do reconhecimento das epistemologias
indigenas/originarias que se dao em pratica pedagdgica de maneira intracultural com articulagdes
interculturais. Os componentes a compor este nucleo, além de se constituirem em mecanismos didatico-
pedagoégicos mobilizados em e/pela pesquisa em dire¢do a construgdo de materiais especificos para os
povos indigenas presentes no curso. Outra constituicdo que compdem este nucleo € o movimento em
direcdo a afirmacado, reconhecimento e construcdo de pedagogias indigenas consubstanciadas pelas
reflexdes a ocorrem dentro do curso, bem como, possibilidades de produgédo escrita acerca das
experimentacgdes/reflexdes do respectivo nucleo.

Neste nucleo, ha dois blocos importantes: o primeiro destina-se a construgdes tedricas e em
praxis acerca da alfabetizacdo, letramento indigena, enfim, processos de oralidade, leitura e escrita em
lingua materna e em lingua portuguesa.

O segundo bloco retine os componentes curriculares com as outras linguagens cientificas que
envolvem as epistemologias indigenas do lugar, da vivéncia no lugar, das relagdes empreendidas no
lugar, portanto, versam e constroem e se constituem em histéria, geografia, matematica e
etnomatematica, ciéncias da natureza, artes-educacdo-cultura, movimentos e corporeidades que
dialogam com a fenomenologia do estar no lugar do préprio corpo. O nulcleo é espago de construgao
pedagoégica com observancia nos temas referenciais, para produzirem articulagbes que signifiquem o
curriculo do curso. Este segundo bloco corresponde a formagdo especifica para formagido de
professores/as indigenas.

10.2.3 Nucleo de Formacgao lll - Atividades Académicas de Extensao - AAE

O Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia Intercultural cumpre o estabelecido pelo Conselho
Nacional de Educacao, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais. Considerando a necessidade
de promover e creditar as praticas de extens&o universitaria e garantir as relagdes multi, inter e ou
transdisciplinares e interprofissionais da Universidade e da sociedade, esse PPC fundamenta-se no
principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extenséo.

A Creditacdo de Extensdo é definida como o registro de atividades de Extensdo no Histérico
Escolar, nas diversas modalidades extensionistas, com escopo na formagao dos alunos. Para fim de
registro, considera-se a Atividade Curricular de Extensdo — ACE - a a¢do extensionista institucionalizada
na Pro-reitoria de Extensdo e Cultura da Unemat, nas modalidades de projeto, curso e evento,
coordenado por docente ou técnico efetivo com nivel superior.

As ACE'’s fazem parte da matriz curricular deste PPC e compde, no minimo, 10% (dez por cento)
do total da carga horaria curricular. No curso de Pedagogia Intercultural € uma agado que compde o
nucleo Il da intensificagéo e fortalecimento do componente curricular.

Este curso garante ao discente a participagdo em quaisquer atividades de Extenséo, respeitados
os eventuais pré-requisitos especificados nas normas pertinentes. O discente deve atuar, integrando a
equipe no desenvolvimento das atividades curriculares de extensado (ACE’s), nas seguintes modalidades:

I. Em projetos de Extens&o, como bolsista ou ndo, nas atividades vinculadas;

Il. Em cursos, na execugao e/ou como ministrantes; e

lll. Em eventos, na execucdo e/ou como palestrante. As ACE’s serdo registradas no histérico
escolar dos/as discentes como forma de seu reconhecimento formativo, e deve conter titulo nome do
coordenador/a, IES de vinculagéo, periodo de realizacdo e a respectiva carga horaria.

10.2.4 Nucleo de Formagao - Estagio Curricular Supervisionado - ECS

O nucleo de Estagio Curricular Supervisionado — ECS é um componente obrigatério da
organizagao curricular das licenciaturas, deve ser realizado em instituicdo de Educagdo Basica e tem
como objetivo atuar diretamente na formagéo do licenciando, sendo planejado para ser a ponte entre o
curriculo académico e o espago de atuagéo profissional do futuro professor. O estagio deve oferecer
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inUmeras oportunidades para que progressivamente o licenciando possa conectar os aspectos teéricos
de sua formagéo as suas aplicagbes praticas, inicialmente por meio da observagéo e progressivamente
por meio de sua atuagao direta em sala de aula. Seguindo a Resolugdo n. 04/2024, considera-se que:

XVI - a realizagdo de estagio curricular supervisionado, com a colaboragdo de professores
supervisores das instituicdes de Educacgao Basica, em cooperagdo com os docentes das IES;

XVIl - o registro do desenvolvimento do licenciando no estagio curricular supervisionado em
documentacdo adequada, seja em portfélio ou recurso equivalente de acompanhamento, onde
observagbes sejam anotadas, bem como as reflexdes criticas, os planejamentos didaticos, os relatos de
experiéncia, dentre outras evidéncias das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia;

XVIII - o registro do desenvolvimento do licenciando nas atividades académicas de extensdo em
documentacdo adequada, que permita o acompanhamento do processo formativo, por meio de
observagoes criticas, relatos de experiéncia, dentre outras evidéncias das aprendizagens do licenciando;
e

XIX - o estabelecimento e a formalizacdo de parcerias entre as IES e as redes/sistemas de
ensino e instituicdes que ofertam a Educagéo Basica para assegurar o planejamento, a execugao e a
avaliacdo conjunta das atividades praticas e do estagio curricular obrigatério previstos na formagao do
licenciando, garantindo:

a) a presenga dos licenciandos nas instituicdes de Educacéo Basica ao longo de sua formagao
inicial, para a realizagao das atividades praticas e do estagio curricular obrigatério, acompanhada pelos
profissionais da IES e das escolas, redes/sistemas de ensino;

b) o reconhecimento das caracteristicas proprias do contexto educacional em que se realizam as
atividades praticas e o estagio curricular obrigatério, bem como a articulagdo necessaria entre essas
atividades e a proposta curricular das redes/sistemas de ensino e a proposta pedagogica da escola;

c) o apoio permanente das IES para a melhoria continua do trabalho desenvolvido pelas
escolas, redes e sistemas de ensino que acolhem os licenciandos nas atividades praticas e de estagio
curricular obrigatério, em atividades de formagao, desenvolvimento continuo de materiais e metodologias
de ensino e aprimoramento dos processos de avaliagdo institucional e da aprendizagem, entre outros;
[...]- Resolugao n. 04/2024

10.5 Avaliagao

A avaliagdo do curso é vista como uma agao fundamental da atual politica de educagéo escolar e
da formagédo de professores/as indigenas. Trata-se da oportunidade de tomar decisbes sobre o
encaminhamento dos trabalhos, tendo em vista a construgdo do projeto politico e pedagdgico de cada
comunidade indigena.

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural adota uma avaliagdo que é permanente e
continuada, condi¢cao fundamental para a tomada de decisdes ao longo do processo de desenvolvimento
curricular que se constitui como parte integrante dessa atividade. E entendida e proposta como um
processo continuo, em que todos os envolvidos, em todas as atividades, s&o avaliados (ndo apenas
os/as académicos/as e o resultado de seus trabalhos, mas também os docentes dos cursos, as etapas
dos cursos, o projeto de formacéo, etc.).

A avaliagdo constitui-se como uma oportunidade de observagdo e avaliagdo dos avangos e
possiveis barreiras que possam aparecer no decorrer do curso, possibilitando, assim, definir as agdes
mais adequadas para cada académico/a para alcangar os objetivos propostos. Ela tem sentido de
investigacdo e dinamizagdo do processo de construgdo do conhecimento. Consiste na reflexdo
permanente dos professores/as e académicos/as sobre a sua agao docente individual e coletiva, visando
criar no curso uma dindmica de formacdo de qualidade crescente. Portanto, longe de se tratar de
rotineiros momentos de afericao do aprendizado, por meio de provas e exames, a avaliagdo assume as
caracteristicas de um processo global e dialégico em que todos os envolvidos (professores titulares e
auxiliares, discentes, conselhos, diretores, coordenadores) constituem uma comunidade educativa que
exercita a critica e a autocritica e busca avaliar a totalidade do processo (EBI-Equador, 1996).

Essa avaliagdo é assumida pelas instituicbes proponentes e executoras do curso, por meio da
respectiva Coordenagdo Pedagdgica, Colegiado de Curso e Nucleo Docente Estruturante — NDE. Neste
curso de Pedagogia Intercultural, como nos demais, contamos com a assessoria linguistica e
antropoldgica que auxilie na discussao e avaliagdo do que se propde 0 curso.

A avaliagdo devera levar em conta, por um lado, a contribuicdo dos cursos na consecug¢ado dos
objetivos da Faculdade Indigena Intercultural e, por outro, os avangos obtidos na construgdo da "escola
indigena", entendida aqui como o projeto de educagéo escolar de interesse dos povos indigenas.
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Concretamente, a avaliacdo devera expressar o grau de realizagdo da politica de formagao,
manifestada em indicadores, tais como: democratizagdo de acesso e percurso dos alunos indigenas em
escolas especificas e diferenciadas; participagao e envolvimento das comunidades no processo escolar;
consolidagcdo das parcerias entre o poder publico; participagdo dos Programas de Pds-Graduacgédo e as
organizagodes indigenas e nao governamentais, dentre outros.

Desta forma, entende-se necessario o dialogo constante entre os envolvidos, de modo a acolher
a participagao de egressos/as de outros cursos ofertados por meio da FAINDI, representantes da FUNAI,
da SEMEC, SEDUC, MEC, do Conselho Estadual de Educagdo Escolar Indigena, académicos/as em
formacgao, da Organizacéo dos Professores Indigenas de Mato Grosso (OPRIMT) e outras instancias que
se fizerem presentes na condugéo e oferta do curso aos académicos/as de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural.

10.5.1 Avaliagao dos cursos no dmbito da escola

Tem por finalidade avaliar o impacto do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural no
cotidiano das escolas indigenas. Sera desenvolvido especialmente ao longo dos periodos de atividade
docente do cursista que se estendem entre uma etapa intensiva de formagdo e outra. A estreita
vinculagdo entre o curso em questdo e as escolas indigenas sugere a necessidade de que a
universidade e demais instituicbes participantes deste curso desenvolvam projetos especificos de
pesquisas, extensdo e assessoramentos nas escolas das aldeias.

10.5.2 Avaliagédo dos Cursistas no Ambito do Curso e do seu Trabalho Docente

Trata-se da avaliagdo do académico e da académica no seu processo de ensino-aprendizagem,
como também da sua atuagido pedagodgica de professor/a (RCNEI/MEC). Deve, portanto, estender-se
desde o planejamento dos trabalhos académicos até o desenvolvimento efetivo da sua pratica docente.

A avaliagdo, neste ambito, tem sentido de investigagdo e dinamizacdo do processo de
construcdo do conhecimento. Consiste na reflexdo permanente dos professores/as e discentes sobre a
sua agao docente individual e coletiva, visando criar no curso uma dinamica de formagéo de qualidade
crescente. Tal dindmica funda-se na indissociavel relagao teoria/pratica e se manifesta em trés
perspectivas de avaliagdo: a) Do processo de discussao acerca das possibilidades e limites da educacgao
escolar indigena no contexto histérico, politico, econdémico e cultural atual; b) Do processo de
aprofundamento acerca de conhecimentos tedricos e metodoldgicos inerentes aos cursos e do nivel para
0 qual a sua formacgao se dirige; e ¢) Da capacidade de organizar o seu trabalho docente e de dinamizar
o curriculo da escola indigena em geral e nas séries de sua atuagao especifica e em particular (UFMT/IE,
1994).

Os resultados dos trés niveis de avaliacdo (FAINDI, do curso, dos docentes e dos cursistas)
serao expressos por indicadores qualitativos que possibilitardo uma avaliacdo diagnéstica, processual de
cada envolvido no processo. E importante destacar que o processo de avaliacdo devera ser realizado
tanto pelos segmentos envolvidos diretamente com os cursos (universidades, poder publico, equipe
coordenadora, docentes, cursistas, etc.), quanto por avaliadores externos. A avaliagédo institucional é
possibilitada com a utilizagdo de questionarios que aplicados durante a etapa presencial, no qual ha
questdes de diferentes dimensdes: pedagdgica, de gestdo e de estrutura.

10.6 Nucleos de Formacao do Curso

Os Nucleos de Formagdo do Curso estdo organizados em: Nucleo de Formacdo | que
compreende ao Estudos de Formagao Geral - EFG; Nucleo de Formagéo Il refere-se a Aprendizagem e
Aprofundamento dos Conteudos Especificos das areas de atuagao profissional - ACCE; o Nucleo de
Formacao Il caracteriza-se como Atividades Académicas de Extensado - AAE, e o Nucleo de Formagao
IV destaca-se o Estagio Curricular Supervisionado - ECS, conforme tabelas a seguir:

NUCLEO DE FORMAGAO | - ESTUDOS DE FORMAGAO GERAL

DISCIPLINAS* CH.]T|P
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Diagnéstico Sociolinguistico no Contexto dos Povos Indigenas | 60 [ 3| 1
Diagndstico Sdécio-Histérico-Politico e Territério no Contexto dos Povos Indigenas | 60 | 3| 1
Diagndstico Socioambiental, Saude no Contexto dos Povos Indigenas | 60 | 3| 1
Histéria da Educacao Brasileira e Escolar Indigena no Estado de MT 60 4| 0
Leitura e Producao de Texto: Oralidade e escrita | 60 | 3 | 1
Leitura e Producao de Texto: Oralidade e Escrita |l 60 | 3 | 1
Introducdo a Sociologia e Filosofia Amerindia 60 4| 0
Psicologia da Aprendizagem e Educagéo intercultural | 60 | 4| 0
Psicologia da Aprendizagem e Educacao intercultural Il 60 [ 3| 1
Direitos Humanos e Politicas Publicas no Contexto Indigena 60 4| 0
Introducéo a Informatica e Tecnologias de Informagéo e Comunicacéo 60 [ 3| 1
Metodologia da Pesquisa Educacional | 60 [ 4| 0
Metodologia da Pesquisa Educacional Il 60 [ 4| 0
Metodologia da Pesquisa Educacional IlI 60 |4 | 0
Metodologia da Pesquisa Educacional IV 60 |4 | 0
Total da Carga Horaria: 900
*Nao ha pré-requisito de Componentes Curriculares na FAINDI.
NUCLEO DE FORMAGAO Il - APRENDIZAGEM E APROFUNDAMENTO DOS CONTEUDOS
ESPECIFICOS DAS AREAS DE ATUAGAO PROFISSIONAL
DISCIPLINAS* CH.|T|P
Ensino com Pesquisa 60 | 4|0
Concepcgdes de Educagéo, Fundamentos da Educacao Escolar Indigena e curriculo 60 | 4|0
Educacao Infantil e EJA em/para Escolas Indigenas 60 | 3 | 1
Didatica Intercultural Processos de Ensinar e Aprender | 60 | 4|0
Didatica Intercultural Processos de Ensinar e Aprender Il 60 | 3 | 1
Ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais 60 | 3 | 1
Pratica pedagdgica Interdisciplinar e Intercultural em Mateméatica 60 | 3 | 1
Ensino de Lingua Materna e Lingua Portuguesa em/na Escola Indigena | 60 |4 |0
Ensino de Lingua Materna e Lingua Portuguesa em/na Escola Indigena I 60 | 3 | 1
Tecnologia de Comunicacdo Aplicada ao Ensino 60 | 3 | 1
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacéo | 60 |4 |0
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacao I 60 | 3 | 1
Literatura para/na Escolas Indigenas 60 |4 |0
Ethomatematica e Pratica Pedagdgica 60 | 3 | 1
Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena - Pratica Pedagdgical | 60 | 3 | 1
Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena - Pratica Pedagdgicall | 60 | 3 | 1
Relacdes interétnicas e histéria no Ensino Fundamental - Pratica Pedagdgica | 60 | 3 | 1
Relacdes interétnicas e histéria no Ensino Fundamental - Pratica Pedagdgica Il 60 | 3 | 1
Territorialidade e Temas Fundamentais em Geografia - Pratica Pedagdgica | 60 | 3 | 1
Territorialidade e Temas Fundamentais em Geografia - Pratica Pedagédgica I 60 | 3 | 1
Movimentos, Jogos e Brincadeiras Interculturais 60 | 3 | 1
Estudos na Aldeia I** 60 | 1] 3
Estudos na Aldeia II** 60 | 1] 3
Estudos na Aldeia IlI** 60 | 1] 3
Estudos na Aldeia IV** 60 | 1] 3
Estudos na Aldeia V** 60 | 1] 3
Estudos na Aldeia VI** 60 | 1] 3
Estudos na Aldeia VII** 60 | 113
Total da Carga Horaria: 1.680

*N&o ha pré-requisito de Componentes Curriculares na FAINDI.

**Observacéo: A equipe de coordenadores/as e/ou Professores/as se deslocam para as aldeias e trabalham a carga
horaria da Etapa Intermediaria, em alternancia com a Etapa Presencial. S0 realizados os encontros das Etapas
Intermediarias ao longo do curso em cinco Polos/Regibes.
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NUCLEO DE FORMAGAO lil - ATIVIDADES ACADEMICAS DE EXTENSAO

EXTENSAO C.H.
Acdes de Extenséo dos Projetos Institucionalizados 320
Total da Carga Horaria: 320
NUCLEO DE FORMAGAO IV — ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
DISCIPLINAS CH. | T P
Estagio Curricular | (Gestao Escolar) 60 2 2
Estagio Curricular Il (Observacdo: Educacéo Infantil e EJA) 60 2 2
Estagio Curricular 1l (Observacéo: Alfabetizagédo e 2° Anos E. F.) 60 2 2
Estagio Curricular IV (Observacgédo: 3°, 4° e 5° Anos E. F.) 60 2 2
Estagio Curricular V (Regéncia na Educacao Infantil e EJA) 60 2 2
Estagio Curricular VI (Regéncia Alfabetizacdo) 60 2 2
Estagio Curricular VII (Seminario de Comunicagio) 60 2 2
Total da Carga Horaria: 420
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO
NUCLEOS DE FORMAGAO C.H.
Nucleo de Formagao | 900
Nucleo de Formacao I 1.680
Nucleo de Formacgao Il 320
Ndcleo de Formacao IV 420
Total da Carga Horaria do Curso 3.320

10.6 Matriz Curricular - Distribuicao dos Componentes Curriculares Por Etapa

A matriz curricular do Curso de Pedagogia Intercultural esta estruturada em consonéncia com
os principios, fundamentos e objetivos que orientam sua concepgdo. Busca assegurar a coeréncia entre
os conteudos e a formacgao intercultural proposta, de modo a articular os saberes académicos e os
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas.

Essa organizagao curricular visa promover uma formagao critica, reflexiva e comprometida com
a realidade sociocultural das comunidades indigenas, valorizando a diversidade de linguas, saberes e
praticas pedagdgicas. Propiciando o desenvolvimento de competéncias para atuar na educagéo escolar
indigena e em outros contextos educativos, fortalecendo o didlogo entre os temas referenciais,
conhecimentos e contribuindo para a construgdo de uma educagao verdadeiramente intercultural.

Vale ressaltar que a Etapa Presencial sdo os estudos na Universidade e a Etapa Intermediaria
os estudos nas aldeias.

12 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA

TEMAS .
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Diagnéstico Sociolinguistico no Contexto dos Povos Indigenas | (FG) 45h (T)e 15h (P)
Diagnostico Sécio-Historico-Politico e Territério no Contexto dos Povos
) 45h (T)e 15h (P)
Autonomia  [Indigenas | (FG)

Interculturalidade
Sustentabilidade
Diversidade
Cultural

Diagnostico Socioambiental, Saude Indigenas | no Contexto dos Povos
Indigenas | (FG)

45h (T)e 15h (P)

Historia da Educagéo Brasileira e Escolar Indigena no Estado de MT
(FG)

60h (T)

Leitura e Produgéo de Texto: Oralidade e Escrita | (FG)

45h (T)e 15h (P)
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Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 360 horas
T = Teoria; P = Pratica; FG = Formagao Geral; FE = Formacao Especifica
22 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS B
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Introdugao a Sociologia e Filosofia Amerindia (FG) 60h (T)
Psicologia da aprendizagem e Educagéo intercultural | (FG) 60h (T)
Autonomia i :
Interculturalidade/ENsino com Pesquisa (FE) 60h (T)
Diversidade |Produgao de texto: Oralidade e escrita Il (FG) 45h (T)e 15h (P)
Cultural Estagio Curricular | (Gestao Escolar) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 360 horas
T = Teoria; P = Pratica; FG = Formacao Geral; FE = Formacao Especifica
32 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS -
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Psicologia da aprendizagem e Educagéo intercultural 1l (FG) 45h(T)e 15h (P)
) Concepgdes de Educagao, Fundamentos da Educacgao Escolar (FE) 60h (T)
Autonomia
Interculturalidade Pireitos Humanos e Politicas Publicas no Contexto Indigena (FG) 60h (T)
Diversidade |Didatica Intercultural Processos de Ensinar e Aprender | (FE) 60h (T)
Cultural Estagio Curricular Il (Observagéo na Educacéo Infantil e EJA) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 360 horas
T = Teoria; P = Pratica; FG = Formagao Geral; FE = Formacgao Especifica
42 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS -
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Educacéo Infantil e EJA em/para Escolas Indigenas (FE) 45h (T)e 15h (P)
Aut ) Didética Intercultural Processos de Ensinar e Aprender Il (FE) 45h (T)e 15h (P)
utonomia
Interculturalidade Introduc&o a Informatica e Tecnologias de Informagéo e Comunicacao (FG) 45h(T)e 15h (P)
Diversidade [Ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais (FE) 30h (P)e 30h (T)
Cultural Estagio Curricular Il (Observacao: Alfabetizagdo e 2° Ano E. F.) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 360 horas
T = Teoria; P = Pratica; FG = Formacgao Geral; FE = Formacao Especifica
52 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS .
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
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Pratica Pedagdgica Interdisciplinar e Intercultural em Matematica (FE)

45h (T)e 15h (P)

Ensino de Lingua Materna e Lingua Portuguesa em/na Escola Indigena | (FE)

45h (T)e 15h (P)

Autonomia  |Literatura para/na Escolas Indigenas | (FE) 45h (T)e 15h (P)
Interculturalidade iz, jamentos e Metodologia da Alfabetizagéo | (FE) 60h (T)
Diversidade
Cultural Metodologia de Pesquisa Educacional | (FE) 45h (T)e 15h (P)
Estagio Curricular IV (Observagdo: 3° ao 5° Ano E. F.) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 420 horas
T = Teoria; P = Pratica; FG = Formacgao Geral; FE = Formacao Especifica
62 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS -
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Ensino de Lingua Materna e Lingua Portuguesa em/na Escola Indigena Il (FE) | 45h (T)e 15h (P)
Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena —
] . 45h(T)e 15h (P)
Pratica Pedagdgica | (FE)*
Autonomia |Relagbes interétnicas e histéria no Ensino Fundamental - Pratica 45h (T)e 15h (P)
. e
InterculturalldadePedagégica | (FE)
Diversidade
Cultural Fundamentos e Metodologia da Alfabetizagao Il (FE) 45h(T)e 15h (P)

Metodologia de Pesquisa Educacional Il (FE)

45h (T)e 15h (P)

Estagio Curricular V (Regéncia na Educacgao Infantil e EJA) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T)e 45h (P)
TOTAL 420 horas

*P. P. = Pratica Pedagadgica; T = Teoria; P = Pratica; FG = Formacao Geral; FE = Formacao Especifica

72 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA

TEMAS
REFERENCIAIS

COMPONENTES CURRICULARES

CREDITOS

Autonomia
Interculturalidade
Diversidade
Cultural

Tecnologia de Comunicagéo Aplicada ao Ensino (FE)

45h (T)e 15h (P)

Territorialidade e Temas Fundamentais em Geografia Pratica

Pedagégica | (FE)

45h (T)e 15h (P)

Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena —

Pratica Pedagdgica Il (FE)*

45h (T)e 15h (P)

Relagbes interétnicas e Histéria no Ensino Fundamental - Pratica
Pedagégica Il (FE)

45h (T)e 15h (P)

Metodologia de Pesquisa Educacional Il (FE)

45h (T)e 15h (P)

Estagio Curricular VI (Regéncia Alfabetizagao) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 420 horas

*P. P. = Pratica Pedagogica; T = Teoria; P = Pratica; FG = Formacao Geral; FE = Formacao Especifica
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82 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA

TEMAS -
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Movimentos, Jogos e Brincadeiras Interculturais (FE) 45h (T)e 15h (P)
Etnomatematica e Pratica Pedagdgica (FE) 45h (T)e 15h (P)

Autonomia  [Territorialidade e Temas Fundamentais em Geografia - Pratica

i i 45h(T)e 15h (P
Diversidade Pedagogica Il (FE) (M (P)

Cultural
Metodologia de Pesquisa Educacional IV (FE) 60h
Estagio Curricular VIl (Seminario de Comunicagao) 60h
TOTAL 300 horas

T = Teoria; P = Pratica; FG = Formagao Geral; FE = Formacao Especifica
11. EMENTARIO'

DIAGNOSTICO SOCIOLINGUISTICO NO CONTEXTO DOS POVOS INDIGENAS | (FG)

Ementa: Politica linguistica no Brasil. Processos histéricos e mudancas na lingua materna. Politicalinguistica
nas comunidades indigenas. Relagbes da lingua materna na produgédo da pedagogia escolar indigena e
intersecgbes com a comunidade. Lingua portuguesa na produgao de relagbes interculturais e pedagodgicas.

Referéncias

CALVET, Louis-Jean. Sociolinguistica — uma introducé&o critica. S&o Paulo: Parabola, 2002.

MAHER, Terezinha Machado. Do casulo ao movimento: a suspensdo das certezas na educacgao bilingue
e intercultural. In: CAVALCANTI, M. C.; BORTONI-RICARDO, S. M. Transculturalidade, linguagem e
educagéo. Campinas: Mercado de Letras, 2007.

PAULA, Eunice Dias de. A lingua dos Apyawa — Tapirapé - na perspectiva da Etnossintaxe. Campinas,
SP, Editora Curt Nimuendaju, 2014.

TAPIRAPE, Josimar Xawapare’ymi. A criagdo de novos vocabulos na lingua Tapirapé. Trabalho de
Conclusédo de Curso de Licenciatura em Linguas, Artes e Literatura, apresentado a UNEMAT -
Universidade Estadual de Mato Grosso, Barra do Bugres, 2009.

TAPIRAPE, Mareaparygi Lisete. O uso da lingua Tapirapé. Monografia de concluséo do curso do Projeto
Aranowa’yao, Ensino Médio, apresentada a Escola Indigena Estadual Tapi’itdwa, Aldeia Tapi'itdwa,
Confresa, MT, 2009.

DIAGNOSTICO SOCIO-HISTORICO-POLITICO E TERRITORIO NO CONTEXTO DOS POVOS
INDIGENAS | (FG)

Ementa: Processo histérico dos povos indigenas no e na histéria de Estado de Mato Grosso. Compreender
e posicionar-se diante das transformagdes politicas, econémicas e socioculturais que requerem o
reconhecimento e o respeito a diversidade sociocultural do povo brasileiro e dos povosde todo o mundo — o
reconhecimento de que a diversidade étnica devem ser respeitados/as em suas identidades, diferengas e
especificidades, porque tal respeito € um direito social inalienavel; realizar diagnéstico sécio-histérico-
politico do contexto dos povos indigenas (MT); organizagédo social ; compreensio de cultura, patriménio
material e imaterial.

1 O ementério estd organizado apenas com as referéncias bésicas, visto que as referéncias complementares se
encontram nos planos de cada componente curricular.
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Referéncias

GALLOIS, Dominique Tilkin (Org.) Patriménio cultural imaterial e povos indigenas: exemplos no Amapa
e norte do Para. IEPE- Instituto de Pesquisa e Formagdo em Educagéo Indigena. Sdo Paulo: lepé, 2006.
(pp.06-26)

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. indios: passado, presente e futuro. In: Cadernos da TV Escola. indios no
Brasil 1. Brasilia MEC, SEED SEF, 2001. (Capitulo 1. pp. 7-29)

MONTEIRO, John. O escravo indio, esse desconhecido. In: GRUPIONNI, Luis Donizete. (org.). Brasilia,
MEC, 1994 (pp. 105-120)

SIQUEIRA, Elizabeth Madureira. Histéria de Mato Grosso: Da ancestralidade aos dias atuais. Cuiaba:
Entrelinhas, 2002. (pp. 18-21)

BENGOA, J. La emergéncia indigena. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econémica, 2000.

DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL, SAUDE NO CONTEXTO DOS POVOS INDIGENAS | (FG)

Ementa: Abordagem interdisciplinar educagéo, saude e EA. Conceitos, objetivos e principios da educagao
ambiental. Politicas publicas em educagao ambiental. Politica Nacional de gestaoterritorial e ambiental de
Terras Indigenas. Sustentabilidade em Terras Indigenas.

Referéncias

ALMEIDA, Fabio Vaz Ribeiro e SMITH, Maira. Importéncia da dimensao ambiental na gestao territorial
indigena. In. SOUSA, Cassio Noronha Inglez de. e ALMEIDA, Fabio Vaz Ribeiro de (Org). Gestéo territorial
em terras indigenas no Brasil. Brasilia, MEC/SECADI/UNESCO, 2013.

CARVALHO, L.C. Educagdo Ambiental: formagéo de sujeitos ecologicos. Sao Paulo: Cortez, 2014. SMITH,
Maria e ALMEIDA, Fabio Vaz Ribeiro de. Dimensdo Ambiental: Importancia da dimensao ambiental na
gestao territorial indigena. In. SOUZA, Cassio Noronha Inglez de em ALMEIDA, FabioVaz Ribeiro de (Org.).
Gestéo territorial em terras indigenas do Brasil. Brasilia: MEC, SECADI, UNESCO, 2015.

VERANI, Cibele B.L. A medicina indigena. In. CONFALONIER, Ulisses Eugenio C. (Coord.). et AL. Saude
de populagdes indigenas: Uma introdugéo para profissionais de saude. Rio de Janeiro: ENSP, 1993.
ZIBETTI, Fabiola Wust. A Medicina Tradicional e a Propriedade Intelectual. In. FERREIRA, Luciane
Ouriques e OSORIO, Patricia Silva. (Org.) Medicina Tradicional em Contextos. Brasilia, FUNASA, 2007.

HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA E ESCOLAR INDIGENA NO ESTADO DE MATO
GROSSO (FG)

Ementa: A educagéao brasileira ao longo da histéria; compreensdes da educagdo escolarizada a partir da
modernidade, associando a ela os processos histéricos da educagao escolar em relagdo as questdes de
etnia, género e classe. Analisar sobre a educacgédo escolar indigena no estado de Mato Grosso e as
diferentes frentes institucionais e nao institucionais dentro das comunidades indigenas ao longo da histéria.

Referéncias

BERGAMASCHI, Maria Aparecida (org.). Povos Indigenas & Educagéo. Porto Alegre: Meditagdo,2008.
BENGOA, J. La emergéncia indigena. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econémica, 2000. CAPACLA,
Marta Valéria. O debate sobre educagdo indigena no Brasil (1975 — 1995): resenhasde teses e livros.
Brasilia/Sao Paulo: MEC/MARI, 1995.

TOMAZELLO, Maria Guiomar Carneiro e CANAVARROS, Edmilson Tadeu. Os missionarios salesianos e
a educacgao escolar indigena em Mato Grosso: um século de historia. Revista de Educagédo Publica.
Cuiaba, v. 18. n. 36 p. 181-197 jan./abr. 2009.
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LEITURAS E PRODUGAO DE TEXTO: ORALIDADE E ESCRITA | (FG)

Ementa: Concepcédo de oralidade e escrita. Praticas de oralidade e de produgdo de textos académicos,
identificando aspectos linguisticos, estruturais e tedricos. Processos de leitura significativa e interpretativa.
Produgao de variados processos de comunicagao: memorial, resumo, resenha. Textos literarios, analises e
interpretagdes através de expressao corporal, plastica, oral e escrita. Elaboracao de textos argumentativos
e solugdo de problemas gramaticais e estilisticos considerando vivéncias pedagdgicas, culturais e
interculturais.

Referéncias

GRUPIONI, Luis Benzi. Tempos de escrita. Rio de Janeiro: Museu do indio, 2008.

LODI, Ana Claudia Balieiro; HARISON, Kathryn Marie Pacheco; CAMPOS, Sandra Regina Leite de. Leitura e
escrita no contexto da diversidade. Porto Alegre: Mediagao, 2004.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura, Producao de Texto e a Escola. Campinas: Mercado das
Letras, 2010.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Escrita, Linguagem, Objetos — Leituras de histéria cultural.Bauru:
EDUSC, 2004.

INTRODUGAO A SOCIOLOGIA E FILOSOFIA AMERINDIA (FG)

Ementa: A filosofia brasileira. O pensamento amerindio. Fundamentos filosoficos e sociolégicos e duas
influéncias na educagdo intercultural. Etnoconhecimento. Escola, socializacdo e cultura: diferentes
organizagbes sociais, dimensdes culturais do processo educativo, praticas culturais, formas de
sociabilidade, escola e diversidade cultural. Escola/familia/comunidade indigena.

Referéncias

BRASIL, Ministério da Educagéo e Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas: RCNEI. Brasilia:MEC/SEF, 1998.

CASTRO, V. Eduardo. Os pronomes cosmolégicos e o perspectivismo amerindio. Rio de Janeiro:
Revista Mana, v.2, n.2, 1996. Disponivel em http://dx.doi.org/10.1590/S0104- 93131996000200005. Acesso
em 14 dez 2017.

DUSSEL, Enrique. Filosofia del Sur y descolonizacion, 1° ed. Buenos Aires: docéncia, 2014. FREIRE,
Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra; 602 edicdo, 2015.

MINDLIN, Betty. O fogo e as chamas dos mitos. S&o Paulo: EDUSP, v. 16, n. 44. 2002.

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM E EDUCAGAO INTERCULTURAL I (FG)

Ementa: Conceitos basicos da psicologia e suas implicagbes para a educagédo intercultural.
Desenvolvimento (Infancias indigenas, adolescéncia, jovens e adultos) identidades e cultura;
Multidimensionalidade do processo de ensino e de aprendizagem e os desafios de aprendizagem presentes
nas escolas indigenas; situagdes de aprendizagem; situagdes-problemas de ensino- aprendizagem.

Referéncias

COLL, C. et al. Desenvolvimento Psicolégico e Educagao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
RAPPAPORT, C. R. Et alli. Psicologia do Desenvolvimento. S&o Paulo: EPU,1981.

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educagdo e interculturalidade: as tensbes entre
igualdade e diferenga. Revista Brasileira de Educagéao, 13(37): 45-57, 2008.

SANTOS, A. O.; SCHUCMAN, L. V. e MARTINS, H., V. Breve histérico do pensamento psicolégico
brasileiro sobre relagées étnico raciais. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 32: 166- 175, 2012.
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TASSINARI, Antonella. Concepg¢des indigenas de infancia no Brasil. Tellus, ano 7, n. 13, out. 2007.
Disponivel: http://www.gpec.ucdb.br. Acesso: 2021

ENSINO COM PESQUISA (FE)

Ementa: Fundamentos da pesquisa como pratica pedagdgica, como solugédo de problemas na area da
educagdo. Pesquisa em educagdo escolar indigena. Problematizagcdo, justificativa, objetivos,
fundamentacdo, metodologia (diferentes enfoques). Planejamento e desenvolvimento de pesquisas em
grupos.

Referéncias

ALBUQUERQUE, Judite Gongalves. Educagao Escolar Indigena: do pandptico ha um espacgo

possivel de subjetivagao na resisténcia. Tese de doutorado. Unicamp, 2007

ANDRE, Marli E. Dalmazo Afonso de (Org). O papel da pesquisa na formagdo e na pratica dos
professores. Campinas, SP. Papirus, 2001.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP: Papirus, 1995.
BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que &, como se faz. 23. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2009.

PRODUGAO DE TEXTO: ORALIDADE E ESCRITA Il (FG)

Ementa: Concepgédo de oralidade e escrita. Praticas de oralidade e de produgédo de textos académicos,
identificando aspectos linguisticos, estruturais e tedricos. Processos de leitura significativa e interpretativa.
Produgao de variados processos de comunicagao: memorial, resumo, resenha. Textos literarios, analises e
interpretacdes através de expressao corporal, plastica, oral eescrita. Elaboracdo de textos argumentativos e
solucdo de problemas gramaticais e estilisticos considerando vivéncias pedagdgicas, culturais e
interculturais.

Referéncias

GRUPIONI, Luis Benzi. Tempos de escrita. Rio de Janeiro: Museu do indio, 2008.

LODI, Ana Claudia Balieiro; HARISON, Kathryn Marie Pacheco; CAMPOS, Sandra Regina Leite de. Leitura e
escrita no contexto da diversidade. Porto Alegre: Mediagao, 2004.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura, Produgdo de Texto e a Escola. Campinas:Mercado das
Letras, 2010.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Escrita, Linguagem, Objetos — Leituras de histéria cultural. Bauru:EDUSC,
2004.

ESTAGIO CURRICULAR | (GESTAO ESCOLAR)

Ementa: O papel da coordenacgdo pedagdgica e da direcdo escolar no processo de ensino-aprendizagem.
Organizagédo do trabalho pedagogico escolar. Identificagdo e resolugdo das problematicas no contexto
escolar. A educagéo escolar indigena e o papel das liderangas no contexto da comunidade e da escola.
Gestao Democratica. Matriz Nacional Comum de Competéncias do/a Diretor/a Escolar.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formacédo de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressido e mudanga na educagéo: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.
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RESENDE, Lucia M.? Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagédgico. In:
VEIGA, lima Passos Alencastro. Escola: espago do projeto politico-pedagdgico. Campinas, SP:Ed. Papirus,
1998.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formagao de Professores: unidade teoria e
pratica? SaoPaulo: Cortez, 2006.

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM E EDUCAGAO INTERCULTURAL Il (FG)

Ementa: Conceitos basicos da psicologia e suas implicagbes para a educagdo intercultural.
Desenvolvimento (Infancias indigenas, adolescéncia, jovens e adultos) identidades e cultura;
Multidimensionalidade do processo de ensino e de aprendizagem e os desafios de aprendizagem presentes
nas escolas indigenas; situagdes de aprendizagem; situagées-problemas de ensino- aprendizagem.

Referéncias

COLL, C. et al. Desenvolvimento Psicolégico e Educagdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
RAPPAPORT, C. R. Et alli. Psicologia do Desenvolvimento. S&o Paulo: EPU,1981.

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educagcdo e interculturalidade: as tensdes entre
igualdade e diferenga. Revista Brasileira de Educacgéo, 13(37): 45-57, 2008.

SANTOS, A. O; SCHUCMAN, L. V. e MARTINS, H., V. Breve histérico do pensamento psicoldgico
brasileiro sobre relagdes étnico raciais. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 32: 166- 175, 2012.

TASSINARI, Antonella. Concepgdes indigenas de infancia no Brasil. Tellus, ano 7, n. 13, out. 2007.
Disponivel: http://www.gpec.ucdb.br. Acesso: 2021

CONCEPGOES DE EDUCAGAO, FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E
CURRICULO (FE)

Ementa: Educacdo, conceitos e principios, educacdo indigena e educagdo escolar indigena; o
conhecimento étnico tradicional e o conhecimento escolar como formas de explicar o mundo; praticas de
educacéo tradicional e educagdo escolar na construcdo de sujeitos autdbnomos, a escola e suas relagcdes
com a comunidade: o tempo e as pedagogias indigenas.

Referéncias

BANIWA, Gersem. Educagéao Escolar Indigena no Brasil: Avancos, limites e novas perspectivas
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagio? (Colegao primeiros passos; 20) Sdo Paulo: Brasiliense,
2007.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/Ministério da Educacdo e do
Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

MOREIRA, Antbnio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (orgs). Curriculo, cultura e sociedade. 3. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1999.

SILVA, Aracy Lopes. A tematica indigena na escola. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educagao. Amerindia. Tecendo os caminhos da educagao
escolar. Cuiaba: Seduc, 1997.

DIREITOS HUMANOS E POLITICAS PUBLICAS NO CONTEXTO INDIGENA (FG)

Ementa: Reflexao sobre o estado, as politicas publicas. Direitos Humanos: definigdo e dignidade da pessoa
humana. Discriminagdo e preconceito. Direito dos povos indigenas. Convengdo 169 da OIT, cultura,
territérios, educacdo, ambiente, conhecimento tradicional e biodiversidade. Principios de soberania

alimentar e precaugéao biotecnoldgica. Acesso as instancias executivas, legislativas e juridicas.

Referéncias
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BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, [2016]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicac/ONU
(Organizagao das Nagdes Unidas). Declaragado Universal dos Direitos Humanos, 1948.

ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO [OIT]. Convengio sobre Povos Indigenas e Tribais
em Paises Independentes [Convencgao 169]. 27 jun. 1989. Disponivel em:
<http://www.oit.org.br/node/513>. Acesso em: 2015.

FREIRE, Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2015.

GOHN, Maria da Gléria (Org,). Movimentos sociais no inicio do século XXI: Antigos e novos

atores sociais. 3.ed. Petrépolis: Vozes, 2007.

DIDATICA INTERCULTURAL: PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER | (FE)

Ementa: Bases tedricas e praticas do trabalho docente. Questées fundamentais da didatica intercultural:
Contextos culturais; dialogicidade; selegcdo de tematicas/conteddos de aprendizagem; organizagao;
metodologia progressista. Criagcdo de espaco de multiplas narrativas e de descolonizagio, dialogicidade
entre o saber cultural e o saber cientifico. A multidisciplinaridade da Didatica. O planejamento de ensino
como vivéncia Pedagdgica.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/Ministério da Educacéo e do
Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2004.

PAULA, Eunice Dias de. A interculturalidade no cotidiano de uma escola indigena. Acesso em:
<https://doi.org/10.1590/S0101-32621999000200007>.

SILVA, Aracy Lopes. A tematica indigena na escola. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995 WALSH,
Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, resurgir e re-viver. In: CADAU,
Vera Maria (org.). Educacao Intercultural na América Latina: entre concepgdes,tensdes e propostas. Rio de
Janeiro: 7 Letras, 2009, p.12-42.

ESTAGIO CURRICULAR Il (OBSERVAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL E EJA)

Ementa: Observacgdo da organizagéo do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil e naEducacéo de Jovens
e Adultos nas escolas indigenas e/ou nos diferentes espagdes da aldeia. Planejamento e etapas de
execugao. O ensino como processo interventivo, de pesquisa, de inter-relagbes e articulagbes com a
comunidade indigena, com os saberes tradicionais, com as aprendizagens interculturais e diferenciadas.
Elaboragcdo de Relatérios reflexivos sobre a pratica educativa em diferentes ambiéncias onde se da as
Pedagogias Indigenas.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formacgao de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressido e mudanga na educagéo: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Lucia M.? Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagoégico. In:
VEIGA, llma Passos Alencastro. Escola: espago do projeto politico-pedagégico. Campinas, SP:Ed. Papirus,
1998.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formacdo de Professores: unidade teoria e
pratica? S&doPaulo: Cortez, 2006.

EDUCAGAO INFANTIL E EJA EM/PARA ESCOLAS INDIGENAS (FE)
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Ementa: Legislacdo que aborde a educagéo infantil indigena como direito e opgéo. Experiéncias de
Educacao infantii em escolas indigenas. Praticas de Educacgéo Infantil: arte, literatura, lingua materna,
movimento e corporeidade. Retrospectiva histérica da Educacao de Jovens e Adultos. Praticas pedagdgicas
na Educacao Escolar Indigena de jovens e adultos.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdao. Camara de Educacdo Basica.
Resolugao CEB/CNE n° 5 de 17/12/2009.

BRASIL. Ministério da Educacgido. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1998.

GRANDO, Beleni S. Educag¢ao da crianga indigena e educagao infantil em Mato Grosso: uma questao
para o debate. Tellus, Campo Grande, MS, ano 16, n. 31, p. 81-95, jul./dez. 2016.

COHN, Clarice. Dossié criangcas e infancias indigenas. Revista de Estudos Antropolégicos da
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCAR. Volume 11, Numero 1 | janeiro — junho de 2019. Disponivel
em: http://www.rau.ufscar.br/?p=1421

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire? S&o Paulo: Brasiliense. Ebook. 2017.
FREIRE, Paulo. Alfabetizagdo: leitura do mundo, leitura da palavra/ Paulo Freire, Donaldo Macedo.
Tradugéo Lolio Lourengo de Oliveira. — Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

TORSI, Elizabeth Angela dos Santos e MELO, Angela Rita Christofolo de. Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico na Educacao de Jovens e Adultos: Pedagogia Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2021.
DIDATICA INTERCULTURAL: PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER Il (FE)

Ementa: Bases tedricas e praticas do trabalho docente. Questdes fundamentais da didatica intercultural:
Contextos culturais; dialogicidade; selegcdo de tematicas/conteddos de aprendizagem; organizagao;
metodologia progressista. Criagcdo de espaco de multiplas narrativas e de descolonizagio, dialogicidade
entre o saber cultural e o saber cientifico. A multidisciplinaridade da Didatica. O planejamento de ensino
como vivéncia Pedagdgica.

Referéncias

BANIWA, Gersem. Educacdo Escolar Indigena no Brasil: Avancos, limites e novas perspectivas.
Disponivel: http://36reuniaoc.anped.org.br/ Acesso: 2021.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, resurgir e re- viver. In:
CADAU, Vera Maria (org.). Educagéo Intercultural na América Latina: entre concepgdes, tensdes e
propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009, p.12-42.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/Ministério da Educacdo e do
Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2004.

PAULA, Eunice Dias de. A interculturalidade no cotidiano de uma escola indigena.
https://doi.org/10.1590/S0101-32621999000200007.

NASCIMENTO, Adir Casaro; BRAND, Antonio J.; AGULERA URQUIZA, Anténio H. Entender o outro - a
crianga indigena e a questao da educacgao infantil. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-2355.pdf

TROQUEZ, Marta Coelho Castro. Educagdo infantil indigena na legislagdo e na produgao do
conhecimento. Horizontes — Revista de Educacao, Dourados, MS, v.4, n.7, jan. a jun. 2016.

INTRODUGAO A INFORMATICA E TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO (FG)

Ementa: Contexto histérico da introdugcdo das novas tecnologias da comunicacdo e informagdo na
educagéao e as implicagbes pedagodgicas e sociais desse uso. Redes sociais e responsabilidades. Relagao
comunicagdo e educagdo na sociedade contemporanea. Informatica basica e Informatica Educativa.

Linguagem.

Referéncias
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ALCALDE LANCHARRO, Eduardo. Informatica basica. 22 Ed. Espanha: McGrawHill, 2004.

MONTEIRO, Mario Antonio. Introducédo a organizagdo de computadores. Sdo Paulo: LTC, 2007.

OLIVEIRA, Ramon. Informatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula. Sdo Paulo:

Papirus, 1997.

CITELLI, A. Outras linguagens na escola. Publicidade, Cinema e TV, Radio, Jogos, informatica. Sao
Paulo: Cortez, 2000 (Colegao aprender e ensinar com textos, V. 6).

COSTA, B. C. G. da. Comunicacgao e educagao na era digital: reflexdes sobre estética e virtualizagéo. In
Revista Comunicagdo, Midia e Consumo. Ano 7, Volume 7, n. 19, 2010.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicag¢ao? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 17. Ed, 2015.

ENSINO DE LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (FE)

Ementa: Apresentacdo para conhecimento e dominio basico dos sinais que compéem a LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais, sendo: modelos educacionais na educacdo de surdos; cultura e identidades surdas;
fonologia, morfologia e a sintaxe da lingua brasileira de sinais; tépicos de linguistica aplicados a lingua de
sinais: semantica, pragmatica; analise de discurso e sociolinguistica. A questao do bilinguismo: portugués e
lingua de sinais e atividades praticas de uso da LIBRAS.

Referéncias

ALMEIDA, Elizabete Crepaldi. Atividades ilustradas em sinais de LIBRAS. Rio de janeiro: Revinter, 2004.
GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa? Crencgas e preconceitos em torno da lingua de sinais e
da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira. Estudos
linguisticos. Porto Alegre: Atmed, 2004.

SKLIAR, Carlos, B. A Surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Editora Mediagdo, 2008.
STROBEL, Karin. As Imagens do Outro Sobre a Cultura Surda. Florianépolis: UFSC, 2008.

ESTAGIO CURRICULAR lll (OBSERVAGAO: ALFABETIZAGAO E 2° ANOE. F.)

Ementa: Compreensao da alfabetizacdo e do letramento no universo da oralidade, da leitura, da escrita, da
producéo textual e da andlise linguistica no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Planejamento e etapas de
execugao. Desenvolver a fase de observagao 1° e 2° anos do Ensino Fundamental na educagao escolar
indigena. Elaborar o Relatério de forma reflexiva sobre a pratica educativa da alfabetizacdo e letramento
considerando as pedagogias indigenas.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formagao de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o ba-bé-bi-bé-bu. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

GONCALVES, Augusto Garcia. Processos de alfabetizagao e letramento na educagao escolar indigena
baniwa e coripako. Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL. Universidade De Brasilia-UNB,
2018.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formagao de Professores: unidade teoria e
pratica? Sao Paulo: Cortez, 2006.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. Sao Paulo: Editora Contexto,
2021.

PRATICA PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR E INTERCULTURAL EM MATEMATICA (FE)

Ementa: O desenvolvimento dos conceitos matematicos na crianga. Contextualizagao historico- social dos
conhecimentos matematicos. Numeramento e alfabetizagao matematica. Pesquisa e ensino de matematica.
Os procedimentos didaticos e interdisciplinares no ensino de matematica com as quatro operacdes. Pratica

escolar e a construgao de jogos e brincadeiras para a aprendizagem intercultural.

Referéncias
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CALAZANS, Angela Maria. A matematica na alfabetizagdo. Rio Grande do Sul: Kuarujo, 1996. EVES,
Howard. Uma Introdugédo da Histéria da Matematica. 62 Edigéo, 1990.

SILVA, Adailton Alves; JESUS, Lori Hack. Praticas Pedagégicas em Matematica: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2021 (prelo).

BARBOSA, Ruy Madsen. Conexdes e educacdo matematica: brincadeiras, exploragdes e agdes, Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

SOARES, Eduardo Sarquis. Ensinar Matematica: Desafios e Possibilidades. Belo Horizonte: Dimensao,
2009.

ENSINO DE LINGUA MATERNA E LINGUA PORTUGUESA EM/NA ESCOLA INDIGENA | (FE)

Ementa: Processos de letramento em lingua Portuguesa e Linguas indigenas (diferencas eaproximacgdes).
Funcgao sociocultural da lingua e patrim6nio imaterial dos povos indigenas. Politicas de novas nomeacgoes
enquanto politica linguistica.

Referéncias

AMADO, R.S. Aspectos interculturais e interlinguisticos no ensino do Portugués Lingua Nao-Materna
em comunidades indigenas do Brasil. In: TEIXEIRA, M.; SILVA, I; SANTOS, L. (Orgs.)Novos Desafios no
Ensino do Portugués. Santarém, Portugal: Instituto Politécnico, 2011. p. 68-75. MAHER, Tereza Machado.
O Ensino de Lingua Portuguesa nas Escolas Indigenas. Em aberto.Brasilia: ano 14, n°® 63, pp. 69-77, jul.
/set. 1994.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. Letramento Bilingue em contextos de tradigdo oral. Goiania:
Editora da UFG, 2012.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro & BORGES, Ménica Veloso. Politicas de Educagdo Bilingue
Intercultural na Escola e nas Comunidades Indigenas no Brasil. CAPES - Revista Brasileira de Pos-
Graduacao, Edicao Suplementar n 1 — Educagédo Basica: Politicas Publicas e Diversidade Cultural, 2012.
RODRIGUES, Aryon Dall’ Igna. Linguas Brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas. Sao
Paulo: Loyola, 2002.

LITERATURA PARA/NAS ESCOLAS INDIGENAS I (FE)

Ementa: A Literatura Infanto-Juvenil como forma de desenvolvimento da estética, da expressao artistica, da
criatividade e criticidade. Relagao: fantasia, ficgdo e realidade. A escrita, a leitura e a interpretagdo dos
estilos literarios (lendas, parlendas, contos, fabulas, poesias etc.), como formas de aquisicdo e
enriquecimento do vocabulario. Estudo critico da conformacédo tedrica da Literatura afro-brasileira e
indigena. A imagem estereotipada do negro e do indio na historiografia literaria brasileira. Estudo de lendas
e contos afro-brasileiros e indigenas.

Referéncias ]

AZEVEDO, Ricardo. Armazém do Folclore. S&o Paulo: Atica, 2000.

BRANDINO, Luiza. A representagdo do negro na literatura brasileira; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/literatura/a-representacao-negro-na-literatura-brasileira.htm. Acesso em 20
set.2020.

CARVALHO, Flavio. A presenca indigena na ficgdo brasileira. Itinerarios, Araraquara, n® 11, 1997, pp.
49-53. Disponivel em: <https://periodicos.fclar.unesp.br/ itinerarios/article/view/2609>. Acesso em 10 set.
2020.

COCCO, Marta Helena e BATISTA, Isaias Munis. Literatura Infantil Brasileira. Cuiaba. VT Print, 2020.
Histéria da Literatura Infantii no Brasil. Disponivel em: <http://www.ceale.fae.ufmg.
br/pages/view/historia-da-literatura-infantil-no-brasil.htmI>. Acesso em: 04 set. 2020.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA ALFABETIZAGAO I (FE)

Ementa: Estudo das concepgdes de alfabetizagéo, letramento e as metodologias de sala de aula.
Reflexdo sobre processo de construgdo/aquisicdo da leitura e da escrita. Psicogénese da lingua
escrita. Estudo e praticas das metodologias e métodos de ensino: analitico, sintético, fonético e outros.
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Atividades orientadas de alfabetizagao: construgéo e vivéncias pedagoégicas de alfabetizacdo. Analise de
materiais didaticos para a alfabetizagdo na lingua portuguesa e indigena.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Concepgdes e metodologias de alfabetizagdo: por que épreciso ir
além da discusséao sobre velhos “métodos”?. 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_moarisconcpmetodalf.pdf>. Acesso em: 09dez. 2019
CAGLIARI, L. C. Alfabetizagdo & linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1997. FERREIRO, Emilia. Reflexdes
sobre a alfabetizagdo. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Cortez,1985.
KUHN, Ana Paula e FERNANDES, Dulcilene Rodrigues. Fundamentos e Metodologia emAlfabetizagao.
Cuiaba: VT Print Gréfica, 2020 — Disponivel: http://portal.unemat.br/.

SOARES, Magda — Alfabetizagéo e letramento. S&o Paulo: Contexto, 2007.

METODOLOGIA DE PESQUISA EDUCACIONAL |

Ementa: Bases filosoficas e epistemoldgicas da pesquisa em educacdo. Conjunto de categorias,
procedimentos e técnicas de investigagao cientifica em contextos da cultura indigena, educagéao indigena e
educacéo escolar indigena. Elaboragao de projetos de pesquisa, execugéo, relatérios de pesquisa, defesa e
divulgacdo dos trabalhos de pesquisa embasados na ética profissional. Uso das normas técnicas de
pesquisa.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus,2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida. SP.ldeias e
Letras, 2006.

FERREIRA, Waldingia Antunes de Alcantara. Metodologia de Pesquisa Educacional: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2020.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara e CRUZ, Ménica Cidele. Metodologia de Pesquisa
Educacional Il: Pedagogia Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2021.

MATOS, Julia Silveira e SENNA, Adriana Kivanski de. Histéria Oral como Fonte: problemas emétodos.
Revista Histéria, Rio Grande, 2 (1): 95-108, 2011.

MYNAIO, Maria Cecilia de Souza, DESLANDES, Suely Ferreira. GOMES, Romeu (Org.) PesquisaSocial:
Teoria, método e criatividade. Petrépolis, RJ; Vozes, 2016.

ESTAGIO CURRICULAR IV (OBSERVAGAO: 3° ao 5° ANO E. F.)

Ementa: Organizacdo do trabalho pedagdgico na fase de observacdo 3° 4° e 5° Anos do Ensino
Fundamental. Planejamento e etapas de execugao. Percep¢do do ensino como processo interventivo, de
pesquisa, de inter-relagdes e articulagbes com a comunidade indigena, com os saberes tradicionais, com as
aprendizagens interculturais e diferenciadas. Relatérios reflexivos sobre a pratica educativa em diferentes
ambiéncias onde se da as pedagogias indigenas.

Referéncia

BRASIL. Referencial Curricular para formagao de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Colegéo Leitura.
25% ed. Sao Paulo: Paz e Terra S/A. 1996.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formacado de Professores: unidade teoria e
pratica? Sao Paulo: Cortez, 2006.

Como fazer relatérios de estagio supervisionado: formacéo de professores nas licenciaturas. Brasilia:
Liber livro, 2012. ISBN: 9788579630620.

MILANESI, Irton. A interdisciplinaridade no cotidiano dos professores: avaliagdo de uma proposta
curricular de estagio. Caceres: Unemat, 2008. 166 p. ISBN: 9788579110016.

MILANESI, Irton. O estagio interdisciplinar no processo de formagao docente. Caceres: Unemat, 2008.
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TECNOLOGIA DE COMUNICAGAO APLICADA AO ENSINO (FE)

Ementa: Tecnologia e mudancga na estrutura escolar. Utilizacdo das novas tecnologias no processoensino-
aprendizagem. Ferramentas tecnoldgicas e a constru¢ao de recursos didaticos. Utilizagdo da tecnologia em
sala de aula. O uso da tecnologia para a socializagdo dos conhecimentos. Equipamentos e internet que
facilitam a comunicacdo, metodologia e praticas pedagdgicas. O uso do computador integrado as praticas
pedagogicas. As ferramentas tecnoldgicas para a facilitagdo da aprendizagem. Elaboragao de material
audiovisual.

Referéncias

COHN, Clarice. Culturas em transformagdo: os indios e a civilizagdo. Sdo Paulo Perspectiva 15 (2)
abr.2001. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0102-88392001000200006>.

DUPAS, Gilberto. Etica e poder na sociedade da informagdo - de como a autonomia das novas
tecnologias obriga a rever o mito do progresso. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 2001.

FERRETI, Celso Joao et all (Orgs.). Novas tecnologias, trabalho e educagao: um debate multidisciplinar.
Petrépolis: Vozes, 2001.

COSTA, B. C. G. da. Comunicagédo e educagdo na era digital: reflexdes sobre estética e virtualizagéo. In
Revista Comunicagdo, Midia e Consumo. Ano 7, Volume 7, n. 19, 2010.

WEISS, Alba Maria Lemme. A Informatica e os Problemas Escolares de Aprendizagem. SaoPaulo:
DP&A, 2001.

ENSINO DE LINGUA MATERNA E LINGUA PORTUGUESA EM/NA ESCOLA INDIGENA Il (FE)

Ementa: Processos de letramento em lingua Portuguesa e Linguas indigenas (diferengas eaproximagoes).
Fungéao sociocultural da lingua e patrimbnio imaterial dos povos indigenas. Politicas de novas nomeagoes
enquanto politica linguistica.

Referéncias

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. Letramento Bilingue em contextos de tradigdo oral.Goiania:
Editora da UFG, 2012.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro & BORGES, Ménica Veloso. Politicas de Educagdo Bilingue
Intercultural na Escola e nas Comunidades Indigenas no Brasil. CAPES - Revista Brasileira de Pos-
Graduagao, Edicao Suplementar n 1 — Educacao Basica: Politicas Publicas e Diversidade Cultural, 2012.
RODRIGUES, Aryon Dall’ Igna. Linguas Brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas. Sao
Paulo: Loyola, 2002.

TEMAS FUNDAMENTAIS EM CIENCIAS NATURAIS NO CONTEXTO INDIGENA-PRATICA
PEDAGOGICA (FE)

Ementa: Letramento Cientifico: conceitos e categorias de letramento cientifico; Alfabetizagédo
Ecolégica/eco-alfabetizagcdo em diferentes contextos socioculturais. Fundamentos de fisica, quimica, os
seres vivos no ecossistema. Ensino Investigativo em Ciéncias Naturais, Projetos Pedagdgicos; diferentes
metodologias e temas geradores no ensino fundamental (anos iniciais) e educagéao infantil.

Referéncias

ALMEIDA, Maria José P. Linguagens, leituras e ensino de ciéncias. Campinas: Mercado de Letras, 1998.
BORGES, G. L. de A. Projetos de ensino, atividades praticas, experimentacgéo e o ludico no ensino de
ciéncias - volume 10 - D23. SP: Unesp/UNIVES, 2012Disponivel em
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/47361. Acessado em 02 de fev. 2021.

CANDIDO, M. dos S., SOUZA, J. M., FLORES, A. S. Classificagdo dos seres vivos sequéncia didatica
para o ensino fundamental inspirada na teoria da aprendizagem significativa e no modelo rotacional:
textos, jogos, atividades praticas e exercicios. 2018. Vol. 1 — Boa Vista (RR): UERR.

CAPRA, F. Alfabetizagdo ecolégica: a educacdo das criangas para um mundo sustentavel. SP: Cultrix,
2006.
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MALHEIROS, Anténio Francisco e AMARAL, Maria Clara Ede. Pratica Pedagodgica Interdisciplinar e
Intercultural: Ciéncias Naturais. Caceres: Layout Gréfica, 2021.

RELAGOES INTERETNICAS E HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL - PRATICA PEDAGOGICA |
(FE)

Ementa: A produgdo histérica e suas contribuicdes para a educagado infantil e ensino fundamental.
Tendéncias tedrico-metodoldgicas no ensino de histdria - pesquisa e pratica. A histéria nos livros didaticos:
colonialismo e colonialidade, o Outro e a histéria e as relagdes interétnicas e raciais. Organizagdo social em
comunidades: linguagem, memodria e documentos histéricos (patrimdnio histérico material e imaterial).
Produgéo de histdrias no contexto escolar indigena.

Referéncias

ALMEIDA, Marli Auxiliadora; OLIVEIRA, Carlos Edinei; RIBEIRO, Ana Sebastiana Monteiro. Pratica
Pedagodgica em Historia: Pedagogia Intercultural. Céceres, Layout: Gréfica, 2021.

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Fazer defeitos nas memérias: para que servem o ensinoe a
escrita da histéria? In: GONCALVES, Marcia de Almeida et alii. Qual o valor da histéria hoje? Rio de
Janeiro: FGV, 2012. p. 21-39.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria. Fundamentos e métodos. 4. ed; 5. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2011
e 2018.

FONSECA, Selva Guimarées. Didatica e Pratica de Ensino de Histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas — SP: Papirus, 2003.

RIBEIRO, Berta. O indio na histéria do Brasil. Editora Global, 2000.

ROCHA, Ubiratan. Histéria, Curriculo e Cotidiano Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA ALFABETIZAGAO II (FE)

Ementa: Estudo das concepgdes de alfabetizacdo, letramento e as metodologias de sala de aula. Reflexao
sobre processo de construgdo/aquisigdo da leitura e da escrita. Psicogénese da lingua escrita. Estudo e
praticas das metodologias e métodos de ensino: analitico, sintético, fonético e outros. Atividades orientadas
de alfabetizag&o: construgéo e vivéncias pedagdgicas de alfabetizagdo. Analise de materiais didaticos para
a alfabetizagéo na lingua portuguesa e indigena.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Concepgoes e metodologias de alfabetizagao: por que épreciso ir
além da discusséao sobre velhos “métodos™? 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_moarisconcpmetodalf.pdf>. Acesso em: 09 dez.
2019.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizagdo & linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1997. FERREIRO, Emilia. Reflexées
sobre a alfabetizagdo. Sao Paulo: Cortez, 1985.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Cortez,1985.
KUHN, Ana Paula e FERNANDES, Dulcilene Rodrigues. Fundamentos e Metodologia emAlfabetizagao.
Cuiaba: VT Print Grafica, 2020. Disponivel em: <http://portal.unemat.br/>.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

METODOLOGIA DE PESQUISA EDUCACIONAL Il (FE)

Ementa: Estudo dos trabalhos de pesquisa na area do curso. Apresentagdo dos elementos que compdem
do projeto de pesquisa. Normas técnicas de pesquisa. Elaboragédo do projeto de pesquisa, qualificagéo e
apresentacao.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus,2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida. SP.|deias e
Letras, 2006.
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FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara. Metodologia de Pesquisa Educacional: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2020.

MATOS, Julia Silveira e SENNA, Adriana Kivanski de. Histéria Oral como Fonte: problemas emétodos.
Revista Histdria, Rio Grande, 2 (1): 95-108, 2011.

MYNAIO, Maria Cecilia de Souza, DESLANDES, Suely Ferreira. GOMES, Romeu (Org.) PesquisaSocial:
Teoria, método e criatividade. Petropolis, RJ; Vozes, 2016.

ESTAGIO CURRICULAR V (REGENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL E EJA)

Ementa: Planejamento e etapas de execugdo da pratica pedagdgica e/ou desenvolvimento de projeto
didatico e desenvolvimento junto a comunidade para as respectivas faixas etaria das modalidades de
ensino. Elaboragao do Relatério reflexivo sobre a pratica educativa.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formagao de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educagio: os projetos de trabalho. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Lucia M.? Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagégico. In:
VEIGA, lima Passos Alencastro. Escola: espago do projeto politico-pedagégico. Campinas, SP:Ed. Papirus,
1998.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formagdo de Professores: unidade teoria e
pratica? SdoPaulo: Cortez, 2006.

TERRITORIALIDADE E TEMAS FUNDAMENTAIS EM GEOGRAFIA - PRATICA PEDAGOGICA | (FE)

Ementa: A formagdo dos conceitos e as categorias de analise da geografia. Compreensdes de territorio e
territorialidade, espago e lugar. O territério como uma construgao histérica, étnica, identitaria e cultural.
Ameacas passadas e presentes ao territorio indigena. Territérios etnoeducacionais. Questdes historicas e
geopoliticas da territorialidade no curriculo intercultural, oBrasil e suas regides, o Estado de Mato Grosso e
sua fisionomia geografica.

Referéncias

AZINARI, Amanda Pereira da Silva e NASCIMENTO, Ronélia. Pratica Pedagoégica em Geografia.Caceres:
Layout Gréfica, 2021.

BANIWA, G. S. L. Territorios etnoeducacionais: um novo paradigma na politica educacional brasileira.
Comunicagao apresentada na Conferéncia Nacional de Educagao — CONAE, 2010. Brasilia: CINEP. 2010.
BENGOA, J. La emergéncia indigena. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econémica, 2000. TUAN, Yi-
Fu. Espacgo e Lugar: a perspectiva da experiéncia. S4o Paulo: Difel, 1983.

SOUSA, Fernanda Brabo de. Reterritorializando a educagao escolar indigena: reflexbes acerca dos
territérios etnoeducacionais. 2013. 113 f. Dissertagdo (Mestrado) — Programa de Pds- graduagéo em
Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

MARTINS, José Souza. Fronteira: a degradacdo do Ouro nos confins do humano. Sao Paulo: Contexto,
2009.

MOREIRA, Igor. O espago geografico. S&o Paulo: Atica, 2001. MORENO, Gislaene; HIGA, TerezaCristina
Souza. Geografia de Mato Grosso. Territorio, sociedade, ambiente. Cuiaba: Entrelinhas, 2005.

TEMAS FUNDAMENTAIS EM CIENCIAS NATURAIS NO CONTEXTO INDIGENA - PRATICA
PEDAGOGICA Il (FE)

Ementa: Letramento Cientifico: conceitos e categorias de letramento cientifico; Alfabetizagcédo
Ecolégica/eco-alfabetizacdo em diferentes contextos socioculturais. Fundamentos de fisica, quimica, os
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seres vivos no ecossistema. Ensino Investigativo em Ciéncias Naturais, Projetos Pedagdgicos; diferentes
metodologias e temas geradores no ensino fundamental (anos iniciais) e educacgéo infantil.

Referéncias

CANDIDO, M. dos S., SOUZA, J. M., FLORES, A. S. Classificagido dos seres vivos sequéncia didatica
para o ensino fundamental inspirada na teoria da aprendizagem significativa e no modelo rotacional:
textos, jogos, atividades praticas e exercicios. 2018. Vol. 1 — Boa Vista (RR): UERR.

GERALDO, Antonio Carlos Hidalgo. Didatica de ciéncias naturais na perspectiva histérico- critica.
Campinas, Sao Paulo: Autores Associados, 2009.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizagio do Curriculo por Projetos de trabalho: 0 conhecimento
€ um caleidoscopio. 5%ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SIQUEIRA-BATISTA, Rodrigo & ROCAS, Giselle. Resenha da obra de: Capra F et al. Alfabetizagio
ecologica: a educagao das criangas para um mundo sustentavel. Sdo Paulo: Cultrix; 2006.

SOUZA SILVA, M. L.; COSTA SANTOS BAPTISTA, G. Conhecimento tradicional como instrumento
para dinamizagéo do curriculo e ensino de ciéncias. 2019. Gaia Scientia, v. 12, n.4

MALHEIROS, Anténio Francisco e AMARAL, Maria Clara Ede. Pratica Pedagdgica Interdisciplinar e
Intercultural: Ciéncias Naturais. Caceres: Layout Gréfica, 2021.

RELAGOES INTERETNICAS E HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL - PRATICA PEDAGOGICA I
(FE)

Ementa: A produgédo histérica e suas contribuicdbes para a educagdo infantili e ensino fundamental.
Tendéncias tedrico-metodoldgicas no ensino de histéria - pesquisa e pratica. A histéria nos livros didaticos:
colonialismo e colonialidade, o Outro e a histéria e as relagdes interétnicas e raciais. Organizagéo social
em comunidades: linguagem, memoria e documentos histéricos (patriménio histérico material e imaterial).
Produgao de histérias no contexto escolar indigena.

Referéncias

ALMEIDA, Marli Auxiliadora; OLIVEIRA, Carlos Edinei; RIBEIRO, Ana Sebastiana Monteiro. Pratica
Pedagodgica em Historia: Pedagogia Intercultual. Caceres, Layout: Grafica, 2021.

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Fazer defeitos nas memérias: para que servem o ensinoe a
escrita da histéria? In: GONCALVES, Marcia de Almeida et alii. Qual o valor da histéria hoje? Rio de
Janeiro: FGV, 2012. p. 21-39.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Historia. Fundamentos e métodos. 4. ed; 5. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2011
e 2018.

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e Pratica de Ensino de Historia: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas — SP: Papirus, 2003.

RIBEIRO, Berta. O indio na histéria do Brasil. Editora Global, 2000.

ROCHA, Ubiratan. Histéria, Curriculo e Cotidiano Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

METODOLOGIA DE PESQUISA EDUCACIONAL Il

Ementa: Elaboragao de Trabalho de Conclusdo de Curso de acordo com o modelo estabelecido e o usodas
normas técnicas de pesquisa. Qualificacdo do Trabalho de Conclus&o de Curso.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus,2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida.SP. Ideias e
Letras, 2006.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara. Metodologia de Pesquisa Educacional: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2020.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara e CRUZ, Ménica Cidele. Metodologia de Pesquisa
Educacional Il: Pedagogia Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2021.

MATOQOS, Julia Silveira e SENNA, Adriana Kivanski de. Histéria Oral como Fonte: problemas emétodos.
Revista Histdria, Rio Grande, 2 (1): 95-108, 2011.
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ESTAGIO CURRICULAR VI (REGENCIA NA ALFABETIZAGAO)

Ementa: Planejamento de aula considerando as concepg¢des e metodologias de alfabetizagdo e letramento.
Desenvolver atividades interculturais para o processo de construgcado/aquisicdo da leitura e da escrita.
Analisar materiais didaticos para a alfabetizagdo e letramento na lingua portuguesa e indigena para o
desenvolvimento das aulas. Elaboragédo do Relatério reflexivo sobre a pratica educativa.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formagéo de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educagio: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Lucia M.? Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagoégico. In:
VEIGA, lima Passos Alencastro. Escola: espago do projeto politico-pedagdgico. Campinas, SP:Ed. Papirus,
1998.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formagdo de Professores: unidade teoria e
pratica? SadoPaulo: Cortez, 2006.

ETNOMATEMATICA E PRATICA PEDAGOGICA (FE)

Ementa: Conceito de Etnomatematica. A Etnomatematica na construgdo dos conceitos matematicos. Saber
e fazer matematica. Formas de contar, medir e nogcdes de espaco e tempo em diferentes culturas.
Matematica intercultural.

Referéncias

ALVES, Evanilton Rios. Ethomatematica. Multiculturalismo em sala de aula. Sdo Paulo: Porto de Idéias,
2010.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar ou conhecer. 42 Edicdo. S&oPaulo:
Atica, 1990.

SEVERINO-FILHO, Joao; SILVA, A. A. Ethomatematica e Ensino: Ciéncias Matematicas e da Natureza. 1.
ed. Cuiaba: VT Print, 2020. v. 1. 13 p.

SILVA, Adailton Alves; JESUS, Elivanete Alves de; SCANDIUZZI, Pedro Paulo. Educagao
etnomatematica. Concepgdes e trajetoria. Goiania: PUC/GO, 2010.

SILVA, Adailton Alves; JESUS, Lori Hack. Praticas Pedagégicas em Matematica: Pedagogia Intercultural.
Céaceres: Layout: Grafica, 2021 (prelo).

TERRITORIALIDADE E TEMAS FUNDAMENTAIS EM GEOGRAFIA - PRATICA PEDAGOGICA II (FE)

Ementa: A formacao dos conceitos e as categorias de analise da geografia. Compreensdes de territorio e
territorialidade, espaco e lugar. O territério como uma construgdo histérica, étnica, identitaria e cultural.
Ameagas passadas e presentes ao territorio indigena. Territorios etnoeducacionais. Questdes historicas e
geopoliticas da territorialidade no curriculo intercultural, oBrasil e suas regides, o Estado de Mato Grosso e
sua fisionomia geografica.

Referéncias

AZINARI, Amanda Pereira da Silva e NASCIMENTO, Ronélia. Pratica Pedagégica em Geografia.Caceres:
Layout Grafica, 2021.

BANIWA, G. S. L. Territorios etnoeducacionais: um novo paradigma na politica educacional brasileira.
Comunicacao apresentada na Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE, 2010. Brasilia: CINEP. 2010.
TUAN, Yi-Fu. Espacgo e Lugar: a perspectiva da experiéncia. Sdo Paulo: Difel, 1983.

SOUSA, Fernanda Brabo de. Reterritorializando a educagdo escolar indigena: reflexdes acerca dos
territérios etnoeducacionais. 2013. 113 f. Dissertagdo (Mestrado) — Programa de Pds- graduagcéo em
Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.
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MARTINS, José Souza. Fronteira: a degradacdo do Ouro nos confins do humano. Sao Paulo: Contexto,
2009.

HIGA, Tereza Cristina Souza. Geografia de Mato Grosso. Territério, sociedade, ambiente. Cuiaba:
Entrelinhas, 2005.

MOVIMENTOS, JOGOS E BRINCADEIRAS INTERCULTURAIS (FE)

Ementa: Histéria do corpo, as especificidades do corpo e a aprendizagem (fun¢gdes motoras, estudos sobre
0 cortex e 6rgaos da percepgao e psicomotricidade). Compreensao do fenémeno

corporal (fenomenologia da existéncia, corporeidade e aprendizagem). Corpo, cultura e identidade.
Movimento, Jogos e brincadeiras étnico-culturais.

Referéncias

DAOLIO, Jocimar. Educagao Fisica e o conceito de cultura. Campinas: autores associados,

2004.

FONSECA, Dagoberto. Corpos Afro-brasileiros: territorios de estigma. In BUENO, Maria Lucia. &
CASTRO, Ana Lucia. Corpo, territério da Cultura. Sdo Paulo: Annablume, 2005.

GRANDO, B. S. et al. (orgs.). Jogos e Culturas Indigenas: possibilidades para educagéo intercultural na
escola. Cuiaba, MT: EAUFMT, 2010.

GRANDO, B. S. et al. (orgs.). Corpo, Educagdo e Cultura: praticas sociais e maneiras de ser. ljui; Ed.
ljui,2009.

NOBREGA, Terezinha Petrucia da. Uma Fenomenologia do Corpo. 2010. Livraria da Fisica. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

METODOLOGIA DE PESQUISA EDUCACIONAL IV

Ementa: Conclusdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Apresentagdo do TCC. Revisao e entrega da
versao final do TCC.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus,2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida.SP. Ideias e
Letras, 2006.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara. Metodologia de Pesquisa Educacional: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2020.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara e CRUZ, Ménica Cidele. Metodologia de Pesquisa
Educacional Il: Pedagogia Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2021.

MATOS, Julia Silveira e SENNA, Adriana Kivanski de. Histéria Oral como Fonte: problemas emétodos.
Revista Histdria, Rio Grande, 2 (1): 95-108, 2011.

ESTAGIO CURRICULAR VI (SEMINARIO DE COMUNICAGAO)

Ementa: Entrega dos documentos e relatérios de Estagio. Elaboracdo da apresentacdo do Estagio.
Apresentacao do Estagio desenvolvido no curso no Seminario de Comunicagao.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formacgao de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressido e mudanga na educagéo: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Lucia M.? Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagoégico. In:
VEIGA, llma Passos Alencastro. Escola: espago do projeto politico-pedagégico. Campinas, SP:Ed. Papirus,
1998.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formagdo de Professores: unidade teoria e
pratica? SadoPaulo: Cortez, 2006.
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11. CONSIDERAGOES FINAIS

A organizagdo do Curso de Pedagogia Intercultural tem como premissa atender a demanda de
formacao de professores/as indigenas do estado de Mato Grosso, para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e a Educacdo Infantil. Trata-se de um compromisso social, politico e pedagdgico da
Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado - UNEMAT, via Faculdade
Indigena Intercultural — FAINDI no Campus de Barra do Bugres/MT e se assenta na histéria e na
experiéncia construida em coletividade junto a varias instancias sociais e de escuta dos povos originarios,
trancorrida desde a primeira turma de licenciatura em 2001, um marco da efetivagao da Formagao Superior
dos Povos Indigenas na instituicao.

Para pensar, planejar e execugao do curso, € desenvolvido um processo continuo do exercicio da
escuta que tem sido realizado ao longo da experiéncia na propositura e na exequibilidade dos cursos de
formacgao de professores/as, mas também via participagdo nos projetos de pesquisa e projetos de extensao,
bem como, producdo de eventos como Seminarios e Congressos de Linguas Indigenas e Jornada dos
povos do Brasil, com seminarios de Educacao Escolar Indigena e intercAmbio com outras universidades
que trabalham com cursos interculturais e especificos, bem como, participagdo de redes como a RedeCT.
Ainda tem sido impar a rede interna da UNEMAT com os cursos de Pd6s-Graduagao e a participagédo de
professores/as de diferentes campus da Universidade.

Outro locus de escuta e um dos rizomas que compdem o curso sdo as etapas intermediarias, e/ou o
tempo aldeia, com o deslocamento dos educadores até as comunidades indigenas, I6cus de aprendizagens,
estudo, pesquisa, extensdo, ensino e de avaliagbes junto as liderangas indigenas dos diferentes povos
indigenas de MT.

Os temas referenciais funcionam como uma espinha dorsal, que da suporte e também propicia a
percepgao do todo contribuindo para a mobilizagéo intelectual, intercultural, de meméria, de ensino e de
aprendizagens. Esses temas transitam o curriculo e produz dialogicidade entre os conteudos e as
dimensdes de contextos vivenciais.

12. REFERENCIAS

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei n°® 9394. Brasilia: 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas. Brasilia:
Secretaria de Educagdo Fundamental/MEC. 1998.

BRASIL. Portaria CNE n° 5, de 13 de dezembro de 2005. Diretrizes Curriculares Nacionaispara o Curso
de Graduacido em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacgao, 2005.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n 1, de 15 de maio de 2006. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educagéo, 2006.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP N° 1 de 07 janeiro de 2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao de Professores Indigenas em Cursos de Educacao Superior e Ensino Médio, 2015.

BRASIL. Resolu¢do CNE/CP N°2 de julho 2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial em Nivel Superior (Cursos de Licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e
curso de segunda licenciatura) e para a formagao continuada, 2015.

BRASIL. Referencial Nacional Para Formagao de Professores Indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.

COPPETE, Maria Conceicéo; FLEURI, Reinaldo Matias; STOLTZ, Tania. Educagédo para a diversidade
numa perspectiva intercultural. Revista Pedagdgica, Chapeco, SC, v. 1, n. 28, p. 231-262, jan./jun. 2012.

CUNHA, Luiz Antonio. Os Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental: Convivio social e ético.
In: Cadernos de Pesquisa, n° 99. Sdo Paulo: Fundagao Carlos Chagas, 1996. p. 60-72.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara, SALES, Adriana Oliveira de, & ZOIA, Alceu. (2021).
Formagao de professores indigenas como espaco de resisténcia educacional. Gavagai - Revista
Interdisciplinar De Humanidades, 8(1), 49-65. https://doi.org/10.36661/2358-0666.2021v8n1.12426

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra; 602 edi¢cao, 2015.
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: Um encontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro:
Paz terra, 2016.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. “Os indios e a Cidadania”. In: MEC/SEED. indios no Brasil. Cadernos da
TV Escola. Vol.3. Brasilia: MEC/SEED, 1999.

GRUPIONI. Luis Donisete Benzi (Org). Formagao de professores indigenas: repensando trajetorias.
Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2006.
p.39-68.

MALERBA, Jurandir. Entrevista com SANTOS, Boaventura de Souza. Coimbra, material ndo publicado,
1995 (12 paginas).

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educagido. Amerindia. Tecendo os caminhos da educagao
escolar. Anais da Conferéncia Amerindia de Educacgéo e Anais do Congresso de Professores Indigenas do
Brasil. Cuiaba, MT: Secretaria de Estado de Educacgdo/Conselho de Educagdo Escolar Indigena de Mato
Grosso, 17 e 21 de novembro de 1997.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educagao/Coordenadoria de Assuntos Indigenas Projeto
TUCUM - Programa de Formacgao de Professores Indigenas para o Magistério. Cuiaba/MT: Governo do
Estado de Mato Grosso, 1995.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacgdo. Conselho de Educacgdo Escolar Indigena de Mato
Grosso - CEI/MT. Urucum Jenipapo e Giz: educagao escolar indigena em debate. Cuiaba: Entrelinhas,
1997.

MORI, Angel, CRUZ, Mbdnica e Quintino, Wellington Pedrosa. Politicas linguisticas no curso de
licenciatura intercultural da UNEMAT: manutencéo e fortalecimento das linguas indigenas. R. Educ. Publ.
Cuiaba v. 26 n. 62/2 p. 569 - 582 maio/ago 2017.

PAULA, Eunice Dias de. Os saberes e valores indigenas transformando os processos de
escolarizagdo. R. Educ. Publ.Cuiabav. 26n. 62/1p. 355-372maio/ago. 2017.

Projeto Pedagdgico de Curso. Licenciatura em Pedagogia Intercultural. Faindi/Unemat, 2016.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina. En: Buenos Aires Lugar
CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales Editorial/Editor, 2005.

SECCHI, Darci. Diagnéstico da Educagado Escolar Indigena em Mato Grosso. Cuiabad/MT:
PNUD/Prodeagro, 1995.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez. (2017).

SILVA, Adailton Alves, FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara e FERREIRA, Lucimar Luisa. As
Etapas Intermediarias como espago de formagado na Licenciatura Intercultural: interagdes e nexos
entre Aldeia-Universidade. R. Educ. Publ. Cuiaba v. 26 n. 62/1 p. 421 - 432 maio/ago 2017.

TAUKANE, D. Y. A histéria da educacao escolar entre os Kura-Bakairi. Cuiaba: Governo de Mato
Grosso, 1999

WALSH, Catherine. Interculturalidad y (de) colonialidad: perspectivas criticas e politicas. Visao Global,
Joagaba, v. 15, n. 1-2, p. 61-74, jan./dez. 2012. Disponivel: <http://portalperiodicos.unoesc.edu.br>.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, resurgir e re-viver. In:
CADAU, Vera Maria (org.). Educagéo Intercultural na América Latina: entre concepcgbes, tensbes e
propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009, p.12-42.

Resolucéo n° 021/2025-AD REFERENDUM DO CONEPE Pagina 43 de 45



A8 ;i MINISTERIO DA EDUCAGAO
Fm UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO CARLOSALBERTO
() ¥ REYESMALDONADO ) ] FOLHA DE ASSINATURAS
: SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRACAO E
CONTRATOS

Emitido em 16/12/2025

PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO N° 68/2025 - PROEG-AFD (11.01.04.03)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 16/12/2025 19:21)
WAGHMA FABIANA BORGES RODRIGUES
Professor da Educagéo Superior
CAC-FACET (11.01.03.01.06)

Matricula: 75622007

Visualize o documento original em https:/sipac.unemat.br/documentos/ informando seu nimero: 68, ano: 2025, tipo:
PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO, data de emissdo: 16/12/2025 e o codigo de verificagdo: d6984c75ec


https://sipac.unemat.br/public/jsp/autenticidade/form.jsf

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
FUNDAGAO UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO

PARECER N° 123/2025 — AGFD/PROEG/UNEMAT

Partes Interessadas:

Universidade do Estado de Mato Grosso
Pré-Reitoria de Ensino de Graduacéao
Faculdade Indigena Intercultural

Curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena

ASSUNTO: Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural Indigena ofertado pela Faculdade Indigena Intercultural, do Campus Universitario

de Barra do Bugres - MT.

HISTORICO: Trata-se da readequagdo do PPC de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural Indigena ofertado pela Faculdade Indigena Intercultural, visto que o Conselho
Nacional de Educacao (CNE) publicou a Resolugédo n° 04 de 2024 com as Diretrizes Nacionais

para a Formacgao de professores para a Educagéo Basica.

ANALISE:

A proposta do curso visa atender as demandas existentes de formagdo de
professores/as indigenas para atuarem nos anos iniciais do ensino fundamental e na educagao
infantil.

Desde sua criagdo, o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena
concebe a formagédo docente inserida na produgdo de um curriculo intercultural, especifico,
diferenciado e bilingue, com a oferta de espagos e tempos de ensino-aprendizagem que
correspondam as vivéncias e experiéncias intra e interculturais. Um curriculo pensado na
preparacao docente dentro da perspectiva pedagdgica, social, cultural e de direitos indigenas.
Ao mesmo tempo, preocupa-se com as necessarias recontextualizacao, diante dos desafios e
das modificagdes tecnoldgicas-sociais-culturais em curso na sociedade brasileira.

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena foi criado pelas
Resolugdes: 009/2024 — Ad Referendum do CONEPE homologada pela Resolugdo 003/2025
CONEPE; Resolugao 032/2024 -Ad Referendum do CONSUNI e homologada pela Resolugao
n° 013/2025 - CONSUNI. Esta amparado pela Lei 9394/96, de 20/12/1996, pela Resolugao
CNE/CP 01/2006 e pela Resolugao CNE/CP N° 04, de 29 de maio de 2024 que Dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura). Em especial,

estd amparado nos Referenciais para Formagédo de Professores Indigenas (MEC/2002), que
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tém como ponto de partida e de chegada o que pensam e o que esperam os povos indigenas,
acerca da educagado escolar indigena, buscando, assim, proporcionar uma formagio para
atender a comunidade local e aos povos da etnia formagéo o dialogo entre as culturas. Para a
atualizacao deste Projeto de Curso, aplicou-se a I.N. 003/2019 — UNEMAT, ao que coube como
possivel e viavel.

O Curriculo do curso consiste em um projeto que sustentado em atividades
educativas, com propostas fundamentadas em orientagdes para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem (SEDUC, 1995), expressa-se pelo conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que serao selecionados, organizados, debatidos
e apreendidos pelos participantes dessa comunidade educativa especial (cursistas, docentes,
assessores, coordenadores).

Por se tratar de uma construgao social e culturalmente situada e por envolver sujeitos
histéricos com diferentes pedagogias e formas de organizagdo, a praxis curricular devera
revelar o seu compromisso com esses sujeitos e com as suas histérias, com as etnias
atendidas no curso, a cultura e a lingua de cada povo.

O projeto de Curso apresenta a seguinte configuragao e organizagao:

Denominagao do Curso: Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena.

Ano de criagao: 2024.

Data de atualizagao do PPC: 2025.

Grau oferecido: Licenciado(a).

Titulo Académico conferido: Licenciado em Pedagogia Intercultural Indigena.

Modalidade de Ensino: Educacéo Superior Indigena — Presencial.

Tempo minimo de integralizagao: 08 semestres ou 4 anos.

Carga horaria total: 3.320 horas.

Numero de vagas: 30 vagas.

Ingresso: Selecdo prépria da UNEMAT.

Campus de Vinculagao: Barra do Bugres — Faculdade Indigena Intercultural.

Local de oferta: Campus Universitario de Barra do Bugres.

Periodo: Integral.

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena tem como objetivo a
formagdo de docentes para atuar na Educacido Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéao
Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como, em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicas. Busca-se uma formacédo que assuma a construgédo de

identidade de educadores ativos, criticos e reflexivos atuando como agentes interculturais para
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a valorizagdo e o estudo de temas especificos e relevantes, assumindo os principios da
formacao de professores/as indigenas.

O curso esta organizado em trés nucleos formativos. Nucleo de Formagéao |, que
compreende os Estudos de Formacao Geral - EFG; Nucleo de Formacgéo Il, que se refere a
Aprendizagem e Aprofundamento dos Conteudos Especificos das areas de atuagio
profissional - ACCE; o Nucleo de Formacéao lll, caracterizado como Atividades Académicas de
Extensdo - AAE, e o Nucleo de Formagao IV, que se destaca pela organizagdo do Estagio
Curricular Supervisionado — ECS. A proposta dos nucleos esta configurada com a seguinte
carga horaria:

Item CH
Nucleo de Formagéo | — Estudos de Formagéo Geral 900
Nucleo de Formagéo Il — Aprendizagem e Aprofundamento dos Contetdos 1.680
Especificos das Areas de Atuagao Profissional
Nucleo de Formacao lll — Atividades Académicas de Extensao 320
Nucleo de Formagéo IV — Estagio Curricular Supervisionado 420
CH Total 3.320

Este curso resulta de uma parceria entre a UNEMAT e a SEDUC. A UNEMAT ¢
responsavel pelo investimento na folha de pagamento dos professores e a SEDUC pelo
investimento no custeio de alimentagdo, locomogdo e permanéncia dos alunos indigenas

durante todos o processo formativo no Campus Universitario de Barra de Bugres.

PARECER: Apds analise do processo, considerando os documentos acostados aos autos e as
devidas alteragdes, conforme o que se dispdée na Resolugdo n° 04 de 2024 do Conselho
Nacional de Educacéao, a Pro-Reitoria de Ensino de Graduagéao, por meio de sua Assessoria de
Formagao Diferenciada exara PARECER FAVORAVEL a proposta do PPC de Licenciatura em
Pedagogia Intercultural Indigena ofertado pela Faculdade Indigena Intercultural no Campus
Universitario de Barra do Bugres - MT.

E o parecer.

Caceres-MT, 16 de dezembro de 2025.

A ASSOC inclus&o na préxima pauta do CONEPE.
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RESOLUCAO N° 021/2025 — AD REFERENDUM CONEPE

Aprova a restruturacéo do Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural Indigena vinculado a Faculdade
Intercultural Indigena (Turma Fora de Sede) do
Campus Universitario de Barra do Bugres
“‘Deputado Estadual René Barbour”.

A Reitora da Universidade do Estado de Mato Grosso “Carlos Alberto
Reyes Maldonado” — UNEMAT, no uso de suas atribui¢cdes legais, que Ihe conferem o art.
19, 81°c/c art. 32, X do Estatuto da UNEMAT (Resolugéo n° 002/2012-CONCUR), Processo
n° 23065.010802/2025-35 e Parecer n° 123/2025-AGFD/PROEG;

RESOLVE AD REFERENDUM DO CONEPE:

Art. 1° Aprovar a reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena vinculado a Faculdade Intercultural
Indigena (Turma Fora de Sede) do Campus Universitario de Barra do Bugres “Deputado
Estadual René Barbour”.

Art. 2° O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia

Intercultural Indigena visa atender a legislacao nacional vigente, as Diretrizes Curriculares
Nacionais e normativas internas da UNEMAT e tem as seguintes caracteristicas:

I. Grau oferecido: Licenciatura em Pedagogia Intercultural;

Il. Carga horéria total do Curso: 3.320 (trés mil trezentos e vinte) horas;

lll. Integralizacdo em, no minimo, 08 (oito) semestres;

IV. Periodo de realizacédo do curso: integral,

V. Modalidade de ensino: Turma Unica — modular/presencial;

VI. Forma de Ingresso: Concurso Vestibular Especifico, com oferta de 30
(trinta) vagas.

Art. 3° O Projeto Pedagdgico do Curso consta no Anexo Unico desta
Resolucéo.

Art. 4° Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua assinatura e aplica-
se aos alunos ingressantes em 2022/1.

Art. 5° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso, em
Caceres/MT, 17 de dezembro de 2025.
— '

/09 a
Profa, Dra. Vera Liicia da Rocha Maquéa
il Reitora
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ANEXO UNICO

RESOLUCAO N° 021/2025-AD REFERENDUM DO CONEPE

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
INTERCULTURAL

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO “CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO”
REITORA: Professora Vera Lucia da Rocha Maquéa

VICE-REITOR: Professor Alexandre Gongalves Porto

PRO-REITORA DE ENSINO DE GRADUAGCAO: Professora Nilce Maria da Silva

CAMPUS UNIVERSITARIO DEPUTADO ESTADUAL RENE BARBOUR
Diretor Politico Pedagdgico e Financeiro: Prof. Dr. Eduardo José Oenning Soares
Endereco: Rua A, s/n, Bairro Sdo Raimundo, Barra do Bugres/MT

FACULDADE INDIGENA INTERCULTURAL - FAINDI

Diretor: Prof. Dr. José Wilson Pires Carvalho

Endereco: Rua A, s/n, Bairro Sdo Raimundo, Barra do Bugres/MT
E-Mail: faindi@unemat.br e jwilsonc@unemat.br

COORDENACAO DO CURSO

Coordenadora: Prof2 Ma. Waghma Fabiana Borges Rodrigues
Endereco: Rua A, s/n, Bairro Sdo Raimundo, Barra do Bugres/MT
E-mail: pedagogia.faindi@unemat.br e waghma@unemat.br

COLEGIADO DE CURSO

Presidente:

Prof2 Ma. Waghma Fabiana Borges Rodrigues
Representacdo Docente:

Prof2 Mestranda Wamen Kalapalo Negaroté — Povo Negaroté
Prof2 Esp. Alessandra Zezezokenazokero — Povo Haliti Paresi
Prof. Me. Caimi Walasse Xavante — Povo Xavante

Prof. Dr. Adailton Alves da Silva

Prof2 Dr. Cleide Aparecida Ferreira da Silva Gusmao

Representacdo PTES:
Solange Auxiliadora Cintra de Alcantara
Ana Paula Lins Ferreira Vasconcelos

Representacao Discente:
Keliane Boroponepa Corezomae — Povo Balatipone Umutina
Kawali Kolinomaete Enawene — Povo Enawene-nawé

NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

Prof2 Ma. Waghma Fabiana Borges Rodrigues — Coordenadora de Curso
Prof2 Ma. Andréa Lemes Lustig — Coordenadora do NDE

Prof2 Dra. Nilce Maria da Silva

Prof@ Dra. Eliane Boroponepa Monzilar — Povo Balatipone Umutina

Prof. Me. Lino Zokenazokae — Povo Haliti Paresi
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DADOS GERAIS DO CURSO

Denominacao do curso

Licenciatura em Pedagogia Intercultural

Indigena

Ano de Criacdo

Curso de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural Indigena foi criado pela
Resolugdo 013/2013-Ad Referendum do
CONSUNI e homologada pela Resolucdo n°
023/2015- CONSUNI.

Ano de implantacdo do curso

2022

Data de atualizacdo do PPC

2025

Grau oferecido

Licenciatura em Pedagogia Intercultural

Titulo académico conferido

Licenciado em Pedagogia Intercultural

Modalidade de ensino

Presencial

Tempo minimo de integralizagdo

08 semestres

Carga horaria minima 3.320h
Numero de vagas oferecidas 30
Turno de funcionamento Integral
F.ormas de Concurso Vestibular Especifico
ingresso
Projeto Pedagdgico do Curso conforme
Resolugédo n° 077/2011-CONEPE. Homologa
Atos legais a Resolugdo n° 023/2013 - Ad Referendum

de autorizacédo, reconhecimento
e renovagéao do curso

do CONEPE, que altera a Resolugdo n°
077/2011-CONEPE que aprova o Projeto
Pedagégico do Curso de Graduacdo de
Pedagogia Intercultural, especifico da
Faculdade Indigena Intercultural.
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1. CONCEPCAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA INTERCULTURAL
1.1 Histérico do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural

O que se apresenta neste projeto de curso € uma proposta especifica e diferenciada, portanto, uma
proposta que foge dos enquadramentos e/ou da tradigdo curricular dos cursos convencionais. Nessa
perspectiva, o esforco se da na real efetivacdo de caminhos epistémicos, politicos, pedagogicos e
metodolégicos que atendam a especificidade requerida.

Nesse sentido, ressalta-se que a leitura e a compreenséao avaliativa deste PPC precisam compor um
rol de analises que parta de critérios que sejam especificos, pois o curso de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural Indigena da Faculdade Indigena Intercultural — FAINDI da Universidade do Estado de Mato
Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado - UNEMAT se estabelece dentro deste parametro. Um curso que se
quer formativo de maneira integral, holistica e que dialogue com as perspectivas contemporaneas que
envolvem a educagdo, o territorio, a sadde. Enfim, que dialogue com as lutas diarias das comunidades
indigenas.

Desta forma, o curso assume um carater eminentemente politico, de pesquisa, flexivel e aberto a
eventuais mudancas e/ou adaptacdes que atendam as necessidades diagnosticadas no dmbito da formagéao
e mesmo na dimensao organizativo-metodolégica do funcionamento das escolas indigena, bem como, das
demandas politicas das comunidades. Apresenta-se ndo apenas a historia da constituicdo do curso de
Pedagogia Intercultural Indigena da UNEMAT, mas também, uma trajetéria da educagéo brasileira, de Mato
Grosso neste l6cus educativo.

Diante do exposto, pode-se dizer que a histéria do curso de Pedagogia Intercultural se entrelaca a
memoria da educacao escolar brasileira. E, para apresenta-la, é importante evidenciar a composicao étnica
do Estado, sua estimativa populacional com a finalidade de textualizar uma realidade que se constitui na
histéria passada e na presentificacdo do curso de Licenciatura Intercultural, uma vez que a constituicdo do
curso € uma politica de atendimento a Educacéo Escolar Indigena.

Assim, o Estado de Mato Grosso abriga em seu territério cerca de 43 etnias, com uma populagéo
estimada em 42.538 indigenas (IBGE, 2010); ainda aponta 5.821 indigenas vivendo em &reas urbanas.

Em Mato Grosso, encontram-se em torno de 34 linguas indigenas ainda faladas e em diferentes
situacdes sociolinguisticas. No entanto, ha povos indigenas que tém a lingua materna como lingua simbdlica.
Ou seja, 0s povos origindrios, ainda que com situagfes vivenciadas historicamente pelo fendmeno do
genocidio linguistico, possuem a caracteristica de serem lembrantes da lingua.

As primeiras experiéncias escolares com os ‘indigenas brasileiros’ datam do inicio da colonizacéo
portuguesa, no século XV, e ocorrem num contexto em que o poder politico-econdmico e a evangelizagao
eram indissociaveis. A cruz e a espada corporificavam e consolidavam os interesses da sociedade portuguesa
em todas as suas coldnias e muito particularmente no Brasil. Neste contexto, coube aos jesuitas o papel de
realizar a catequese dos indigenas e promover a educacgéo escolar em geral.

Pode-se afirmar que na histéria da educacao, identificamos em Mato Grosso, assim como em todo o
pais, uma diviséria no que se refere a organizacdo da Educac¢éo Escolar Indigena. A primeira tem uma longa
trajetoria, tecida desde o periodo colonial com ag¢fes predominantes da imposicao da cultura hegeménica e,
portanto, alheio aos saberes e as cosmologias indigenas. Uma educacéo voltada a colonialidade do saber
(Quijano, 2005) e uma segunda trajetéria, na América Latina e no Brasil, a partir dos movimentos indigenas,
e mais especificamente no pais com a promulgacéo da Constituicao de 1988.

Nessa cronologia histérica e reflexiva, em se tratando da Educagdo Escolar Indigena em Mato
Grosso, é importante destacar que em 1902, os salesianos fundaram uma “missao propria” para os Bororo e,
posteriormente, para os Xavante, trabalhos estes que se mantém até hoje. Assim, a partir do séc. XX, algumas
instituicdes disputavam o processo ‘educativo assimilatorio e integracionista dos povos indigenas. Na década
de 30, a vertente educacional dirigida as populac¢des indigenas em Mato Grosso foi introduzida pelos militares
positivistas capitaneados por Rondon e pelo Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo de Trabalhadores
Nacionais - SPILTN. Utilizando-se das instalagdes das principais estacdes telegraficas e do processo de
ocupacdo dos rios Teles Pires e Araguaia, a partir de 1910, foram mantidas em funcionamento, de forma
intermitente, diversas escolas destinadas aos indigenas Bakairi, Bororo, Paresi e Nambikwara e aos filhos
dos trabalhadores das linhas e dos postos indigenas, bem como, viabilizadas acomodacgfes para que
estudantes indigenas pudessem estudar em Cuiaba. Darlene Taukane (1996) registrou a criagdo da primeira
escola para os Kura-Bakairi, no ano de 1922 e, na mesma década, a instalagao da primeira missao protestante
(South American Indian Mission), que atuaria também com a educagéo escolar.
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Seguindo no rastro da linha telegrafica de Rondon (ja4 em plena decadéncia), mais duas instituicdes
religiosas passaram a disputar o controle educacional e religioso dos povos indigenas da regido. Os
missionarios evangélicos da Inland South American Union — ISAMU marcaram presenca entre os Nambikwara
em Utiariti (1930-1946) e os missionarios jesuitas da Missdo Anchieta e as irmés da Imaculada Conceigao
mantiveram, por quase quarenta anos, a hegemonia em trabalhos escolares, saide, economia etc., junto a
diversos povos indigenas do médio norte do Estado.

A partir dos anos 50, debateu-se a necessidade de repensar o perfil das escolas indigenas, mas as
alteracOes propostas restringiram-se a adequagao do ensino regular as diferentes fases do contato entre os
“indios” e a “civilizagao”. Embora professasse o respeito a realidade concreta de cada etnia, ndo representava
um questionamento a ideia da integracdo. (CUNHA, 1992).

Na década de 60, foram incorporados alguns avancos a politica indigenista, com a adoc¢éao pelo Brasil
da Convencéao n° 107 da Organizacao Internacional do Trabalho - OIT, sobre populac6es indigenas e tribais,
seja pela aprovacao da Lei n® 6.001 (Estatuto do indio), bem como da Portaria FUNAI n° 75/N, sobre o ensino
bilingue. O Summer Institute of Linguistics — SIL, presente no Brasil desde 1953, firma convénios com a FUNAI
e amplia os trabalhos linguisticos e escolares no interior de dezenas de aldeias indigenas.

A partir dos anos 60, missiondarios evangélicos de diferentes confissdes voltam a atuar pontualmente
com a educacdo escolar, quase sempre associada a trabalhos linguisticos e de traducao de textos religiosos.
Destacaram-se, especialmente, as atividades do Summer Institute of Linguistics e/ou Sociedade Internacional
de Linguistica — SIL, junto aos Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Karaja, Xavante, Bakairi e Waura.

E possivel perceber que dentro do contexto da Educagdo Escolar Indigena, a partir dos anos 60, em
Mato Grosso, ocorreram algumas experiéncias bilingues e uma das agéncias que influenciou essas
experiéncias foi o Summer Institute of linguistics que, inclusive, esteve presente nas comunidades indigenas
do pais e na América Latina por convénio firmado pelos governos. Cabe lembrar que o Summer Institute of
Linguistics — SIL, j& se fazia presente no Brasil desde 1953.

Os anos 70 caracterizaram-se por ter sido um periodo de experiéncias contraditérias na area da
Educacgédo Escolar Indigena, o qual marcou os primeiros movimentos de organiza¢do prépria indigena em
busca da defesa dos interesses e direitos. Formaram-se grupos de luta a favor da Educagéo Escolar Indigena,
e estiveram presentes nesse periodo parcelas influentes do aparelho estatal e diferentes instituicdes religiosas
e indigenistas que se opuseram ao antigo receituario integracionista e a presenca do SIL em areas indigenas.

A finalidade estava em combater o regime militar, e esses grupos se organizaram para fazer frente a
acao do “Estado integracionista”. Ao mesmo tempo em que se organizavam politicamente, no sentido de
defender os direitos a posse dos territdrios indigenas, debateram as bases de uma escola pautada pelo
respeito as formas proprias de organizacao sociocultural das sociedades indigenas, em franca oposi¢ao a
politica de integragdo. Nesse particular, tiveram relevantes destaque as experiéncias desenvolvidas por
organizagdes ndo governamentais junto aos indigenas do Acre e Amazonas.

Nas décadas de 1970-80, outras agéncias entrariam no cendrio da Educacado Escolar Indigena. A
FUNAI manteve, de forma intermitente, a oferta de educacédo escolar para os povos do Xingu e em aldeias
Nambikwara, Bakairi, Paresi, Bororo e Xavante. Os indigenistas e missionarios da OPAN e CIMI marcaram
presenca junto as escolas Tapirapé, Karaja, Rikbaktsa e Myky. As prefeituras municipais criaram escolas e
contrataram professores em diversas aldeias, e a Secretaria de Estado de Educacao passou a cobrir gastos
com infraestrutura e pagamento de pessoal de algumas escolas indigenas.

Todas essas iniciativas, porém, desenvolveram-se de forma desarticulada, quando n&do eram
concorrentes, embora expressassem, em termos gerais, 0 mesmo ideéario integracionista. Era preciso,
portanto, mudar essas praticas, avalia-las, conferir-lhes um carater de politica publica, e encaminha-las de
forma que viessem a atender aos interesses desses povos. Com esse intuito, foi criado em 1987, o Nucleo
de Educacao Escolar Indigena de Mato Grosso — NIE/MT, caracterizado como “um férum de discussdes sem
carater oficial entre as diversas instituicdes e ONGs envolvidas, com a finalidade de otimizar os recursos
humanos e financeiros, garantindo a participacdo das comunidades e representantes indigenas para tracar
em conjunto as diretrizes da politica de educagao indigena no Estado” (SEE, 1994).

A instalacéo e funcionamento do NEI/MT marcou época, especialmente, por constituir-se num férum
com a participacdo de todos os segmentos sociais interessados pela temética educacional, e por oportunizar
o debate acerca do pensar e do fazer a educagao escolar indigena. A partir desse “balizamento” preliminar,
foi possivel construir as bases de um érgdo interinstitucional e com participacéo indigena paritaria, agora de
carater oficial, que iria coordenar todas as atividades de educacéo escolar indigena no Estado: o Conselho
de Educacéo Escolar Indigena de Mato Grosso — CEI/MT.

Esses processos histéricos coadunam com a construcdo de politicas publicas para a formacgéo de
professores/as indigenas no estado de Mato Grosso, para atuarem nas suas respectivas aldeias. E dentro
desse processo historico complexo, que surgem o0s cursos de magistério intercultural e também os primeiros
cursos de formagdo de professores/as indigenas da América Latina em nivel superior. Esses cursos foram
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construidos com uma concepcéo intercultural em que a valorizacédo cultural, étnica e do uso da lingua materna
fossem elementos impulsionadores das experiéncias pedagogicas.

No ambito da legislacdo especifica, a partir da Constituicdo de 1988, vislumbraram-se novas
possibilidades de ordenamento das relagdes pluriétnicas e multissocietarias que convivem no interior do
Estado brasileiro. A propria Constituicdo rompeu com uma longa tradicdo, em que os indigenas eram tratados
como “categoria transitéria”, e afirmou o direito & alteridade cultural (GRUPIONI, 1999).

No campo da educacéo escolar, foram editadas diversas medidas juridicas e administrativas visando
a aperfeicoar a legislacéo ja existente, bem como, a viabilizar direitos expressos na Constituicdo. Como fruto
dessa reorganizacao do Estado e, atento a demanda de participacdo dos movimentos indigenas e de outros
segmentos da sociedade civil, o MEC instituiu um Comité Assessor, instancia que trataria das “diretrizes para
a politica nacional de educagéo escolar indigena” e que, em sintese, defendia a instituicido da escola indigena
“especifica, diferenciada, bilingue e intercultural”’, pautada pelo “respeito a diversidade” e aos “processos
pedagdgicos préprios [...]".

Contemporaneos ao processo de reordenamento do Estado, e em muitos casos conflitando ou
cooperando com ele, as organizagdes indigenas e do chamado “indigenismo paralelo” ampliaram os seus
movimentos associativos e reivindicatérios, assim como, as formas de presséo, aliangas e representacdes.
Elas passaram a cobrar do poder publico respostas mais efetivas e duradouras para suas necessidades.
Fizeram incluir nos seus assuntos a tematica da educagéo escolar, tendo como referente “a escola que
conhecemos e a escola de que precisamos”. Organizaram diversos eventos de deliberagbes coletivas, nos
quais ratificaram o desejo a uma educacéo escolar diferenciada e que atendesse aos seus interesses. Nessas
ocasides, buscaram definir o perfil especifico da escola indigena ou, dito de outra forma, construir uma escola
indigena que viesse a atender as necessidades imediatas e a contribuir para a definicao do projeto de futuro
de cada povo. Por ocasido da Conferéncia Amerindia de Educacéo e do Congresso de Professores Indigenas
do Brasil (Cuiaba, novembro de 1997), os quase setecentos professores, pertencentes a 84 etnias, reiteraram
o proposito de defender uma escola diferenciada para as suas sociedades e de “vigiar as iniciativas
institucionais voltadas para a Educacgédo Escolar Indigena, evitando a invaséo dos espacos de decisao proprios
de cada cultura” (Carta de Cuiaba. In: Amerindia, 1998).

Portanto, da parte dos indigenas e, muito especialmente entre os professores e professoras,
consolida-se o entendimento de que a construcao do projeto politico e pedagdgico das escolas indigenas
deva ser ancorada na sua especificidade e autonomia. Um segundo ponto a ser destacado diz respeito a
necessidade de se implementar um amplo programa de formacdo docente. Entre as quinze proposicées da
Carta de Principios, sete tratam da responsabilizacdo do poder publico para com a formagéo dos professores
indigenas.

Esse mesmo desejo foi constatado também em Mato Grosso quando da realizagdo do primeiro
diagnéstico da realidade escolar de ambito estadual (SECCHI, 1995). Além da formacao de professores/as,
foram indicadas suplementarmente outras prioridades, como o acompanhamento pedagoégico, implantagéo e
manutenc¢éao da rede fisica, contratagfes, fornecimento de materiais didaticos e merenda escolar diferenciado,
etc.

Os programas e projetos de Formacao de Professores Indigenas de Mato Grosso foram concebidos
e continuam sendo implementados a partir desse entendimento. E importante ressaltar que a partir de 1996,
iniciou-se no estado de Mato Grosso, o Projeto Tucum, dirigido a formacg&o de 200 professores/as de onze
etnias, cuja conclusédo da formacao em nivel médio (Magistério) ocorreu no ano de 2000.

De modo similar, em 1997, o projeto Pedra Brilhante/Urucum, dirigido aos professores e professoras
indigenas de 17 etnias do Xingu, cuja conclusdo (Magistério) foi realizada entre os anos 2001 e 2003. O
projeto Hayo € um curso de formacéo de professores/as para o Magistério Intercultural, que desde 2005,
habilita indigenas para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental. O curso atendeu indigenas
pertencentes a 31 etnias, e foi realizado em trés diferentes polos: Polo 1 (Juina, Canarana e Campinapolis),
Polo 2 (Xingu) e o Polo 3 (Posto Leonardo).

Esses programas caracterizam-se, portanto, pela oferta de cursos de formagao em servigo, isto €, os
professores cursistas desenvolvem atividades docentes nas escolas das aldeias e os contelidos curriculares
dos cursos séo organizados de forma a acompanhar ao progressivo desenvolvimento de seus alunos.

Dando continuidade ao processo de formacdo, instauram-se a organizacdo e execu¢do de cursos
superiores voltados para as séries/ciclos Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, que vao sendo
implantados em diversas escolas indigenas. Tal demanda representava, no ano 2000, um contingente de
aproximadamente 200 novos professores indigenas, que atendiam a mais de 5.500 alunos, oriundos das
escolas das aldeias ou de outras, localizadas em vilas e cidades circunvizinhas. A oferta de cursos superiores
especificos para professores/as indigenas tem seu inicio, em 2001, com a Universidade do Estado de Mato
Grosso e significa uma revolugdo na histéria da formacao de professores/as indigenas do nosso pais.
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E nesse emaranhado complexo que se situa o histérico do curso de Pedagogia Intercultural. Na
observancia e na avaliacdo da funcionalidade das Licenciaturas Interculturais na UNEMAT que formavam
educadores/as para atuarem nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio e, em consideracédo a
reorganizacao legal de que os profissionais da educacdo deveriam ter formagéo integral em nivel pleno,
portanto, em Pedagogia para atuarem na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, fez com
gue a UNEMAT propusesse a oferta do curso de Pedagogia Intercultural, j& que um dos objetivos da IES
estava em atender a formacdo de professores/as no Estado de Mato Grosso. Assim, ocorreram as
mobilizagbes, em atendimento a demanda existente. Com isso, muitos dos educadores/as atuantes na
Educacgédo Escolar Indigena e que haviam cursado, inclusive, os magistérios interculturais, ingressaram na
Universidade.

1.2 Justificativa

A justificativa em relacao a oferta do curso de Pedagogia Intercultural insere-se na necessidade da
organizacao de curso superior para professores/as indigenas. O movimento indigena, o apoio de instituicbes
e orgdos indigenistas, e/ou sensiveis a causa, produziram em consonancia com o Governo do Estado de
Mato Grosso, agBes para tal implementacdo. Assim, o governo, por meio do Decreto n° 1.842, de 21 de
novembro de 1997, criou uma Comissdo Interinstitucional e Paritdria, composta por representantes das
sociedades indigenas e de 6rgdos publicos estaduais e federais, com o objetivo de elaborar um anteprojeto
de cursos de licenciaturas para a formacéo de professores/as indigenas.

Assim, numa primeira etapa dos trabalhos, a Comissdo encampou o desafio de elaborar uma proposta
preliminar que, uma vez concluida, foi distribuida entre professores, liderancas e representantes do Conselho
de Educacao Escolar Indigena — CEEI/MT, bem como, entre dezenas de instituicdes publicas e educacionais
do Estado e do pais, para apreciacdo e complementacgdes.

Numa segunda etapa, a Comissdo passou a analisar as proposi¢des recebidas das comunidades
indigenas, das instituicdes e de pessoas interessadas, e buscou definir os contornos finais do projeto. Nesse
processo, contou com a participacéo de consultores vinculados a diferentes instituicdes, e com o apoio politico
e institucional de organismos governamentais e ndo governamentais de ambito regional, nacional e
internacional. Assim, nasceu a proposta de Cursos de Licenciatura Especifica para a Formacdo de
Professores Indigenas no contexto universitério.

A proposta de cursos de Licenciaturas Especificas para a Formacdo de professores indigenas,
inicialmente, conhecido como 3° Grau Indigena, nasceu do esfor¢o coletivo de inUmeras pessoas, instituicdes
e comunidades indigenas que acreditaram e acreditam na possibilidade de se construir novos caminhos para
a Educacgdo Escolar Indigena. Ao longo dos anos, o “3° Grau Indigena”, que se tornou uma referéncia
nacional, teve mudancas na nomeacdo e na acomodacdo no organograma da Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT. Ja foi “Projeto de Formagao de Professores Indigenas — 3° Grau Indigena” (2001);
Cursos de Licenciatura Especificos para Formacgéo de Professores Indigenas — 3° Grau Indigena; Cursos de
licenciaturas especificas para a Formacao de Professores Indigenas até chegar a Licenciatura Intercultural
Indigena; de projeto passou a Programa de Educacdo Superior Indigena Intercultural — PROESI (2007),
vinculado diretamente a Pro-reitoria de Ensino de Graducdo — PROEG/UNEMAT, depois a Diretoria de Gestéao
de Educacado Indigena — DGEI/PROEG até a criacdo, durante o Il Congresso Universitario da UNEMAT
(2008), da Faculdade Indigena Intercultural — FAINDI, vinculada ao Campus Universitario de Barra do
Bugres/MT. Hoje, a UNEMAT conta com duas estruturas: a Diretoria de Gestdo de Educacdo Indigena —
DGEI/PROEG e a Faculdade Indigena Intercultural — FAINDI. E pela FAINDI, portanto, que s&o oferecidos
cursos de Licenciatura Intercultural Indigena (englobando as areas de Linguas, Artes e Literaturas; Ciéncias
Matematicas e da Natureza e Ciéncias Sociais) e o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena.
Em 2022, o curso de Licenciatura Intercultural Indigena estara finalizando a 52 turma e o Curso de Licenciatura
em Pedagogia Intercultural, a 22 turma.

A criacdo do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural responde a um continuo de
necessidades dos povos indigenas, mas também as situacdes legais e epistemolégicas para a preparacao
de educadores/as para atuarem junto aos processos de ensino e aprendizagem na Educacgédo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Conforme a LDB 9.394/96, a formacéo docente para atuar na educacao
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena. E, mesmo que ha experiéncia no estado de
Mato Grosso com os Magistérios Interculturais, houve uma demanda e discussées para a criagdo de um curso
de formacdo de professores/as para atender a formacado dos profissionais alfabetizadores e nas diversas
areas do conhecimento, bem como, instituir pesquisas no ambito da producéo das pedagogias indigenas.

Assim, a primeira turma de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena teve entrada de 50
académicos, destes 39 do género masculino e 11 do género feminino. Os estudantes que compuseram 0s
respectivos cursos sao das etnias: Apiakd, Bororo, Chiquitano, Cinta Larga, lkpeng, Irantxe, Juruna, Kalapalo,
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Kamaiura, Kayabi, Mebéngokré, Munduruku, Myky, Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Suya, Paiter-Surui,
Tapayuna, Waura e Xavante.

A segunda turma atende a 18 etnias, sao elas: Apiaka, Bororo, Bakairi, Arara, Chiquitano, Cinta-Larga,
Irantxe, Juruna, Kayabi, Mebéngokré, Meynako, Munduruku, Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Tapirapé,
Terena e Xavante.

A UNEMAT, por meio da Faculdade Indigena Intercultural - FAINDI, ja formou 110 professores
indigenas em Ciéncias sociais; 110 em Ciéncias da Matematica e da Natureza, 96 em Linguas, Artes e
Literaturas e 45 em Pedagogia Intercultural, assim s&o 461 professores/as formados/as, desde 2001, e 120
em formagdo atualmente. Além da graduacdo, também possibilitou a formacdo de 140 professores/a
indigenas especialistas que cursaram a Especializacdo Lato Sensu em Educacéo Escolar Indigena e oferece
o Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em “Ensino em Contexto Indigena
Intercultural” (Ferreira, Sales, Zoia, 2021).

Para dar continuidade a formacao, em nivel de graduacao, em 2023 deu-se abertura da terceira turma
de Pedagogia Intercultural, projeto em parceria com o Estado, contemplando 30 vagas e atendendo a 22
etnias, incluindo as etnias Enawene-nawé e Guatd que participam pela primeira vez. A oferta do curso visa a
atender as demandas existentes de formacao de professores/as indigenas para atuarem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e na Educacao Infantil, nas comunidades onde fizerem a opg¢éo para tal funcionalidade.
Porém, ficou perceptivel no processo de vestibular que a demanda é muito maior, considerando o numero de
candidatos inscritos.

Desde sua criacao, o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural concebe a formacgéo docente
inserida na producao de um curriculo intercultural, especifico, diferenciado e bilingue, com a oferta de espacos
e tempos de ensino-aprendizagem que corresponda as vivéncias e experiéncias intra e interculturais. Um
curriculo pensado na preparagdo docente dentro da perspectiva pedagdgica, social, cultural e de direitos
indigenas. Ao mesmo tempo, preocupa-se com as necessarias recontextualizagdo, diante dos desafios e das
modifica¢des tecnoldgicas-sociais-culturais em curso.

De outra forma, pode-se dizer de uma concep¢éo voltada para as pedagogias indigenas em processo
de formacdo em pesquisa e de ampliacdo constantes do ato alfabetizador interdisciplinar, intercultural,
bilingue com uma politica de formacéo holistica e cosmo-antropolégica.

O Programa de Formagcéao de Professores Indigenas de Mato Grosso, em nivel superior, desenvolvido
pela UNEMAT, esta calcado numa préxis pedagdégica que respeita as formas tradicionais de organizacao
social e cosmoldgica dos povos amerindios e os modos proprios com que produzem e transmitem seus
conhecimentos. Portanto, fundamenta-se na interculturalidade, trilha pelos caminhos da intersubjetividade e
da percepgéo de outras légicas, e, ainda, instiga o educando a interpretar os contedos e as praticas a partir
da sua prépria concepgao de mundo (BANDEIRA, 1997b).

Neste sentido, busca-se formar professores/as interculturais atentos a realidade de seus respectivos
povos e comunidades. Professores/as que possam intervir em suas realidades de modo a valorizar a cultura
tradicional, sem perder de vista a compreensdo de saberes ocidentais que subsidiam todo o sistema formal
de educacdo escolar e sustentam as légicas de funcionamento da sociedade envolvente. Neste aspecto, €
preciso compreender que, em contexto atual, a maioria das comunidades indigenas de Mato Grosso
vivenciam intensas relacdes com a sociedade ocidental, o que ndo implica permitir a compreenséo e aceitacdo
de apagamento (ou, dizendo de outro modo, substituicdo) de suas praticas culturais tradicionais. Neste
aspecto, ao se tomar as comunidades indigenas, importa lembrar Malerba e Santos (1995), quando afirmam
sobre a necessidade de se firmar iguais quando a diferenca inferioriza e fortalecer direitos quando a igualdade
descaracteriza. Portanto, este Projeto Pedagogico do Curso busca considerar e valorizar a diversidade das
diferentes manifestagfes culturais dos povos indigenas sem, no entanto, deixar de garantir o direito ao acesso
a conhecimentos valorizados pela cultura ocidental, fazendo destes instrumentos de luta e de posicionamento
politico e social.

1.3 Atos juridico-administrativos do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural

O Curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural foi criado pela Resolucdo 013/2013-Ad
Referendum do CONSUNI e homologada pela Resolucdo n® 023/2015-CONSUNI.

1.4 Fundamentacdo legal do Projeto Pedagdgico de Curso

O Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural estd amparado pela Lei
LDBEN 9394/96, pela Resolugdo CNE/CP 01/2006 e pela Resolucdo N° 4, de maio de 2024 que estabelece
a carga horaria das Licenciaturas. Também de modo fundamental pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 7 de
janeiro de 2015, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo de Professores Indigenas em
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cursos de Educacdo Superior. Em especial, os Referenciais para Formacdo de Professores Indigenas
(MEC/2002), que tém como foco o que pensam e 0 que esperam 0s povos indigenas, acerca da educacao
escolar indigena, assim, busca proporcionar o didlogo entre as culturas. Longe de ser instrumento de
alienacao “reprodutivista, etnocentrista ou integracionista”, o curso busca reelaborar os processos histéricos
e atuais dos contatos interculturais e fortalecer a consciéncia de “indios-cidadaos” que mantém as suas
culturas, linguas e os seus projetos societarios, mesmo em relacdes (de diferentes modos) com a sociedade
ocidental.

Embora nem sempre expressa da forma esperada, essa tem sido também a perspectiva adotada na
atual legislagdo escolar. Nela, o sistema nacional e as agéncias de fomento a cultura e de assisténcias aos
indigenas devem desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa com o objetivo de "1°) proporcionar
aos indios, suas comunidades e povos a recuperacao de suas memdrias histéricas, a reafirmacédo de suas
identidades étnicas, a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; 2°) garantir aos indios, suas comunidades e
povos, 0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao- indias" (LDB, Art. 78). Tal determinac&o encontra foro também no interior dessas
comunidades e hoje representa uma das maiores reivindicacdes dos povos amerindios.

Enquanto implementacdo de politicas publicas no campo da educacdo diferenciada, os cursos
superiores para a formacéo de professores/as indigenas representam uma necessidade inadiavel. O modelo
de atendimento individualizado utilizado até aqui para acomodar a demanda de Educacgdo Escolar Indigena
deve ser imediatamente substituido por novas estratégias que assegurem a oferta de ensino regular nas
proprias aldeias e garanta as sociedades indigenas o direito a uma educacéo especifica, diferenciada e em
todos os niveis. E preciso democratizar 0 acesso e garantir o percurso escolar a todos os interessados.

A principal iniciativa, nesse sentido, é a implantagéo e o fortalecimento de cursos de formacao de
professores/as indigenas para que possam atuar em todo o ensino fundamental e médio. Dela resultara uma
série de desdobramentos, dentre os quais destacamos:

1) A formacéo intensiva, continua e sistematica dos professores/as indigenas assegura a melhoria

do aprendizado dos alunos e alunas. Isso néo significa apenas a continuidade da escolarizacdo, mas o
desafio da construgdo de experiéncias didatico-pedagdbgicas inseridas na préxis educativa decolonial e,
portanto, garantindo o direito da construcdo de uma escola com a qualidade etnopolitica que atenda as
especificidades das aprendizagens e do ensino intercultural;

2) A maneira empirica e artesanal com que séo dirigidas as atuais escolas indigenas podera dar lugar
a formas mais adequadas de gestdo que incorporem 0s etnoconhecimentos e estratégias pedagodgicas
préprias de cada povo;

3) A possibilidade de produzir as atividades de ensino, pesquisa e extensdo no campo das
pedagogias indigenas, linguas, etnomatematica, linguistica, antropologia, arte indigena, etnohistéria,
etnociéncia por meio da apropriacdo de métodos e técnicas que condizem com a realidade do contexto
indigena e da interculturalidade.

4) O dominio de procedimentos técnicos especificos na area de gerenciamento de projetos e de
recursos, setores considerados estratégicos para a autonomia e autodeterminacao dos povos indigenas;

5) A possibilidade de construgdo de um projeto politico e pedagdgico adequado as caracteristicas
especificas de cada comunidade, como forma de contrapor-se aos projetos educacionais homogeneizantes
e integradores que suplantam a diversidade etnolinguistica e cultural e contribuem para o enfraguecimento
das populag@es indigenas.

1.5 Fundamentacédo tedrico-metodolégica

O professor/a académico/a ter4 oportunidade de estabelecer relagdes profundas entre os saberes e
propostas pedagdégicas que circulam no &mbito do curso e suas praticas na rotina escolar da comunidade.
Cada semestre letivo, entdo, é constituido por trés etapas, a saber: Etapa de Planejamento e Formagéo,
Etapa de Estudos Presenciais e Etapa de Estudos Cooperados de Ensino e Pesquisa - Intermediaria.

A Etapa de Planejamento e Formacao consiste em encontro pedagdgico reflexivo da pratica docente,
dos aspectos curriculares, interculturais e de politica linguistica do curso. Assim, € preciso que os profissionais
qgue nele atuam discutam, compartilhem suas experiéncias, reorientem suas praticas, enfim, aperfeicoem o
seu fazer pedagogico para atender aos/as estudantes indigenas.

Conforme Silva, Ferreira e Ferreira (2017), uma dinAmica desafiadora ha complexidade da articulacio
do Tempo/Aldeia e o Tempo/Universidade, de maneira a potencializar 0os processos educacionais escolares
dos diferentes povos do Estado de Mato Grosso. Os nexos conectivos do mundo da aldeia e do mundo
universitario emaranham-se de tal forma que os estudos intermediarios se constituem como parte de uma
formacao estendida porque ndo apenas os estudantes dela participam, mas o coletivo da aldeia com aqueles
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gue estao na aldeia. Essa formacéo assume o principio da partilha de saberes, da aprendizagem, da escuta
e da leitura de mundos (p. 425).

A formacéo dos profissionais que atuam como docentes no curso de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural ocorrera sempre antes do inicio de cada periodo de atividades presenciais, ao que é denominado
de “Etapa de Planejamento e Formagao”. Esta etapa pode ocorrer presencialmente, em Barra do Bugres-MT
el/ou por dispositivos e plataformas digitais, a exemplo do Google Meet. Dela participam, além da equipe
coordenadora do curso, os docentes, professores/as convidados/as (pesquisadores e educadores da
Educacdo Escolar Indigena, entre outros que dimensionam a formagéo de pedagogos/as interculturais).

Na etapa de planejamento e, posteriormente, na execucdo didatico-pedagdgica ressalta-se a
participacdo de professores/as indigenas pds-graduados/as e graduados/as. Assim, participara da formacéao
sempre que possivel e pertinente, professores/as da UNEMAT que trabalham com questfes indigenas,
pesquisas, projetos de extensdo e ainda que tenham interesse pela discussédo, egressos de outros cursos
ofertados pela UNEMAT, equipe gestora e professores/as indigenas e nao indigenas. Considera-se que tal
participacdo enriquecera as discussfes e dardo, a sua medida, impactos nas comunidades indigenas, na
Universidade e na sociedade como um todo.

Insere-se também nesta formacgéo/planejamento a participacdo de pos-graduandos/as do programa
de Pés-Graduacao Sctrito Sensu Mestrado Profissional em “Ensino em Contexto Indigena Intercultural”
(PPGECII); do programa de PoOs-Graduacdo em Linguistica (PPGL); da Pd4s-Graduacdo em Educacgédo
(PPGEdu), com vistas a produzirem impactos sociais e académicas, com colaboracdes cientificas, de estudo,
pedagogicas e articulagBes futuras no contexto do reconhecimento, visibilidade e atitudes decolonizantes na
sociedade, de forma geral.

O curso conta, ainda, com a participacdo de professores linguistas, ligados ao Centro de Linguas,
gue desempenham o papel de uma assessoria linguistica ndo apenas na etapa de planejamento, mas durante
todo o curso, haja vista que a presenca de um/uma pesquisador/a linguista cumpre a finalidade de orientar
articulacdes interculturais e producgdes de material didatico em linguas originarias é de extrema importancia e
um dos objetivos da Educacao Escolar Indigena.

A Etapa, aqui detalhada (planejamento), objetiva debater e planejar os contelidos e as estratégias a
serem adotadas durante o periodo letivo. Sendo assim, a Etapa de Planejamento e Formacdo € parte
fundamental do curso, quer por responder as demandas inerentes a cada periodo letivo, quer por contribuir e
disponibilizar em nossas instituicdes um quadro de docentes que compreendam a especificidade da Educagéo
Escolar Indigena.

A Etapa de Estudos Presenciais, como o proprio nome jé diz, € de caréater presencial e intensivo, e
ocorre, semestralmente, nos meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto, coincidindo com o periodo de férias e
recessos escolares dos cursistas. Elas tém como objetivo a reflexdo acerca dos processos pedagoégicos que
compdem a praxis escolar e os contelidos das diversas areas de conhecimento que integram o curriculo do
curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural.

A Etapa de Estudos Cooperados de Ensino, Pesquisa e Extensdo, denominada de Intermediaria,
ocorre nos periodos intermediarios entre uma etapa intensiva e outra, possibilitando aos/as discentes
conciliarem suas atividades docentes na escola com as atividades do curso de formacg&o (preparo de
semindrios, leituras, pesquisas e extensdo). Desse modo, a préxis docente e o processo de formacgéo
ocorrem, simultaneamente, num continuo exercicio de comunicacao dialégica.

No decorrer dessa etapa, desenvolvem-se atividades referentes ao Estagio Supervisionado e
atividades Pratico-Teoricas de vivéncias e experienciacdes interculturais referenciadas na matriz do curso,
como Estudos na Aldeia. Também ¢é o periodo em que ocorre a aplicagdo da extensdo via projetos que
contemplem a especificidade da formagé&o docente, dos desafios de ensino e aprendizagem que atendam as
dimensdes que concernem a formacado especifica de professores/as indigenas, ou seja, dimensiona-se a
articulacdo de eixos fundamentais como educacéo, identidade, lingua materna, territorio, salde e direitos
humanos.

Nessa perspectiva, a proposi¢do tedérica metodoldgica apoia-se nos estudos acerca da diferenga, da
interculturalidade e da decolonialidade, desenvolvida na América Latina, a partir dos estudos produzidos e da
propria experiéncia da UNEMAT de 21 anos na formacdo de professores/as indigenas. Decolonizar-se
constitui um ato politico, de sobrevivéncia, de reconhecimento de estar no mundo e com o mundo e, acima
de tudo, é a superacdo das relacdes colonizatérias que instigam desigualdades e ocorrem em diversos
campos, incluindo “[...] os tratamentos desiguais que continuam privilegiando os conhecimentos considerados
universais, colocando em situacdo de subalternidade os conhecimentos produzidos pelas comunidades
locais” (PAULA, 2017, p.360).

A diferenca como corpus desta formagéo entrecruza os objetivos do curso, como também, a formacao
daqueles e daquelas que trabalham no curso e as aprendizagens constituidas em diferentes espacos da
propria Universidade. Essa diferenga sobre a qual abordamos traz colaboragdo do pensamento Freireano na
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propositura do reconhecimento do outro, no estabelecimento da escuta e, portanto, na producao do dialogo.
Assim, “aceitar e respeitar a diferenga € uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar’ (FREIRE,
2004, p.136). A escuta, entdo, produz o dialogo e as diferentes aprendizagens, entre elas, aprender em praxis
a organizacao e execucédo do curso de Pedagogia Intercultural.

Nesse movimento, que € praxis, a interculturalidade dialoga com a intraculturalidade, e se mediatiza
em formacdo e em movimento indigena na constituicdo da formagdo especifica, diferenciada,
bilingue/multilingue com uma base conceitual epistémica que confluem aos anseios na perspectiva da
interculturalidade critica (WALSH, 2009).

Séo elementos fundamentais na formacdo docente, a interculturalidade como reconhecimento das
diferencas e praticas culturais e de diversidade, na perspectiva da construcéo outra, de um tempo outro em
gue a Educacédo Escolar Indigena se efetive dentro dos principios e diretrizes das quais tem sido almejada
pelos povos originarios. Que em interacdo com a praxis intercultural, da especificidade, da diferenca da
autonomia, seja também consubstanciada e atravessada pela politica linguistica, no reconhecimento de
linguas indigenas e mesmo do portugués como primeira lingua, sem deixar da se observar a manutencéo do
simbolismo linguistico, alias, politica de afirmacéo identitaria dos povos originarios.

Nessa perspectiva, pela escuta, pelo didlogo e em relagdo com a praxis “um dos objetivos da
academia é contribuir com conhecimentos que auxiliem esses académicos a estudar e registrar seus saberes
linguisticos e extralinguisticos para a manutencao e o fortalecimento de suas linguas nativas, além de difundir
a ideia da formacgao do pesquisador indigena” (MORI, CRUZ, QUINTINO, 2017, p. 573).

Nesta construcdo epistemoldgica, pensa-se um curso que coadune com os pensamentos decoloniais
Freireanos (2004), (2015), (2016), que contrap8em a educacgéo bancaria, que se pensa na amorosidade sem
perder a rigorosidade, que produz a emancipagéo, que se faga libertaria e esperancosa, no ato da esperanca
de se fazer e de se produzir em coletividade, em/na praxis de formacao de professoras e professores
indigenas.

2. OBJETIVOS GERAIS

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural tem como objetivo a formacdo de docentes
indigenas para atuar na “Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educac¢éo Profissional na &rea de servi¢os e apoio escolar,
bem como, em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos” (Art. 2° RESOLUCAO
CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006). Busca-se uma formagéo que assuma a construcao de identidade
de educadores ativos, criticos e reflexivos atuando como “agentes interculturais para a valorizagao e o estudo
de temas especificos e relevantes”, (Art. 8°, paragrafo unico, inciso Il RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO
DE 2015) assumindo os principios da formacao de professores/as indigenas estabelecidos no capitulo | da
Resolucdo 01/2015/CNE.

2.1. Objetivos Especificos

Os objetivos especificos da formacao de professores/as indigenas para o curso de Licenciatura em
Pedagogia Intercultural seguem os objetivos do Art. 3° da Resolu¢éo N°1, de 7 de janeiro de 2015, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores/as Indigenas em cursos de Educagéo
Superior, assim o Art. 3° prevé:

| - Formar, em nivel da Educagdo Superior e do Ensino Médio, docentes e gestores indigenas para
atuar na Educacéo Escolar Indigena com vistas ao exercicio integrado da docéncia, da gestéo e da pesquisa
assumida como principio pedagdgico.

Il - Fundamentar e subsidiar a construgéo de curriculos, metodologias, processos de avaliacédo e de
gestdo de acordo com os interesses de escolarizagdo dos diferentes povos e comunidades indigenas.

Il - Desenvolver estratégias que visem a construcao dos projetos politicos e pedagdégicos das escolas
indigenas com desenhos curriculares e percursos formativos diferenciados e que atendam as suas
especificidades étnicas, culturais e linguisticas.

IV - Fomentar pesquisas voltadas para as questdes do cotidiano escolar, para os interesses e as
necessidades culturais, sociais, étnicas, politicas, econémicas, ambientais e linguisticas dos povos indigenas
e de suas comunidades, articuladamente aos projetos educativos dos povos indigenas.

V - Promover a elaboracao de materiais didaticos e pedagégicos bilingues e monolingues, conforme
a situacao sociolinguistica e as especificidades das etapas e modalidades da Educacao Escolar Indigena,
requeridas nas circunstancias especificas de cada povo e comunidade indigena.
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VI - Promover a articulacéo entre os diferentes niveis, etapas, modalidades e formas da Educacao
Escolar Indigena, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa, de modo organico, em
conformidade com os principios da educacéo escolar especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.

Soma-se a esses objetivos, a finalidade de:

Produzir uma formagédo de professores/as indigenas especificas que contemple a perspectiva intra-
intercultural na elaboracgéo intelectual fundamentada nas diferentes Pedagogias Indigenas, contribuindo para
a producédo de materiais didaticos e/ou de outros géneros que colaborem com a efetivagdo de uma Educacao
Escolar Indigena de interesse e desenhado pela autonomia dos povos originarios.

2.2. Habilidades e Competéncias

De modo especifico, as habilidades e competéncias do/da licenciado/a no curso de Pedagogia
Intercultural, e/ou o significado de se constituir educador/a em escolas indigenas se destina a:

1. Constituir-se em professor/a educador/a alfabetizador/a nas diferentes areas do conhecimento com
a producédo de pedagogias indigenas que contemplem os processos proprios e diferentes de aprendizagem,
assumindo o compromisso de ser agente na transformacdo da escola como espaco de exercicio para a
interculturalidade.

2. Produzir politica didatico-pedagdgica-linguistica e projetos pedagdgicos que valorizem a lingua
materna e originéria, como expressfes da oralidade e da escrita presentes na constru¢cdo de materiais que
colaborem com a valorizac¢do das linguas indigenas.

3. Construir estratégias de enfrentamento aos desafios dos contextos historicos dos povos originarios
de Mato Grosso, relacionados a sociedade envolvente, nas demandas que se referem as suas organizacdes
sociopoliticas, territdrio, sustentabilidade socioambiental e satde atuando no curriculo, nas articulagdes com
a comunidade e com o movimento indigena, além de projetos de acdo da educacdo escolarizada como
elemento de significancia da etnopolitica do seu povo.

4. Ser capaz de dar conta da Educacao Escolar Indigena, na docéncia da educacéo infantil e ensino
fundamental nos anos iniciais, EJA (1° segmento) com articulagbes entre a préatica pedagogica e a
comunidade indigena, ainda ser capaz de atuar na gestdo escolar considerando, a articulagdo com o seu
povo.

3. PERFIL DO EGRESSO

O perfil do(a) Egresso(a)/Pedagogo(a) do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural esta de
acordo com a Resolugdo CNE/CP 1, de 07 de janeiro de 2015. Assim, espera-se que o0(a)
Egresso(a)/Pedagogo/a seja um agente intercultural com possibilidades de promover didlogo entre
conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes filoséficas e cosmoldgicas préprias a cultura do povo
indigena. Deve estar apto/a a ser um/a educador/a que produza, em decolonialidade, a etnopolitica com a
contribuicdo da educacgédo escolarizada identificar problematicas, e a refletir sobre o contexto em que estas
ocorrem, buscar apoio tedrico para a constru¢cado de possibilidades de resolugcédo, em articulagdo com a politica
da sua comunidade e territério.

Ademais, que tenha o principio da pesquisa na revitalizagdo das praticas linguisticas e culturais, bem
como, faca a articulagdo de diferentes tipos de linguagens, as que fazem parte do universo dos povos
originarios, como também, as que compdem outros universos. Que produzam a colonialidade do saber em
contraposicdo ao colonialismo, com estratégias de pedagogias indigenas proprias, interdisciplinares,
transversais e decoloniais. Que a vivéncia das atividades curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural possibilite ao indigena egresso/a a capacidade de refletir criticamente sobre a complexidade da
vida social indigena e nao indigena, sua dinamicidade, a diversidade entre as culturas e as relagfes entre as
sociedades. Ademais o/a académico/a estara apto as competéncias do inciso | ao XIV do Art. 7°, secéo | da
CNE 1/2015.

Espera-se que o/a egresso/a constitua-se como uma lideranga nas premissas pedagdgicas intra e
interculturais, que assuma a comunidade escolar indigena, respondendo aos compromissos junto ao seu
povo, nas esferas de gestdo, de planejamento ndo apenas no ambito escolar, mas que contribua para as
diferentes dimensdes politicas da comunidade, ou seja, para os projetos etnoterritoriais e de gestdo ambiental,
etnoeducacionais, soberania alimentar, soberania cultural, entre outras dimensdes especificas.

3.1. Campo de Atuacgéo
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O(a) Egresso(a)/Pedagogo(a) do curso de Pedagogia Intercultural estara apto/a a exercer a docéncia
nas escolas de Educacdo Basica, Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, de Educacéo
Profissional, na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagodgicos, assim como, exercer cargos de gestdo no ambito da educacdo. E também atuar em espacos
ndo escolares.

4. METODOLOGIAS E POLITICAS EDUCACIONAIS

O desenvolvimento de metodologias esta consubstancialmente ligado as finalidades das politicas
educacionais, e estas fazem parte das politicas publicas sociais do pais. E a partir da Constituicio de 1988,
legislacdo que acolhe a construcdo de um Estado de direto democratico, que se encontram os preceitos da
atual politica educacional, voltada para o reconhecimento da pluralidade cultural do pais. Traz em seu bojo
conquistas significativas no que concerne aos direitos indigenas, ficando reconhecido o direito de
organizacao, manifestacédo linguistica e cultural, de ser e de viver segundo o seu proprio projeto societario.

O texto constitucional rompeu, portanto, com a politica integracionista de homogeneizacéao cultural e
étnica e estabeleceu um novo paradigma, baseado na possibilidade de pluralismo: "S&o reconhecidos aos
indios sua organizacéo social, costumes, linguas, crencas, tradi¢cdes..." (art. 231).

A nova ordenag&o juridica rompeu com o monopolio da FUNAI, na condugéo e na oferta da Educacéo
Escolar Indigena, que repassou ao MEC a coordenacéo de acdes e envolveu os estados e municipios na sua
implementacédo (Decreto 26/91).

Pela Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012, definiu-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacao Basica. Em 1994, o MEC divulgou oficialmente o
documento "Diretrizes para a Politica Nacional de Educacgéo Escolar Indigena”, definindo os paradmetros para
atuacdo das diversas agéncias, e estabeleceram-se 0s principios para a pratica pedagdgica em contextos de
diversidade cultural.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB, reforcou a legislagido educacional disposta
na Constituicdo Federal, incentivando o desenvolvimento de uma educagéo intercultural, com a finalidade de
proporcionar as sociedades e as comunidades indigenas o seu reconhecimento perante as demais
sociedades indigenas e ndo indigenas.

Foi no seio dessas modificagBes que se abriram as possibilidades de se pensar a Educagéo Escolar
Indigena fora da religido e da doutrina humanitaria positivista que, até entdo, haviam sido l6cus da atuacéo
indigenista. Nesta perspectiva, os objetivos educacionais se voltaram para a valorizagao dos “intelectuais
autéctones”, para a formagao de professores/as indigenas, para a elaboragdo de programas, curriculos e
materiais especificos que diziam respeito a lingua materna e aos processos proprios de aprendizagem,
servindo como base para a implantacéo de escolas voltadas para 0s assuntos socioecondmicos e culturais
das sociedades indigenas.

Pode-se dizer que as politicas educacionais estdo consubstanciadas em documentos oficiais, a partir
do reconhecimento dos povos originarios no Brasil como sujeitos de direitos. Estas comp8em acdes
implementadoras da efetivagdo da formacdo de professores/as indigenas, da organiza¢do didatico-
pedagogica das escolas indigenas, inser¢do em projetos de ensino, pesquisa e extensao, além da promog¢éao
de formacéo continuada permanente dentro de trés perspectivas: Sctrito Sensu, Lato Sensu e formacgdes
continuadas permanentes no ambito da escola com a participacdo de Universidades e, no estado de Mato
Grosso, promovida também pelo Centro de Formacgdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
(CEFAPROS) e, mais atualmente, pelas Diretorias Regionais de Ensino.

No que concerne as metodologias, as agdes se pautam nos interesses proprios e nas organizagdes
legais descritas em politicas educacionais. Sobre as articulagdes entre as politicas educacionais e as
metodologias, serdo apresentadas em textualidade na préxima secgéo.

4.1 Relac&o entre Ensino, Pesquisa e Extenséo

Conforme a LDB 9.934/96, em seu capitulo Il - Da Educacgéo, da Cultura e do Desporto, Se¢éo | - Da
Educacao, Art. 207. “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestédo
financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

E, como jA acontece desde a génese da proposta de Educacdo Escolar Indigena
(intercultural/especifica/diferenciada), em nivel superior, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo ganha corpo em todos 0s componentes, tanto das Etapas Presenciais/Tempo Universidade, quanto
das Etapas Intermediarias/Tempo Aldeia. Ha, pois, um processo de retroalimentacdo — acdes de ensino
demandam pesquisas; pesquisas geram novos conhecimentos que precisam ser socializados; a socializagéo
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de conhecimentos gera saberes (sistematizados em diferentes materialidades) que retornam como praxis
educativa nos estabelecimentos de ensino.

E, como ja acontece desde a génese da proposta de Educacdo Escolar Indigena
(intercultural/especifica/diferenciada), em nivel superior, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo ganha corpo em todos os componentes, tanto das Etapas Presenciais/Tempo Universidade, quanto
das Etapas Intermediarias/Tempo Aldeia. Ha, pois, um processo de retroalimentacdo — acdes de ensino
demandam pesquisas; pesquisas geram novos conhecimentos que precisam ser socializados; a socializagéo
de conhecimentos gera saberes (sistematizados em diferentes materialidades) que retornam como praxis
educativa nos estabelecimentos de ensino.

No curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural, a indissociabilidade é pensada a partir do
dialogo com os aspectos da etnopolitica da Educacdo Escolar Indigena. Compreende-se, nessa perspectiva
e, neste processo de indissociabilidade, que o ensino se articula com a pesquisa e a extenséo, portanto, o
ensino corresponde ao processo de aprendizagem que ocorre em diferentes espacos, e diferentes tempos —
assim em etapas presenciais e intermediarias como ja mencionado.

As aulas ocorrem em diferentes lécus de aprendizagem tais como: salas de aula, laboratérios e
comunidade indigena. Ocorrem em articulacdo e em relagdo com a pesquisa, que se objetiva fomentar
investigacdes a respeito de temas relevantes para a aprendizagem e ao ensino, além de acolher temas outros
gue compdem a sociopolitica dos povos indigenas.

A pesquisa dimensiona o ensino pela constru¢do e vivéncia curricular, na organizagdo de uma
educacédo almejada, desejada e significativa aos povos indigenas. Essa educagéo apenas sera concretizada
com a construgdo de um curriculo que tenha a intencionalidade e a concretude de se “contrapor as amarras
da hegemonia do curriculo etnocéntrico, ou seja, um curriculo que possibilite a constru¢do dos caminhos da
diversidade epistémica e da manutengéo das alteridades dos povos indigenas” (PAULA, 2017, p. 429). Assim,
0 ensino, a pesquisa e a extensdo colocam-se em movimento, pois, produzindo um ensino que tenha a
pesquisa como elemento mobilizador de aprendizagens, faz com que haja uma interconectividade da acgéo
pedagégica. Educadores/as necessitam da pratica da pesquisa para realizar um ensino que seja eficaz, por
outro lado, os estudantes também precisam dela para aprender eficazmente, e a “[...] comunidade também
precisa da pesquisa para poder dispor de produtos do conhecimento; e a Universidade precisa da pesquisa
para ser mediadora da educacao” (SEVERINO, p. 121, 2018).

Desta forma, o ensino alia-se e se alimenta da pesquisa, significando a prética pedagdgica. Ainda,
sistematiza pesquisas mais especificas em trabalhos de concluséo de curso em constante didlogo com a
producdo de conhecimentos outros e da articulagcdo curricular escolar. O ensino/pesquisa/extensdo assume
a perspectiva intercultural e procura considerar os aspectos da praxis pedagogica, alinhando concepgdes de
mundo e cosmologias das identidades proprias de cada povo.

Esses processos mencionados acima, também se utilizam da extensao, no sentido de se colocar em
dialogo o ensino e a pesquisa, na configuragdo da indissociabilidade. Pela extenséo, busca-se promover a
integracdo do saber tedrico com o saber da pratica, e estes ocorrem por projetos e também pela acdo
planejada do préprio curso, a partir do levantamento de diagnésticos da Educagédo Escolar Indigena, nas
comunidades indigenas e também das proposicées do curso, advindas de observacdes e pesquisas
necessarias a formacédo do/a estudante. De outro modo, pode-se dizer que o tripé e, em especial, a extenséo,
€ os lécus da preparacéo para a vida profissional, além de contribuir para outras vivéncias e fortalecimento
do engajamento no espaco da etnopolitica.

Severino (2017, p.25) enfatiza que “a extensdo se torna exigéncia intrinseca do ensino superior em
decorréncia dos compromissos do conhecimento e da educagcédo com a sociedade [...]", ou seja, pela extensao
€ possivel a construcdo de uma consciéncia social, na dire¢cdo dos direitos humanos, educacéo, saude,
territorio, além de ser espaco de articulagdo da interculturalidade critica.

No curso de Pedagogia Intercultural, esta realizagédo/vivéncia se da de forma especial, nas etapas
intermediarias com uma conexao umbilical com a pesquisa e a etapa de estudos presenciais. Essas conexdes
objetivam fortalecer a formacao de professores/as indigenas de forma ampliada, contextualizada, intercultural
e decolonial.

5. INTEGRACAO COM A POS-GRADUACAO

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural da FAINDI-UNEMAT participa efetivamente da
integracéo do programa de P6s-Graduacgéo Stricto Sensu Mestrado Profissional em “Ensino em Contexto
Indigena intercultural” — PPGECII, e de forma colaborativa com o Programa de P6s-Graduagédo em Educacao;
Programa de Pdés-Graduacdo em Linguistica e Programa de Pé6s-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias e Matemética, entre outros. Em se tratando do PPGECII, integracionaliza-se pelas linhas de
pesquisa: Ensino e linguagens em contexto intercultural e Ensino, docéncia e interculturalidade.
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A integracdo se da pela docéncia, atividades de pesquisa, de extensao, e também, pela orientacao
de Trabalhos de Conclusao de Cursos (TCC). Atende a perspectiva da extensdo, na participacao de projetos
extensionistas internos propostos por professores/as e também de editais externos como programas do MEC,
CNPq, a exemplo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e do Projeto “Agéo
Saberes Indigenas na Escola” — ASIE.

Outra acgédo integracionalizante se da na produgdo de eventos como o Congresso de Linguas
Indigenas e Seminario de Educagdo Escolar Indigena, espacgos de socializacdo de pesquisas, ensino e
extensdo. Essas atividades curriculares sdo abertas para participagdo dos graduandos, pos-graduandos,
profissionais da educacao basica e do ensino superior. Sdo eventos realizados pela FAINDI, cujas linhas de
pesquisa estdo articulacdo com o Centro de Linguas Amerindias — CLAM e grupos de pesquisa dos quais
participam professores/as da graduacdo e da poOs-graduacdo. Esses eventos constituem-se em espaco
fundamental para a aproximacdo entre graduandos e pdés-graduandos, uma vez que 0s estudantes da
graduacéo e pds-graduacéo ficam envolvidos de forma direta na organizacéo e socializacéo de seus estudos,
vivéncias e pesquisas.

Outra atividade significativa é a participacao dos mestrandos/as indigenas nos cursos de graduacéo
como professores/as auxiliares, monitores e ainda como estagiarios/as. E de mestrandos/as de outras pos-
graduacgbes, desde que estejam produzindo pesquisas que tenham interface com povos originérios,
principalmente, como estagiarios/as.

Importa ressaltar que a integracdo da graduagcdo é facilitada porque parte significativa dos
professores/as que atuam na pés-graduacao do PPGECII, e outros que atuam nos demais programas internos
da UNEMAT, principalmente dos que foram citados, contribuem para que haja a efetivagéo real desta relagéo.

Fazemos destaque da atuagéo da Pés-Graduacao na graduacéo por meio da docéncia, de orientacao
e participagéo de bancas de Trabalhos de Conclusé@o de Curso (TCC), principalmente, pelos educadores/as
que compdem o quadro do PPGECII.

A integracdo com a Licenciatura em Pedagogia Intercultural ocorre, de maneira significativa, na oferta
de disciplinas no curso de Pedagogia Intercultural e demais licenciaturas interculturais, como: orientacdo e
banca de TCC; orientagdo de bolsistas de Inicia¢do Cientifica como a do PIBID; inser¢cdo do Estagio Docéncia
dos mestrandos/as; organizacdo de eventos; coordenacgédo e participacdo no centro de linguas, coordenacao
e participacdo de grupos de pesquisa, proposi¢do de projetos de ensino, pesquisa e extenséo, participacédo
dos/as discentes da Licenciatura em Pedagogia Intercultural em projetos de ensino, pesquisa e de extenséao.
A integragdo ainda se déa entre os demais cursos de Licenciatura da Faculdade Indigena Intercultural pelo
desenvolvimento de um trabalho coletivo e colaborativo, nas discussdes e implementacdes do curriculo de
formacao de professores/as indigenas.

5.1. Tecnologias digitais de informa¢do e comunicagdo no processo de ensino-aprendizagem

Os novos letramentos emergentes na sociedade, a partir de contextos sociais e culturais
diferenciados, as novas préticas de linguagens, de certa forma impdem uma transformacdo nos usos e nas
producBes de estratégias didaticas a serem utilizadas na formacdo de professores/as indigenas, pois os
instrumentos midiaticos sociais estdo disponiveis no mundo contemporéneo, o que faz com que haja uma
recontextualizagdo da pratica pedagoégica com o uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo
no ensino e na aprendizagem.

Nessa perspectiva, o curso oferece um componente curricular especifico: Tecnhologia da
Comunicacao Aplicada ao Ensino, ademais, as TICs transversalizam todas as outras areas do conhecimento
na preparacgdo de materiais e vivéncias didatico-pedagdgicas, em etapas presenciais e intermedirias.

5.2. Educacgéo inclusiva

O processo historico de exclusdo de povos originarios nos processos de educacgéo escolarizada, no
qgual havia uma supremacia epistemolégica eurocentrada, sem considerar os modos proprios de vida e de
saberes das populacdes indigenas, produziu, com o tempo e com o movimento indigena, a busca de uma
educacéo escolarizada inclusiva que respeitasse suas cosmovisdes. Dentro do processo histérico, surgem os
cursos de formacéao de professores/as indigenas, estes, com a caracteristica de salvaguardar a formacéo de
professores indigenas numa perspectiva especifica, diferenciada e intercultural. Assim os cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena, entre eles, o curso de Pedagogia Intercultural tem se tornado um espago
de direito para se discutir aspectos de inclusédo e de respeito, principalmente, ao abarcar a diversidade mato-
grossense de povos e linguas.

Assim, 0 que se tem com o curso de Pedagogia Intercultural é o estabelecimento de uma
aprendizagem constante, coletiva e intercultural, um reconhecimento da diferenca e o esforco de um
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enfrentamento ao colonialismo do saber através da formacéo especifica. Inclui-se, nesta discusséo, a
proposicao de um curriculo de educacéo inclusiva, ou seja, uma forma de, por meio da metodologia didatico-
pedagdgica, a/o educador/a acolher aqueles que participam da formacédo. Dizer da educacéo inclusiva é,
portanto, muito abrangente e inclui a formacao de professores/as indigenas, a preparacao para o acolhimento
da construcgdo do processo de aprendizagem por parte dos estudantes e ainda o reconhecimento da diferenca
e da exclus@o de outros grupos, inclusive, das pessoas com deficiéncia. Essas pessoas, de acordo com
Baptista (2002), apresentam desvantagens e precisam de atendimento especificos que correspondam a
deficiéncia, que sejam atendidas dentro da educagéo regular com reorganizagdes do curriculo.

Dentro dessa organizacéo, o curso se preocupa em produzir uma formacgédo holistica, especifica,
diferenciada, reconhecendo o multilinguismo, os processos préprios de aprendizagem e as correlacdes com
0s processos cosmolégicos que perpassam a formacao académica, além de também oferecer o componente
curricular Ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, ou seja, oferecimento da lingua oficializada para
a comunidade surda do pais. Além disso, a incorporagcdo do componente curricular “Libras” propicia
discuss@es sobre a necessidade de mudancas ou adaptacfes espaciais, de materiais ou de comunicacéo, de
modo a integrar efetivamente uma politica de insercdo de pessoas com deficiéncia no ambito universitario.

Oferecendo este componente curricular, um dos objetivos é estabelecer didlogo para a pesquisa da
Lingua de Sinais especificas e em uso pelos povos indigenas, implementando discussdes e captura sobre
uma possivel organizac@o da textualidade de sinais proprios dentro das comunidades. Trata-se de uma
sinalizacdo para o reconhecimento de uma organizagdo-estrutural e de reconhecimento etnopolitico para
surdos dentro das comunidades indigenas (pode ser proposi¢do de projeto de extensédo/pesquisa).

6. ESTAGIO CURRUCULAR DO CURSO

O Estéagio Curricular Supervisionado € um componente obrigatério da formacao e totaliza 420 horas,
destinadas ao desenvolvimento de praticas educativas de carater formativo. Esse estagio consiste na
realizacdo de atividades de docéncia e/ou gestdo escolar no contexto da educacdo escolar indigena,
possibilitando ao académico a vivéncia e a reflexdo sobre o fazer pedagdgico em situagfes reais de ensino.
Sua execucao terd inicio a partir da segunda etapa do curso, de forma gradual e orientada, conforme a
organizacao curricular.

Trata-se de componente curricular obrigatério, a ser planejado coletivamente e regulamentado com o
Colegiado do Curso, devendo ser realizado em Escolas Indigenas, sob a orientacdo de um Coordenador ou
Coordenadora de Estagio, definido pelo conjunto de docentes do curso. As atividades de Estagio serdo,
também, acompanhadas pela Coordenacao Pedagdgica do curso, em visita as comunidades indigenas onde
residem e trabalham os/as discentes.

O Estagio envolvera as atividades relacionadas a planejamento e docéncia nas diferentes areas do
saber que compde o Referencial Curricular das Escolas Indigenas ou em atividades de Gestao da Educacéo
Escolar Indigena, quando for o caso.

A carga horaria total do estdgio serd distribuida com prioridade em Educac¢do Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, organizados em Ciclos, séries e modalidades de EJA.

O fazer da pratica pedagdgica em estagio curricular possibilitard a consolida¢éo que se propde para
uma escola intercultural, construida pelos/as professores/as nas escolas das aldeias, a partir da apropriagédo
e reelaboracdo as préaticas pedaglgicas existentes, em consondncia com discussdes envolvendo a
comunidade indigena.

7. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Trata-se de atividade de iniciagdo cientifica como requisito parcial para a formacgao docente. Visa
investigar temas de interesse do/a académico/a e/ou da comunidade, utilizando-se instrumentalizagédo
metodoldgica para aprofundamento do tema. O TCC sera regido por instrucdo normativa elaborada
especificamente para o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena, a partir da Resolucédo de
Estagio Supervisionado, aprovada pelo CONEPE/UNEMAT.

8. ESTUDOS INTERCULTURAIS COMPLEMENTARES/CREDITACAO

Os estudos Interculturais complementares inserem-se no campo da creditacdo, com vistas a
possibilitar a participacdo em seminarios, eventos cientificos e culturais relacionados a area da Educacéao,
promovidos por IES, Centro de Formacéao e Atualizagdo dos Profissionais da Educacéo Basica; em cursos de
formacado continuada, eventos promovidos por Secretarias Municipais de Educac¢do, monitoria em eventos,
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participacdo em projetos de extensdo como bolsistas ou voluntarios, estes, institucionalizados. E ainda em
eventos da educacdo realizados por organizacdes indigenas. A carga horaria sera de acordo com o
estabelecido em resolucdo prépria, aprovada pelo CONEPE/UNEMAT. Os estudos Interculturais, além de
atender a creditacdo de maneira especifica e diferenciada, ainda atende ao nucleo Il da resolugdo n° 2, de
1° de julho, de 2015, ou seja, 0 nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

9. MOBILIDADE ACADEMICA

A mobilidade académica constitui-se como vinculo temporario de estudantes do curso de Licenciatura
em Pedagogia Intercultural com outros cursos de Licenciaturas Interculturais da FAINDI e/ou outros cursos
de Pedagogia Intercultural e demais Licenciaturas Interculturais (mobilidade apenas nos componentes
curriculares da formacéo geral dos Licenciados) fora de sede, e/ou vinculo temporario com outras Instituicées
de Educacdo Superior Pulblicas, que atendam cursos de Pedagogias Interculturais nacionais ou
internacionais, conveniadas. Ademais, respeita a Mobilidade Académica, de acordo com a politica institucional
vigente RESOLUCAO N° 087/2015 — CONEPE que dispde sobre a Politica de Mobilidade Académica no
ambito da Graduagédo na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT.

A mobilidade tem o objetivo de possibilitar que o/a estudante curse componentes curriculares em
outro campus, onde seu curso é ofertado ou em IES publicas nacionais ou IES internacionais, a depender da
disponibilidade de vaga nos componentes curriculares pretendidos, promovendo interacdo, construcdo de
visbes de mundo diferenciadas, enriquecimento intelectual de forma autbnoma do estudante, além de
possibilitar a cooperacao técnico-cientifica e a troca de experiéncias dentro da comunidade educativa de
estudantes e professores/as. Nesse sentido, a mobilidade académica, quando em esfera internacional,
cumpre os objetivos da internacionalizagéo.

Outro mecanismo de internacionalizagdo é a participagcdo na RedeCT-Rede Internacional de
Pesquisadores sobre Povos Originarios e Comunidades Tradicionais, criado em Tupa-SP, em 2017 —
GEDGS/FCE/UNESP — dentro do projeto “observatério de democracia e Gestdo social”. Educadores/as
pesquisadores/as da UNEMAT participam desde sua criacdo (PPGEdu), a Faculdade Indigena Intercultural
com seus respectivos cursos e o PPGECII, a partir do | Congresso Cientifico Internacional da RedeCT (Rede
Internacional de Pesquisadores sobre Povos Originéarios e Comunidades Tradicionais).

10. ESTRUTURA CURRICULAR

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural oferecido com uma turma de trinta académicos/as,
especificamente, para formacao de professores indigenas de diversas etnias do Estado de Mato Grosso, e
tera duracao de 04 anos, distribuidos em 08 semestres letivos (Etapas). No projeto inicial, a somatdria da
carga horaria total do curso é de 3.320 horas de efetivo trabalho académico. A organizacdo segue as
orientagbes RESOLUCAO CNE/CP N° 4 de 29 de maio de 2024 e considera quatro nicleos: formacao geral,
formacao especifica, extenséo e estagio.

Etapa de Estudos Presenciais/Tempo Universidade é de carater presencial e trabalho intensivo. A
Etapa de Estudos Presenciais ocorre semestralmente, nos meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto,
coincidindo com o periodo de férias e recessos escolares dos/as académicos/as. As etapas presenciais
acontecerdo no municipio de Barra do Bugres-MT, preferencialmente. A etapa tem como objetivo a discussao
tedrica dos diferentes conceitos e areas de saber, promovendo a reflexdo acerca dos processos pedagdgicos
gue compdem a praxis escolar e os contetidos que integram o curriculo do curso.

Etapa de Estudos Cooperados de Ensino, Pesquisa e Extensdo — Intermediaria/estudos na Aldeia,
consiste em atividades que ocorrem nos periodos intermediarios entre uma etapa intensiva e outra. Esta
Etapa possibilita aos cursistas conciliarem suas atividades docentes na escola com as atividades do curso de
formacéo (preparo de semindrios, leituras, pesquisas, producao de materiais didaticos, pratica de sala de aula
— como por exemplo, os estagios). Desse modo, a praxis docente e o processo de formagdo ocorrem
simultaneamente, num continuo processo de comunicacao dialégica.

Vale ressaltar que as orientacdes se concentram no sentido de os académicos/as produzirem
atividades nas suas respectivas escolas que valorizem o conhecimento tradicional da comunidade,
estabelecendo relacdes com os saberes escolares, caracterizando, assim, o trabalho especifico e
diferenciado. Pode-se dizer que aqui se da o lécus da préatica pedagdgica, atendendo aos componentes
curriculares especificos, experimentagdes e vivéncias reflexivas, sobretudo, no reconhecimento de que se
trata de um curso diferenciado e em servigco. Esse € o l6cus da pratica pedagodgica, e esta é consubstanciada
pela reflexdo da pratica educativa, da pratica docente.

E é nesta etapa que a comunidade tera participacdo mais ativa na conducao dos trabalhos escolares,
com vistas a valorizagdo da Lingua, da Cultura, do Territério, etc. A juncdo das diferentes préaticas deve
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estabelecer intercambio e relagdes com a comunidade em que atua. Neste sentido, é necessario o estudo em
areas especificas de interesse dos/as discentes, comunidade e do préprio curso, por meio da iniciacdo
cientifica e da extenséo.

10.1. Formacéo Tedrica Articulada com a Prética

Os componentes curriculares organizam-se em trés grandes eixos tematicos, apoiando-se em temas
referenciais. Os eixos condutores dialégicos articulam-se com os objetivos do curso, a saber: Formacao
Politica (nucleo geral de formacdo, importancia do territério e territorialidade); politica linguistica e
Alfabetizacdo; e Epistemologias Indigenas parte do nucleo especifico que atende as diversas areas do
conhecimento e, também, as metodologias de ensino e as experienciacbes em pratica pedagdgica
especificas, diferenciadas, comunitarias e interculturais. Aqui se insere a construcéo de projetos pedagdgicos,
participacdo em programas e projetos de extensdo, entre outros.

A articulacdo tedrica com a pratica se da na perspectiva das praxis pedagdgicas, como ja mencionado
em projetos pedagdgicos anteriores, organizacdo de planos de aula, realizacdo de atividades educativas
dentro das aldeias e, em especifico, no estagio curricular.

Uma das perspectivas da relacao teoria e préatica prima pela autonomia do/a educando/a, assim como,
pela mobilizacdo na perspectiva da pesquisa, da criatividade e da inovacao. A relagédo da teoria com a pratica
deve ser mobilizada na busca das resolu¢ées das problematicas educativas, aspecto em que o académico/a
articula processos reflexivos de avaliacdo e autoavaliacao, andlise e replanejamento do constructo didatico.
A interlocucéo entre a teoria e a préatica se d4, & medida que ocorre a compreensao do contexto relacional
das préticas pedagogicas.

As praticas pedagdgicas também ganham significado com as participacdes em diferentes contextos
de ensino e de aprendizagem dos académicos/as, portanto, também no lécus do ntcleo I, que se destina ao
aprofundamento curricular do curso.

| — Aula tedrica (cédigo T):

As aulas tedricas atenderdo ao nucleo de formacgéo geral e de formacgéo especifica. Elas terdo
conducéo de pesquisa, associando as epistemologias indigenas aos conhecimentos outros que significam a
formacao docente. As teorizacdes dialogam e consideram as praticas pedagdgicas num movimento em que
se produzem planejamentos e projetos educativos que dinamizem o processo de ensino e de aprendizagem.
Nesse sentido, as aulas teéricas do curso precisam articular com uma base teérica que contribua para a
reflexdo da especificidade da Educacao Escolar Indigena. Também ¢é imprescindivel que o curso utilize como
um dos objetos de analise, o curriculo e a didatica intercultural por meio de situagfes didaticas vivenciadas
em praticas pedagoégicas. Neste item como aulas especificamente tedricas organizam-se.

Il — Aula de campo, laboratério e/ou pratica como componente curricular (cédigo P):

As aulas de campo, laboratério e/ou pratica no componente curricular sdo as organiza¢des das
experimentacdes didaticas, de pesquisa e reflexdo sobre a pratica pedagogica. Sdo as vivéncias em servigco
na producgédo de analises e reflexdes das vivéncias de outras praticas de cunho pedagogico. Enfim, é a reflexdo
da prética vivida nas escolas das aldeias e, entre essas préaticas pedagdgicas, inclui-se o estagio curricular,
gue mesmo estando neste lécus, tem carga horaria especifica.

10.2 Nucleos de formacéo
10.2.1 Nacleo de Formacéo | - Estudos de Formacao Geral — EFG

Este nucleo no que se refere a Pedagogia Intercultural tem um comportamento que abarca a
perspectiva tedrica dos temas referenciais presentes na quais sejam: Autonomia, Interculturalidade,
Sustentabilidade, Diversidade e Cultura. Sdo temas que se organizam dentro de todos 0s eixos propostos no
curso, sendo assim, o primeiro eixo, destina-se & Formag&o Politica — um estar no e com o mundo que produz
leituras e vivéncias do territério e da territorialidade, como espacos de identidade, acéo politica e educacao.
Pelo eixo se estabelece leituras e compreensfes no ambito dos direitos humanos, da educac¢éo popular e da
Educagédo Escolar Indigena. Aborda as questdes que se destinam a reflexfes da formacao do educador/a e
as relagdes com o mundo vivido na perspectiva da economia dos povos indigenas, soberania alimentar,
movimento indigena, educacao, salde, entre outros temas levantados em processos de diagnose.

Resolugéo n° 021/2025-AD REFERENDUM DO CONEPE Pégina 18 de 41



ESTADO DE MATO GROSSO

‘“mq& SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA ‘%‘
g% UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO )
‘5‘8 “CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO” N e
: REITORIA s

Propde-se, portanto, neste nicleo de estudos, a constituicdo de uma formacéo geral e humanista, na
perspectiva da alteridade dos povos indigenas. Comp&e um l6cus de diagnésticos acerca dos contextos
socioambiental, sociolinguistico, sécio-histdrico-cultural e ainda da Educacédo Escolar Indigena enquanto
principio investigativo. Deste modo, reinem nesse eixo condutor dial6gico principios humanisticos e reflexdes
acerca da Educacdo Escolar Indigena, bem como, sua construcdo historica e legal, sua situacdo e
probleméticas atuais presentes nos diferentes niveis de ensino acolhendo suas necessidades especificas.

Ressalta-se que os diagndsticos sdo construgdes coletivas, politicas, de estudo e de investigacao e
tem a finalidade de auxiliar na proposicao de temas necessarios ao estabelecimento de outros componentes
curriculares. Dentre essas possibilidades, pensa-se em uma articulagcdo que contemple aspectos que
constituem os fundamentos da educagcdo como a sociologia, filosofia, antropologia, psicologia, legislacéo
especifica das questdes e Educacdo Escolar Indigena, todas inseridas em principios decoloniais e
amerindios. Esses componentes curriculares subsidiam a organizacdo do nucleo de formacéo especifica.

10.2.2 Nucleo de Formacéo Il - Aprendizagem e Aprofundamento dos Contelidos Especificos das areas
de atuacao profissional - ACCE

O Ndcleo de Estudos de Formacao Especifica tem como eixo condutor dialégico a compreenséo das
Ciéncias, Epistemologia de saberes e fazeres articulados a Politica linguistica e a Alfabetizacdo junto aos
povos indigenas. A formacdo especifica torna-se l6cus de experimentagcdo, de préatica pedagdgica, de
laboratérios de acBes de ensino e aprendizagem, a partir do reconhecimento das epistemologias
indigenas/originarias que se ddo em pratica pedaglgica de maneira intracultural com articulacdes
interculturais. Os componentes a compor este nlcleo, além de se constituirem em mecanismos didatico-
pedagdgicos mobilizados em e/pela pesquisa em dire¢cdo a constru¢do de materiais especificos para os povos
indigenas presentes no curso. Outra constituicdo que comp8em este nicleo é o movimento em diregcdo a
afirmacédo, reconhecimento e constru¢do de pedagogias indigenas consubstanciadas pelas reflexdes a
ocorrem dentro do curso, bem como, possibilidades de producdo escrita acerca das
experimentagdes/reflexdes do respectivo nacleo.

Neste nulcleo, h4 dois blocos importantes: o primeiro destina-se a construgdes tedricas e em praxis
acerca da alfabetizacdo, letramento indigena, enfim, processos de oralidade, leitura e escrita em lingua
materna e em lingua portuguesa.

O segundo bloco retine os componentes curriculares com as outras linguagens cientificas que
envolvem as epistemologias indigenas do lugar, da vivéncia no lugar, das relacdes empreendidas no lugar,
portanto, versam e constroem e se constituem em histéria, geografia, matematica e etnomatematica, ciéncias
da natureza, artes-educacao-cultura, movimentos e corporeidades que dialogam com a fenomenologia do
estar no lugar do préprio corpo. O ndcleo € espago de construcdo pedagdgica com observancia nos temas
referenciais, para produzirem articulagdes que signifiqguem o curriculo do curso. Este segundo bloco
corresponde a formagéo especifica para formagédo de professores/as indigenas.

10.2.3 Nucleo de Formacao Il - Atividades Académicas de Extenséo - AAE

O Projeto Pedagégico do curso de Pedagogia Intercultural cumpre o estabelecido pelo Conselho
Nacional de Educagédo, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais. Considerando a necessidade de
promover e creditar as praticas de extensdo universitdria e garantir as rela¢gdes multi, inter e ou
transdisciplinares e interprofissionais da Universidade e da sociedade, esse PPC fundamenta-se no principio
da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao.

A Creditacéo de Extenséo é definida como o registro de atividades de Extens&o no Histdrico Escolar,
nas diversas modalidades extensionistas, com escopo na formacdo dos alunos. Para fim de registro,
considera-se a Atividade Curricular de Extensao — ACE - a ag&o extensionista institucionalizada na Pro-reitoria
de Extensédo e Cultura da Unemat, nas modalidades de projeto, curso e evento, coordenado por docente ou
técnico efetivo com nivel superior.

As ACE'’s fazem parte da matriz curricular deste PPC e compde, no minimo, 10% (dez por cento) do
total da carga horaria curricular. No curso de Pedagogia Intercultural € uma ac¢éo que compde o nucleo Il da
intensificacdo e fortalecimento do componente curricular.

Este curso garante ao discente a participacdo em quaisquer atividades de Extenséo, respeitados os
eventuais pré-requisitos especificados nas normas pertinentes. O discente deve atuar, integrando a equipe
no desenvolvimento das atividades curriculares de extenséo (ACE’s), nas seguintes modalidades:

I. Em projetos de Extensdo, como bolsista ou ndo, nas atividades vinculadas;

Il. Em cursos, na execuc¢do e/ou como ministrantes; e
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Ill. Em eventos, na execuc¢éo e/ou como palestrante. As ACE’s serao registradas no histérico escolar
dos/as discentes como forma de seu reconhecimento formativo, e deve conter titulo nome do coordenador/a,
IES de vinculacao, periodo de realizacdo e a respectiva carga horaria.

10.2.4 Nucleo de Formacéo - Estagio Curricular Supervisionado - ECS

O nucleo de Estagio Curricular Supervisionado — ECS € um componente obrigatorio da organizagéo
curricular das licenciaturas, deve ser realizado em instituicdo de Educacéo Basica e tem como objetivo atuar
diretamente na formagéo do licenciando, sendo planejado para ser a ponte entre o curriculo académico e o
espaco de atuacao profissional do futuro professor. O estagio deve oferecer inimeras oportunidades para
gue progressivamente o licenciando possa conectar os aspectos teéricos de sua formacao as suas aplicacdes
praticas, inicialmente por meio da observacéo e progressivamente por meio de sua atuacao direta em sala de
aula. Seguindo a Resolucao n. 04/2024, considera-se que:

XVI - a realizacdo de estagio curricular supervisionado, com a colaboracdo de professores
supervisores das instituicdes de Educacédo Basica, em cooperacdo com os docentes das IES;

XVIlI - o registro do desenvolvimento do licenciando no estagio curricular supervisionado em
documentacdo adequada, seja em portfélio ou recurso equivalente de acompanhamento, onde observacgdes
sejam anotadas, bem como as reflexdes criticas, os planejamentos didaticos, os relatos de experiéncia, dentre
outras evidéncias das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia;

XVIII - o registro do desenvolvimento do licenciando nas atividades académicas de extensdo em
documentacdo adequada, que permita o0 acompanhamento do processo formativo, por meio de observacdes
criticas, relatos de experiéncia, dentre outras evidéncias das aprendizagens do licenciando; e

XIX - o estabelecimento e a formalizacdo de parcerias entre as IES e as redes/sistemas de ensino e
instituicbes que ofertam a Educacgdo Basica para assegurar o planejamento, a execucdo e a avaliacdo
conjunta das atividades préticas e do estagio curricular obrigatério previstos na formacédo do licenciando,
garantindo:

a) a presenca dos licenciandos nas instituicbes de Educacéo Basica ao longo de sua formacao inicial,
para a realizacéo das atividades préticas e do estagio curricular obrigatério, acompanhada pelos profissionais
da IES e das escolas, redes/sistemas de ensino;

b) o reconhecimento das caracteristicas proprias do contexto educacional em que se realizam as
atividades praticas e o estdgio curricular obrigatério, bem como a articulagdo necesséaria entre essas
atividades e a proposta curricular das redes/sistemas de ensino e a proposta pedagdgica da escola;

c) o apoio permanente das IES para a melhoria continua do trabalho desenvolvido pelas escolas,
redes e sistemas de ensino que acolhem os licenciandos nas atividades praticas e de estagio curricular
obrigatério, em atividades de formacao, desenvolvimento continuo de materiais e metodologias de ensino e
aprimoramento dos processos de avaliacéo institucional e da aprendizagem, entre outros; [...]. Resolucéo n.
04/2024

10.3 Avaliacéo

A avaliagéo do curso é vista como uma agéo fundamental da atual politica de educacgéo escolar e da
formacao de professores/as indigenas. Trata-se da oportunidade de tomar decisdes sobre o encaminhamento
dos trabalhos, tendo em vista a construcao do projeto politico e pedagogico de cada comunidade indigena.

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural adota uma avaliagdo que é permanente e
continuada, condi¢cdo fundamental para a tomada de decisfes ao longo do processo de desenvolvimento
curricular que se constitui como parte integrante dessa atividade. E entendida e proposta como um processo
continuo, em que todos os envolvidos, em todas as atividades, sdo avaliados (ndo apenas os/as
académicos/as e o resultado de seus trabalhos, mas também os docentes dos cursos, as etapas dos cursos,
o projeto de formacdo, etc.).

A avaliacdo constitui-se como uma oportunidade de observacao e avaliagdo dos avancos e possiveis
barreiras que possam aparecer no decorrer do curso, possibilitando, assim, definir as a¢cdes mais adequadas
para cada académico/a para alcancar os objetivos propostos. Ela tem sentido de investigacao e dinamizacéo
do processo de construcdo do conhecimento. Consiste na reflexdo permanente dos professores/as e
académicos/as sobre a sua acdo docente individual e coletiva, visando criar no curso uma dindmica de
formacdo de qualidade crescente. Portanto, longe de se tratar de rotineiros momentos de afericdo do
aprendizado, por meio de provas e exames, a avaliagdo assume as caracteristicas de um processo global e
dialégico em que todos os envolvidos (professores titulares e auxiliares, discentes, conselhos, diretores,
coordenadores) constituem uma comunidade educativa que exercita a critica e a autocritica e busca avaliar
a totalidade do processo (EBI-Equador, 1996).
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Essa avaliacdo é assumida pelas instituicdes proponentes e executoras do curso, por meio da
respectiva Coordenacéo Pedagdgica, Colegiado de Curso e Nucleo Docente Estruturante — NDE. Neste curso
de Pedagogia Intercultural, como nos demais, contamos com a assessoria linguistica e antropoldgica que
auxilie na discusséo e avaliacdo do que se prop8e 0 curso.

A avaliagdo devera levar em conta, por um lado, a contribuigdo dos cursos na consecugdo dos
objetivos da Faculdade Indigena Intercultural e, por outro, os avangos obtidos na construgdo da “"escola
indigena", entendida aqui como o projeto de educacéo escolar de interesse dos povos indigenas.

Concretamente, a avaliacdo deverd expressar o grau de realizacdo da politica de formagéo,
manifestada em indicadores, tais como: democratizacdo de acesso e percurso dos alunos indigenas em
escolas especificas e diferenciadas; participacdo e envolvimento das comunidades no processo escolar;
consolidacdo das parcerias entre o poder publico; participacdo dos Programas de Pds-Graduacédo e as
organizacdes indigenas e nao governamentais, dentre outros.

Desta forma, entende-se necessario o dialogo constante entre os envolvidos, de modo a acolher a
participacdo de egressos/as de outros cursos ofertados por meio da FAINDI, representantes da FUNAI, da
SEMEC, SEDUC, MEC, do Conselho Estadual de Educacédo Escolar Indigena, académicos/as em formacao,
da Organizacdo dos Professores Indigenas de Mato Grosso (OPRIMT) e outras insténcias que se fizerem
presentes na condugéo e oferta do curso aos académicos/as de Licenciatura em Pedagogia Intercultural.

10.3.1 Avaliagado dos cursos no ambito da escola

Tem por finalidade avaliar o impacto do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural no cotidiano
das escolas indigenas. Sera desenvolvido especialmente ao longo dos periodos de atividade docente do
cursista que se estendem entre uma etapa intensiva de formacéo e outra. A estreita vinculacéo entre o curso
em questdo e as escolas indigenas sugere a necessidade de que a universidade e demais instituicdes
participantes deste curso desenvolvam projetos especificos de pesquisas, extensdo e assessoramentos nas
escolas das aldeias.

10.3.2 Avaliagdo dos Cursistas no Ambito do Curso e do seu Trabalho Docente

Trata-se da avaliagcéo do académico e da académica no seu processo de ensino-aprendizagem, como
também da sua atuacdo pedagdgica de professor/a (RCNEI/MEC). Deve, portanto, estender-se desde o
planejamento dos trabalhos académicos até o desenvolvimento efetivo da sua pratica docente.

A avaliacéo, neste ambito, tem sentido de investigacdo e dinamizac¢&o do processo de construgéo do
conhecimento. Consiste na reflexdo permanente dos professores/as e discentes sobre a sua acdo docente
individual e coletiva, visando criar no curso uma dindmica de formacé&o de qualidade crescente. Tal dindmica
funda-se na indissociavel relagdo teoria/pratica e se manifesta em trés perspectivas de avaliacdo: a) Do
processo de discussdo acerca das possibilidades e limites da educagédo escolar indigena no contexto
histérico, politico, econdmico e cultural atual; b) Do processo de aprofundamento acerca de conhecimentos
tedricos e metodoldgicos inerentes aos cursos e do nivel para o qual a sua formagdo se dirige; e c) Da
capacidade de organizar o seu trabalho docente e de dinamizar o curriculo da escola indigena em geral e nas
séries de sua atuacgdo especifica e em particular (UFMT/IE, 1994).

Os resultados dos trés niveis de avaliacdo (FAINDI, do curso, dos docentes e dos cursistas) serdo
expressos por indicadores qualitativos que possibilitardo uma avaliacdo diagnéstica, processual de cada
envolvido no processo. E importante destacar que o processo de avaliacdo devera ser realizado tanto pelos
segmentos envolvidos diretamente com os cursos (universidades, poder publico, equipe coordenadora,
docentes, cursistas, etc.), quanto por avaliadores externos. A avaliacdo institucional é possibilitada com a
utilizacdo de questionarios que aplicados durante a etapa presencial, no qual ha questbes de diferentes
dimens0es: pedagodgica, de gestao e de estrutura.

10.4 Nucleos de Formagao do Curso

Os Nducleos de Formacédo do Curso estéo organizados em: Nucleo de Formacgédo | que compreende
ao Estudos de Formagéo Geral - EFG; Nucleo de Formacéo |l refere-se & Aprendizagem e Aprofundamento
dos Conteudos Especificos das areas de atuacéo profissional - ACCE; o Nucleo de Formacao Il caracteriza-
se como Atividades Académicas de Extensdo - AAE, e o Nlcleo de Formacéo IV destaca-se o Estagio
Curricular Supervisionado - ECS, conforme tabelas a seguir:
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NUCLEO DE FORMACAO | - ESTUDOS DE FORMACAO GERAL

DISCIPLINAS* CH.|T|P
Diagnéstico Sociolinguistico no Contexto dos Povos Indigenas | 60 | 3| 1
Diagnéstico Sécio-Histérico-Politico e Territério no Contexto dos Povos Indigenas | 60 | 3| 1
Diagnéstico Socioambiental, Saude no Contexto dos Povos Indigenas | 60 | 3| 1
Histéria da Educacao Brasileira e Escolar Indigena no Estado de MT 60 [ 4| 0
Leitura e Producéo de Texto: Oralidade e escrita | 60 | 3| 1
Leitura e Producéo de Texto: Oralidade e Escrita Il 60 [ 3| 1
Introducao a Sociologia e Filosofia Amerindia 60 4| 0
Psicologia da Aprendizagem e Educacdo intercultural | 60 4| 0
Psicologia da Aprendizagem e Educacdo intercultural || 60 [ 3| 1
Direitos Humanos e Politicas Publicas no Contexto Indigena 60 4| 0
Introducao a Informatica e Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo 60 [ 3| 1
Metodologia da Pesquisa Educacional | 60 [ 4| 0
Metodologia da Pesquisa Educacional Il 60 |4 | 0
Metodologia da Pesquisa Educacional Il 60 |4 | 0
Metodologia da Pesquisa Educacional IV 60 |4 | 0

Total da Carga Horéaria: 900

*Nao hé& pré-requisito de Componentes Curriculares na FAINDI.

NUCLEO DE FORMAGAO Il - APRENDIZAGEM E APROFUNDAMENTO DOS CONTEUDOS
ESPECIFICOS DAS AREAS DE ATUACAO PROFISSIONAL

DISCIPLINAS* CH.| T | P
Ensino com Pesquisa 60 | 4 | O
Concepcdes de Educacdo, Fundamentos da Educacdo Escolar Indigena e curriculo 60 | 4 |0
Educacéo Infantil e EJA em/para Escolas Indigenas 60 | 3 |1
Didética Intercultural Processos de Ensinar e Aprender | 60 | 4 |0
Didética Intercultural Processos de Ensinar e Aprender Il 60 | 3 |1
Ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais 60 | 3 |1
Pratica pedagdgica Interdisciplinar e Intercultural em Matematica 60 | 3 | 1
Ensino de Lingua Materna e Lingua Portuguesa em/na Escola Indigena | 60 | 4 | 0
Ensino de Lingua Materna e Lingua Portuguesa em/na Escola Indigena Il 60 | 3 |1
Tecnologia de Comunicacdo Aplicada ao Ensino 60 | 3 |1
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacéo | 60 | 4 | 0
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacéo I 60 | 3 |1
Literatura para/na Escolas Indigenas 60 | 4 | 0
Etnomatematica e Pratica Pedagogica 60 | 3 | 1
Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena - Pratica Pedagdgical | 60 | 3 | 1
Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena - Pratica Pedagdgicall | 60 | 3 | 1
Relag8es interétnicas e historia no Ensino Fundamental - Pratica Pedagdgica | 60 | 3 |1
Relag8es interétnicas e historia no Ensino Fundamental - Pratica Pedagdgica Il 60 | 3 |1
Territorialidade e Temas Fundamentais em Geografia - Pratica Pedagdgica | 60 | 3 |1
Territorialidade e Temas Fundamentais em Geografia - Pratica Pedagdgica Il 60 | 3 |1
Movimentos, Jogos e Brincadeiras Interculturais 60 | 3 |1
Estudos na Aldeia I** 60 | 1 | 3
Estudos na Aldeia II** 60 | 1 ] 3
Estudos na Aldeia Il1** 60 | 1 ] 3
Estudos na Aldeia IV** 60 | 1 ] 3
Estudos na Aldeia V** 60 | 1 ] 3
Estudos na Aldeia VI** 60 | 1 ] 3
Estudos na Aldeia VII** 60 | 1 ] 3

Total da Carga Horaria: 1.680

*N&o héa pré-requisito de Componentes Curriculares na FAINDI.
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**Observacdo: A equipe de coordenadores/as e/ou Professores/as se deslocam para as aldeias e trabalham a carga
horaria da Etapa Intermediaria, em alternancia com a Etapa Presencial. Sédo realizados os encontros das Etapas
Intermediarias ao longo do curso em cinco Polos/Regides.

NUCLEO DE FORMAGAO Il — ATIVIDADES ACADEMICAS DE EXTENSAO

EXTENSAO C.H.

Acdes de Extensdo dos Projetos Institucionalizados 320

Total da Carga Horaria: 320

NUCLEO DE FORMAGCAO IV — ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

DISCIPLINAS CH. | T | P
Estagio Curricular | (Gestédo Escolar) 60 2 2
Estagio Curricular 1l (Observacao: Educacao Infantil e EJA) 60 2 2
Estagio Curricular 11l (Observacao: Alfabetizacéo e 2° Anos E. F.) 60 2 2
Estagio Curricular IV (Observacao: 3°, 4° e 5° Anos E. F.) 60 2 2
Estagio Curricular V (Regéncia na Educacéo Infantil e EJA) 60 2 2
Estagio Curricular VI (Regéncia Alfabetizacéo) 60 2 2
Estagio Curricular VIl (Seminério de Comunicagao) 60 2 2

Total da Carga Horaria: 420

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO
NUCLEOS DE FORMACAO C.H.
Nucleo de Formacéo | 900
Nucleo de Formacdo |l 1.680
Nucleo de Formacdo llI 320
Nucleo de Formacao IV 420
Total da Carga Horaria do Curso 3.320

10.5 Matriz Curricular - Distribuicdo dos Componentes Curriculares Por Etapa

A matriz curricular do Curso de Pedagogia Intercultural estd estruturada em consonancia com o0s
principios, fundamentos e objetivos que orientam sua concepcao. Busca assegurar a coeréncia entre os
conteldos e a formacdo intercultural proposta, de modo a articular os saberes académicos e o0s
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas.

Essa organizacgéo curricular visa promover uma formacéo critica, reflexiva e comprometida com a
realidade sociocultural das comunidades indigenas, valorizando a diversidade de linguas, saberes e praticas
pedagodgicas. Propiciando o desenvolvimento de competéncias para atuar na educacao escolar indigena e
em outros contextos educativos, fortalecendo o didlogo entre os temas referenciais, conhecimentos e
contribuindo para a construcdo de uma educacgéo verdadeiramente intercultural.

Vale ressaltar que a Etapa Presencial sdo os estudos na Universidade e a Etapa Intermediaria os
estudos nas aldeias.

12 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA

TEMAS

REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS

Diagnostico Sociolinguistico no Contexto dos Povos Indigenas | (FG) 45h (T) e 15h (P)
Diagnostico Sécio-Historico-Politico e Territério no Contexto dos Povos

Indigenas | (FG) 45h(T)e 15h (P)
Diagnostico Socioambiental, Saude Indigenas | no Contexto dos Povos
Indigenas | (FG)

Autonomia
Interculturalidade
Sustentabilidade

45h (T) e 15h (P)

D|\C/:eurli|;:::|de Historia da Educacédo Brasileira e Escolar Indigena no Estado de MT (FG) 60h (T)
Leitura e Producéo de Texto: Oralidade e Escrita | (FG) 45h (T) e 15h (P)
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 360 horas

T = Teoria; P = Pratica; FG = Formagédo Geral; FE = Formacao Especifica
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22 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS -
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Introducdo a Sociologia e Filosofia Amerindia (FG) 60h (T)
Autonomia  |Psicologia da aprendizagem e Educacéo intercultural | (FG) 60h (T)
Interculturalidade|Ensino com Pesquisa (FE) 60h (T)
Diversidade |Producéo de texto: Oralidade e escrita Il (FG) 45h (T) e 15h (P)
Cultural Estagio Curricular | (Gestéo Escolar) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 360 horas
T = Teoria; P = Pratica; FG = Formacao Geral; FE = Formacéao Especifica
32 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS .
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Psicologia da aprendizagem e Educacéo intercultural Il (FG) 45h (T) e 15h (P)
Autonomia  |Concepcfes de Educacdo, Fundamentos da Educacéo Escolar (FE) 60h (T)
Interculturalidade|Direitos Humanos e Politicas Publicas no Contexto Indigena (FG) 60h (T)
Diversidade |Didatica Intercultural Processos de Ensinar e Aprender | (FE) 60h (T)
Cultural Estéagio Curricular Il (Observacao na Educacéo Infantil e EJA) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 360 horas
T = Teoria; P = Prética; FG = Formagé&o Geral; FE = Formacao Especifica
42 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS B
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Educacéo Infantil e EJA em/para Escolas Indigenas (FE) 45h (T) e 15h (P)
Autonomia  |Didética Intercultural Processos de Ensinar e Aprender Il (FE) 45h (T) e 15h (P)
Interculturalidade|introducéo a Informatica e Tecnologias de Informag&o e Comunicacéo (FG) 45h (T) e 15h (P)
Diversidade [Ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais (FE) 30h (P)e 30h (T)
Cultural Estagio Curricular Il (Observacao: Alfabetizacdo e 2° Ano E. F.) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 360 horas
T = Teoria; P = Préatica; FG = Formagé&o Geral; FE = Formacao Especifica
52 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
TEMAS -
REFERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Pratica Pedagdgica Interdisciplinar e Intercultural em Matematica (FE)  |45h (T) e 15h (P)
. Ensino de Lingua Materna e Lingua Portuguesa em/na Escola Indigena | (FE) 45h (T) e 15h (P)
Autonorma Literatura para/na Escolas Indigenas | (FE) 45h (T) e 15h (P)
Interculturalidade - —
Diversidade Fundamen_tos e Metod_ologla da Alfabetlza(;ao | (FE) 60h (T)
Cultural Metodologia de Pesquisa Educacional | (FE) 45h (T) e 15h (P)
Estagio Curricular IV (Observacado: 3°ao 5° Ano E. F.) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 420 horas

T = Teoria; P = Pratica; FG = Formagédo Geral; FE = Formacé&o Especifica
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62 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA
COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS

Ensino de Lingua Materna e Lingua Portuguesa em/na Escola Indigena Il (FE) |45h (T) e 15h (P)
Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena —
Pratica Pedagdgica | (FE)* 45h(T)e 15h (P)

TEMAS
REFERENCIAIS

Autonomia ~ - - — - —
Inter.cultu.ralidadeEg:ja:;&;c;nlt?{:i?lcas e histéria no Ensino Fundamental - Prética 45h (T) e 15h (P)
D|\C/:er|f|<::|de Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacao Il (FE) 45h (T) e 15h (P)
Uity Metodologia de Pesquisa Educacional Il (FE) 45h (T) e 15h (P)
Estagio Curricular V (Regéncia na Educacao Infantil e EJA) 60h
Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 420 horas

*P. P. = Pratica Pedagdgica; T = Teoria; P = Pratica; FG = Formacao Geral; FE = Formagédo Especifica

72 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA

TEMAS -
REEERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Tecnologia de Comunicagéo Aplicada ao Ensino (FE) 45h (T) e 15h (P)
Territorialidade e Temas Fundamentais em Geografia - Prética

Pedagdgica | (FE) 45h (T) e 15h (P)

Autonomia [Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena —

InterculturalidadelPratica Pedagégica Il (FE)* 45h(T)e 15h (P)

Diversidade |Rela¢des interétnicas e Histéria no Ensino Fundamental - Prética
Cultural Pedagdgica Il (FE)

45h (T) e 15h (P)

Metodologia de Pesquisa Educacional Il (FE) 45h (T) e 15h (P)

Estagio Curricular VI (Regéncia Alfabetizagdo) 60h

Estudos na Aldeia 15h (T) e 45h (P)
TOTAL 420 horas

*P. P. = Pratica Pedagdgica; T = Teoria; P = Pratica; FG = Formacéo Geral; FE = Formacao Especifica

82 ETAPA PRESENCIAL E INTERMEDIARIA

TEMAS -
REEERENCIAIS COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS
Movimentos, Jogos e Brincadeiras Interculturais (FE) 45h (T) e 15h (P)
. Etnomatematica e Pratica Pedagdgica (FE) 45h (T) e 15h (P)
Autonomia —— - - o
. ) Territorialidade e Temas Fundamentais em Geografia - Préatica
Diversidade daacai 45h (T) e 15h (P)
Cultural Pe agogica Il (FE) _ _
Metodologia de Pesquisa Educacional 1V (FE) 60h
Estagio Curricular VIl (Seminario de Comunicacao) 60h
TOTAL 300 horas

T = Teoria; P = Prética; FG = Formacdo Geral; FE = Formacao Especifica
11. EMENTARIO*
DIAGNOSTICO SOCIOLINGUISTICO NO CONTEXTO DOS POVOS INDIGENAS | (FG)
Ementa: Politica linguistica no Brasil. Processos historicos e mudancas na lingua materna. Politicalinguistica
nas comunidades indigenas. Relagbes da lingua materna na produgdo da pedagogia escolar indigena e

interseccBes com a comunidade. Lingua portuguesa na producao de relagdes interculturais e pedagdgicas.

Referéncias
CALVET, Louis-Jean. Sociolinguistica — uma introducéo critica. S&o Paulo: Parabola, 2002.

1 O ementario esta organizado apenas com as referéncias basicas, visto que as referéncias complementares
se encontram nos planos de cada componente curricular.
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MAHER, Terezinha Machado. Do casulo ao movimento: a suspenséo das certezas na educagéao bilingue e
intercultural. In: CAVALCANTI, M. C.; BORTONI-RICARDO, S. M. Transculturalidade, linguagem e educacao.
Campinas: Mercado de Letras, 2007.

PAULA, Eunice Dias de. A lingua dos Apyawa — Tapirapé - na perspectiva da Etnossintaxe. Campinas,
SP, Editora Curt Nimuendaja, 2014.

TAPIRAPE, Josimar Xawapare’'ymi. A criacdo de novos vocabulos na lingua Tapirapé. Trabalhode
Concluséo de Curso de Licenciatura em Linguas, Artes e Literatura, apresentado a UNEMAT — Universidade
Estadual de Mato Grosso, Barra do Bugres, 2009.

TAPIRAPE, Mareaparygi Lisete. O uso da lingua Tapirapé. Monografia de conclus&o do curso doProjeto
Aranowa’yao, Ensino Médio, apresentada a Escola Indigena Estadual Tapi’itdwa, Aldeia Tapi’itdwa, Confresa,
MT, 2009.

DIAGNOSTICO SOCIO-HISTORICO-POLITICO E TERRITORIO NO CONTEXTO DOS POVOS
INDIGENAS | (FG)

Ementa: Processo histérico dos povos indigenas no e na histdria de Estado de Mato Grosso. Compreender
e posicionar-se diante das transformacdes politicas, econdmicas e socioculturais que requerem o
reconhecimento e o respeito a diversidade sociocultural do povo brasileiro e dos povosde todo o mundo — o
reconhecimento de que a diversidade étnica devem ser respeitados/as em suas identidades, diferencas e
especificidades, porque tal respeito € um direito social inalienével; realizar diagnostico sdcio-histérico-politico
do contexto dos povos indigenas (MT); organizacdo social ; compreensado de cultura, patrimdnio material e
imaterial.

Referéncias

GALLOIS, Dominique Tilkin (Org.) Patriménio cultural imaterial e povos indigenas: exemplos no Amapae
norte do Para. IEPE- Instituto de Pesquisa e Formac&o em Educac&o Indigena. S&o Paulo:lepé, 2006. (pp.06-
26)

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. indios: passado, presente e futuro. In: Cadernos da TV Escola. indios no
Brasil 1. Brasilia MEC, SEED SEF, 2001. (Capitulo 1. pp. 7-29)

MONTEIRO, John. O escravo indio, esse desconhecido. In: GRUPIONNI, Luis Donizete. (org.). Brasilia,
MEC, 1994 (pp. 105-120)

SIQUEIRA, Elizabeth Madureira. Histéria de Mato Grosso: Da ancestralidade aos dias atuais. Cuiaba:
Entrelinhas, 2002. (pp. 18-21)

BENGOA, J. La emergéncia indigena. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econémica, 2000.

DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL, SAUDE NO CONTEXTO DOS POVOS INDIGENAS | (FG)

Ementa: Abordagem interdisciplinar educagdo, saude e EA. Conceitos, objetivos e principios da educacéo
ambiental. Politicas publicas em educacdo ambiental. Politica Nacional de gestaoterritorial e ambiental de
Terras Indigenas. Sustentabilidade em Terras Indigenas.

Referéncias

ALMEIDA, Fabio Vaz Ribeiro e SMITH, Maira. Importancia da dimenséo ambiental na gestéo territorial
indigena. In. SOUSA, Cassio Noronha Inglez de. e ALMEIDA, Fabio Vaz Ribeiro de (Org). Gestéo territorial
em terras indigenas no Brasil. Brasilia, MEC/SECADI/UNESCO, 2013.

CARVALHO, L.C. Educacdo Ambiental: formac&o de sujeitos ecoldgicos. Sdo Paulo: Cortez, 2014.SMITH,
Maria e ALMEIDA, Fabio Vaz Ribeiro de. Dimens&o Ambiental: Importancia da dimens@oambiental na gestédo
territorial indigena. In. SOUZA, Cassio Noronha Inglez de em ALMEIDA, FabioVaz Ribeiro de (Org.). Gestdo
territorial em terras indigenas do Brasil. Brasilia: MEC, SECADI, UNESCO, 2015.

VERANI, Cibele B.L. A medicina indigena. In. CONFALONIER, Ulisses Eugenio C. (Coord.). et AL. Salude
de populacdes indigenas: Uma introducdo para profissionais de salde. Rio de Janeiro: ENSP, 1993.
ZIBETTI, Fabiola Wist. A Medicina Tradicional e a Propriedade Intelectual. In. FERREIRA, Luciane
Ouriques e OSORIO, Patricia Silva. (Org.) Medicina Tradicional em Contextos. Brasilia, FUNASA, 2007.

HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA E ESCOLAR INDIGENA NO ESTADO DE MATO GROSSO
(FG)
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Ementa: A educacdo brasileira ao longo da histéria; compreensdes da educacéo escolarizada a partir da
modernidade, associando a ela os processos histdricos da educacao escolar em relacdo as questdes de etnia,
género e classe. Analisar sobre a educacao escolar indigena no estado de Mato Grosso e as diferentes frentes
institucionais e nédo institucionais dentro das comunidades indigenas ao longo da histéria.

Referéncias

BERGAMASCHI, Maria Aparecida (org.). Povos Indigenas & Educacéo. Porto Alegre: Meditag&o,2008.
BENGOA, J. La emergéncia indigena. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econdmica, 2000. CAPACLA,
Marta Valéria. O debate sobre educacgdo indigena no Brasil (1975 — 1995): resenhasde teses e livros.
Brasilia/Sao Paulo: MEC/MARI, 1995.

TOMAZELLO, Maria Guiomar Carneiro e CANAVARROS, Edmilson Tadeu. Os missionarios salesianos e
a educacdo escolar indigena em Mato Grosso: um século de histéria. Revista de Educacéo Publica.
Cuiabd, v. 18. n. 36 p. 181-197 jan./abr. 2009.

LEITURAS E PRODUGAO DE TEXTO: ORALIDADE E ESCRITA | (FG)

Ementa: Concepc¢édo de oralidade e escrita. Praticas de oralidade e de producdo de textosacadémicos,
identificando aspectos linguisticos, estruturais e tedricos. Processos de leitura significativa e interpretativa.
Producéo de variados processos de comunicacao: memorial, resumo, resenha. Textos literarios, anélises e
interpretacdes através de expressao corporal, plastica, oral e escrita. Elaboragdo de textos argumentativos e
solucéo de problemas gramaticais e estilisticos considerando vivéncias pedagdgicas, culturais e interculturais.

Referéncias

GRUPIONI, Luis Benzi. Tempos de escrita. Rio de Janeiro: Museu do indio, 2008.

LODI, Ana Claudia Balieiro; HARISON, Kathryn Marie Pacheco; CAMPOS, Sandra Regina Leite de. Leitura e
escrita no contexto da diversidade. Porto Alegre: Mediagéo, 2004.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura, Produgédo de Texto e a Escola. Campinas: Mercado das
Letras, 2010.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Escrita, Linguagem, Objetos — Leituras de histéria cultural.Bauru:
EDUSC, 2004.

INTRODUCAO A SOCIOLOGIA E FILOSOFIA AMERINDIA (FG)

Ementa: A filosofia brasileira. O pensamento amerindio. Fundamentos filoséficos e sociologicos e duas
influéncias na educacéo intercultural. Etnoconhecimento. Escola, socializacdo e cultura: diferentes
organizacdes sociais, dimensdes culturais do processo educativo, préaticas culturais, formas de sociabilidade,
escola e diversidade cultural. Escola/familia/comunidade indigena.

Referéncias

BRASIL, Ministério da Educacéo e Desporto, Secretaria de Educacao Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas: RCNEI. Brasilia:MEC/SEF, 1998.

CASTRO, V. Eduardo. Os pronomes cosmoldégicos e o perspectivismo amerindio. Rio de Janeiro: Revista
Mana, v.2, n.2, 1996. Disponivel em http://dx.doi.org/10.1590/S0104- 93131996000200005. Acesso em 14
dez 2017.

DUSSEL, Enrique. Filosofia del Sur y descolonizacién, 1° ed. Buenos Aires: docéncia, 2014.FREIRE,
Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra; 602 edi¢éo, 2015.

MINDLIN, Betty. O fogo e as chamas dos mitos. S&o Paulo: EDUSP, v. 16, n. 44. 2002.

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM E EDUCAGAO INTERCULTURAL | (FG)

Ementa: Conceitos basicos da psicologia e suas implica¢des para a educacao intercultural. Desenvolvimento
(Infancias indigenas, adolescéncia, jovens e adultos) identidades e cultura; Multidimensionalidade do
processo de ensino e de aprendizagem e os desafios de aprendizagem presentes nas escolas indigenas;
situacdes de aprendizagem; situacdes-problemas de ensino- aprendizagem.

Referéncias
COLL, C. et al. Desenvolvimento Psicolégico e Educagéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
RAPPAPORT, C. R. Et alli. Psicologia do Desenvolvimento. Séo Paulo: EPU,1981.
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CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educagdo e interculturalidade: as tensfes entreigualdade
e diferenca. Revista Brasileira de Educacéo, 13(37): 45-57, 2008.

SANTOS, A. O.; SCHUCMAN, L. V. e MARTINS, H., V. Breve histérico do pensamento psicolégico
brasileiro sobre relagdes étnico raciais. Psicologia: Ciéncia e Profisséo, 32: 166- 175, 2012.

TASSINARI, Antonella. Concepg¢des indigenas de infancia no Brasil. Tellus, ano 7, n. 13, out. 2007.
Disponivel: http://www.gpec.ucdb.br. Acesso: 2021

ENSINO COM PESQUISA (FE)

Ementa: Fundamentos da pesquisa como pratica pedagogica, como solucdo de problemas na area da
educacédo. Pesquisa em educacao escolar indigena. Problematizagao, justificativa, objetivos, fundamentacéo,
metodologia (diferentes enfoques). Planejamento e desenvolvimento de pesquisas em grupos.

Referéncias

ALBUQUERQUE, Judite Gongalves. Educagao Escolar Indigena: do panéptico ha um espaco

possivel de subjetivacdo na resisténcia. Tese de doutorado. Unicamp, 2007

ANDRE, Marli E. Dalmazo Afonso de (Org). O papel da pesquisa na formacdo e na préatica dos
professores. Campinas, SP. Papirus, 2001.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP: Papirus, 1995.
BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que é, como se faz. 23. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2009.

PRODUGCAO DE TEXTO: ORALIDADE E ESCRITA Il (FG)

Ementa: Concepcdo de oralidade e escrita. Praticas de oralidade e de produgdo de textosacadémicos,
identificando aspectos linguisticos, estruturais e tedricos. Processos de leitura significativa e interpretativa.
Producéo de variados processos de comunicagdo: memorial, resumo, resenha. Textos literarios, andlises e
interpretacdes através de expressao corporal, plastica, oral eescrita. Elaboragdo de textos argumentativos e
solugéo de problemas gramaticais e estilisticos considerando vivéncias pedagdgicas, culturais e interculturais.

Referéncias

GRUPIONI, Luis Benzi. Tempos de escrita. Rio de Janeiro: Museu do indio, 2008.

LODI, Ana Claudia Balieiro; HARISON, Kathryn Marie Pacheco; CAMPOS, Sandra Regina Leite de. Leitura e
escrita no contexto da diversidade. Porto Alegre: Mediagéo, 2004.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura, Producéo de Texto e a Escola. Campinas:Mercado das
Letras, 2010.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Escrita, Linguagem, Objetos — Leituras de histéria cultural. Bauru:EDUSC,
2004.

ESTAGIO CURRICULAR | (GESTAO ESCOLAR)

Ementa: O papel da coordenacdo pedagdgica e da direcdo escolar no processo de ensino-aprendizagem.
Organizagdo do trabalho pedagodgico escolar. Identificacdo e resolugdo das problematicas no contexto
escolar. A educacgédo escolar indigena e o papel das liderancas no contexto da comunidade e da escola.
Gestdo Democratica. Matriz Nacional Comum de Competéncias do/a Diretor/a Escolar.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formagédo de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educag&o: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Lucia M.2 Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagoégico.In: VEIGA,
lima Passos Alencastro. Escola: espac¢o do projeto politico-pedagégico. Campinas, SP:Ed. Papirus, 1998.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formagdo de Professores: unidade teoria e
pratica? SdoPaulo: Cortez, 2006.

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM E EDUCACAO INTERCULTURAL Il (FG)
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Ementa: Conceitos basicos da psicologia e suas implicages para a educacao intercultural. Desenvolvimento
(Infancias indigenas, adolescéncia, jovens e adultos) identidades e cultura; Multidimensionalidade do
processo de ensino e de aprendizagem e os desafios de aprendizagem presentes nas escolas indigenas;
situacdes de aprendizagem; situacdes-problemas de ensino- aprendizagem.

Referéncias

COLL, C. et al. Desenvolvimento Psicoldgico e Educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
RAPPAPORT, C. R. Et alli. Psicologia do Desenvolvimento. S&o Paulo: EPU,1981.

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educagéo e interculturalidade: as tensfes entreigualdade
e diferenca. Revista Brasileira de Educacéo, 13(37): 45-57, 2008.

SANTOS, A. O; SCHUCMAN, L. V. e MARTINS, H., V. Breve histérico do pensamento psicolégico
brasileiro sobre relagdes étnico raciais. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 32: 166- 175, 2012.

TASSINARI, Antonella. Concepg¢des indigenas de infancia no Brasil. Tellus, ano 7, n. 13, out. 2007.
Disponivel: http://www.gpec.ucdb.br. Acesso: 2021

CONCEPCOES DE EDUCAGCAO, FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E CURRICULO
(FE)

Ementa: Educacao, conceitos e principios, educacéo indigena e educacéo escolar indigena; o conhecimento
étnico tradicional e o conhecimento escolar como formas de explicar o mundo; préaticas de educacao
tradicional e educacgdo escolar na construcdo de sujeitos autbnomos, a escola e suas relagbes com a
comunidade: o tempo e as pedagogias indigenas.

Referéncias

BANIWA, Gersem. Educacéo Escolar Indigena no Brasil: Avancos, limites e novas perspectivas.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educac&o? (Colecéo primeiros passos; 20) S&o Paulo: Brasiliense,
2007.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/Ministério da Educacdo e do
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (orgs). Curriculo, cultura e sociedade. 3. ed.
S&o Paulo: Cortez, 1999.

SILVA, Aracy Lopes. A temética indigena na escola. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educa¢do. Amerindia. Tecendo os caminhos da educacao
escolar. Cuiaba: Seduc, 1997.

DIREITOS HUMANOS E POLITICAS PUBLICAS NO CONTEXTO INDIGENA (FG)

Ementa: Reflexdo sobre o estado, as politicas publicas. Direitos Humanos: defini¢cdo e dignidade da pessoa
humana. Discriminacgao e preconceito. Direito dos povos indigenas. Convencao 169 da OIT, cultura, territérios,
educacdo, ambiente, conhecimento tradicional e biodiversidade. Principios de soberania alimentar e
precaucao biotecnoldgica. Acesso as instancias executivas, legislativas e juridicas.

Referéncias

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, [2016]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/ONU
(Organizag@o das Nag8es Unidas). Declaracé@o Universal dos Direitos Humanos, 1948.

ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO [OIT]. Convencéo sobre Povos Indigenas e Tribais
em Paises Independentes [Convengdo 169]. 27 jun. 1989. Disponivel em: <http://www.oit.org.br/node/513>.
Acesso em: 2015.

FREIRE, Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 2015.

GOHN, Maria da Gléria (Org,). Movimentos sociais no inicio do século XXI: Antigos e novos

atores sociais. 3.ed. Petrépolis: Vozes, 2007.

DIDATICA INTERCULTURAL: PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER | (FE)
Ementa: Bases tedricas e praticas do trabalho docente. Questdes fundamentais da didatica intercultural:

Contextos culturais; dialogicidade; selecdo de tematicas/contelddos de aprendizagem; organizacao;
metodologia progressista. Criagdo de espaco de multiplas narrativas e de descolonizacédo, dialogicidade entre
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o saber cultural e o saber cientifico. A multidisciplinaridade da Didatica. O planejamento de ensino como
vivéncia Pedagdgica.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/Ministério da Educagdo edo
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. S&o Paulo:Paz e
Terra, 2004.

PAULA, Eunice Dias de. A interculturalidade no cotidiano de uma escola indigena.Acesso em:
<https://doi.org/10.1590/S0101-32621999000200007>.

SILVA, Aracy Lopes. A temaética indigena na escola. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995 WALSH,
Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, resurgir e re-viver. In: CADAU,
Vera Maria (org.). Educacéo Intercultural na América Latina: entre concepcdes,tensdes e propostas. Rio de
Janeiro: 7 Letras, 2009, p.12-42.

ESTAGIO CURRICULAR Il (OBSERVAGAO NA EDUCAGCAO INFANTIL E EJA)

Ementa: Observacéo da organizagdo do trabalho pedagogico na Educacgéo Infantil e naEducacéo de Jovens
e Adultos nas escolas indigenas e/ou nos diferentes espac¢des da aldeia. Planejamento e etapas de execucao.
O ensino comoprocesso interventivo, de pesquisa, de inter-relacdes e articulagbes com a comunidade
indigena, com os saberes tradicionais, com as aprendizagens interculturais e diferenciadas. Elaborac¢édo de
Relatérios reflexivos sobre a préatica educativa em diferentes ambiéncias onde se d& as Pedagogias Indigenas.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formacgéo de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educagio: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Lucia M.2 Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagégico.In: VEIGA,
llIma Passos Alencastro. Escola: espacgo do projeto politico-pedagédgico. Campinas, SP:Ed. Papirus, 1998.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formacdo de Professores: unidade teoria e
pratica? S&oPaulo: Cortez, 2006.

EDUCACAO INFANTIL E EJA EM/PARA ESCOLAS INDIGENAS (FE)

Ementa: Legislacao que aborde a educacéo infantil indigena como direito e op¢éo. Experiéncias de Educacédo
infantil em escolas indigenas. Préaticas de Educacao Infantil: arte, literatura, lingua materna, movimento e
corporeidade. Retrospectiva histdrica da Educacao de Jovens e Adultos. Praticas pedagogicas na Educacao
Escolar Indigena de jovens e adultos.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educa¢do. Camara de Educacgdo Basica.
Resolucdo CEB/CNE n° 5 de 17/12/2009.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental. Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1998.

GRANDO, Beleni S. Educac¢ao da crianc¢a indigena e educacao infantil em Mato Grosso: uma questao
para o debate. Tellus, Campo Grande, MS, ano 16, n. 31, p. 81-95, jul./dez. 2016.

COHN, Clarice. Dossié criangas e infancias indigenas. Revista de Estudos Antropol6gicos da Universidade
Federal de Séo Carlos — UFSCAR. Volume 11, Nimero 1 | janeiro — junho de 2019. Disponivel em:
http://www.rau.ufscar.br/?p=1421

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire? S&o Paulo: Brasiliense. Ebook. 2017.
FREIRE, Paulo. Alfabetizacéo: leitura do mundo, leitura da palavra/ Paulo Freire, Donaldo Macedo. Tradugéo
Lélio Lourenco de Oliveira. — Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

TORSI, Elizabeth Angela dos Santos e MELO, Angela Rita Christofolo de. Organizacdo do Trabalho
Pedagégico na Educacado de Jovens e Adultos: Pedagogia Intercultural. Caceres: Layout: Gréfica, 2021.
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DIDATICA INTERCULTURAL: PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER Il (FE)

Ementa: Bases tedricas e praticas do trabalho docente. Questdes fundamentais da didatica intercultural:
Contextos culturais; dialogicidade; selecdo de tematicas/conteidos de aprendizagem; organizacao;
metodologia progressista. Criagdo de espago de multiplas narrativas e de descolonizacao, dialogicidade entre
o saber cultural e o saber cientifico. A multidisciplinaridade da Didatica. O planejamento de ensino como
vivéncia Pedagdgica.

Referéncias

BANIWA, Gersem. Educacéo Escolar Indigena no Brasil: Avangos, limites e novas perspectivas.Disponivel:
http://36reuniao.anped.org.br/ Acesso: 2021.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, resurgir e reviver. In:
CADAU, Vera Maria (org.). Educacao Intercultural na América Latina: entre concepcdes, tensdes e propostas.
Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009, p.12-42.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/Ministério da Educacéo e do
Desporto, Secretaria de Educacao Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2004.

PAULA, Eunice Dias de. A interculturalidade no cotidiano de uma escola indigena.
https://doi.org/10.1590/S0101-32621999000200007.

NASCIMENTO, Adir Casaro; BRAND, Anténio J.; AGULERA URQUIZA, Antdnio H. Entender o outro - a
crianca indigena e a questao da educacéao infantil. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-2355. pdf

TROQUEZ, Marta Coelho Castro. Educacgdo infantil indigena na legislacdo e na producdo do
conhecimento. Horizontes — Revista de Educacéo, Dourados, MS, v.4, n.7, jan. a jun. 2016.

INTRODUGAO A INFORMATICA E TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICACAO (FG)

Ementa: Contexto histdrico da introducao das novas tecnologias da comunicacao e informacao na educacao
e as implicagBes pedagdgicas e sociais desse uso. Redes sociais e responsabilidades. Relagdo comunicagao
e educacdo na sociedade contemporanea. Informatica basica e Informatica Educativa. Linguagem.

Referéncias

ALCALDE LANCHARRO, Eduardo. Informética bésica. 22 Ed. Espanha: McGrawHill, 2004.

MONTEIRO, Mario Antonio. Introdugdo a organizagdo de computadores. Sao Paulo: LTC, 2007.

OLIVEIRA, Ramon. Informatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula. Sdo Paulo:

Papirus, 1997.

CITELLI, A. Outras linguagens na escola. Publicidade, Cinema e TV, Radio, Jogos, informatica. Sao Paulo:
Cortez, 2000 (Colec¢éo aprender e ensinar com textos, V. 6).

COSTA, B. C. G. da. Comunicacao e educacdo na era digital: reflexdes sobre estética e virtualizagdo. In
Revista Comunicagéo, Midia e Consumo. Ano 7, Volume 7, n. 19, 2010.

FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunica¢&o? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 17. Ed, 2015.

ENSINO DE LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (FE)

Ementa: Apresentacdo para conhecimento e dominio basico dos sinais que comp8em a LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais, sendo: modelos educacionais na educacdo de surdos; cultura e identidades surdas;
fonologia, morfologia e a sintaxe da lingua brasileira de sinais; tépicos de linguistica aplicados a lingua de
sinais: semantica, pragmatica; analise de discurso e sociolinguistica. A questdo do bilinguismo: portugués e
lingua de sinais e atividades préticas de uso da LIBRAS.

Referéncias

ALMEIDA, Elizabete Crepaldi. Atividades ilustradas em sinais de LIBRAS. Rio de janeiro: Revinter, 2004.
GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais e
da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira. Estudos
linguisticos. Porto Alegre: Atmed, 2004.

Resolugéo n° 021/2025-AD REFERENDUM DO CONEPE Pagina 31 de 41


http://36reuniao.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-2355.pdf

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA 1.1
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO : @
“CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO” Ve
REITORIA =

SKLIAR, Carlos, B. A Surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora Mediag&o, 2008.
STROBEL, Karin. As Imagens do Outro Sobre a Cultura Surda. Florianépolis: UFSC, 2008.

ESTAGIO CURRICULAR Il (OBSERVACAO: ALFABETIZACAO E 2° ANO E. F.)

Ementa: Compreensao da alfabetizagdo e do letramento no universo da oralidade, da leitura, da escrita, da
producéo textual e da andlise linguistica no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Planejamento e etapas de
execucdo. Desenvolver a fase de observacdo 1° e 2° anos do Ensino Fundamental na educacéo escolar
indigena. Elaborar o Relatério de forma reflexiva sobre a pratica educativa da alfabetizacdo e letramento
considerando as pedagogias indigenas.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formacé&o de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o ba-bé-bi-b6-bu. Séo Paulo: Scipione, 2009.

GONCALVES, Augusto Garcia. Processos de alfabetizagao e letramento na educacédo escolar indigena
baniwa e coripako. Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica — PPGL. Universidade De Brasilia-UNB,
2018.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formagdo de Professores: unidade teoria e
pratica? S&o Paulo: Cortez, 2006.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crian¢a pode aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2021.

PRATICA PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR E INTERCULTURAL EM MATEMATICA (FE)

Ementa: O desenvolvimento dos conceitos matematicos na crianca. Contextualizacao histérico- social dos
conhecimentos matematicos. Numeramento e alfabetizagdo matemética. Pesquisa e ensino de matematica.
Os procedimentos didaticos e interdisciplinares no ensino de matematica com as quatro operacdes. Pratica
escolar e a construcdo de jogos e brincadeiras para a aprendizagem intercultural.

Referéncias

CALAZANS, Angela Maria. A matematica na alfabetizagédo. Rio Grande do Sul: Kuarujo, 1996.EVES,
Howard. Uma Introducéo da Histéria da Matematica. 62 Edi¢éo, 1990.

SILVA, Adailton Alves; JESUS, Lori Hack. Préaticas Pedagoégicas em Matematica: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2021 (prelo).

BARBOSA, Ruy Madsen. Conexdes e educagdo matematica: brincadeiras, exploracbes e acoes,Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

SOARES, Eduardo Sarquis. Ensinar Matematica: Desafios e Possibilidades. Belo Horizonte: Dimenséo,
20009.

ENSINO DE LINGUA MATERNA E LINGUA PORTUGUESA EM/NA ESCOLA INDIGENA | (FE)

Ementa: Processos de letramento em lingua Portuguesa e Linguas indigenas (diferencas eaproximacoes).
Funcéo sociocultural da lingua e patriménio imaterial dos povos indigenas. Politicasde novas nomeacdes
enquanto politica linguistica.

Referéncias

AMADQO, R.S. Aspectos interculturais e interlinguisticos no ensino do Portugués Lingua Ndo-Materna
em comunidades indigenas do Brasil. In: TEIXEIRA, M.; SILVA, I; SANTOS, L. (Orgs.)Novos Desafios no
Ensino do Portugués. Santarém, Portugal: Instituto Politécnico, 2011. p. 68-75. MAHER, Tereza Machado. O
Ensino de Lingua Portuguesa nas Escolas Indigenas. Em aberto.Brasilia: ano 14, n° 63, pp. 69-77, jul.
/set. 1994.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. Letramento Bilingue em contextos de tradigdo oral. Goiania:
Editora da UFG, 2012.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro & BORGES, Ménica Veloso. Politicas de Educacédo Bilingue
Intercultural na Escola e nas Comunidades Indigenas no Brasil. CAPES - Revista Brasileira de Pds-
Graduacdo, Edicdo Suplementar n 1 — Educacgédo Basica: Politicas Publicas e Diversidade Cultural, 2012.
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RODRIGUES, Aryon Dall’ Igna. Linguas Brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas.S&o Paulo:
Loyola, 2002.

LITERATURA PARA/NAS ESCOLAS INDIGENAS | (FE)

Ementa: A Literatura Infanto-Juvenil como forma de desenvolvimento da estética, da expressao artistica, da
criatividade e criticidade. Relag&o: fantasia, ficcéo e realidade. A escrita, a leitura e a interpretacdo dos estilos
literarios (lendas, parlendas, contos, fabulas, poesias etc.), como formas de aquisi¢cdo e enriquecimento do
vocabulario. Estudo critico da conformacdo tedrica da Literatura afro-brasileira e indigena. A imagem
estereotipada do negro e do indio na historiografia literaria brasileira. Estudo de lendas e contos afro-
brasileiros e indigenas.

Referéncias

AZEVEDO, Ricardo. Armazém do Folclore. S&o Paulo: Atica, 2000.

BRANDINO, Luiza. A representagdo do negro na literatura brasileira; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/literatura/a-representacao-negro-na-literatura-brasileira.htm. Acesso em 20
set.2020.

CARVALHO, Flavio. A presenca indigena na ficgdo brasileira. Itinerarios, Araraquara, n°® 11, 1997, pp. 49-
53. Disponivel em: <https://periodicos.fclar.unesp.br/ itinerarios/article/view/2609>. Acesso em 10 set. 2020.
COCCO, Marta Helena e BATISTA, Isaias Munis. Literatura Infantil Brasileira. Cuiab4. VT Print, 2020.
Histéria da Literatura Infantil no Brasil. Disponivel em: <http://www.ceale.fae.ufmg. br/pages/view/historia-
da-literatura-infantil-no-brasil.html>. Acesso em: 04 set. 2020.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO | (FE)

Ementa: Estudo das concepc¢des de alfabetizagéo, letramento e as metodologias de sala de aula. Reflexdo
sobre processo de construgdo/aquisicao da leitura e da escrita. Psicogénese da lingua escrita. Estudo e
praticas das metodologias e métodos de ensino: analitico, sintético, fonético e outros. Atividades orientadas
de alfabetizacéo: construcao e vivéncias pedagodgicas de alfabetizacdo. Andlise de materiais didaticos para
a alfabetizagdo na lingua portuguesa e indigena.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Concepg¢des e metodologias de alfabetizagdo: por que épreciso ir
além da discussao sobre velhos “métodos”?. 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_moarisconcpmetodalf.pdf>. Acesso em: 09dez. 2019
CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo & linguistica. S&o Paulo: Scipione, 1997. FERREIRO, Emilia. Reflexdes
sobre a alfabetizacdo. S&o Paulo: Cortez, 1985.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez,1985.
KUHN, Ana Paula e FERNANDES, Dulcilene Rodrigues. Fundamentos e Metodologia emAlfabetizagéo.
Cuiaba: VT Print Gréfica, 2020 — Disponivel: http://portal.unemat.br/.

SOARES, Magda — Alfabetizacéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

METODOLOGIA DE PESQUISA EDUCACIONAL |

Ementa: Bases filosoficas e epistemologicas da pesquisa em educagdo. Conjunto de categorias,
procedimentos e técnicas de investigacdo cientifica em contextos da cultura indigena, educacgéo indigena e
educacéo escolar indigena. Elaboragéo de projetos de pesquisa, execugao, relatorios de pesquisa, defesa e
divulgacao dos trabalhos de pesquisa embasados na ética profissional. Uso das normas técnicas de pesquisa.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus,2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida. SP.ldeias e
Letras, 2006.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara. Metodologia de Pesquisa Educacional: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout: Grafica, 2020.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara e CRUZ, Mobnica Cidele. Metodologia de Pesquisa
Educacional II: Pedagogia Intercultural. Caceres: Layout: Gréfica, 2021.
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MATOS, Julia Silveira e SENNA, Adriana Kivanski de. Historia Oral como Fonte: problemas emétodos.
Revista Histéria, Rio Grande, 2 (1): 95-108, 2011.

MYNAIO, Maria Cecilia de Souza, DESLANDES, Suely Ferreira. GOMES, Romeu (Org.) PesquisaSocial:
Teoria, método e criatividade. Petrépolis, RJ; Vozes, 2016.

ESTAGIO CURRICULAR IV (OBSERVACAO: 3°ao 5° ANO E. F.)

Ementa: Organizacdo do trabalho pedagégico na fase de observacdo 3° 4° e 5° Anos do Ensino
Fundamental. Planejamento e etapas de execucdo. Percepcdo do ensino como processo interventivo, de
pesquisa, de inter-relagfes e articulagdes com a comunidade indigena, com os saberes tradicionais, com as
aprendizagens interculturais e diferenciadas. Relatérios reflexivos sobre a pratica educativa em diferentes
ambiéncias onde se da as pedagogias indigenas.

Referéncia

BRASIL. Referencial Curricular para formacé&o de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessérios a prética educativa. Colecéo Leitura. 252
ed. S&o Paulo: Paz e Terra S/A. 1996.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formacgdo de Professores: unidade teoria e
pratica? S&o Paulo: Cortez, 2006.

Como fazer relatdérios de estagio supervisionado: formacgdo de professores nas licenciaturas. Brasilia:
Liber livro, 2012. ISBN: 9788579630620.

MILANESI, Irton. A interdisciplinaridade no cotidiano dos professores: avaliacdo de uma proposta
curricular de estagio. Caceres: Unemat, 2008. 166 p. ISBN: 9788579110016.

MILANESI, Irton. O estagio interdisciplinar no processo de formagao docente. Caceres: Unemat, 2008.

TECNOLOGIA DE COMUNICAGAO APLICADA AO ENSINO (FE)

Ementa: Tecnologia e mudanca na estrutura escolar. Utilizagdo das novas tecnologias no processoensino-
aprendizagem. Ferramentas tecnolégicas e a construcédo de recursos didaticos. Utilizagdo da tecnologia em
sala de aula. O uso da tecnologia para a socializagdo dos conhecimentos. Equipamentos e internet que
facilitam a comunicacdo, metodologia e praticas pedagdgicas. O uso do computador integrado as praticas
pedagodgicas. As ferramentas tecnol6gicas para a facilitacdo da aprendizagem. Elaboracdo de material
audiovisual.

Referéncias

COHN, Clarice. Culturas em transformagédo: os indios e a civilizagdo. Sdo Paulo Perspectiva 15 (2)
abr.2001. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0102-88392001000200006>.

DUPAS, Gilberto. Etica e poder na sociedade da informagdo - de como a autonomia das novas
tecnologias obriga a rever o mito do progresso. Séo Paulo: Editora da UNESP, 2001.

FERRETI, Celso Joéo et all (Orgs.). Novas tecnologias, trabalho e educagdo: um debate multidisciplinar.
Petrépolis: Vozes, 2001.

COSTA, B. C. G. da. Comunicacéo e educagédo na era digital: reflexdes sobre estética e virtualizagéo. In
Revista Comunicag¢édo, Midia e Consumo. Ano 7, Volume 7, n. 19, 2010.

WEISS, Alba Maria Lemme. A Informatica e os Problemas Escolares de Aprendizagem. S&oPaulo:
DP&A, 2001.

ENSINO DE LINGUA MATERNA E LINGUA PORTUGUESA EM/NA ESCOLA INDIGENA Il (FE)

Ementa: Processos de letramento em lingua Portuguesa e Linguas indigenas (diferencas eaproximacées).
Funcéo sociocultural da lingua e patrimdnio imaterial dos povos indigenas. Politicasde novas nomeacdes
enquanto politica linguistica.

Referéncias
PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. Letramento Bilingue em contextos de tradigdo oral.Goiania:
Editora da UFG, 2012.
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PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro & BORGES, Ménica Veloso. Politicas de Educacédo Bilingue
Intercultural na Escola e nas Comunidades Indigenas no Brasil. CAPES - Revista Brasileira de Pds-
Graduacdo, Edicdo Suplementar n 1 — Educacéo Basica: Politicas Publicas e Diversidade Cultural, 2012.
RODRIGUES, Aryon Dall’ Igna. Linguas Brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas. Sao Paulo:
Loyola, 2002.

TEMAS FUNDAMENTAIS EM CIENCIAS NATURAIS NO CONTEXTO INDIGENA-PRATICA
PEDAGOGICA | (FE)

Ementa: Letramento Cientifico: conceitos e categorias de letramento cientifico; Alfabetizagdo Ecoldgica/eco-
alfabetizacdo em diferentes contextos socioculturais. Fundamentos de fisica, quimica, os seres vivos no
ecossistema. Ensino Investigativo em Ciéncias Naturais, Projetos Pedagdgicos; diferentes metodologias e
temas geradores no ensino fundamental (anos iniciais) e educagéo infantil.

Referéncias

ALMEIDA, Maria Jose P. Linguagens, leituras e ensino de ciéncias. Campinas: Mercado de Letras, 1998.
BORGES, G. L. de A. Projetos de ensino, atividades praticas, experimentacéo e o lidico no ensino de
ciéncias - volume 10 - D23. SP: Unesp/UNIVES, 2012Disponivel em
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/47361. Acessado em 02 de fev. 2021.

CANDIDO, M. dos S., SOUZA, J. M., FLORES, A. S. Classificacdo dos seres vivos sequéncia didatica
para o ensino fundamental inspirada na teoria da aprendizagem significativa e no modelo rotacional:
textos, jogos, atividades praticas e exercicios. 2018. Vol. 1 — Boa Vista (RR): UERR.

CAPRA, F. Alfabetizacdo ecolégica: a educacéo das criangas para um mundo sustentavel. SP: Cultrix, 2006.
MALHEIROS, Ant6nio Francisco e AMARAL, Maria Clara Ede. Pratica Pedagoégica Interdisciplinar e
Intercultural: Ciéncias Naturais. Caceres: Layout Grafica, 2021.

RELAGOES INTERETNICAS E HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL - PRATICA PEDAGOGICA | (FE)

Ementa: A producéo histdrica e suas contribuiges para a educacao infantil e ensino fundamental. Tendéncias
tedrico-metodolégicas no ensino de histéria - pesquisa e pratica. A histéria nos livros didaticos: colonialismo
e colonialidade, o Outro e a histéria e as relacdes interétnicas e raciais. Organizac¢ao social em comunidades:
linguagem, memaria e documentos histéricos (patrimdnio histérico material e imaterial). Producéo de histérias
no contexto escolar indigena.

Referéncias

ALMEIDA, Marli Auxiliadora; OLIVEIRA, Carlos Edinei; RIBEIRO, Ana Sebastiana Monteiro. Pratica
Pedagd6gica em Histdria: Pedagogia Intercultural. Caceres, Layout: Gréfica, 2021.

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Fazer defeitos nas memarias: para que servem o ensinoe a esctrita
da historia? In: GONCALVES, Marcia de Almeida et alii. Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: FGV,
2012. p. 21-39.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histdria. Fundamentos e métodos. 4. ed; 5. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2011
e 2018.

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e Pratica de Ensino de Histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas — SP: Papirus, 2003.

RIBEIRO, Berta. O indio na histéria do Brasil. Editora Global, 2000.

ROCHA, Ubiratan. Histéria, Curriculo e Cotidiano Escolar. S&o Paulo: Cortez, 2002.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO II (FE)

Ementa: Estudo das concepgbes de alfabetizagdo, letramento e as metodologias de sala de aula. Reflexdo
sobre processo de construgcédo/aquisicdo da leitura e da escrita. Psicogénese da lingua escrita. Estudo e
praticas das metodologias e métodos de ensino: analitico, sintético, fonético e outros. Atividades orientadas
de alfabetizagdo: construgéo e vivéncias pedagoégicas de alfabetizacdo. Analise de materiais didaticos para a
alfabetizacéo na lingua portuguesa e indigena.

Referéncias
BRASIL. Ministério da Educagdo. Concepg¢des e metodologias de alfabetizagdo: por que épreciso ir
além da discusséao sobre velhos “métodos”? 2006. Disponivel em:
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<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_moarisconcpmetodalf.pdf>. Acesso em: 09dez. 2019.
CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo & linguistica. S&o Paulo: Scipione, 1997. FERREIRO, Emilia. Reflexdes
sobre a alfabetizacdo. S&o Paulo: Cortez, 1985.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez,1985.
KUHN, Ana Paula e FERNANDES, Dulcilene Rodrigues. Fundamentos e Metodologia emAlfabetizagéo.
Cuiaba: VT Print Gréfica, 2020. Disponivel em: <http://portal.unemat.br/>.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. S&o Paulo: Contexto, 2007.

METODOLOGIA DE PESQUISA EDUCACIONAL Il (FE)

Ementa: Estudo dos trabalhos de pesquisa na area do curso. Apresentacdo dos elementos que compdem do
projeto de pesquisa. Normas técnicas de pesquisa. Elaboracdo do projeto de pesquisa, qualificacdo e
apresentacéo.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus,2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida. SP.ldeias e
Letras, 2006.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara. Metodologia de Pesquisa Educacional: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout; Grafica, 2020.

MATOS, Julia Silveira e SENNA, Adriana Kivanski de. Historia Oral como Fonte: problemas emétodos.
Revista Histéria, Rio Grande, 2 (1): 95-108, 2011.

MYNAIO, Maria Cecilia de Souza, DESLANDES, Suely Ferreira. GOMES, Romeu (Org.) PesquisaSocial:
Teoria, método e criatividade. Petrépolis, RJ; Vozes, 2016.

ESTAGIO CURRICULAR V (REGENCIA NA EDUCACAO INFANTIL E EJA)

Ementa: Planejamento e etapas de execucao da pratica pedagdgica e/ou desenvolvimento de projeto didatico
e desenvolvimento junto a comunidade para as respectivas faixas etdria das modalidades de ensino.
Elaboracéo do Relatorio reflexivo sobre a pratica educativa.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formagéo de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educag&o: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Licia M.2 Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagégico.In: VEIGA,
lIma Passos Alencastro. Escola: espaco do projeto politico-pedagdgico. Campinas, SP:Ed. Papirus, 1998.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formacdo de Professores: unidade teoria e
pratica? S&oPaulo: Cortez, 2006.

TERRITORIALIDADE E TEMAS FUNDAMENTAIS EM GEOGRAFIA - PRATICA PEDAGOGICA | (FE)

Ementa: A formagdo dos conceitos e as categorias de andlise da geografia. Compreensfes de territorio e
territorialidade, espaco e lugar. O territdrio como uma construcdo histérica, étnica, identitaria e cultural.
Ameacas passadas e presentes ao territorio indigena. Territérios etnoeducacionais. Questdes historicas e
geopoliticas da territorialidade no curriculo intercultural, oBrasil e suas regides, o Estado de Mato Grosso e
sua fisionomia geografica.

Referéncias

AZINARI, Amanda Pereira da Silva e NASCIMENTO, Ronélia. Pratica Pedagdgica em Geografia.Caceres:
Layout Grafica, 2021.

BANIWA, G. S. L. Territérios etnoeducacionais: um novo paradigma na politica educacional brasileira.
Comunicacao apresentada na Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE, 2010. Brasilia: CINEP. 2010.
BENGOA, J. La emergéncia indigena. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econémica, 2000.TUAN, Yi-Fu.
Espaco e Lugar: a perspectiva da experiéncia. Sdo Paulo: Difel, 1983.
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SOUSA, Fernanda Brabo de. Reterritorializando a educagdo escolar indigena: reflexdes acercados
territérios etnoeducacionais. 2013. 113 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de POs- graduacdo em
Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

MARTINS, José Souza. Fronteira: a degradagéo do Ouro nos confins do humano. Séo Paulo: Contexto, 2009.
MOREIRA, Igor. O espaco geografico. So Paulo: Atica, 2001. MORENO, Gislaene; HIGA, TerezaCristina
Souza. Geografia de Mato Grosso. Territorio, sociedade, ambiente. Cuiaba: Entrelinhas, 2005.

TEMAS FUNDAMENTAIS EM CIENCIAS NATURAIS NO CONTEXTO INDIGENA - PRATICA
PEDAGOGICA Il (FE)

Ementa: Letramento Cientifico: conceitos e categorias de letramento cientifico; Alfabetizag&do Ecolégica/eco-
alfabetizacdo em diferentes contextos socioculturais. Fundamentos de fisica, quimica, os seres vivos no
ecossistema. Ensino Investigativo em Ciéncias Naturais, Projetos Pedagdgicos; diferentes metodologias e
temas geradores no ensino fundamental (anos iniciais) e educacao infantil.

Referéncias

CANDIDO, M. dos S., SOUZA, J. M., FLORES, A. S. Classificacdo dos seres vivos sequéncia didatica
para o ensino fundamental inspirada na teoria da aprendizagem significativa e no modelo rotacional:
textos, jogos, atividades praticas e exercicios. 2018. Vol. 1 — Boa Vista (RR): UERR.

GERALDO, Antonio Carlos Hidalgo. Didatica de ciéncias naturais na perspectiva histérico- critica.
Campinas, Sao Paulo: Autores Associados, 2009.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizag&o do Curriculo por Projetos de trabalho: 0 conhecimento é
um caleidoscépio. 52ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SIQUEIRA-BATISTA, Rodrigo & ROCAS, Giselle. Resenha da obra de: Capra F etal. Alfabetizagédoecolégica:
a educacao das criancas para um mundo sustentavel. S&o Paulo: Cultrix; 2006.

SOUZA SILVA, M. L.; COSTA SANTOS BAPTISTA, G. Conhecimento tradicional como instrumento para
dinamizacao do curriculo e ensino de ciéncias. 2019. Gaia Scientia, v. 12, n.4

MALHEIROS, Anténio Francisco e AMARAL, Maria Clara Ede. Pratica Pedagégica Interdisciplinar e
Intercultural: Ciéncias Naturais. Caceres: Layout Grafica, 2021.

RELACOES INTERETNICAS E HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL - PRATICAPEDAGOGICA Il (FE)

Ementa: A producdo histdrica e suas contribuigdes para a educacao infantil e ensino fundamental. Tendéncias
tedrico-metodolégicas no ensino de histdria - pesquisa e pratica. A histéria nos livros didaticos: colonialismo
e colonialidade, o Outro e a histéria e as relagbes interétnicas e raciais. Organizagdo social em
comunidades: linguagem, meméria e documentos histéricos (patrimoénio histérico material e imaterial).
Producéo de historias no contexto escolar indigena.

Referéncias

ALMEIDA, Marli Auxiliadora; OLIVEIRA, Carlos Edinei; RIBEIRO, Ana Sebastiana Monteiro. Préatica
Pedag6gica em Histdria: Pedagogia Intercultual. Caceres, Layout: Grafica, 2021.

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Fazer defeitos nas memarias: para que servem o ensinoe a escrita
da historia? In: GONCALVES, Marcia de Almeida et alii. Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: FGV,
2012. p. 21-39.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Historia. Fundamentos e métodos. 4. ed; 5. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011
e 2018.

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e Pratica de Ensino de Histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas — SP: Papirus, 2003.

RIBEIRO, Berta. O indio na histéria do Brasil. Editora Global, 2000.

ROCHA, Ubiratan. Histéria, Curriculo e Cotidiano Escolar. S&o Paulo: Cortez, 2002.

METODOLOGIA DE PESQUISA EDUCACIONAL I

Ementa: Elaboracéo de Trabalho de Conclusao de Curso de acordo com o modelo estabelecido e o usodas
normas técnicas de pesquisa. Qualificacdo do Trabalho de Conclusao de Curso.

Referépcias
ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus, 2003.
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BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida.SP. Ideias e
Letras, 2006.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara. Metodologia de Pesquisa Educacional: Pedagogia
Intercultural. Caceres: Layout; Grafica, 2020.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara e CRUZ, Mbénica Cidele. Metodologia de Pesquisa
Educacional Il: Pedagogia Intercultural. Caceres: Layout: Gréfica, 2021.

MATOS, Julia Silveira e SENNA, Adriana Kivanski de. Historia Oral como Fonte: problemas emétodos.
Revista Histéria, Rio Grande, 2 (1): 95-108, 2011.

ESTAGIO CURRICULAR VI (REGENCIA NA ALFABETIZACAO)

Ementa: Planejamento de aula considerando as concepcdes e metodologias de alfabetizagdo e letramento.
Desenvolver atividades interculturais para o processo de construgdo/aquisicdo da leitura e da escrita. Analisar
materiais didaticos para a alfabetizagdo e letramento na lingua portuguesa e indigena para o desenvolvimento
das aulas. Elaboragdo do Relatério reflexivo sobre a pratica educativa.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formagédo de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educag&o: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Licia M.2 Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagégico.In: VEIGA,
lIma Passos Alencastro. Escola: espaco do projeto politico-pedagdgico. Campinas, SP:Ed. Papirus, 1998.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formacdo de Professores: unidade teoria e
pratica? S&oPaulo: Cortez, 2006.

ETNOMATEMATICA E PRATICA PEDAGOGICA (FE)

Ementa: Conceito de Etnomatematica. A Etnomatemética na construgcdo dos conceitos matematicos. Saber
e fazer matematica. Formas de contar, medir e no¢des de espaco e tempo em diferentes culturas. Matemética
intercultural.

Referéncias

ALVES, Evanilton Rios. Etnomatematica. Multiculturalismo em sala de aula. Sdo Paulo: Porto de Ideias,
2010.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar ou conhecer. 42 Edigdo. S&oPaulo:
Atica, 1990.

SEVERINO-FILHO, Jodo; SILVA, A. A. Etnomatematica e Ensino: Ciéncias Mateméticas e da Natureza. 1.
ed. Cuiaba: VT Print, 2020. v. 1. 13 p.

SILVA, Adailton Alves; JESUS, Elivanete Alves de; SCANDIUZZI, Pedro Paulo. Educacdo etnomatematica.
Concepcdes e trajetdria. Goiania: PUC/GO, 2010.

SILVA, Adailton Alves; JESUS, Lori Hack. Praticas Pedagégicas em Matematica: Pedagogia Intercultural.
Caceres: Layout: Grafica, 2021 (prelo).

TERRITORIALIDADE E TEMAS FUNDAMENTAIS EM GEOGRAFIA - PRATICA PEDAGOGICA Il (FE)

Ementa: A formagdo dos conceitos e as categorias de andlise da geografia. Compreensdes de territorio e
territorialidade, espaco e lugar. O territdrio como uma construgdo histérica, étnica, identitaria e cultural.
Ameacas passadas e presentes ao territorio indigena. Territérios etnoeducacionais. Questdes histoéricas e
geopoliticas da territorialidade no curriculo intercultural, oBrasil e suas regides, o Estado de Mato Grosso e
sua fisionomia geografica.

Referéncias

AZINARI, Amanda Pereira da Silva e NASCIMENTO, Ronélia. Pratica Pedagdgica em Geografia.Caceres:
Layout Grafica, 2021.

BANIWA, G. S. L. Territérios etnoeducacionais: um novo paradigma na politica educacional brasileira.
Comunicacao apresentada na Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE, 2010. Brasilia: CINEP. 2010.
TUAN, Yi-Fu. Espaco e Lugar: a perspectiva da experiéncia. S&do Paulo: Difel, 1983.
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SOUSA, Fernanda Brabo de. Reterritorializando a educagdo escolar indigena: reflexdes acercados
territérios etnoeducacionais. 2013. 113 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de POs- graduacdo em
Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

MARTINS, José Souza. Fronteira: a degradagéo do Ouro nos confins do humano. Séo Paulo: Contexto, 2009.
HIGA, Tereza Cristina Souza. Geografia de Mato Grosso. Territorio, sociedade, ambiente. Cuiaba:
Entrelinhas, 2005.

MOVIMENTOS, JOGOS E BRINCADEIRAS INTERCULTURAIS (FE)

Ementa: Histéria do corpo, as especificidades do corpo e a aprendizagem (fun¢cdes motoras, estudos sobre
0 cortex e 6rgdos da percepcao e psicomotricidade). Compreensao do fendmeno corporal (fenomenologia da
existéncia, corporeidade e aprendizagem). Corpo, cultura e identidade. Movimento, Jogos e brincadeiras
étnico-culturais.

Referéncias

DAOLIO, Jocimar. Educacgéo Fisica e o conceito de cultura. Campinas: autores associados, 2004.
FONSECA, Dagoberto. Corpos Afro-brasileiros: territorios de estigma. In BUENO, Maria Lucia. & CASTRO,
Ana Lucia. Corpo, territério da Cultura. Sao Paulo: Annablume, 2005.

GRANDO, B. S. et al. (orgs.). Jogos e Culturas Indigenas: possibilidades para educagéo intercultural na
escola. Cuiab4a, MT: EQUFMT, 2010.

GRANDO, B. S. et al. (orgs.). Corpo, Educacédo e Cultura: préaticas sociais e maneiras de ser. ljui; Ed.
ljui,2009.

NOBREGA, Terezinha Petrucia da. Uma Fenomenologia do Corpo. 2010. Livraria da Fisica. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

METODOLOGIA DE PESQUISA EDUCACIONAL IV

Ementa: Conclusdo do Trabalho de Concluséo de Curso. Apresentacdo do TCC. Reviséo e entrega da versao
final do TCC.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus,2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida.SP. Ideias e
Letras, 2006.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara. Metodologia de Pesquisa Educacional: Pedagogia
Intercultural. Céceres: Layout: Grafica, 2020.

FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara e CRUZ, Ménica Cidele. Metodologia de Pesquisa
Educacional Il: Pedagogia Intercultural. Caceres: Layout: Gréfica, 2021.

MATOS, Julia Silveira e SENNA, Adriana Kivanski de. Histéria Oral como Fonte: problemas emétodos.
Revista Histodria, Rio Grande, 2 (1): 95-108, 2011.

ESTAGIO CURRICULAR VI (SEMINARIO DE COMUNICACAO)

Ementa: Entrega dos documentos e relatérios de Estdgio. Elaboragdo da apresentacdo do Estagio.
Apresentacao do Estagio desenvolvido no curso no Seminario de Comunicacao.

Referéncias

BRASIL. Referencial Curricular para formagédo de Professores indigenas. Brasilia: MEC/SEF,1998.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educagéo: os projetos de trabalho. PortoAlegre:
Artmed, 1998.

RESENDE, Licia M.2 Gongalves de. A perspectiva multicultural no projeto politico pedagoégico.In: VEIGA,
llma Passos Alencastro. Escola: espac¢o do projeto politico-pedagégico. Campinas, SP:Ed. Papirus, 1998.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio Supervisionado na Formacdo de Professores: unidade teoria e
pratica? S&oPaulo: Cortez, 2006.
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12. CONSIDERAGOES FINAIS

A organizacdo do Curso de Pedagogia Intercultural tem como premissa atender a demanda de
formacdo de professores/as indigenas do estado de Mato Grosso, para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e a Educagdo Infantil. Trata-se de um compromisso social, politico e pedagégico da
Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado - UNEMAT, via Faculdade Indigena
Intercultural — FAINDI no Campus de Barra do Bugres/MT e se assenta na historia e na experiéncia construida
em coletividade junto a varias instancias sociais e de escuta dos povos originarios, transcorrida desde a
primeira turma de licenciatura em 2001, um marco da efetivacdo da Formacao Superior dos Povos Indigenas
na instituicao.

Para pensar, planejar e execucdo do curso, é desenvolvido um processo continuo do exercicio da
escuta que tem sido realizado ao longo da experiéncia na propositura e na exequibilidade dos cursos de
formacao de professores/as, mas também via participacao nos projetos de pesquisa e projetos de extenséo,
bem como, producédo de eventos como Seminarios e Congressos de Linguas Indigenas e Jornada dos povos
do Brasil, com seminarios de Educacdo Escolar Indigena e intercambio com outras universidades que
trabalham com cursos interculturais e especificos, bem como, participacdo de redes como a RedeCT. Ainda
tem sido impar a rede interna da UNEMAT com os cursos de Pés-Graduacdo e a participacdo de
professores/as de diferentes cdmpus da Universidade.

Outro locus de escuta e um dos rizomas que compdem o curso séo as etapas intermediarias, e/ou o
tempo aldeia, com o deslocamento dos educadores até as comunidades indigenas, l6cus de aprendizagens,
estudo, pesquisa, extensdo, ensino e de avaliagcdes junto as liderangas indigenas dos diferentes povos
indigenas de MT.

Os temas referenciais funcionam como uma espinha dorsal, que da suporte e também propicia a
percepcédo do todo contribuindo para a mobilizagdo intelectual, intercultural, de memoaria, de ensino e de
aprendizagens. Esses temas transitam o curriculo e produz dialogicidade entre os conteidos e as dimensfes
de contextos vivenciais.

13. REFERENCIAS

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — Lei n® 9394. Brasilia: 1996.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas. Brasilia:
Secretaria de Educacéo Fundamental/MEC. 1998.

BRASIL. Portaria CNE n° 5, de 13 de dezembro de 2005. Diretrizes Curriculares Nacionaispara o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacéo, 2005.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n 1, de 15 de maio de 2006. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacéo, 2006.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP N° 1 de 07 janeiro de 2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores Indigenas em Cursos de Educacgado Superior e Ensino Médio, 2015.
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