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Focco na Aprendizagem Cooperativa: a Unemat pratica
Prefacio

Embora a investigacdo sobre a Aprendizagem Cooperativa tenha se destacado a partir da
década de 1970 (SLAVIN, 1996), quando Johnson, Johnson e Stanne (2000) afirmaram e investiram
nela como uma das dreas mais amplas e férteis em relacdo a teoria, a pratica e a investigacdo em
educacdo, a obra intitulada “O Focco na Aprendizagem Cooperativa: a Unemat pratica” promove
uma ampla divulgagao das experiéncias desenvolvidas pelos bolsistas do Programa Focco na Univer-
sidade do Estado de Mato Grosso/Unemat. O programa surgiu ha apenas seis anos, porém come-
mora seus avangos progressivamente, pois, até pouco tempo, era considerado apenas um sonho. O
objetivo desta obra é socializar, especialmente com a comunidade académica desta instituicdo, bem
como, com os demais leitores, os beneficios que propiciam ao trabalho realizado com e na coleti-
vidade. Coube-nos, com alegria, prefaciar esta obra, pois participamos desde o inicio da criacdo do
programa e, apods sua implementacao, é possivel, por esta coletanea de textos, comprovar os resul-
tados de acdes desenvolvidas pelos académicos que tiveram implicacdo direta na vida deles préprios
e dos demais envolvidos, por exemplo, ampliou-se a permanéncia na universidade e a obtencdo de
aprovacao em disciplinas e outras atividades, como se poderd constatar na leitura dos artigos. Como
o leitor podera observar, o compromisso com o didlogo comprometido com a cena formativa dos
futuros profissionais na busca da compreensdo ndo sé dos assuntos e das questdes a serem apren-
didas como condicdo de aprovagdo, mas também na escuta dos problemas diarios que afligem esse
processo e contribuem decisivamente com o sucesso no percurso de cada académico. O programa
Focco/Unemat teve/tem como inspiracdo, o programa Precce da Universidade Federal do Ceara/
UFC, implantado pelo admiravel professor Manoel Andrade. Foi através do seu trabalho que conhe-
cemos in loco que nossa capacidade de acreditar na forca da coletividade ganhou intensidade. Foi
nas atividades desenvolvidas pelos alunos do Prece em condi¢cdes muito especificas de distribuicao
desigual e injusta de renda que (re)afirmamos nossos principios na crenca de que todo ser humano
é capaz, basta que lhe deem condig¢des. Principios que nos ultimos anos fizeram um grande nimero
de académicos conseguir éxito no seu processo formativo. No entanto, programas como esse estao
longe de alcancar adesdo nas universidades brasileiras, pois o perfil do académico ingressante, es-
perado por elas, deve pressupor uma base formativa subjacente, o que nao é a realidade dos nossos
dados colhidos pelos mecanismos de avaliacdo. E imprescindivel que os professores universitarios
tenham consciéncia de que ha muitos académicos que frequentam as universidades com inimagina-
veis necessidades econOmicas, sociais, afetivas, e, sobretudo, de aprendizagem. Corroboramos, de
outra parte, que muitos académicos chegam ao final dos seus cursos dado as experiéncias obtidas
nas lutas sociais feitas na coletividade. Reconhecemos que ha diferentes modos de aprendizagem,
porém, certamente o trabalho coletivo, calcado no respeito as etapas do processo pelo qual cada
sujeito se encontra, produz resultados melhores, sem contar, é claro, com a educacdo humanistica
que so a solidariedade pode oportunizar. Contudo, para além das subjetividades individuais, existe
uma esperancga para formacdo humana, que é a Aprendizagem Cooperativa. Este programa vem
contribuindo com a ruptura da individualidade, que, nesses tempos, incentiva apenas a competicdo.
E na tentativa de romper com essa concepgdo que esse livro aborda a perspectiva da Aprendizagem
Cooperativa como forma de ampliar tanto o conhecimento quanto a habilidade de viver e conviver
de forma cooperada, onde o bem estar de todos é condicdo para cada ser em si. Como se sabe,
vivemos em tempos tdo competitivos, onde hd uma hiperaceleracdo de todos os processos, uma
cobrancga obsessiva por resultados quantitativos, muitas vezes, alocados aos interesses do mercado,



ndo havendo espac¢o/tempo para a ajuda mutua, inviabilizando a relagdo entre os colegas de traba-
Iho e de estudo, por serem compreendidos como competidores entre si. A Aprendizagem Coopera-
tiva pode, sem duvida, ajudar a responder a esse desafio (GOIKOETXEA; PASCUAL, 2002), educando
e se educando uns aos outros sob a ética do bem estar do outro como condi¢do para o meu proprio.

Entdo, como viabilizar a formacdo profissional e humana que reverbere em cooperagao
entre as pessoas que convivem diariamente? Na busca em provocar esse cendrio com a proposi-
¢do de agdes mais humanas que superem o individualismo, apresentamos vinte e oito artigos que
compoem esta coletanea, organizada pela professora Renata Cintra Nascimento e pelo professor
Franciano Antunes, os quais atuam no Programa Focco/Unemat. O programa foi implantado pela
professora Ana Maria Di Renzo, ex-reitora da Unemat, que na época, ocupava o cargo de Pré-Reitora
de Ensino de Graduacdo, apds conhecer as experiéncias do Precce na UFC e fortalecido na gestao da
Pro-Reitora de Ensino de Graduacdo, Profa. Dra. Vera Lucia da Rocha Maquéa. Os artigos oferecem
analises e reflexdes conceituais e metodoldgicas que poderdo servir de subsidios para as politicas
publicas e demais agdes universitarias, como cursos de extensao e, até mesmo, novas configuracdes
curriculares nos cursos da Unemat, em especial, os cursos de graduacdo. Além disso, a obra forta-
lece ainda mais agdes que envolvem ensino, pesquisa e extensdo, pois, é nessa relacao dialética
gue a aprendizagem mutua encontra terreno fértil e se realiza. Desejamos, afetuosamente, que o
conceito de Aprendizagem Cooperativa de Formacdao Humana possa acompanhar as reflexdes dos
leitores desta obra, como também as praticas analisadas que promovem o cultivo, o pertencimento
a categoria académica e profissional de todos os envolvidos, em prol de uma sociedade mais justa,
menos competitiva e menos desigual, conforme afirma Di Renzo, Nascimento, Maquéa (2017, p.
201), “a evasdo é uma questdo que tem desafiado as instituicdes de ensino em geral e, ja ha algum
tempo, os indices de abandono dos estudos no ambito universitario sdo altos e vém se intensifican-
do cada vez mais nas Universidades. Desse modo, fazemos votos para que os valores e principios
da Aprendizagem Cooperativa fagam morada na esfera educativa, mesmo que em estratos sociais
como os universitarios que, por vezes, sdo considerados por algumas pessoas como desvencilhados
de outros extratos sociais em que o sujeito faz parte. Isto para que possamos sempre fortalecer os
lacos humanos para que as politicas publicas sejam cada vez mais colocadas em execucdo, pois sdao
elas que proporcionam a continuidade de nossas lutas e a concretizacdo das praticas de formacao
em nosso pais. Somos sabedoras que as Politicas sdo conquistas de muitas lutas que travamos no
decorrer do nosso cotidiano e, em espagos que nao sdao ocupados individualmente, mas, que pela
forca coletiva, as consolidamos em diferentes praticas formativas.

Renata Cristina de L.C.B.Nacimento e Ana Maria Di Renzo.
z
Caceres, 07 de marco de 2019.
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O PROGRAMA DE FORMAGAO DE CELULAS COOPERATIVAS - FOCCO: A
APRENDIZAGEM COOPERATIVA COMO FUNDAMENTO TEORICO

Karina Nonato Mocheuti
Franciano Antunes

Introducao

E a partir dos esforcos individuais de cada estudante universitario para aprender e dos ob-
jetivos coletivos de alunos e de professores que os processos de ensino-aprendizagem tornam-se
facilitados, garantindo assim o protagonismo estudantil vir a tona. Essa relacdo positiva colabora com
a significacdo do conhecimento que de certa forma torna-se estimulo para a conclusdo do curso de
graduacdo.

Acreditando na aprendizagem como um processo de interdependéncia, a partir do qual
as habilidades sdao potencializadas, as fragilidades superadas e o sentimento de pertencimento ao
ambiente da universidade é estimulado.

Conhecer a metodologia da Aprendizagem Cooperativa cuja aplicacdo é possivel na Educa-
¢do Superior permitiu situar o modo como tem sido utilizada em vdrias instituicdes educacionais. Pro-
curamos neste artigo fundamentar a Aprendizagem Cooperativa, trazendo luz a reflexdo desse tipo
de aprendizagem no balanco da literatura e no contexto da universidade, destacando suas raizes, ex-
plicitando o conceito e evidenciando a possibilidade de sua realizagao exitosa na Educagao Superior.

A Aprendizagem Cooperativa, contexto e bases tedricas

A universidade, ao longo da histdria da Educacao Superior, foi desafiada a acompanhar as
transformacdes da sociedade e o desenvolvimento tecnoldgico, o que provocou um movimento que
a impulsiona a “olhar para si” e se reavaliar enquanto instituicao formadora na atualidade. Conse-
quentemente, precisa repensar e reconfigurar suas praticas, principalmente quanto a autonomia
dos estudantes na construgao do conhecimento e na cultura de cooperagao para a aprendizagem.
Essas seriam caracteristicas que poderiam contribuir para a permanéncia estudantil.

No entanto, atualmente a universidade sofre uma contestada influéncia da nova ordem
mundial “neoliberal”* que vem se solidificando ao longo dos anos e alinhando a educacdo a propos-
ta capitalista. Nesse sentido, o ambiente universitario estd permeado cada vez mais de praticas edu-
cativas individualistas e competitivas que condicionam os estudantes a um ensino tradicionalista,
baseado na transmissao de conhecimento e distanciado da solidariedade.

Nos dias de hoje, superar praticas tradicionalistas de ensino e evitar uma cultura excluden-
te torna-se cada vez mais dificil. Seria necessario opor essas praticas a valores de equidade, solida-
riedade e cooperacdo na universidade. Nesse sentido, o Programa FOCCO surge como intencdo de
“remar contra a maré” e atuar nas falhas do sistema para evitar a falta de autonomia dos estudantes
e sua evasdo do ambiente universitario.

A verdadeira aprendizagem deveria ser aquela que se faz significativa para os estudantes,
promovida pela intera¢do entre sujeito e objetos do conhecimento. A Aprendizagem Cooperativa,

1 O Neoliberalismo é uma doutrina socioeconémica que retoma os antigos ideais do liberalismo classico ao preconizar a minima intervengdo do Estado
na economia e Segundo Anderson (1995, p. 9), o Neoliberalismo “foi uma reagdo tedrica e politica veemente contra o Estado intervencionista e de
bem estar”. ANDERSON. Perry. Balango do Neoliberalismo. In SADER, Emir & GENTILLI Pablo (orgs). Pés-neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado
democratico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995, p. 9-23.
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por sua vez, ndo se propde como solugdo para os problemas de que sofre a educagao nem a ser so-
lucdo para todo e qualquer problema que enfrenta a universidade. Desse modo, entendemos que a
Aprendizagem Cooperativa seja um estimulo aos docentes e aos estudantes para o aperfeicoamento
de seus respectivos desenvolvimentos pessoal e profissional, além de ser uma maneira de formar ci-
dad3dos mais criticos e reflexivos, interventores de novos projetos sociais. Essas acdes podem propor-
cionar o desenvolvimento de uma sociedade verdadeiramente democratica, menos segregadora,
mais igualitaria e mais cooperativa (FONAPRACE, 2007).

A Aprendizagem Cooperativa tem sido discutida notoriamente como uma metodologia al-
ternativa de aprendizagem. Ela surge como uma compensacao as insuficientes praticas tradicionais,
habitualmente aplicadas nas escolas e nas IES. Também se atribui a ela, conjuntamente, a neces-
sidade de resgatar valores como a solidariedade e a cooperacdo entre os individuos, elementos
essenciais para formacdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

A concepcdo tedrica a Aprendizagem Cooperativa é reforcada por estudiosos europeus e
por brasileiros, ainda que no Brasil em menor escala. Carvalho (2015, p. 185) destaca algumas pes-
quisas e experiéncias na Aprendizagem Cooperativa no Brasil:

a) O “PRECE — Programa de Educacdo em Células Cooperativas”, implantado inicialmente municipio
de Pentecostes — CE, em 1994 e que funciona continuamente desde entao;

b) A pesquisa sobre o desempenho académico dos alunos de Lingua Portuguesa e Matematica rea-
lizados na implantacdo do “Projeto de Aprendizagem Cooperativa” em um Colégio no municipio de
Ipatinga — MG, em 1997;

c) O projeto “Pedagogia da Cooperacdao” de formacdo docente e implantacdo da metodologia da
Aprendizagem Cooperativa desde 1998;

d) O projeto de “Ensino em Grupos Cooperativos” desenvolvido na Faculdade de Pedagogia de Var-
gem Grande Paulista — SP, em 1999 e 2005;

e) O projeto da UFC — Universidade Federal do Ceard, “PACCE — Programa de Aprendizagem Coope-
rativa em Células Estudantis” que se iniciou em 2009;

f) O projeto da UNEMAT- Universidade Estadual de Mato Grosso, “FOCCO — Programa de Formacdo
de Células Cooperativas” que se iniciou em 2012;

g) O projeto “Estratégias e Recursos de Ensino e Aprendizagem Cooperativa” desenvolvido no IFSP-
-SRQ em S3ao Roque-SP em 2012 e 2013, dirigido aos estudantes da Licenciatura em Ciéncias Biolo-
gicas visando atitudes positivas de interacdo e habitos de estudol...].

Segundo Ovejero (1990), os estudos entre as relagdes de cooperacao e competicdao ndo sdo
novos no mundo, pois historicamente, desde o século |, o orador e professor de retdrica romano,
Marco Fabio Quintiliano (35-95), relatava praticas da Aprendizagem Cooperativa, a exemplo, quan-
do em grupos, os estudantes ensinavam conteudos sobre retdérica e também aprendiam.

No periodo do Renascimento, Johann Amos Comenius (1592-1670) era favoravel a apren-
dizagem mutua entre os estudantes e, ainda no século XVII, alguns educadores se utilizavam da
filosofia da Aprendizagem Cooperativa e colaborativa para preparar seus estudantes para a realida-
de da vida. Periodo em que na educacdo formal destacaram-se as seguintes experiéncias de apren-
dizagem em grupos: a Aprendizagem Cooperativa com Joseph Lancaster, na Lancaster School; e na
Common Scholl Movemente (TORRES; IRALA, 2007).

No século XIX a filosofia da cooperacdo teria sido potencializada com as experiéncias do

11
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coronel Francis Parker, pois 0 mesmo desenvolveu atividades em grupos nas escolas publicas dos
Estados Unidos. Outras producdes paralelas, como as pioneiras sobre trabalhos em grupo e sua influ-
éncia na aprendizagem infantil, tiveram grandes contribuicdes de Marrow e Kurt Lewin.

Ainda que houvesse tais feitos, com a discussdo sobre os beneficios do trabalho coopera-
tivo, relata-se que a competicdo interpessoal no ambito da escola, em moldes das influéncias norte
americanas, se desenvolveu como pratica tradicional no ambito da educag¢do (OVEJERO, 1990). Sem
éxito, os diversos esforgos foram insuficientes para segurar a pressao competitiva instalada que for-
taleceu ainda mais a postura individualista nas escolas (OVEJERO, 1990).

Somente ao final da década de 1960, no inicio dos anos de 1970, apds um periodo de de-
sinteresse pela Aprendizagem Cooperativa, os irmaos David Johnson e Roger Johnson da Universi-
dade de Minesota e Robert Slavin — da Universidade Johns Hopkins — concentraram seus estudos e
iniciaram suas pesquisas sobre a aplicacdo da Aprendizagem Cooperativa na sala de aula (JOHNSON,
JOHNSON e SMITH, 1998).

Assim, grandes contribuicOes para a Aprendizagem Cooperativa foram dadas por David e Roger
Johnson. E, ao longo dos ultimos 40 anos, tais autores tém concentrado seus estudos nesta metodo-
logia, divulgando-a mundialmente (TORRES; IRALA, 2007). Outros nomes, em outras regides, tam-
bém dedicaram seus estudos a Aprendizagem Cooperativa, numa menor proporcdo, mas se fizeram
importantes para a sua disseminac¢do (OVEJERO, 1990).

Podemos afirmar que no Brasil, desde o inicio do periodo moderno a atualidade, a educa-
cdo —sobretudo a Educacdo Superior — alinhou-se aos interesses da ordem mundial capitalista e aos
principios de mercado. Além disso, educacdo foi concebida como meio de producdo da mais valia
e meio de ascensdo socioecondmico, o que resultou em uma acelerada “necessidade da formacdo”
com énfase tecnicista. Tudo isso contribui para um apressamento da formacdo universitaria e —
consequentemente — para a reproducao e replicacdo sistematica de saberes, reforcando um ensino
tradicionalista e, muitas vezes, superficial.

E importante salientar que na universidade, ainda, ha praticas educativas pautadas na repli-
cacdo de conteudos e na centralizacdo do saber na figura docente, o que contribui para o sentimen-
to de exclusdo dos estudantes, principalmente, daqueles que ndao conseguem acompanhar o ritmo
competitivo do modelo atual. Nesse sentido, faz-se necessaria a incorporacdo de praticas mais ativas
gue permitam a co-responsabilizacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento e demais pra-
ticas educativas. O exercicio constante da discussao e reflexdao coletiva forma sujeitos protagonistas
do processo de ensino-aprendizagem. Sob esse aspecto, Darsie (1999, p. 9) afirma que, “toda pratica
educativa traz em si uma teoria do conhecimento e esta é uma afirmacdo incontestavel e, mais in-
contestdvel ainda, quando referida a pratica educativa escolar”.

No que tange as raizes da pratica educativa baseada na cooperacdo, entendemos na con-
cepcdo de Johnson, Johnson e Smith (1998), de que a Aprendizagem Cooperativa enquanto pratica
educativa teve sua origem baseada em trés concepcgbes tedricas: A teoria da interdependéncia
social, a teoria cognitivo-evolutiva e a teoria da aprendizagem comportamental, que, em conjun-
to, possibilitaram compreender a aprendizagem alicercada nas relagdes da prépria autonomia dos
estudantes.

Tais correntes contribuiram para uma nova perspectiva de aprendizado, baseada nas in-
ter-relacdes entre os préprios estudantes e seus protagonismos, oferecendo aos alunos a oportu-
nidade de refletir e analisar o contexto estudado, ndao apenas de receber e reproduzir o contetdo
ensinado.
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O primeiro fundamento tedrico que sustentou a Aprendizagem Cooperativa foi a Teoria da
Interdependéncia Social, que conferiu maior influéncia sobre essa aprendizagem. Por meio dessa
teoria foi instituida a concepcao da esséncia de grupo, presente na interdependéncia dos seus mem-
bros, sendo que as relagdes entre os membros é vista como um “conjunto dinamico” (JOHNSON;
JOHNSON; SMITH, 1998). A partir dessa premissa, é observado que qualquer alteracdo em um dos
membros, altera o todo do grupo. O que nos permite considerar que o todo se faz a partir da
dependéncia entre as partes e qualquer alteracdo que aconteca no ambito das acdes individuais
refletird no ambito coletivo.

Todo o trabalho de um grupo que se dispde a aprender cooperativamente esta relaciona-
do a interagdo que acontece no interior desse grupo, no contato estabelecido entre seus membros
e no modo como definem suas relacdes. Isso significa considerar as relacdes afetivas do grupo, a
forma como os integrantes se colocam diante de si e o consenso, fruto do didlogo estabelecido. Em
qualquer contexto coletivo ou perspectiva de trabalho em grupo, o modo como se comportam os
envolvidos no que tange ao comprometimento com o seu aprendizado e o aprendizado do outro,
definira a interdependéncia? construida pela equipe.

O ensino cooperativo se organiza por estratégias que ampliam o potencial do grupo, fazen-
do com que a formacdo dos membros do grupo seja influenciada pelo esforco individual e coletivo
(CARVALHO, 2015). Portanto, a relacdo de dependéncia é o que determina o sucesso do grupo.

Nesse sentido, podem surgir duas possibilidades de interdependéncia no grupo, a interde-
pendéncia positiva e a negativa (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998). Na interdependéncia positiva,
os estudantes trabalham a dependéncia entre si, isto é, ha articulacdo e envolvimento de todos os
participantes, criando o que é considerado como cooperac¢ao. Na interdependéncia negativa, o gru-
po age com auséncia de interdependéncia, isto é, trabalha independentemente do envolvimento
de um membro ou de outro, o que é considerado como competicdo e individualismo (JOHNSON;
JOHNSON; SMITH, 1998).

A medida que a Aprendizagem Cooperativa tem como premissa a cooperacao — a partir da
teoria da interdependéncia social — ela se centra na interdependéncia positiva entre os membros
do grupo, o que significa que a cooperacao foi fixada como ponto inicial. Ao passo que a cooperagao
€ gerada no grupo, ha uma motivacdo intrinseca® produzida pelos diversos fatores interpessoais dos
membros, o que culmina no desejo conjunto de alcancar os objetivos propostos (JOHNSON; JOHN-
SON; SMITH, 1998).

A segunda teoria alicerca a Aprendizagem Cooperativa a Teoria cognitivo- evolutiva. O
principio dessa teoria é a cooperacao, considerada um fator essencial para o desenvolvimento cog-
nitivo dos estudantes (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998). A coordenacdo de suas perspectivas é
centrada numa mesma meta e desenvolve-se como essencial, pois, a partir desse ponto, confrontam-
-se 0s saberes a seus contextos biopsicossociais e culturais, o que permite a construcdo gradativa
do conhecimento. Diante desse confronto, os alunos sdao impulsionados a refletir sobre uma mesma
situacdo nas diversas vertentes, a medida que interagem, o desenvolvimento acontece e o conheci-
mento é construido.

Johnson, Johnson e Smith (1998) afirmam que a teoria Teoria cognitivo- evolutiva tem os
autores Jean Piaget e Lev Semyonovich Vygotsky como seus principais interlocutores. Ambos se des-

2Interdependéncia demonstra a ligag@o de um individuo com toda a raga humana e restabelece as bases daresponsabilidade
moral IE)Iara com os demais. Essa responsabilidade moral existe ao mesmo tempo em nivel pessoal e em um é)lano social
(OUTHWAITE, W; BOTTOMORE, T. Diciondario do pensamento social do sec. XX. RJ. ed. Jorge Zahar.1996).

3 Motivag¢ao intrinseca, relacionada a forca interior capaz de se manter ativa mesmo diante da adversidade.
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tacam tanto pela relevancia dos estudos sobre o desenvolvimento humano, quanto pela importante
dimensdo que deram ao processo de aprendizagem, propondo o conhecimento ser construido em
ambientes naturais de interagdo social e estruturado pela cultura (FERRARI, 2014).

Jean Piaget defende que a construgao do conhecimento ocorre quando acontecem agdes
fisicas ou mentais sobre objetos que, provocando o desequilibrio, resultam em assimilagdo, acomo-
dacdo e (re)assimilacdo dessas acdes, assim, entram em construcdo esquemas sobre o conhecimento
construido. Piaget considera a inteligéncia como resultado de uma adaptac¢do bioldgica, na qual o
organismo procura o equilibrio entre assimilacdo e acomodacado para organizar o pensamento. Para
0 autor, o construtivismo compreende os individuos como ativos que, nas diversas etapas de vida,
procuram conhecer e compreender o que se passa a sua volta (OLIVEIRA, 1997).

Nessa logica, os conflitos sécio cognitivos saudaveis ocorrem na Aprendizagem Coopera-
tiva e promovem o desequilibrio cognitivo que, por sua vez, estimulam a habilidade de refletir e
posicionar-se sobre situagdes criadas no trabalho em grupo. Além disso, tais conflitos estimulam o
proprio desenvolvimento cognitivo e ddo origem ao novo conhecimento, permitindo assim ampliar
o desenvolvimento do estudante (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998).

O outro interlocutor que se destacou na teoria cognitivo-evolutiva foi Lev Semyonovich
Vygotsky (1896-1934), influenciado fortemente por ideias marxistas, pelo materialismo histori-
co-dialético de Marx e por muitos escritos da psicologia. Vygotsky defendida que o alargamento das
relagdes sociais da crianga, a promog¢ao da linguagem simbdlica e a estruturacao do conhecimento
no ensino formal sdo fontes fartas para o crescimento do aluno (OLIVEIRA, 1997).

Oliveira, ainda complementa que:

[...] O homem é um ser histdrico, que se constroi através de suas relagdes com o
mundo natural e social. O processo de trabalho é o processo privilegiado nessas
relagdes homem/mundo; A sociedade humana é uma totalidade em constante
transformac3o. E um sistema dindmico e contraditério, que precisa ser compreendido
como processo em mudancga, em desenvolvimento; As transformacgdes qualitativas
ocorrem por meio da chamada “sintese dialética”, onde a partir de elementos
presentes numa determinada situacdo, fenbmenos novos emergem (1997, p. 28).

Nesse sentido, Vygotsky compreendeu o desenvolvimento humano como passivel de acon-
tecer por meio das diversas relacdes e das trocas sociais que o homem estabelece ao longo da vida,
provenientes dos processos de interacdo e mediacdo (OLIVEIRA, 1997). Em outras palavras, nada
se mantém igualmente, pois a partir de novas relagdes o homem se modifica em sua relagdo com
mundo. Nessa mesma linha, o desenvolvimento cognitivo (campo intelectual) se constréi muito mais
através das interagdes com as préprias pessoas (OLIVEIRA, 1997). Vygotsky tomou como verdadeira
aideia deque o desenvolvimento e a aprendizagem operam em conjunto e ocorrem um por meio do
outro, ndo havendo contextos pré-definidos para essa ocorréncia (OLIVEIRA, 1997).

A partir dessa ideia, entendemos que a “aprendizagem” ocorre a todo momento na vida hu-
mana e vai sendo construida por um processo sécio histérico sem espaco definido, manifestando-se
na relacdo entre individuo e suas proprias reflexdes.

Tais referenciais colaboram na construcdo de uma teoria cognitivo-evolutiva focalizada “no
que acontece dentro de uma pessoa em particular (por exemplo, o desequilibrio e a reorganizacao
cognitiva)” (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998, p. 94). As teorias mencionadas se relacionam, pois
apresentam a ideia de que hd algo intrinseco nos individuos e isto os motiva a cooperarem e a
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aprenderem de forma mais significativa.

A terceira teoria considerada como fundamento para Aprendizagem Cooperativa é a Teo-
ria da aprendizagem comportamental que — para além das questdes intrinsecas nos individuos — os
motiva a aprender, também estd relacionada com o “estimulo- resposta” e mantém estreita relacao
com a motivacdo ligada a recompensas. Acredita-se que, quando os estudantes sdo recompensados,
trabalham com mais dedica¢do nas tarefas (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998).

Diante de suas raizes tedricas, é possivel compreender que a Aprendizagem Cooperativa
se fundamenta na aprendizagem como uma experiéncia social que acontece durante o desenvolvi-
mento humano, isto é, durante toda a sua vida. Nesse processo, os estudantes sdo protagonistas
ativos da construcdao do conhecimento e os demais participantes sdao considerados mediadores de
toda a atividade.

Na maioria das vezes, a Aprendizagem Cooperativa diverge das metodologias utilizadas
no ensino, na maior parte das instituicdes, ja que estas fomentam a passividade dos estudantes no
processo ensino-aprendizagem. O conjunto formado pela interdependéncia negativa, pelo individu-
alismo e pelas dificuldades surgidas no cotidiano distancia o estudante de uma forma de aprender
produtivamente.

A propdsito, quanto as relagGes, as intervencdes, as transformacées na sociedade e a ati-
tude dos individuos na sociedade, Freire (1996) afirma que, os comportamentos cooperativos es-
timulam as atitudes éticas nessas interagGes, pois a capacidade de aprender ndo estd somente em
adaptar- se a realidade, mas, antes, em intervir sobre ela no sentido de transforma-la.

Os trés campos dessas teorias acreditam na Aprendizagem Cooperativa como promotora
de melhores atuacdes para os estudantes, se comparadas aquelas aprendizagens que valorizam o
individualismo e a competitividade (OLIVEIRA, 1997).

Slavin (1989) entende a Aprendizagem Cooperativa como uma juncdo de métodos na qual
os estudantes em pequenos grupos desenvolvem seus trabalhos. Nesse sentido, os integrantes aju-
dam-se mutuamente, debatem problemas, apoiam-se, discutem conceitos e pontos de vista. Slavin
também ressalta que, neste tipo de aprendizagem, ha uma reestruturacdao do modelo de estudo e
da responsabilidade individual de cada estudante a partir da qual todos os membros aprendem na
interacao e na cooperacao.

Balkcom (apud LOPES; SILVA, 2009) complementa a ideia de Slavin, afirmando que os gru-
pos de Aprendizagem Cooperativa sdao constituidos por estudantes de lugares, caracteristicas,
capacidades e competéncias diferentes, numa heterogeneidade considerada positiva, ja que os as-
suntos sdo vistos por experiéncias multiplas.

Neste sentido, Leitdo (2006) complementa dizendo que, a heterogeneidade dos grupos é
ponto decisivo na Aprendizagem Cooperativa, principalmente no que se refere na relacdo as varia-
veis, como as competéncias académicas e sociais, o género, a etnia e a cultura. Essa multiplicidade
de fatores se opdem as metodologias tradicionais que, na maioria das vezes, constituem-se com
base na homogeneidade.

Vaz (2009, p. 12) ressalta ainda que, a Aprendizagem Cooperativa é “algo que vai para além
da ajuda aos estudantes na aprendizagem de conteudo. Ele ainda a considera como ato social, gera-
do no alento cooperativo de partilha, de compreensdo e de resolucdo de problemas.

Ludovino (2012) apresenta a Aprendizagem Cooperativa como uma proposta metodoldgica
que oferece a oportunidade de desenvolvimento de outras habilidades sociais como o trabalho em
equipe, a comunicagao, a cooperagao, a interagao, o pensar e o avaliar no coletivo, sendo estes as-
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pectos importantes para a permanéncia dos estudantes durante o periodo da graduacao.

A metodologia da Aprendizagem Cooperativa, além dos conhecimentos especificos, favo-
rece o respeito mutuo, a responsabilidade e a interajuda, melhorando os conteudos cientificos e
estimulando o alcance de competéncias atitudinais. Unanimemente, nas diversas defini¢des apre-
sentadas, encontramos o trabalho em equipe como centro da Aprendizagem Cooperativa que, por
meio das relacdes estabelecidas positivamente, favorece a aprendizagem estudantil.

Entendemos, portanto, que para ocorrer a aprendizagem os elementos do trabalho em
grupo devem estar estabelecidos e as atividades devem estar divididas entre os membros que com-
pdem o grupo. Essa dindmica supera a ideia tradicional de trabalhos em grupos, caracterizados, em
sua maioria, pela simples reunidao de estudantes sem regras definidas e sem o estabelecimento de
objetivos comuns.

No grupo de Aprendizagem Cooperativa, as intengdes residem na reflexao coletiva, no res-
peito a ideia do outro, na cooperagao, no trabalho interdependente e no alcance de objetivos co-
muns (OVEJERO, 1990).

Johnson, Johnson e Smith (1998) reforcam a ideia de que a eficiéncia dos grupos de apren-
dizagem esta nas inter-relagdes estabelecidas pelos estudantes, ja que eles compartilham a teoria, a
pesquisa e a pratica do que é discutido no grupo.

Por fim, Lopes e Silva (2009) apontam que a Aprendizagem Cooperativa apresenta mais de
cinquenta beneficios que podem ser agrupados em quatro grandes categorias, a saber: sociais, psi-
coldgicas, académicas e avaliacdo, conforme o quadro a seguir:

Tabela 1 - Beneficios da Aprendizagem Cooperativa

Categorias Dimensoes
Estimula e desenvolve as relages interpessoais; Bl Promove respostas sociais
positivas em relagdo aos problemas e estimula um ambiente de apoio a gestdo de
resolucdo dos conflitos; @ Cria um sistema de apoio social mais forte; & Encoraja
a responsabilidade pelos outros; @ Desenvolve um maior nimero de relaces
heterogéneas positivas; B Encoraja a compreensdo da diversidade; B Encoraja uma
maior capacidade dos estudantes para verem as situagdes, assumindo as perspectivas
dos outros (desenvolvimento da empatia); Estabelece uma atmosfera de
cooperacao e ajuda em toda a escola; @ Os estudantes sdo ensinados como criticar
ideias, ndo pessoas; [ As salas de aula cooperativas podem ser usadas para modelar
Beneficios | ou exemplificar comportamentos sociais desejaveis a situagdes de emprego em que
sociais se utilizem equipes e grupos; @ Os estudantes praticam a modelagem social e os
papéis relacionados com o trabalho; B Fomenta o espirito de constituicdo de equipe
e a abordagem da equipe para a resolu¢dao de problemas ao mesmo tempo que
mantém a responsabilidade individual; @ Fomenta a pratica do desenvolvimentode
competénciasde lideranca; @ Aumentaas competénciasde lideranca dos estudantes;
Proporciona os fundamentos para o desenvolvimento de comunidades de
aprendizagem nas instituicdes e nos cursos; B Ajuda os professores a deixarem de
ser o centro do processo de ensino para se tornarem facilitadores da aprendizagem,
permitindo a passar a aprendizagem centrada no professor para a aprendizagem
centrada no estudante,
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Beneficios
psicolégicos

Promove o aumento da autoestima; B Melhora a satisfacdo do aluno com as
experiéncias de aprendizagem; B Encoraja os estudantes a procurar ajuda a aceitar a
tutoria dos outros colegas; I Aansiedade nasala de aulaésignificativamente reduzida
com a Aprendizagem Cooperativa; B A ansiedade nos testes é significativamente
reduzida; @ Cria uma atitude mais positiva dos estudantes em relacdo ao professor,
elementos do conselho executivo e outros agentes educativos e uma atitude mais
positiva dos professores em relagdo aos seus estudantes; B Estabelece elevadas
expetativas para estudantes e para os professores

Beneficios
académicos

@ Desenvolver competéncias de pensamento de nivel superior; B Estimula o
pensamento critico e ajuda os estudantes a clarificar ideias da discussdao e do
debate; B O desenvolvimento das competéncias e da pratica podem ser melhorados
e tornarem-se menos aborrecidas por meios das atividades de Aprendizagem
Cooperativa dentro e fora da aula; I Desenvolve as competéncias metacognitivas
nos estudantes; B As discussGes cooperativas melhoram a recordacdo do contetdo
do texto por parte dos estudantes; EICria um ambiente de aprendizagem ativo,
envolvente e investigativo; B Proporciona treino sobre as estratégias de ensino
eficazes para a proxima geracao de professores; B Ajuda os estudantes a deixarem
de considerar os professores como as Unicas fontes de conhecimento e saberes;
Promove os objetivos de aprendizagem em vez dos objetivos de desempenho;
Permite aos estudantes exercitarem um sentimento de controlo sobre a tarefa;
Melhora o rendimento e a assiduidade as aulas; & Contribui para o desenvolvimento
de uma atitude mais positiva em relacdao as matérias; @ Aumenta a capacidade de
retencdo do estudante; B Aumenta a persisténcia dos estudantes na conclusdo dos
exercicios e a probabilidade de serem bem-sucedidos na conclusdo dos mesmos;
Os estudantes permanecem mais tempo na tarefa e apresentam menos problemas
disciplinares; estudantes B Promove a inovag¢do nas técnicas de ensino na sala de
aula; @ Desenvolve a demonstracdo ou exemplificacdo de técnicas de resolugdo de
problemas pelos colegas; [l Permite a atribui¢cdo de tarefas mais desafiadoras sem
tomar a carga de trabalho excessiva; Bl Os estudantes mais fracos melhoram o seu
desempenho quando se juntam com colegas que tém melhor rendimento escolar;
Proporciona aos estudantes que tém melhores notas a compreensdo mais profunda
gue apenas resulta de ensinarem a matéria aos outros; [ Leva a producdo de mais
e melhores questdes na aula; B Os estudantes exploram solu¢des alternativas para
os problemas num ambiente seguro; B Permite atender as diferencas de estilos de
aprendizagem dos estudantes; @ E especialmente util na aprendizagem das linguas
estrangeiras em que as interacdes que envolvem o uso da lingua sdo importantes;
@ E especialmente importante no ensino da matematica; @ Enquadra-se bem na
abordagem construtivista de ensino-aprendizagem

Beneficios
na
avaliacao

B Proporciona formas de avaliacdo alternativas tais como a observacdo de
grupos, avaliacdo do espirito do grupo e avaliacdes individuais escritas curtas;
Proporciona feedback imediato aos estudantes e ao professor sobre a eficicia de
cada turma e sobre o progresso dos estudantes, a partir da observacdo do trabalho
individual e em grupo

Fonte: LOPES & SILVA (2009, p. 50-51).

Observamos, no quadro 1, que a Aprendizagem Cooperativa contribui no desenvolvimento
de diversas habilidades e competéncias relacionadas as questdes humanas, como a gestdo de con-
flitos, a co-responsabilizagdo pelo aprendizado do outro, o encorajamento para trabalhar mediante
a heterogeneidade comum da vida universitaria. No campo psicoldgico, estimula a potencializacdo
da autoestima, a diminuicdo da ansiedade frente aos contelddos ou objetos de conhecimento das
disciplinas a superagao das dificuldades encontradas em sala de aula. Além disso, ela estimula a
criatividade na busca de solugGes alternativas para os problemas internos e externos a sala de aula.

Os diversos beneficios da Aprendizagem Cooperativa apontados por Silva e Lopes (2009)
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contribuem para o estimulo académico e o exitoso funcionamento dos grupos de Aprendizagem
Cooperativa que sdo diferentemente estruturados de um grupo de estudo tradicional. No item a
seguir, evidenciamos as caracteristicas do grupo de estudo cooperativo do Programa FOCCO, isto
é, as células de Aprendizagem Cooperativa que se diferenciam dos grupos de estudos tradicionais.

Os grupos de Aprendizagem Cooperativa ou Células de Aprendizagem Cooperativa

O trabalho em grupo ocupa uma pequena parcela das propostas percorridas pelos estu-
dantes, sendo que na maior parte dos trabalhos realizados na universidade ocorrem de forma in-
dividualizada. Logo, a competicao estd sempre presente, na maioria das vezes, os bons estudantes
recebem destaques, o que, de certa forma, promove o desincentivo aos de mais baixo rendimento
(LUDOVINO, 2012). O ensino cooperativo se organiza por estratégias que ampliam o potencial do
grupo e isso se reflete de tal maneira que o caminhar dos membros do grupo cooperativo é influen-
ciado pelo esfor¢co de cada um (CARVALHO, 2015).

A estrutura de um grupo de Aprendizagem Cooperativa se difere dos grupos de aprendiza-
gens tradicionais, pois trabalhar de forma cooperativa vai além de juntar os estudantes e trabalhar
os conteudos.

Freitas & Freitas (2002, p. 8), reforcam essa ideia, afirmando:

Uma coisa é juntar alguns estudantes e distribuir-lhes uma tarefa para resolver em
grupo, sem fixar condicées em que tal tarefa se deve desenvolver, esperando que
por acaso esse trabalho resulte, e outra é estrategicamente definir com rigor um
conjunto de regras e ensinar os estudantes a respeita-las e cumpri-las, ao longo do
ano letivo, velando para que os resultados sejam os melhores.

Os grupos de Aprendizagem Cooperativa apresentam diferencas consideraveis entre a sua
organizacdo e seus objetivos finais. Freitas & Freitas (2002) apontam as diferencas entre um grupo
cooperativo e um grupo tradicional:

Os grupos de aprendizagem cooperativos sao caracterizados pela interdependéncia posi-
tiva, responsabilidade individual, heterogeneidade, lideranca partilhada, responsabilidade mutua
partilhada, preocupacdo com a aprendizagem dos outros do grupo, énfase na tarefa e também na
sua manutencdo, ensino direto dos skills sociais, em que, o professor observa, intervém e o grupo
acompanha a produtividade.

Nos grupos de trabalho tradicional ndo ha interdependéncia, ndo ha responsabilidade in-
dividual, homogeneidade, hd um lider designado, ndo ha responsabilidade partilhada, auséncia de
preocupacdo com as aprendizagens dos elementos do grupo, énfase na tarefa, é assumida a existén-
cia dos skills sociais, pelo que se ignora o seu ensino, o professor ignora o funcionamento do grupo,
0 grupo ndo acompanha a sua produtividade (FREITAS & FREITAS, 2002, p. 37).

Para o desenvolvimento da Aprendizagem Cooperativa é importante estruturar, planejar
o grupo de forma que, mediatizados pela cooperagao, haja sucesso coletivo e individual para cada
membro do grupo. A heterogeneidade faz-se como contributo para a construcdo do aprendizado no
grupo, principalmente, quando hd estudantes de diversas regides do pais e de idade diferentes.

Clemente (2010) colabora com tal ideia, afirmando que as interagGes entre estudantes com
idades distintas, ao invés de ser obstaculo para o relacionamento ou para a aprendizagem, podem
potencializar o desenvolvimento de um aluno, pois no ambiente de aprendizagem a idade ndo é o
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fator determinante.

Para criacdao do ambiente de Aprendizagem Cooperativa é necessario o desenvolvimento
de elementos principais no grupo ou de componentes bdsicos para que a Aprendizagem Cooperati-
va seja estruturada.

Andrade Neto (2007) diz que nos grupos cooperativos os estudantes devem contar com o
docente ou com um estudante facilitador e colaborador na organizacao das atividades do grupo.
Essa pessoa também é responsavel pela garantia da presenca dos cinco elementos da Aprendizagem
Cooperativa: a interdependéncia positiva, a responsabilidade individual, a interagcdo promotora, as
habilidades sociais e o processamento em grupo ou avaliacdo do grupo.

No que tange ao Programa estudado, no FOCCO, o estudante responsavel pela organizacao
do grupo cooperativo e pela garantia da execucdo dos seus elementos é denominado de bolsista
articulador da célula cooperativa.

Compreendemos como interdependéncia positiva, uma dependéncia entre cada membro
do grupo, ligados uns aos outros. Neste sentido, na medida em que os estudantes interagem, a
cooperacdo e o sucesso acontecem mutuamente. Exemplifica-se a interdependéncia positiva no sen-
tido de que “os estudantes devem acreditar em que, ou todos nadam juntos, ou todos afundardao”
(JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998, p. 95).

O segundo elemento essencial da Aprendizagem Cooperativa é a responsabilidade indi-
vidual, pois cada membro do grupo deve compreender e responsabilizar-se pela sua parcela no
aprendizado do que se propuseram a estudar e pelas metas estabelecidas, sendo que estas sdo
alcancadas pelo esforco individual de cada estudante. Lopes & Silva (2009) complementam dizen-
do que, a Aprendizagem Cooperativa objetiva potencializa as capacidades individuais na intencao
de que os estudantes aprendam conjuntamente para melhorar como individuos. Nesse elemento,
o grupo consegue identificar a potencialidade e a fragilidade de cada estudante, podendo ajudar,
apoiar e incentivar aqueles que possuem maiores dificuldades.

Quanto ao elemento de interacdo promotora, Lopes & Silva (2009) salientam que, o “olho
no olho” e a “face a face” entre os estudantes sdo importantes para a promoc¢ao da interacdo en-
tre os eles para o comprometimento pessoal. Além disso, tal interagdo melhora o aprendizado e
promove o conhecimento mutuo em nivel profissional e pessoal. Johnson; Johnson & Smith (1998,
p. 95) corroboram com a interacdo promotora, afirmando que, a “face a face” propicia processos
cognitivos como o de explicar verbalmente o jeito de resolver problemas, passar o conhecimento de
um para os demais colegas e conectar o presente com o que foi aprendido no passado.

No que tange ao quarto elemento da Aprendizagem Cooperativa, Johnson; Johnson & Smi-
th (1998) colocam a importancia do desenvolvimento diante das habilidades sociais e da motivacdo
para que sejam fortalecidas. S3o as habilidades sociais e sua articulagdo no grupo que irdo resultar
no maior sucesso e no alcance dos objetivos propostos pelo grupo.

A medida que a cooperacdo é desenvolvida, a construcdao das competéncias sociais é mais
acentuada. Lopes & Silva (2009) destacam que, “o falar” somente quando o outro estudante termi-
na de se expressar, elogiar os colegas, dividir os materiais, pedir ajuda quando necessario, dizer coi-
sas agradaveis, encorajar os outros e se comunicar de forma clara sdo exemplos dessas habilidades
sociais. E necessério atencdo para o desenvolvimento das habilidades, pois quando n3o ocorrido, a
Aprendizagem Cooperativa pode ser prejudicada.

Por ultimo, ndo menos importante, o quinto elemento se refere ao processamento em
grupo ou avaliacdo do grupo. Nessa etapa os estudantes refletem e analisam como estdo se saindo
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em relagao as atividades para o alcance dos objetivos propostos, identificando como estao as ac¢des,
guais foram os pontos positivos e quais os negativos que devem ser alterados, bem como, os proxi-
mos encontros a serem realizados.

Cada integrante recebe o feedback da sua participagao no grupo, sendo que esse retorno é
emitido pelo préprio grupo com a finalidade de se mutuo ajudar, dessa maneira, realiza-se a manu-
tencdo do sentimento de cooperacao.

O processamento de grupo pode resultar em: a) enxugamento do processo de
aprendizagem visando tornd-lo mais simples (reduzindo a complexidade); b)
eliminagdo de acdes inadequadas e inabeis (submetendo o processo a prova de erros);
¢) melhoria continua das habilidades dos estudantes de trabalhar como parte de uma
equipe; d) dar aos membros do grupo uma oportunidade de celebrar seus trabalhos
dificeis e sucessos (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998, p. 95).

Vieira (2015, p. 40) complementa que:

Fazer um processamento de grupo ao final de cada reunido, descrevendo as
acées de cada um como sendo positivas ou ndo, tomando decisGes acerca
dos comportamentos que devem continuar ou ser modificados proporciona
crescimento e realinhamento dos objetivos. Isso pode levar a uma diminuicao
de acGes inadequadas, melhoria nas habilidades individuais e a oportunidade de
celebrar os resultados e sucessos.

Portanto, entendemos que os ambientes de cooperacdo e colaboragdo sdo considerados
elementos de uma proposta para superagao também dos preconceitos, pois cada estudante deve
saber lidar com as diferencas na equipe e deve aprender com os outros as diferentes formas de
apreender o conhecimento. Os estudantes, portanto, por meio da Aprendizagem Cooperativa, po-
dem desenvolver a capacidade de reflexdo, de consciéncia critica e de autonomia, construindo o
conhecimento significativo que os tornam capazes de atuar sobre suas realidades.

Assim, concluimos que esse elemento significa um momento importante para Aprendiza-
gem Cooperativa, a medida que nele é realizada uma sintese sobre os pontos delicados do apren-
dizado e nele sdo expostas opinides dos membros acerca do andamento do trabalho do grupo. Os
estudantes examinam e analisam o modo como trabalham e como podem melhorar o andamento
da aprendizagem.
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RESUMO

A Aprendizagem Cooperativa, assim como, a Aprendizagem Colaborativa, também, visa a
interacdo entre os membros de um grupo de modo inclusivo, sem o isolamento. Nesse sentido,
na Aprendizagem Colaborativa, hd a potencializacdo de cada membro do grupo através do apoio
mutuo. Inicialmente, os termos colaborar e cooperar podem ser considerados sindbnimos. Contudo,
guanto a aplicacdo pratica, os termos diferenciam-se, o termo colaborar tem maior amplitude que
o termo cooperar, o que faz da Aprendizagem Cooperativa um subtipo da Aprendizagem Colabora-
tiva. O estudo tem como objetivo descrever as distingdes entre as duas formas de aprendizagens.
Utilizamos a Revisdo Bibliografica disposta na base de dados do Portal da Coordenacdo de Aperfei-
¢oamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Consideramos que pode-se constatar que a Apren-
dizagem Cooperativa é um subtipo da Aprendizagem Colaborativa, sendo assim, a colaborativa é
mais ampla, pois engloba também os aspectos pessoais do individuo, enquanto a cooperativa visa o
trabalho em equipe de forma geral.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Colaborativa. Aprendizagem Cooperativa.
Introdugao

A Aprendizagem Cooperativa € uma das metodologias de ensino e de aprendizagem mais
estudadas atualmente. Estudos recentes demonstram os efeitos positivos da utilizacdo de diferen-
tes métodos de aprendizagem na melhoria do rendimento escolar, do autoconceito e no desen-
volvimento de competéncias de cooperacdo entre os estudantes (RAMOS, SILVA e LOPES, 2013). A
Aprendizagem Cooperativa vem sendo descrita pela comunidade cientifica como uma das formas
eficazes para colocar em acdo uma efetiva diferenciacdo na sala de aula (TAVARES e SANCHES, 2013).

Durante o processo de aprendizagem, por meio do método cooperativo, tange ndo apenas
a construcdao do conhecimento daqueles que a utilizam, mas também se mostra eficiente para o
desenvolvimento da consciéncia humana; ou seja, requer a participacdo de todos os individuos,
rege a construcao individual e também a coletiva. A Aprendizagem Cooperativa, diferentemente da
Aprendizagem Tradicional, tem como um de seus objetivos, o modo de gerir as diferencas e ajudar
a aprender entre os mais e 0s menos capazes. Neste contexto, promove a inclusao daqueles que
apresentam dificuldades de desenvolvimento intelectual e social, promovendo um nivelamento de
habilidades e de competéncias (TAVARES e SANCHES, 2013).

A Aprendizagem Cooperativa, tanto quanto a Aprendizagem Colaborativa, também visa a
interacdo de modo inclusivo, sem o isolamento. Nesse sentido, na Aprendizagem Colaborativa h3
potencializacdao de cada membro do grupo através do apoio matuo entre os participantes.
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Inicialmente, os termos colaborar e cooperar podem ser considerados sinébnimos. Contudo,
guanto a aplicacdo pratica os termos diferenciam-se, o termo colaborar tem maior amplitude que o
termo cooperar, o que faz da Aprendizagem Cooperativa um subtipo da Aprendizagem Colaborativa.
Tendo em vista a frequente utilizacdo dos termos “Aprendizagem Cooperativa” e “Aprendizagem
Colaborativa” como sindbnimos, este estudo tem como objetivo descrever as distingdes entre as duas
formas de aprendizagens, levando em consideracdo as suas diferencas.

Assim, nos propusemos desenvolver uma pesquisa descritiva, por meio de uma Revisao
Bibliografica Qualitativa, com o levantamento de producdes referentes a Aprendizagem Cooperativa
e a Aprendizagem Colaborativa, em especifico, estabelecendo as diferencas entre as diferentes me-
todologias de aprendizagens.

Como veiculo de pesquisa foi utilizada a base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamen-
to de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), buscou-se producdes cientificas através dos descritores:
Aprendizagem Cooperativa e Aprendizagem Colaborativa. Os critérios utilizados para a inclusdo fo-
ram: 1) producdes encontradas no CAPES; 2) publicacdes entre os anos de 2008 a 2018; 3) textos re-
lacionados com a Aprendizagem Cooperativa e a Aprendizagem Colaborativa, destacando-se as suas
caracteristicas e as suas diferencas; e 4) textos disponiveis em portugués. A pesquisa foi realizada no
primeiro semestre (janeiro a fevereiro) de 2018. Utilizou-se como critérios de exclusdo livros, teses
e artigos que ndo retratassem o objetivo proposto para o trabalho de pesquisa.

Foram encontrados 219 artigos que tratavam a respeito da Aprendizagem Cooperativa, en-
tretanto apenas 5 foram utilizados para compor os resultados, visto que estes respondiam aos obje-
tivos da pesquisa. Ja referente a Aprendizagem Colaborativa foram encontrados 342 artigos, sendo
que apenas 5 foram utilizados na composicao dos resultados. A selecdao dos artigos, em ambos os
casos, se deu através da leitura de titulos e de resumos, quando se encaixavam aos objetivos da
pesquisa realizava-se a leitura completa dos selecionados.

Assim, os 10 artigos selecionados foram analisados pelo método de Analise de Conteudo,
seguindo as fases de: 1) Pré-analise, através da leitura flutuante, que consiste no primeiro contato
com os textos; 2) Exploracdo do material: identificacdo das inferéncias qualitativas e trabalho com
significacBes relacionadas ao objetivo proposto pelo estudo e; 3) Tratamento dos dados com a sin-
tese interpretativa: desmembramento do texto em unidades/categorias analiticas (BARDIN, 2008).

Principais Diferengas entre a Aprendizagem Colaborativa e a Aprendizagem Cooperativa

Apds leitura critica e reflexiva, foram identificados conceitos das duas metodologias de
aprendizagem (Quadro 1).
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Quadro 1: Distingbes entre Aprendizagem Colaborativa X Aprendizagem Cooperativa

Aprendizagem Colaborativa

Aprendizagem Cooperativa

Autor/Ano/Titulo

Conceitos identificados

Autor/Ano/Titulo

Conceitos identificados

Torres e Siqueira
(2012)

Educacdo

Virtual nas
Universidades:
As Contribuigdes
da Aprendizagem
Colaborativa

“[...] aprendizagem em molde
colaborativo a construgdo coletiva,
do conhecimento acontece uma
troca constate de informagdes,

de ponto de vista, de discussdes

e debates, da busca de respostas
para questionamentos e resolucdes
de problemas” (p. 24).

Santos, Junior e
Neta (2016)

Aprendizagem
Cooperativa: uma
Experiéncia no
Ensino Médio
Profissionalizante

“[...] possibilitar que os estudantes
aprendam juntos e obtenham
éxito nos aspectos pessoais e
profissionais” (p. 3).

Frison (2016)

Monitoria: uma
modalidade

de ensino que
potencializa a
Aprendizagem
Colaborativa e
autorregulada

“[...] estratégia de apoio ao ensino,
especialmente para atender
estudantes com dificuldades de
aprendizagem” (p. 7).

Ramos, Silva e
Lopes (2013)

A aprendizagem
no ensino-
aprendizagem das

Ciéncias Naturais
através de um
método de

Aprendizagem
Cooperativa

“A Aprendizagem Cooperativa

é uma metodologia na qual os
alunos, em grupos pequenos e
heterogéneos se entre ajudam

no processo de aprendizagem e
avaliam a forma como trabalham,
com vistas a conseguirem objetivos
comuns” (p. 2).

Silva (2015)

Diversidade,
redundancia e
competéncia
distribuida em um
sistema virtual de

Aprendizagem
Colaborativa

“[...] deve ser entendida como
uma prioridade das praticas
educacionais, pois ela pode
emergir espontaneamente ou ser
provocada pelos agentes de um
dos sistemas educacionais” (p. 3).

Andrioli (2009)

A educacgado
cooperativa
numa perspectiva
marxista

“A pratica cooperativa se constitui
num espaco de educacdo, tendo
por referéncia a construgdo do
conhecimento, com vistas a
humanizagdo a partir do trabalho”
(p. 6).

Bedran e Barbosa
(2016)

Pratica
Colaborativa:
concepgoes
e reflexdes a
partir de uma
perspectiva
sociocultural

“[...] o foco é o processo, ao
passo que as atividades ndo sdao
estruturadas — os papéis dos
membros sdo definidos a medida
que a atividade se desenvolve” (p.
9).

Tavares e Sanches
(2013)

Gerira
diversidade:
contributos da
Aprendizagem
Cooperativa para
a construcao

de salas de aula
inclusivas

Definem-na, ndo como uma Unica
técnica, mas como “mistura”

de “técnicas de trabalho em
pequenos grupos com objetivos de
cooperagao” (p. 7).

Santos e
Quaresma (2013)

Plataforma
Colaborativa para
3 Geometria

“[...] o conhecimento constroéi-

se na interagdo entre grupos de
alunos e os mais experientes
ajudam os menos experientes na
resolucdo conjunta de tarefas” (p.
4).

Basso, Bona e
Pescador et al.,
(2013)

Redes sociais:
espaco de
aprendizagem
digital cooperativa

“[...] a cooperagdo como uma
interagdo requer a formacgao de
vinculos e de reciprocidade afetiva
entre os sujeitos do processo de
aprendizagem [...]” (p. 9).

Fonte: Elaborado pelos autores.
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De acordo com quadro acima é possivel observar, que ha diferencas entre as duas meto-
dologias. Conforme Renzo, Nascimento e Maquéa (2017), o atual contexto educacional motiva os
professores e os estudantes a desenvolver atividades de maneira coletiva e colaborativa, fomentan-
do o acesso e a construgdao do conhecimento, desenvolvendo habilidades e competéncias de forma
significativa e relevante. Conforme as autoras, a Aprendizagem Cooperativa “apresenta-se com va-
lores do construtivismo, que propiciam a autonomia, a reflexdo e o empreendimento protagonista e
apoia-se nas teorias de raiz socioconstrutivista”, valores esses elementares para as discussoes atuais
sobre os processos de aprendizagens.

A Aprendizagem Cooperativa emerge inicialmente, através de estudos desenvolvidos nos
anos oitenta, principalmente pelos pesquisadores Johnson & Johnson com vistas a psicologia social
de Piaget e Vygotsky. Nos dias atuais, a Aprendizagem Cooperativa surge como resposta as exigén-
cias da globalizacdo e a constante transformacdao social, na qual o conhecimento evolui rapidamen-
te, sendo ainda, considerada como uma metodologia dentro dos processos de ensino-aprendizagem
(CARVALHO, 2010; VALENTE, 2010).

Neste contexto, as metodologias ativas sdo desenvolvidas tendo como objetivos buscar o
protagonismo do estudante, a autonomia e a interdependéncia na gestdo do préprio conhecimento,
tendo em vista que, os processos cognitivos e sociais sdo articulados na construcao de identidades e
subjetividades, além de fortalecer o laco das relacdes humanas nos processos educacionais. Nesse
sentido, o processo de aprendizagem se faz por meio das experiéncias entre o educador e o estudan-
te de modo compartilhado (RENZO, NASCIMENTO & MAQUEA, 2017).

Podemos observar que a Aprendizagem Cooperativa é uma metodologia na qual os alunos
trabalham em conjunto, encorajando-se para aprender e sdo responsdveis pela sua aprendizagem
e pela aprendizagem dos seus colegas de equipe. Pode-se enfatizar, de acordo com Lopes e Silva
(2009, p. 20), “é uma metodologia com a qual os alunos se ajudam no processo de aprendizagem,
atuando como parceiros entre si e com o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um dado
objeto”.

A Aprendizagem Cooperativa vai além do trabalho em grupos, uma vez que se faz neces-
saria a presenca de cinco elementos bdsicos para o desenvolvimento de um trabalho cooperativo.
Dentre os quais Lopes e Silva, (2009), destacam: 1) Interdependéncia Positiva; 2) Interacdo social
“Face a Face”; 3) Responsabilidade Individual; 4) Habilidades Sociais e; 5) Processamento de Grupo.

Neste contexto, a Aprendizagem Cooperativa oferece grandes potencialidades educativas,
tais como a motivacdo para a aprendizagem, tempo de envolvimento nas atividades de aprendi-
zagem, atencdo, desempenho na resolucdo de problemas, satisfacdo com a instituicdo de ensino,
autoestima, atribui¢cdes causais para o sucesso baseadas no esforco e empenho, relagdes sociais,
atitudes perante a diferenca e o sentido de grupo (VAZ, 2009; MADEIRA, 2010; POLICARPO, 2010).

Segundo Santos, Junior & Neta (2016) corroboram, estas cinco caracteristicas mencionadas
anteriormente se diferenciam da Aprendizagem Cooperativa e do trabalho tradicional em grupo. Os
autores argumentam que esses grupos sao chamados de equipes, tendo em vista que se baseiam no
principio de interdependéncia entre seus membros.

Quanto as diferencia¢des mais importantes entre os termos “colaboragao” e “cooperagao”,
0s mesmos se diferem no que tange ao método de pesquisa e a forma de aprendizagem, baseando-
-se no que expde Basso, Bona, Pescador et al., (2013):
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[...] cooperar na acdo é operar em comum, isto &, ajustar por meio de novas
operagdes (qualitativas ou métricas) de correspondéncia, reciprocidade ou
complementariedade, as operagdes executadas por cada um dos parceiros.
[...], e colaborar, entretanto, resume-se a reunido das acdes que sdo realizadas
isoladamente pelos parceiros, mesmo quando o fazem na direcdo de um objetivo
(IDEM, 2013, p. 143).

De acordo com Souza & Dourado (2015), no que diz respeito a Aprendizagem Colaborati-
va, o trabalho em grupo promove uma oportunidade de formacao pessoal e social. A colaboracao
oferece 0 espago para reconstrugdo do conhecimento, que se configura como um conhecimento de
situacdo problematica. | Deste modo, a colaboracdo dos membros da equipe sera coordenada por
um processo de entre ajuda para a aprendizagem, de modo a haver uma relacdo entre o contetdo
estudado e as préprias vivéncias dos estudantes.

Ambas as formas de aprendizagem “baseiam-se no ensino dos alunos por eles mesmos”,
conforme destaca Frison (2016) os estudantes se adequam para comecarem o desenvolvimento
de uma visdao mais critica e reflexiva. Essa construcdo de habilidades sociais estd além do préprio
conhecimento cientifico e pedagdgico, sendo reflexo entre o convivio social dos atores sociais den-
tro do processo educativo, abrangendo e proporcionando o desenvolvimento da autonomia para
o papel auto formativo, complementando a formacado de futuros profissionais e cidadaos. Assim, a
atuacdo do professor facilitador com ambas as metodologias torna-se algo constantemente desafia-
dora. Requer que este profissional se molde constantemente as novas metodologias e estratégias
de colaboragdo. Tem-se a necessidade de utilizagdo das novas tecnologias de informagao e comu-
nicacdo, em grande parte, conta com o apoio da inclusdo social, sendo pertinente a valorizacdo da
reciprocidade, do incremento da cidadania e da educacao.

Estudos atuais comprovam que as metodologias de ensino e de aprendizagem vém se for-
talecendo dentro das universidades brasileiras, os quais apresentam resultados positivos. Johnson,
Johnson & Smith (1998), ja apresentava que, a Aprendizagem Cooperativa ja estava sendo aplicada
dentro das universidades. Atualmente, Renzo, Nascimento e Maquéa (2017), ao longo de um estudo
sobre o Programa Formacdo de Células Cooperativas (FOCCO), da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), descrevem a importancia do programa, o qual oferece bolsas aos académicos
para o desenvolvimento de células de Aprendizagem Cooperativa. Dos postos apresentados, estdo o
acolhimento ao estudante, na ajuda mutua entre os participantes, desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais, além de incentivar a permanéncia do estudante dentro da universidade.

Do mesmo modo a autora Mocheuti (2018), explora o universo do estudante da UNEMAT,
por meio de uma analise qualitativa, podendo compreender o programa FOCCO em uma perspecti-
va in loco. A autora reafirma os achados acima, expde que a Aprendizagem Cooperativa vem sendo
considerada uma metodologia ativa, proporcionando ao estudante a possibilidade de desenvolver
0 protagonismo, a autonomia na construcdao do conhecimento, melhora da autoestima e da satis-
facdo com os estudos, pautado ndo somente pelo desejo do aprendizado, mas pela experiéncia de
como aprender com o outro e de compartilhar seu aprendizado. Expde no decorrer do estudo que
a Aprendizagem Cooperativa, por meio do FOCCO, possibilita o crescimento dos estudantes nao
somente quanto ao aspecto académico, mas também em nivel pessoal, contribuindo para o reforco
da necessadria cultura de cooperagao na universidade.
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Consideragoes Finais

Essa pesquisa objetivou diferenciar a Aprendizagem Colaborativa da Aprendizagem Coope-
rativa, tendo em vista que estdo presentes em diversos ambitos da educacdo. Ao longo da analise
pode-se constatar que a Aprendizagem Cooperativa € um subtipo da Aprendizagem Colaborativa,
sendo assim, a colaborativa é mais ampla, pois engloba também os aspectos pessoais do individuo,
enquanto a cooperativa visa o trabalho em equipe de forma geral.

Apesar da existéncia de disparidades entre as duas perspectivas metodoldgicas, despren-
dem-se do modelo tradicional de ensino, tendo como pontos importantes, o fomento da autonomia
estudantil, pois toma o estudante como o principal ator do processo de aprendizagem, ja que estara
desenvolvendo suas habilidades cognitivas e sociais de modo compartilhado. Assim, salienta-se que
é importante fazer a ponte entre esses dois termos, mas sem esquecer que nem sem sempre pode-
rao ser usados como sinénimos.

Consideramos que o estudo pode expor as diferentes conceituacdes a respeito do tema,
assim como a importancia das metodologias aplicadas no processo de ensino e de aprendizagem,
alcancando seus objetivos. Enfatiza-se que novas pesquisas sejam desenvolvidas explorando sobre
as metodologias ativas no processo educacional, estas importantes para a reflexdo sobre as praticas
desenvolvidas no contexto educacional, e especialmente, para acompanhar as diversas transforma-
¢Oes tecnoldgicas aplicadas ao ensino atual.
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A APRENDIZAGEM COOPERATIVA NO PROGRAMA FOCCO: O QUE E? POR QUE?
COMO FAZER?

Luiz Eduardo Batista Monteiro
Fabiane Ver6nica da Silva
Fernanda do Prado Malheiro
Karina Nonato Mocheuti

RESUMO

A Aprendizagem Cooperativa, comumentemente, tem sido classificada como uma meto-
dologia alternativa de aprendizagem, em que, ao utilizar-se desta, rompe-se as metodologias tra-
dicionais de ensino, usualmente aplicadas nas InstituicGes de Ensino Superior (IES) e Escolas, em
especial as publicas. O estudo tem como objetivo apresentar as caracteristicas e o desenvolvimento
da Aprendizagem Cooperativa na Educac¢do Superior, com enfoque no Programa de Formacdo de
Células Cooperativas (FOCCO). Utilizamos a Revisdo Bibliografica nas bases de dados Portal da Coor-
denacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Electronic Library On-
line (SciELO) e Google Scholar. Consideramos que os estudantes sdo incentivados a interagir com os
componentes dos grupos, de maneira que todos possam pensar, opinar, propor sugestées e debater,
evitando-se, assim, o competitivissimo e a individualidade. Ao contrario de ter apenas um envolvi-
mento individual, ha um esforco intelectual conjunto dos sujeitos, na busca de solugdes, ampliacao
de aprendizagens e producdo de conhecimento, reconhecendo a capacidade do apoio mutuo, parti-
Iha de informacdes e sentimentos, além de inclui-los em processos reflexivos e formativos.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa. Grupos. Formagado Académica.

Introducao

A Aprendizagem Cooperativa (AC) refere-se a uma construcdo de interdependéncia, em
gue é possivel identificar as potencialidades e as fragilidades no processo de formacdo académica,
no que tange a aprendizagem. A AC é desenvolvida por meio dos esforgos individuais de cada inte-
grante do grupo cooperativo, assim, o estudante assume uma responsabilidade coletiva pelo apren-
dizado do outro, sendo que no coletivo, alcanca os objetivos, torna-se mais responsavel e o processo
de ensino-aprendizagem é facilitado através do protagonismo estudantil. Sendo que, ao estudante
cabe reconhecer-se como provedor do conhecimento e de suas potencialidades nesse processo de
formacdo, assim, recebe um estimulo para a conclusdo do curso (MOCHEUTI, 2018).

A AC, comumentemente, tem sido classificada como uma metodologia alternativa de
aprendizagem, em que ao utilizar-se desta, rompe-se as metodologias tradicionais de ensino, usu-
almente aplicadas nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) e Escolas, em especial as publicas. Por
meio do método cooperativista, da AC, em que se tem o conhecimento do grupo, a discussdo sobre
os valores, afim de prezar pela ambiéncia nas células, é possivel ainda, fomentar o resgate de valores
sociais que se perderam ao longo da histéria (FERNANDEZ, 2015).

Compreende-se a AC, para além de uma metodologia de ensino, no processo de formacao
profissional é entendida como um fomento aos atores do ensino-aprendizado, no progresso en-
guanto pessoa individuo, coletivo e profissional, o qué, por vezes, contribui com o desenvolvimento
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de uma sociedade democratica, critica, reflexiva, cooperativa, empatica e menos segregadora (FO-
NAPRACE, 2007).

Nesse sentido, o estudo tem como objetivo descrever como se caracteriza e se desenvolve
a Aprendizagem Cooperativa na Educacdo Superior, enfoque no Programa de Formacao de Células
Cooperativas (FOCCO), implementado no ano de 2012 na Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), por meio de uma Revisdo Narrativa.

Assim, realizou-se uma Revisdo Bibliografica com o levantamento dos dados, nas bases
de dados de pesquisa: Portal da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Google Scholar, por meio de palavras-chave:
Aprendizagem Cooperativa; Educac¢ao Superior; Universidade. Os critérios utilizados para a inclusdo
foram: 1) publica¢des que retratam sobre a AC na educacao superior 2) Artigos, Livros, Dissertacées
e teses; (3) Textos disponiveis na integra e em idioma portugués. Ndo delimitou-se o periodo de
publicacdo, tendo em vista que, trata-se de um método relativamente recente em que tem-se uma
escassez de publicagbes.

Apds levantamento dos textos, os selecionados foram analisados, por meio do método de
Analise de Conteudo, seguindo as etapas de: 1) Pré-andlise, leitura flutuante, havendo um primeiro
contato com os textos; 2) Exploracao do material: identificacdo de significagdes relacionadas ao ob-
jetivo proposto pelo estudo e; 3) Tratamento dos dados e sintese interpretativa: desmembramento
dos resultados em categorias analiticas (BARDIN, 2008).

Aprendizagem Cooperativa: O que é?

A Aprendizagem Cooperativa (AC) emerge inicialmente, através de estudos desenvolvidos
nos anos oitenta, principalmente pelos pesquisadores Johnson & Johnson com vistas a psicologia so-
cial de Piaget e Vygotsky. A Aprendizagem Cooperativa surge como resposta as exigéncias da globa-
lizacdo e a constante transformacdo social, na qual o conhecimento evolui rapidamente (VALENTE,
2010; CARVALHO, 2010).

Frente aos achados encontrados, definiu-se a AC a partir dos conceitos tedricos estudados,
constituiu-se num desafio, tendo em vista que diversos autores pontuam caracteristicas per vezes
semelhantes e por vezes distintas. Assim, a definicdo de AC serd apresentada em 5 vertentes, a de
Johnson; de Slavin; Balkcom; Vaz e Ludovino. Os que fundamentam o Desenvolvimento da Aprendi-
zagem Cooperativista.

Segundo definem Johnson; Johnson & Smith (1998), a Aprendizagem Cooperativa é um
método formado por pequenos grupos de estudantes que juntos, se co-responsabilizam pela apren-
dizagem e pelo aprimoramento das habilidades individuais e coletivas. O método permite o levan-
tamento de problemas, hipdteses, solucdes dentro do que se é desenvolvido entre o grupo, fomen-
tando um aprendizado significativo (CARVALHO, 2015).

Slavin (1989; apud, MOCHEUTI, 2018) compreendem a Aprendizagem Cooperativa como
uma juncdo de métodos, em que, os alunos unem-se em pequenos grupos e ajudam-se mutua-
mente na resolucao de um problema ou atividade, para tanto, utilizam-se de discussdes acerca dos
conceitos e dos pontos de vistas, de forma a reforgar a participacdao de todos os integrantes. O co-
nhecimento de todos é valido, bem como, a responsabilizacdo de cada sujeito por sua aprendizagem
ocorre na medida em que o outro também aprende, alcangcando-se assim um objetivo macro, a
aprendizagem coletiva.
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Congénere, Slavin & Balkcom (apud LOPES; SILVA, 2009) ressaltam que, os grupos coope-
rativos contemplam diversas singularidades, uma vez que, a heterogeneidade entre os estudantes
é o diferencial desse método, pois, ao formular um conceito ou compreensao sobre algo, é possivel
perceber um objeto de diversas formas e em distintas realidades, ja que os grupos de AC sao for-
mados por estudantes de lugares diferentes, os quais contemplam caracteristicas, capacidades e
competéncias diferentes.

Conceito que é reforcado pela ideia de Vaz (2009, p.12, apud, Mocheuti, 2018, p. 59).

Vaz (2009, p. 12) ainda ressalta que a Aprendizagem Cooperativa é “algo que vai
para além da ajuda aos estudantes na aprendizagem de conteudo, sendo que —
por meio desta forma — também se articulam, competéncias escolares, metas e
objetivos sociais e democraticos”.

Ainda nessa perspectiva, Ludovino (2012) considera a Aprendizagem Cooperativa como
uma proposta metodolégica que subsidia o desenvolvimento de habilidades sociais que se perde-
ram ao longo do processo de formacdo do ser egocéntrico, como o trabalho em equipe, a comunica-
¢do, a cooperacao, a interacdo, o pensar e o avaliar no coletivo e a empatia, o que sdo caracteristicas
essenciais para a permanéncia dos estudantes na graduacao.

Nesse sentido, a Aprendizagem Cooperativa se da através da interacdo de uns com os ou-
tros membros do grupo, formando células de estudos, cada um dentro das suas potencialidades
compartilha o que sabe e o que aprendeu, ensinando, assim, acredita-se que coletivamente cada um
possa melhorar e desenvolver competéncias e habilidades nos diversos campos para (re)significar
0s conhecimentos.

Pode-se observar, sob o ponto de vista cooperativo, que houve um progresso no ensino,
decorrente da utilizacdo dos trabalhos em grupos. Assim, como afirma Fernandes (2010), citando
que, as condutas e os artificios cooperativos sdo necessdarios na edificacdo de uma sociedade que
visa construir e manter, principalmente ideais democraticos.

Constata-se a partir das vertentes apresentadas que, a AC, além de compreender um mé-
todo de ensino, subsidia a formacdao de um ser humano responsavel, independente, empatico, coo-
perativo, com capacidade critica e reflexiva, que atribui significado positivo aos acontecimentos do
percurso académico e pessoal, consequentemente, a construcdo de uma sociedade mais justa em
gue os sujeitos exercem o respeito mutuo.

A Aprendizagem Cooperativa e o Programa FOCCO: Por qué?

Tendo em vista a necessidade de suprimir o modelo educacional tradicional voltado somen-
te para a propagacao de conteudo pelo docente, de maneira passiva ao estudante, para um outro
cendrio, aonde estimule as competéncias dos estudantes, tais como: a criatividade, o dinamismo, a
consciéncia critica e a expressao pessoal. Promovendo a aptiddo de todos os envolvidos no processo
educacional, juntamente com o avanco do conhecimento individual e coletivo (CARVALHO, 2010).

A Aprendizagem Cooperativa (AC) corrobora para fomentar uma participacdao mais ativa em
todo o contexto que o estudante se encontra inserido, no qual o professor é visto como um facili-
tador e o estudante o protagonista do processo de ensino e de aprendizagem (FERNANDEZ, 2015).

No sentido de ressignificar o processo de ensino e de aprendizagem a permanéncia estu-
dantil, no ano de 2012 foi instituido o programa de Formagado de Células Cooperativas (FOCCO) na
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Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Esse processo transicional é compreendido por
Di Renzzo; Nascimento e Maquéa (2017) como um desafio, tendo em vista que o estudante confron-
ta-se com a necessidade de desenvolver habilidades que, por vezes, foram suprimidas, todavia sdo
indispensaveis para a interdependéncia na vida académica e consequentemente na vida social.

No que tange a evasado estudantil do ensino superior, no ano de 2014, o Plano Nacional de
Educacdo, por meio da Lei n° 13.005, fixou o objetivo de reduzir a taxa de evasao de alunos do ensi-
no superior. Assim, a UNEMAT buscou, por meio do programa FOCCO, facilitar o processo de ensino
e de aprendizagem por meio do protagonismo estudantil, da proatividade, da reflexao, do trabalho
em grupo, da cooperacao, da solidariedade entre os estudantes, utilizando-se das abordagens peda-
gbgicas que se opunham as neoliberais, com uma ressignificacao da aprendizagem e da graduacao,
motivando o estudante a concluir sua graduacdo (DI RENZO; NASCIMENTO; MAQUEA, 2017).

O Programa FOCCO: Como fazer?

Di Renzo; Nascimento & Maquéa (2017) ponderam que, para a Aprendizagem Cooperativa
acontecer nas Instituicdes de Ensino Superior, este processo deve ser antecedido pelos debates
grupais, afim de compreender o contexto dessa metodologia ativa, ja que sdo as carateristicas desse
processo que distinguem a AC da metodologia tradicional de ensino.

O exposto por Di Renzo, Nascimento & Maquéa em 2017, encontra-se em consonancia com
o descrito por Johnson; Johnson & Smith (1998, p. 4), quando estes retratam que “sempre que dois
elementos interagem, o potencial para a cooperacdo existe. Mas é somente sob certas condi¢des
que a cooperacgao realmente existird.”

Nesse sentido, o como fazer as células de Aprendizagem Cooperativa vai emergir de al-
gumas concepg¢oes, das quais Ovejero (1990; apud, MOCHEUTI, 2018), dispde que para ocorrer a
aprendizagem, os grupos devem estar estabelecidos e as atividades devem estar divididas entre os
membros. No grupo de Aprendizagem Cooperativa, o objetivo é o aprendizado significativo, autono-
mo e responsavel, no qual sé acontece se cada integrante desenvolver sua atividade, de forma que
as concepgoes ao final dos debates e didlogos perpassem todas as interpretacdes realizadas pelos
componentes, alcangcando-se os objetivos em comum.

Frente a conjuntura supracitada, Johnson, Johnson & Smith (1998; apud, Mocheuti, 2018,
p. 61) reforcam a ideia de que “a eficiéncia dos grupos de aprendizagem estd nas inter-relacdes
estabelecidas pelos estudantes, ja que eles compartilham a teoria, a pesquisa e a pratica do que é
discutido no grupo”.

Partindo da afirmacdo de Johnson, Johnson & Smith, Freitas & Freitas (2002, p. 37; MO-
CHEUTI, 2018, p. 61), descrevem as caracteristicas que diferem os grupos de Aprendizagem Coope-
rativa e o grupo tradicional, no que tange, organizacdo e objetivos.

Os grupos de aprendizagem cooperativos sdo caracterizados pela interdependéncia
positiva, responsabilidade individual, heterogeneidade, lideranca partilhada,
responsabilidade mutua partilhada, preocupacdo com a aprendizagem dos outros
do grupo, énfase na tarefa e também na sua manutencdo, ensino direto dos skills
sociais®, o professor observa e intervém, o grupo acompanha a produtividade. Nos
grupos de trabalho tradicional ndo hd interdependéncia, ndo ha responsabilidade
individual, homogeneidade, hd um lider designado, ndo ha responsabilidade
partilhada, auséncia de preocupagdo com as aprendizagens dos elementos do
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grupo, énfase na tarefa, é assumida a existéncia dos skills® sociais, pelo que se
ignora o seu ensino, o professor ignora o funcionamento do grupo, o grupo ndo
acompanha a sua produtividade (FREITAS; FREITAS, 2002, p. 37).

Assim, compreende-se que para o desenvolvimento da Aprendizagem Cooperativa é es-
sencial organizar, planejar o grupo e ponderar sobre a heterogeneidade como um determinante
contributo para o desenvolvimento do aprendizado no grupo, em que poderd apoderar-se sobre o
ato cooperativista para que haja éxito coletivo e individual.

Andrade Neto (2007; MOCHEUTI, 2018), dispGe que, o desenvolvimento da Aprendizagem
Cooperativa fundamenta-se em 5 elementos, o que torna necessario nessa construcao de conheci-
mento coletivo e cooperativo , um docente ou facilitador que articule junto aos estudantes a organi-
zacdo das atividades e garanta a presenca dos cinco elementos da Aprendizagem Cooperativa: 1) a
interdependéncia positiva; 2) a responsabilidade individual; 3) a interagcdo promotora; 4) as habili-
dades sociais e 5) o processamento em grupo ou avaliagdo do grupo, visto que sem esses elementos,
0 processo e os objetivos da Aprendizagem Cooperativa podem ser mal comprometidos.

Logo, compreender o que significa cada elemento também é indispensavel para o desenvol-
vimento de uma ressignificacdo da aprendizagem no ensino e na vida para o suprimento do método
pedagdgico neoliberal. Por seguinte, apresentar-se-a os elementos e seus respectivos significados
na AC:

1) A interdependéncia positiva: compreendida como a cooperagdo entre os integrantes do
grupo de aprendizagem, em prol do alcance de resultados positivos (a aprendizagem), nesta etapa
os integrantes do grupo compreendem que qualquer acdo podem acarretar desfechos desfavora-
veis.

2) Responsabilidade Individual: nesta fase o estudante busca desenvolver sua parte, a qual
Ihe foi atribuida, para além de desenvolver a pesquisa. O estudante deve comprometer-se em pro-
mover a atividade de forma que os demais integrantes compreendam-na e, assim, ocorra a aprendi-
zagem entre todos sobre a temdtica em estudo.

3) Intercambio estimulador: constituido por um discente que articula, encoraja,fornece in-
formacdo e auxilio aos integrantes do grupo, afim de que todos consigam desenvolver suas atribui-
¢Oes individuais e grupais.

4) Habilidades Sociais: referem-se as aptiddes individuais as quais comportam, passam a
obter durante a participacdo nos grupos de Aprendizagem Cooperativa ou ao longo das experiéncias
da vida. Assim, cita-se como habilidades indispensdveis para a boa convivéncia entre o grupo a lide-
ranca, iniciativa para tomada decisdes, gerenciamento de conflitos, confiabilidade.

5) Avaliacdo do desempenho do grupo: esta se da ao final de cada encontro, momento em
que o articulador utiliza-se de um método para avaliar o trabalho do grupo e, assim, ajustar as estra-
tégias utilizadas, rever conceitos e divisao de atribui¢des, afim de que os membros do grupo possam
melhorar o desempenho do trabalho cooperativo.

No manual Aprendizagem Cooperativa na Sala de Aula de Firmiano (2011), os cinco ele-
mentos também sdo descritos e fundamentados por Johnson; Johnson & Smith (1998), todavia, os
colaboradores deste método, apresentam mais que uma caracteristica no que se refere ao objetivo
principal da AC, que é a intera¢do face-a-face, a qual corresponde a comunicag¢ado entre os integran-
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tes, favorecendo o vinculo e facilitando o didlogo, a interdependéncia positiva, em prol de um obje-
tivo Unico. Neste ainda tem-se o alocamento dos integrantes em circulos de forma que os membros
se enxerguem como iguais e portadores de conhecimentos que sao validos a serem apresentados e
debatidos em grupo.

Além destas, a formacdo dos grupos cooperativos, devem seguir dois critérios indispensa-
veis: 1) grupos que apresentem uma heterogeneidade; 2) objetivos e interesses comuns. Conside-
rando a heterogeneidade da populagdao que integram o grupo de diferentes classes sociais, étnias e
culturas, a Aprendizagem Cooperativa deve integrar a todos os participantes do grupo, mesmo que
estes estejam de niveis intelectuais diferenciados (JOHNSON; JOHNSON; SMITH, 1998, TEIXIERA,
2013).

Frente a conjuntura supracitada, constata-se que a interacdo social obtém papel indispen-
savel na efetividade da Aprendizagem Cooperativa, uma vez que, as atividades sdo desenvolvidas
pelo trabalho em conjunto entre os estudantes, afim de resolver as problematicas, concluir projetos
ou alcancar objetivos pedagdgicos comuns. O protagonismo estudantil é promovido, a partir da
interdependéncia, contribuindo com o estimulo da aprendizagem e do rendimento académico indi-
vidual e social (DI RENZO; NASCIMENTO & MAQUEA, 2017).

Quando utiliza-se dos cinco elementos, segundo Di Renzo; Nascimento & Maquéa (2017,
p. 206), acreditam que a aprendizagem “prepara os alunos para aprender a aprender, ndo apenas
assimilar determinado conjunto de conhecimentos e repeti-los, é uma condi¢ao para a formacao de
pessoas emancipadas que estejam prontas para enfrentar um mundo contingente, e ndo had como
prever como sera em pouco tempo.”

Os debates sobre a AC apontam ser uma estratégia que contribui com o combate a discri-
minacdo social, pois permite reduzir esteredtipos e preconceitos, além de promover a difusdo do
conhecimento entre os membros do grupo, com base nas distin¢des e similaridades, na perspectiva
da experimentacdo de um caminho de construcdo de aprendizagens comuns (LOPES; FERNANDES;
NASCIMENTO, 2010). E por meio da Aprendizagem Cooperativa que poder-se-a alcancar certos
objetivos a efetivacdo do ensino, do progresso das relagdes vivenciadas entre pessoas com aptidoes
sociais diferenciadas. Além disso, com a co-responsabilizacdo dos sujeitos, a distincdo de tarefas
dentro do grupo promove a melhoria do desenvolvimento académico de todos os estudantes parti-
cipantes, sendo favordvel a promocdo da igualdade de oportunidades (TEIXEIRA, 2013).

Consideragoes Finais

Considera-se que na perspectiva cooperativa, os alunos s3ao vistos como individuos que
atuam autonomamente para a construcdo do seu proprio conhecimento. Desta forma, fomenta-se a
autoconfianca, a autonomia e a responsabilidade. Alguns investigadores apresentam que a AC tende
a promover um ambiente de aprendizagem, em que, o estudante tem um papel ativo e pode refletir
sobre suas ac¢des junto ao grupo de estudo.

Assim, o estudante é incentivado a interagir com os demais componentes do grupo, de
maneira que todos possam pensar, opinar, propor sugestdes e debater, evitando-se o competitivis-
simo e a individualidade. Ao contrario de se ter apenas um envolvimento individual, ha um esforco
intelectual conjunto entre os sujeitos, na busca por solucdes, aprendizagens e producdo de conhe-
cimento, reconhecendo a capacidade do apoio mutuo, partilha de informacgGes e sentimentos, além
de inclui-los nos processos reflexivos e formativos.
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Além disso, a AC apresenta muitas potencialidades educativas como: motivacdo para a
aprendizagem, tempo de envolvimento nas tarefas de aprendizagem, atencdo, desempenho na re-
solucdo de problemas, satisfacdo com a instituicdo de ensino, autoestima, atribuices causais para o
sucesso baseadas no esforco e empenho, rela¢des sociais, atitudes perante a diferenga e o sentido
de grupo. Cabe ressaltar ainda, que a Aprendizagem Cooperativa ndo é posta em um plano linear
e estdtico, mais sim de modo flexivel e adaptavel, onde que o educador aplica estratégias que in-
tegrem todos os sujeitos do grupo, além da constante adaptacdo, conforme a evolug¢do do grupo
cooperativo.
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APRENDIZAGEM COOPERATIVA: UMA ABORDAGEM METODOLOGICA

Fabiola Vieira Deluque
Cleide A. Ferreira da Silva Gusmao
Rosane Vasconcelos

RESUMO

O presente artigo tem por finalidade, para além de apresentar conceitos acerca da Apren-
dizagem Cooperativa, destacar os principios e a da aplicagdo do Programa Focco, no curso de Licen-
ciatura em Pedagogia, Cdmpus universitario de Caceres, da Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat. Desse modo, compreendemos que a Aprendizagem Cooperativa é uma metodologia de
ensino e de aprendizagem que se baseia na cooperacao mutua entre integrantes de um mesmo
grupo para adquirir conhecimento sobre um determinado assunto ou objeto. Essa metodologia se
destaca nos diferentes espacos educativos e nos variados niveis de escolaridade, uma vez que, sua
eficacia é comprovada em pesquisas educacionais. A abordagem metodolégica da pesquisa é de
cunho quantitativo e qualitativo, cujos resultados evidenciam a possibilidade de identificar os avan-
¢os nas atividades pedagdgicas dos celulandos atendidos pelo referido programa.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa, Focco, Células de Estudo.
Introducao

A educacdo, seja ela formal e/ou ndo formal, tem enfrentado, ao longo do tempo, o desafio
de promover desenvolvimento humano que forme sujeitos sociais na perspectiva de implementa-
¢do de uma sociedade justa e humanitaria.

As agdes do protagonismo, da proatividade e do trabalho cooperativo desenvolvido pelo
educando dentro da Aprendizagem Cooperativa proporciona o desenvolvimento de habilidades fun-
damentais para o exercicio da cidadania e a constituicdo de uma sociedade humanitaria que com-
preende as relagdes sociais estabelecidas em prol dos interesses e das necessidades dos cidadaos
gue a compdem.

Assim, a Aprendizagem Cooperativa é uma técnica ou metodologia pedagégica com a qual
os estudantes se ajudam no processo de aprendizagem, sendo parceiros entre si e/ou com o pro-
fessor. Segundo Campos et al. (2003), o objetivo da Aprendizagem Cooperativa fundamenta-se em
adquirir conhecimentos sobre um determinado assunto ou objeto.

Ao mesmo tempo, os individuos envolvidos num grupo desenvolvem habilidades para o
trabalho em equipe. Nesse sentido, para os irmaos David W. Johnson e Roger T. Johnson (1998), a
Aprendizagem Cooperativa produz resultados positivos, principalmente no desempenho académico
dos estudantes.

A Aprendizagem Cooperativa é uma metodologia voltada para o trabalho em grupo
gue, na universidade, é direcionada para que os estudantes trabalhem juntos em
grupos heterogéneos, no intuito de resolver um problema, concluir um projeto ou
algum outro objetivo pedagdgico (JOHNSON; JOHNSON, 1998, p. 32).
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No Brasil a Aprendizagem Cooperativa é fortemente perceptivel no Estado do Ceard, onde
estd inserida em todas as areas do conhecimento e niveis de educacdo. Influenciados pelo ideal do
professor Manoel de Andrade, docente da Universidade Federal do Ceara (UFC), criou-se o Progra-
ma de Educacdo em Células Cooperativas (PRECE) que nasceu em 1994, na cidade de Pentecoste,
localizado a 103 km da capital, Fortaleza. Com o intuito de ajudar os moradores daquela localidade
a concluirem seus estudos, devido a falta de escolas com oferta do Ensino Médio, um grupo de sete
jovens reunia-se com frequéncia para estudar embaixo de uma arvore e, posteriormente, na casa
de farinha.

A cada reunido, escolhia-se um tema ou disciplina que seria estudado e discutido com o
grupo, compartilhando assim a troca de conhecimentos. Essa metodologia trouxe como resultados
a aprovacdo de um dos pioneiros do grupo a ser classificado em primeiro lugar no curso de Licencia-
tura em Pedagogia da Universidade Federal do Ceara.

Tal acontecimento, segundo Masetto (1998, p. 6), “motivou o grupo de estudantes e atraiu
grande numero de interessados a participarem”. Dessa forma, vieram mais aprovagdes nos cursos
de Engenharia, Geografia, Quimica, entre outros. Mesmo apds a aprovacao no vestibular, os novos
académicos voltavam para as comunidades, contribuindo, cooperando, se solidarizando e motivan-
do os novos integrantes que sonhavam em ingressar na faculdade.

Essa pratica de ensino perpassa por conceitos que embasam a Aprendizagem Cooperativa,
postulados por investigacGes a partir das pesquisas de Johnson & Johnson (1998), dentre as quais
destacamos: a interagdo face a face, que oportuniza a inter-relacdo entre os estudantes, criando si-
tuacdes que permitem que todos tenham acesso a explicacdo, a elaboracdo de projetos e a relacdo
entre os conteudos a serem estudados; a responsabilidade Individual, em que cada elemento do
grupo sente-se responsavel pela sua propria aprendizagem e pela dos demais integrantes do grupo,
contribuindo ativamente para o processo de aprendizagem de todos os seus membros; a constitui-
¢do de habilidades sociais que propicia a constituicao individual e a coletiva de responsabilidade
social; desenvolvimento de competéncias como comunicacado, confianca, lideranca, decisao e reso-
lucdo de conflitos que permitem a acdo proativa diante dos desafios individuais e dos coletivos; o
processamento de grupo que perpassa pela avaliacao, a partir de balango regular e sistematico do
funcionamento do grupo e da progressao nas aprendizagens; e, por ultimo, o desenvolvimento da
interdependéncia positiva acerca do grupo de estudo, em que o sentimento/pertencimento no e/
ou do trabalho em equipe em prol de um objetivo comum faz com que cada um se preocupe com a
aprendizagem dos componentes do seu grupo de estudo.

Nesse sentido, Di Renzo, Nascimento & Maquéa (2017) destacam que:

Em muitos lugares do mundo metodologias ativas — que, como se sabe, ndo sdo
nenhuma novidade do presente — sdo experimentadas e cada vez mais estdo
sendo implementadas na busca do protagonismo do estudante, objetivando sua
autonomia e interdependéncia no acesso e na gestdao do conhecimento (p. 204).

Desse modo, a Aprendizagem Cooperativa permite conceber o desenvolvimento humano a
partir da interdependéncia social e cognitivista em prol da promog3o da formagdo de capital. E nesse
sentido que a Aprendizagem Cooperativa se constitui como uma agao tedérico-metodolégica capaz
de auxiliar nas inter-relacOes entre teoria, pesquisa e pratica. Essa aproximacdo possibilita a sociali-
zacao do conhecimento, o aprimoramento das habilidades sociais e o desenvolvimento da empatia
entre os membros do grupo.
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Por considerar que a esséncia dessas acdes tedrico-metodoldgicas envolve o trabalho em
grupos cooperativos de aprendizagem, criando oportunidades para que todos os participantes te-
nham acesso aos conhecimentos produzidos de modo partilhado, entre os celulandos (COCHITO,
1994).

Formagao de Células Cooperativas (FOCCO)

Apds a participacdo em um encontro de pré-reitores de todo o Brasil, a pré-reitora da Une-
mat, aquela época, ao presenciar a fala e os estudos do professor Manoel de Andrade, destacando
a importancia da Aprendizagem Cooperativa, bem como, os frutos colhidos através do Prece, toda a
explanacdo e os dados revelados pelo professor, manifestou o interesse em implantar esse progra-
ma na Unemat.

Diante disso, em agosto de 2012, a Unemat implantou o programa Focco, elencando como
objetivos: a) aumentar a taxa de permanéncia e aprovacao nos cursos de graduacdo; b) estimular a
formacdo de capital social a partir do capital intelectual discente da Unemat; c) formar profissionais
competentes, proativos e habilitados para o trabalho em equipe; d) oportunizar rendimento acadé-
mico satisfatério e aprovacdo em disciplinas da graduacao.

Por meio de células cooperativas, ha momentos de dindmicas que possibilitam desenvolver
habilidades sociais e partilhar histérias de vida, um momento de suma importancia, ao proporcio-
nar o autoconhecimento entre os membros do grupo. Ocorrem ainda momentos de descontracdo e
também confraternizagdes e intera¢des. Assim, conhecendo as raizes desse programa e os objetivos
descritos anteriormente, buscaremos trazer os efeitos da sua implementa¢ao no curso de Licencia-
tura em Pedagogia, a partir das acées de uma articuladora do programa.

Atuacao do Focco no Curso de Licenciatura em Pedagogia uma Analise de 2016/2

O educar pela pesquisa tem como base o questionamento reconstrutivo, em que a constru-
cdo do conhecimento se dd através de uma reformulacdo de teorias e conhecimentos existentes. O
questionamento reconstrutivo encaminha um novo tipo de construtivismo, em que se retira a énfa-
se da construcdo e direciona-a para uma reconstrucao do conhecimento (DEMO, 1997).

A pesquisa, nessa perspectiva, rompe o tradicionalismo e paradigmas jd consagrados, e,
com base em novas concep¢des e métodos de investigacdo, (re)significa e descobre possibilidades
gue vao ao encontro das questdes-problemas tornando-as em atividades importantes no processo
de apropriacdo do conhecimento, ja que é por meio delas que se pode apreender o conhecimento
historicamente acumulado e avangar no conhecimento dos problemas que afligem o campo da edu-
cacdo. Para Demo (1997), a pesquisa é o principio cientifico educativo.

Educar pela pesquisa requer procurar respostas, ter iniciativa, compreender e iniciar a ela-
boracdo de suas préprias ideias. Sendo assim, é também um desafio ao professor para transformar
suas estratégias didaticas, (re)construir um projeto pedagdgico préprio, (re)construir seus préprios
textos cientificos, (re)fazer material didatico e recuperar constantemente sua competéncia.

A descricao do processo de investigacdo e o trajeto metodolégico que norteiam a constru-
cdo deste trabalho basearam-se nos fundamentos da pesquisa qualitativa, de carater bibliografico
e de campo, tendo em vista que essa abordagem possibilita a aproximacao, interacdo e participacao
do sujeito no processo de coleta dos dados, considerando o contexto no qual estd inserido, para
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posteriormente interpretar e compreender, por meio de analise, os dados obtidos.

Considerando a necessidade de aprimorar e inovar a construcdo do conhecimento, adota-
mos, em sala de aula, a Aprendizagem Cooperativa ao longo do semestre letivo de 2016/2.

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Cdmpus Universitario “Jane Vanini” da Une-
mat terd como enfoque a formacao inicial do profissional para atuar na Educacdo Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), bem como, em espacos ndo
escolares.

O curriculo desse curso, que se apresenta neste Projeto, coloca-se como um percurso espe-
cificamente pensado para propiciar a constituicdo da identidade do pedagogo.

Contudo, como parte constitutiva desse caminho, se reconhece e se enfatiza a
necessidade da formulacdo e da execucdo de politicas que instituam mecanismos
capazes de enfrentar algumas das situacbes, que agudizam cada vez mais. Uma
dessas situacbes é caracterizada pelas deficiéncias de leitura e escrita, que sdo
estruturais e histéricas no processo de escolarizagdo do Pais (RESOLUCAO N2
060/2015 — CONEPE).

Durante o periodo letivo de 2016/2 estavam regularmente matriculados 30 académicos na
52 Esfera de Formacdo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, contendo sete disciplinas na
matriz curricular. No entanto, para o desenvolvimento desta pesquisa, observaremos apenas seis
delas, uma vez que, ndo tivemos acesso ao diario da disciplina de Conteudos e Metodologias da
Geografia para o inicio da Escolarizacdo |I. Assim, as disciplinas que fizeram parte desta pesquisa sdo:

1. Estagio Supervisionado Il (Ensino Fundamental 1°, 2°, 3° anos);

2. Conteudos e Metodologias da Educacao Fisica para o inicio da Escolarizacao;

3. Conteudos e Metodologias da Lingua Portuguesa para o inicio da Escolarizagao;
4. Pressupostos Tedricos da Educagdo Especial;

5. Conteldos e Metodologias da Matematica para o inicio da Escolarizacdo [;

6. Conteudos e Metodologias das Ciéncias Naturais para o inicio da Escolarizagao I.

Desse modo, foi formada uma célula de estudos cooperativos, que a cada encontro traba-
lhava assuntos diversificados. lamos discutindo, assim, as necessidades e as dificuldades encontra-
das nas disciplinas, para tanto, cada membro da célula trabalhava no propésito de superagao dessas
dificuldades, explorando suas capacidades e habilidades na construcdo do conhecimento. Assidua-
mente quatro celulandos compareceram em todos os encontros marcados. A seguir, foi notério o
rendimento e a contribui¢cdo da aplicabilidade da Aprendizagem Cooperativa no curso de Licenciatu-
ra em Pedagogia Cdmpus Universitario de Caceres, em relacdo aos demais alunos da turma que nao
participaram do grupo.
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Figura 1 - Rendimento da turma com o FOCCO

8,03

ESTAGIO Il ED. FiSICA LINGUA EDUCAGAO CIENCIAS C.M.DA
PORTUGUESA ESPECIAL NATURAIS  MA TEMA TICA

Fonte: Curso de Pedagogia/ Caceres

Figura 2 - Média do Celulando

MEDIA CELULANDOS FOCCO

9,67

9,16
8,88

ESTAGIO Il ED. Fisica LinguA EDUCAGAO CIENCIAS
PORTUGUESA. ESPECIAL NATURAIS MATEMATICA

Grafico 2: Dados dos celulandos FOCCO
FONTE: Curso de Pedagogia/Caceres.

Ao analisarmos os dados acima, percebemos que ha uma grande diferenga no rendimento
daqueles académicos que participam das células cooperativas. Estes possuem notas superiores aos
demais colegas de sala, em decorréncia dos estudos cooperativos realizados.

Dessa maneira, é contemplado um dos objetivos da implementacao do programa Focco
na Universidade do Estado de Mato Grosso, que é o de contribuir com a formacdo de profissionais
competentes proativos e habilitados para o trabalho em equipe.

Esta pesquisa nos leva a acreditar que, a partir do momento em que conseguimos constatar
a existéncia concreta de um trabalho pedagdgico em que se promove a interacdo e humanizacao,
desenvolvemos nossas potencialidades. Portanto, o meio académico permite sim que novas expe-
riéncias e aprendizagens significativas acontecam sempre, pois leva em conta o processo de desen-
volvimento do sujeito e ndo suas limitacdes.

Consideragoes
A andlise desenvolvida, neste artigo, apresenta, para além do conceito de Aprendizagem

Cooperativa, resultados alcangados ao longo do periodo letivo de 2016/2.
O estudo contribui para uma melhor compreensao da necessidade de metodologias volta-
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das para a cooperacao. No decorrer desse processo, notou-se que, quando se trabalha no mesmo
propdsito, avanga-se em conjunto e se chega mais longe no processo de aprendizagem.

Dentre as barreiras e as dificuldades encontradas, destaca-se a conciliacdo dos horarios
para os encontros. Contudo, adequando-se as necessidades de cada membro, consegue-se superar
os desafios. Contemplando um dos pilares da Aprendizagem Cooperativa — a interacdo social — e, por
meio dela, os membros, frente a frente, encorajaram-se, organizaram-se e, com os esfor¢os de cada
um, alcangam o objetivo do grupo.

Assim sendo, destaca-se a importancia que a Formacao de Células Cooperativas — Focco
— tem: além da aprovacdo, possibilita a motivacdo, sinergia e favorece lacos de amizades que sdo
pecas fundamentais para que ocorra o sentimento de pertencimento a Universidade e, mesmo com
as dificuldades que surgem, se um apoiar o outro, ira fortalecer a formacao.

A Biblia menciona no livro de Eclesiastes (4. 9-10): “E melhor ter companhia do que estar
sozinho, porque maior é a recompensa do trabalho de duas pessoas. Se um cair, 0 amigo podera
ajuda-lo a levantar-se”. Percebe-se que, quando ha a aplicacdo das técnicas de Aprendizagem Coo-
perativa, ha também um avanco significativo no desempenho e desenvolvimento das capacidades
de um grupo.

Assim, a Aprendizagem Cooperativa favorece a aplicabilidade de instrumentos como in-
terdependéncia positiva, responsabilizagao individual, interagao promotora, habilidades sociais e
processamento em grupo, desenvolve uma visao mais dindmica de aprendizado, no qual o aluno
deixa de ser passivo como nas salas de aulas tradicionais e desenvolve sua proatividade, sendo
ativo na aprendizagem, sendo o professor o facilitador do acesso ao conhecimento.
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APLICACAO DO PROGRAMA FOCCO — FORMAGAO DE CELULAS COOPERATIVAS DE
APRENDIZAGEM - EM UM PROJETO EAD

Adriana Porto Santos
Gabriel Francisco Duarte Simdes

RESUMO

O projeto FOCCO (Programa de Formacao de Células Cooperativas) é uma iniciativa da
UNEMAT para que os alunos estudem, se dediquem e permanecam na instituicdo, uma vez que
os indices de evasdo, atualmente, sdo preocupantes. Para isso, a Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT disponibiliza bolsas para que os académicos selecionados desenvolvam células de
estudo e ajudem uns aos outros utilizando se da Aprendizagem Cooperativa. Dentro deste contexto,
este artigo fard um estudo de caso de um experimento: a proposta FOCCO aplicada na EaD (Ensino
a distancia). A ideia foi desenvolver um espaco virtual, usando a plataforma moodle para que os
celulandos tratassem sobre assuntos pertinentes a fotografia e suas técnicas, uma vez que, esta era
a tematica do grupo de estudo.

PALAVRAS-CHAVE: FOCCO. Aprendizagem Cooperativa. Ensino a Distancia. Fotografia. Grupos de
Estudos.

Introdugao

Durante o segundo semestre do ano de 2015, apds alguns meses desenvolvendo células
cooperativas com os alunos do 12 e 22 semestres do curso de Jornalismo da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Alto Araguaia, foram estudados métodos atrativos de desen-
volvimento das células, a fim de incentivar os celulandos a permanecerem nos grupos de estudo e
gerar a flexibilizacdo de horarios, pois devido ao volume de obrigacdes que cada aluno possuia, os
encontros presenciais requeriam uma taxa de presenga minima. Nesse sentido, foi estudada a apli-
cabilidade de células que também funcionassem a distancia. Durante a disciplina de Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo* foi desenvolvido um projeto de células cooperativas para um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), utilizando-se a teoria aprendida juntamente com as observacgdes
sobre o que os celulandos tinham mais dificuldades nas células do programa FOCCO — Formacdo de
Células Cooperativas de Aprendizagem. A meta era viabilizar o tempo, trazer uma participacao maior
e insercdo nesta modalidade de ensino. O trabalho foi desenvolvido, em carater experimental, pela
académica Adriana Porto Santos, pensando em todas as problematicas que esta nova ferramenta
poderia gerar e nas possiveis solucdes.

A aplicabilidade deste projeto foi efetiva no ano seguinte (2016), durante os meses de feve-
reiro a maio, de forma semipresencial e utilizando-se a plataforma Moodle, que é um software livre,
ou seja, gratuito, além de ser facil de usar e com muitos recursos. As atividades foram propostas de
formas sincronas e assincronas, conforme a necessidade de cada mdédulo. A forma de aprendizagem
escolhida foi a colaborativa de maneira que todos pudessem contribuir com o que sabiam.

4 Disciplina ministrada no curso de Jornalismo pela Profa. Me. Antonia Alves Pereira.
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Surgimento do FOCCO

A formacdo de Células Cooperativas da UNEMAT surge como uma adaptacdo de um projeto
realizado na Universidade Federal do Cearad (UFC) com o Programa de Educacdo em Células Coope-
rativas (PRECE). A proposta de realizacdo de células cooperativas para desenvolvimento de métodos
de estudo apresentada pelo PRECE era uma experiéncia informal. Um grupo de alunos que se reunia
e discutia as matérias aprendidas em sala de aula ganhou forca através de movimentos sociais e hoje
se instalou fortemente e tem seu reconhecimento em diversas instituicdes de ensino.

Visando os étimos resultados apresentados pelo projeto, a UNEMAT decidiu criar o Progra-
ma FOCCO para diminuir as taxas de evasao e reprovagdo nos cursos regulares, desenvolver o pro-
tagonismo estudantil e incentivar o estudo na instituicdo de ensino superior e nas escolas de ensino
basico através da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso (SEDUC-MT).

Os discentes que participaram e/ou participam dos grupos de estudos, demonstram signifi-
cativamente um quadro de melhora no desempenho das disciplinas estudadas em conjunto. Sendo
assim, foi efetivamente considerado o trabalho das células de estudo como uma alavanca exponen-
cial para a reducdo das taxas de evasao e reprovacao dentro das instituicdes de ensino.

As células cooperativas também foram implantadas no meio virtual, no Cdmpus de Alto Ara-
guaia, devido a necessidade de adaptacdo do Sistema de Aprendizagem Colaborativa . A inclusdo de
algumas células online reforca a importancia de adaptar os “celulandos” para os estudos nas novas
tecnologias entendendo a potencialidade desses meios e a conciliagdo com as células presenciais.

Uma breve explicagdao do surgimento da EaD no Brasil

Apesar do ensino a distancia ser difundido de forma exponencial nos ultimos anos com as
faculdades e cursos online, ela é uma pratica antiga, desde 1904 através de correspondéncias para o
acesso as informacgdes e cursos profissionais em areas técnicas. Dois Institutos tiveram grande des-
taque nesse inicio da profissionalizacdo de diversos alunos através da EaD, o Instituto Radio Monitor
em 1939 e o Instituto Universal Brasileiro em 1941. E interessante entender que seu desenvolvi-
mento acompanhou o avango tecnoldgico, imersdo via televisdo/radio, internet, video conferéncias,
foruns, chat. A crescente do ensino a distancia é consequéncia de fatores como o suprimento de
parte das problematicas existentes na educacdo, reducdo do elitismo e facilidade no acesso e de-
mocratiza¢dao do ensino. Como explicam Silva e Figueiredo em Ambiente virtual de aprendizagem:
comunicagdo, interagdo e afetividade na Ead (2012, p. 2): “Os cursos a distancia diminuem o elitismo
educacional na medida em que também tornam possivel o acesso a educacdo aqueles individuos
qgue residem em regides ou cidades que ndo possuem universidades ou instituicdes que ofertam
cursos profissionalizantes”.

A evolucdo da EaD é dividida em geracdes, ela acompanhou os avangos e os anseios de seu
publico. Apds as correspondéncias, a segunda fase fez uso do radio e da televisdao como forma de
ensino. Logo em seguida iniciou-se a introducdo de novas modalidades de comunicacdo como guias,
estudos impressos, revistas, conferéncias por telefone, tentando oferecer ensino de alta qualidade
a custos reduzidos. Sé nos anos 80 surgiram as experiéncias de interacdo via tempo real por video-
conferéncia. Por fim, apds todo esse processo, chegou ao que se conhece como ensino a distancia
atualmente, salas virtuais, aulas online e o uso da Internet.
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A FOCCO e a EaD, como conciliar?

Em uma era em que a tecnologia estd cada vez mais presente, em que os aparatos tecnolé-
gicos colaboram para uma comunicacdo cada vez mais veloz e imediata, nada melhor do que tentar
implementar estes novos recursos no aprendizado e nas formas de estudo. E interessante destacar
gue as novas geracdes nascem imersas neste mundo digital com as possiblidades maiores do que se
pensava ha tempos anteriores.

Neste contexto, a célula estudada por este artigo, adotou o ensino a distancia através de
um Ambiente Virtual de Aprendizagem, o Moodle. A forma de passar o contelddo se tornou mais
dinamica e os celulandos puderam explorar suas habilidades diante das ferramentas disponiveis na
sala virtual. Os celulandos de fotografia puderam explorar novos recursos, adquirir uma experiéncia
com o conteldo de forma ampla e compreender o processo fotografica de maneira facil e rapida.

O ambiente Moodle, utilizado para colaborar com o desenvolvimento da célula em ques-
tdo, ja é utilizado em alguns cursos da UNEMAT desde 2014 para complementacdo da carga horaria
de disciplinas. Os académicos que fazem o uso do sistema, também demonstram uma certa dificul-
dade durante o desenvolvimento dos trabalhos através de aplicagao, alguns por ndo entenderem o
funcionamento da plataforma, outros por terem dificuldade ao acesso a internet.

Dessa maneira, as células virtuais também colaboram com a familiarizagdo do usuario/sis-
tema; fazem com que as outras atividades dentro do ambiente se tornem mais faceis de se realizar,
tornando assim a aplicacdo de células cooperativas no ensino a distancia uma maneira eficiente de
colaborar com os académicos em diversas disciplinas, ou seja, mostrando a disponibilidade multidis-
ciplinar do programa de formacao de células cooperativas.

Para ndo deixar as células completamente a distancia e os participantes sem respaldo, o
trabalho foi pensado na forma semipresencial, ou seja, haviam encontros presenciais para revisar
o conteudo e sanar qualquer duvida que pudesse ter surgido na hora dos trabalhos via internet e
encontros virtuais para a resolucdo de atividades e troca de informacdes entre os integrantes. Desta
forma, a participagdo se tornou mais frequente, unindo o presencial e o virtual, estimulando um
aprendizado completo, utilizando todos os recursos disponiveis como videos, imagens, textos, deba-
tes e sempre sanando as problematicas do uso da plataforma nas células presenciais. As atividades
dentro da plataforma eram feitas de forma assincronas e sincronas, estas interacdes sdo explicadas
pelos autores Ribeiro, Mendon¢a G. e Mendonca A. em A importdncia dos ambientes virtuais de
aprendizagem na busca de novos dominios EaD (2007, p. 2):

A interatividade entre os participantes acontece entre os meios de comunicacdo
sincrona, ou seja, a comunicagdo que se estabelece em no mesmo tempo, exemplo:
bate-papo. E as atividades assincronas sdo aquelas que acontecem em tempo
diferente, ndo sendo necessarios que os participantes envolvidos estejam on-line.

Desta forma, os celulandos possuiam mais uma vantagem: a de terem trabalhos em que
estariam todos conectados ao mesmo tempo para tirar as duvidas e outras atividades que eles po-
deriam fazer quando tivessem tempo, planejando assim seus hordrios de acesso.

48



Aprendizagem Colaborativa ou auto-instrucional?

Dentro da educacdo a distancia existem dois métodos pedagdgicos que podem ser usados:
o auto-instrucional e o colaborativo. Segundo Ribeiro, Mendonca G. e Mendonga A. (2007) o primei-
ro esta firmado na ideologia de que o professor passa a informacdo e cabe ao aluno dar prossegui-
mento a seus estudos a partir do que aprendeu. Ja no método colaborativo, envolve a construcao
do conhecimento de forma conjunta, o pedagogo ndo é o detentor exclusivo do saber, todos podem
contribuir e ajudar:

O modelo colaborativo segue o principio de que a interacdo e o didlogo entre
alunos e professores é o essencial para o processo educativo, ou seja, o aprendizado
ocorre através da construgdo coletiva a partir do questionamento, problematizacao,
discussdo, apresentacdo de duvidas e troca de informacgées (RIBEIRO; MENDONCA
G.; MENDONCA A., 2007, p. 5).

Como a proposta da bolsa FOCCO é a integracao, unido e o coletivo, optou-se pelo modo
colaborativo. Tanto nas células presenciais como a distancia, havia espaco para a contribuicdo de
todos, sugestdes, conhecimentos prévios sobre a temdatica ou informacgdes interessantes que achas-
sem nas suas pesquisas. A ideia da implantacdao do Moodle na célula de estudo se justifica pela via-
bilizacdo do tempo e da possibilidade de pesquisar conteldos extras. Houve entdo a necessidade de:

1. Criar grupos de estudos;

2. Promover interagdo entre os estudantes;

3. Incentivar os académicos a criarem seus proprios grupos de estudos;

4. Melhorar as notas dos académicos;

5. Fazer com que os estudantes aprendessem a utilizar a plataforma virtual;

6. Criar uma maior interacdo, visando um bom convivio e a construcdo do conhecimento.

O projeto ndo anula a perspectiva principal da FOCCO que é a interacdo, pois assim como
explica Cicilia Maia Krohling Peruzzo em Comunica¢do comunitdria e educac¢do para a cidadania
(1999), a EaD so funciona se possuir afetividade e interacdo entre os participantes. Criar lagos, vin-
culos e fazer do ambiente virtual algo aconchegante e interpessoal é a chave para o sucesso ndo sé
do ensino a distancia, mas também para qualquer trabalho que envolva aprendizado.

Consideragoes Finais

Apds analisar o desenvolvimento da célula e do projeto implantado, notou-se um melhor
aproveitamento do contetddo, maior disponibilidade dos “celulandos” e interesse. A inciativa rendeu
boas discussdes entre os participantes, nao ficou presa apenas em material fisico, mas explorou
bem os recursos virtuais e as possibilidades de aprendizado, tornando a experiéncia mais dinamica
a animadora para os alunos.
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APRENDIZAGEM COOPERATIVA POR MEIO DE JOGOS MATEMATICOS

Fernando Rodrigues

RESUMO

A aprendizagem baseada em células cooperativas tem se mostrado uma metodologia efi-
ciente para a melhoria na qualidade dos estudos, corroborando com a necessidade de alcancgar
resultados mais eficientes na aprendizagem e, dessa forma, potencializa os resultados nas avalia-
¢cOes escolares. A abordagem do ensino de Matemadtica por meio da interagdo com jogos e meto-
dologias de Aprendizagem Colaborativa surgem, nesse sentido, como estratégias alternativas de
diversificagao nas aulas, contribuindo com o processo de ensino e de aprendizagem e maior envol-
vimento dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica. Jogos. Aprendizagem Cooperativa.

Introdugao

Vivemos em um tempo de rapidas e constantes mudancas tecnoldgicas, de forma que a
geracdo nascida no século XXl se utiliza dos recursos midiaticos como algo natural em seu cotidiano.
Neste contexto, fica cada dia mais dificil sustentar o modelo escolar brasileiro tradicional (lousa e
giz), no qual, na maioria das vezes o professor é visto como o detentor do conhecimento.

Faz-se, portanto, necessdria a busca por mudancas diante das novas metodologias de ensi-
no dentro do ambiente escolar com o objetivo de incentivar e facilitar a busca pelo conhecimento.
Nesse sentindo, a aprendizagem baseada em células cooperativas tem se mostrado uma metodolo-
gia eficiente para a melhoria da qualidade de estudo. Segundo Ednaldo Pereira Firmiano em seu tex-
to Aprendizagem Cooperativa na Sala de Aula (2001) a Aprendizagem Cooperativa é definida como
um conjunto de técnicas de ensino em que os alunos trabalham em pequenos grupos e se ajudam
mutuamente, discutindo a resolucao de problemas, facilitando assim a compreensdo do conteudo.

Nesse sentido, a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Alto Ara-
guaia, possui um grupo de alunos que trabalha com formacdo de células cooperativas (FOCCO) ten-
do como objetivo formar grupos de estudos para auxiliar no combate a evasao e a melhoria na quali-
dade do ensino, atuando também nas escolas levando atividades planejadas dentro da metodologia
de Aprendizagem Cooperativa.

Dentre as vantagens desta metodologia podemos destacar que ela estimula e desenvolve
habilidades sociais, criando a cultura da responsabilidade pelo outro, incentiva a realizacdo de tra-
balho em grupo, estimulando o pensamento critico, amplia a competéncia de comunicacao oral por
meio do incentivo ao didlogo, além de propiciar um ambiente ativo e investigativo na universidade.
A ideia de levar a metodologia de Aprendizagem Cooperativa para as escolas tem como principal
objetivo disseminar a cultura da aprendizagem por meio da formacdo de grupos de estudos para
que nas préximas geragdes essa cultura ja chegue a universidade a partir da iniciativa dos préprios
estudantes.

No municipio de Alto Araguaia, os resultados obtidos na Prova Brasil e no Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB) ndo tem sido muito satisfatérios, refletindo-se a necessi-
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dade da proposi¢cdo de novas alternativas que possam contribuir para a melhoria do desempenho
escolar. Este é um desafio para todos os professores, mas de modo especial aos professores de
Matematica pelos baixos indices de aprendizagem e consequentes indices altissimos de reprovacao.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) possui
uma tabela de descricdo dos niveis da escala de desempenho de matematica no Saeb; nessa tabela
estdo previstos 12 niveis os quais explicitam o que os alunos conseguem fazer em cada nivel e exem-
plos de habilidades e competéncias. De acordo com a consulta ao site do Inep o municipio de Alto
Araguaia obteve, no Saeb/Prova Brasil 2015, notas que colocam os alunos da fase inicial e final do
Ensino Fundamental nos niveis quatro e cinco respectivamente (INEP, 2015).

A necessidade de alcancar resultados mais eficientes em tais avaliagdes se estende a todas
as esferas educacionais que possam estar envolvidas na busca da melhoria na Aprendizagem da Ma-
temadtica. A abordagem do ensino de Matematica por meio da interacdo com jogos e metodologia
de Aprendizagem Colaborativa surge como uma alternativa de diversificacdo estratégica e metodo-
Iégica nas aulas.

O Jogo como Ferramenta para o Ensino

Segundo Firmiano (2011, p. 5): “A auséncia de metodologias participativas e o uso de mé-
todos de ensino tradicionais nas escolas fazem com que criancgas e adolescentes se ocupem cada
vez mais com atividades individualistas e competitivas”. Esse cendrio reforca a necessidade de novos
métodos de aprendizagem, principalmente na disciplina de Matematica em que o método tradicio-
nal de ensino pode resumir esta pratica a resolucao de exercicios no caderno, frente a quantidade
de desafios e jogos que podem ser explorados em cada conteudo.

Uma proposta que vem dando resultados é o uso da metodologia de jogos, pois eles se
constituem numa importante estratégia para diversas finalidades e estdo presentes em todas as cul-
turas; muitas vezes, eles refletem os costumes e as praticas de seus povos. Conforme afirma Johann
Huizinga em Homo Ludens: o jogo como elemento da cultura (1990) brincar e jogar sdao fundamen-
tais para o desenvolvimento humano, esta pratica deve ser estimulada e reconhecida inclusive nos
espacos formais de educacdo como aliadas no constante desafio para a melhoria da qualidade do
ensino. Pensar na atividade com jogos como uma teoria recentemente discutida é um grande equi-
VOCo.

Platdo ja acreditava na a¢do dos jogos educacionais ao ensinar seus “discipulos” através de
jogos com palavras e/ou jogos ldgicos (dialética). Como afirma Regina Célia Grando, em sua tese de
doutorado intitulada O conhecimento matemadtico e o uso de jogos na sala de aula (2000), o jogo foi
tomando espaco nas discussoes tedricas como um possivel instrumento de ensino e de aprendiza-
gem, assumindo concepgdes tedricas e formas de insercdo no ambiente escolar de formas variadas.

Recursos didaticos como jogos permitem a constru¢dao do conhecimento no que se refere
a realizacdo de atividades dindmicas; o aluno ao agir sobre o objeto de aprendizado é incentivado a
pensar, analisar, interpretar. Portanto, o jogo quando utilizado em sala de aula pode facilitar a com-
preensdo, pois possibilita ao professor ensinar por meio de um recurso didatico que proporciona
ao aluno uma interacdo do conteldo, de modo a favorecer aplicacdes praticas e ndo somente apli-
cacOes tedricas. Segundo José Carlos Miguel no artigo O ensino de Matemdtica na perspectiva da
formacgdo de conceitos: implicagées tedrico-metodoldgicas (2005, p. 390):
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O jogo exige o desenvolvimento da capacidade de atuar sozinho e em grupo,
criando e obedecendo a regras, agindo e reagindo a estimulos préprios da acdo.
Como o jogo implica em agdo, ao participar de um, a crianca passa por uma etapa
de envolvimento, adaptacdo, reconhecimento e de desenvolvimento paulatino da
nogao de trabalho cooperativo — tdo importante para a a¢do educativa na escola.
Além disso, € um tema que perpassa todo o programa de Matematica no nivel
fundamental de escolarizagao.

Os jogos cooperativos podem trazer beneficios educativos por atuar tanto no ensino
e aprendizagem quanto na sociabilidade da crianca. Esse tipo de jogo tem como proposta um cara-
ter cooperativo no decorrer de suas agdes em contraposi¢cdo a maioria dos jogos que sao de carater
competitivo. Segundo Terry Orlick em seu livro intitulado Libres para cooperar, libres para crear
(1987) esses jogos cooperativos dentro da classe sdo bons para estabelecer elos e construir um sen-
tido comunitario.

Nesse contexto, os jogos dentro de sala de aula se caracterizam como um método que esti-
mula o aprendizado cooperativista. Segundo Firmiano (2011) a Aprendizagem Cooperativa é defini-
da como um conjunto de técnicas de ensino em que os alunos trabalham em pequenos grupos e se
ajudam mutuamente, discutindo a resolucdo de problemas facilitando a compreensao do conteudo.

Desenvolvimento

Segundo Grando (2000), para um trabalho sistematico com jogos é necessario que eles
sejam escolhidos e trabalhados com o intuito de fazer o aluno ultrapassar a fase da mera tentativa
e erro ou de jogar pela diversdo apenas. Por isso, é essencial a escolha de uma metodologia de tra-
balho que permita a exploragdo do potencial dos jogos no desenvolvimento de todas as habilidades
(raciocinio légico e intuitivo), o que pode ser feito por meio da metodologia de resolucdo de proble-
mas.

Neste método, cada hipdtese/estratégia formulada, cada jogada desencadeia uma série de
guestionamentos como: essa € a Unica jogada possivel? Se houver uma alternativa, qual escolher e
por que escolher esta ou aquela? Terminado o problema ou a jogada, quais os erros e qual a razao
de eles terem sido cometidos? Ainda é possivel resolver o problema ou vencer o jogo, se forem mu-
dados os dados ou as regras? Com estes questionamentos as situa¢des-problema permeiam todo o
trabalho, na medida em que o aluno é desafiado a observar e analisar aspectos considerados impor-
tantes pelo professor, de acordo com os objetivos da atividade.

De acordo com Silva & Kodama, no texto intitulado Jogos no Ensino da Matemdtica (2004),
em geral situacGes-problema tém as seguintes caracteristicas:

a) sdo elaboradas a partir de momentos significativos do préprio jogo;

b) apresentam um obstaculo, ou seja, representam alguma situagdo de impasse ou
decisdo sobre qual a melhor acdo a ser realizada;

c) favorecem o dominio cada vez maior da estrutura do jogo;

d) tém como obijetivo principal promover analise e questionamentos sobre a acdo
de jogar, tornando menos relevante o fator sorte e as jogadas por ensaio e erro.

Os jogos foram trabalhados com uma turma do 62 ano no Ensino Fundamental, em uma es-
cola publica, respeitando o horario de uma hora semanal. A aplicacdo se estendeu por um semestre
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letivo e as avaliagGes foram feitas através de observagdes e testes aplicados para as turmas com as
quais foi desenvolvido o trabalho e também na turma controle.

No primeiro passo da pesquisa realizou-se um levantamento a respeito do uso de jogos
como metodologia nas escolas publicas do municipio de Alto Araguaia-MT, dentre as escolas visita-
das foi escolhida a Escola Estadual Arlinda Morbeck. Uma vez definida a escola passou-se a escolha
da turma, optamos pelo 62 ano do Ensino Fundamental. A escola possuia dois sextos anos no mes-
mo periodo, os quais eram atendidos pelo mesmo professor de Matematica, uma turma foi tomada
como controle (62 A) e ndo houve intervencao com estes alunos.

Na primeira aplicacdo apresentou-se o projeto e seus objetivos, os alunos foram bastante
receptivos e nos acolheram com entusiasmo. O projeto intitulado: “A utilizacdo de jogos educativos
para o ensino e aprendizagem de Matematica” foi aprovado por érgao de fomento e tinha como
objetivo propiciar aos professores da rede publica do municipio de Alto Araguaia subsidios tedricos
que possibilitassem a compreensao de algumas maneiras de integrar os jogos como uma ferramenta
didatico-pedagdgica no ambiente de aprendizagem da Matematica.

As aulas com o uso de jogos ocorriam uma vez na semana ocupando uma aula cedida pelo
professor de Matematica, com durac¢dao de cinquenta minutos. As aplica¢des foram desenvolvidas
na escola durante 3 meses. A equipe de trabalho era formada pela coordenadora do projeto, um
bolsista e uma estagiaria, o professor da turma preferiu ndo participar das aplicacdes.

Na primeira aula levamos um jogo que trabalhava adicdo e subtragdo, percebemos que os
alunos tinham dificuldades basicas como montar as contas respeitando a ordem de unidade, dezena
e centenas. Foi necessdrio retomarmos conceitos mais basicos para depois avangarmos com as ope-
racOes aritméticas basicas e potenciacgao.

Os jogos eram planejados com o objetivo de levar o aluno a fixar melhor o contetdo e
construir raciocinios légicos mais elaborados, criar estratégias para vencer o jogo e socializar suas
duvidas. Alguns dos jogos utilizados foram “boliche da adi¢do com abaco”, “trilha da adicdo e sub-
tracdo”, os quais trabalham conceitos de adicdo e multiplicagdo. O jogo “domind da multiplicacdo”,
“embaralhando a tabuada” e “cartinhas da multiplicacdo” foram especificos para fixacdo dos con-
ceitos de multiplicacao e tabuada. Ja os jogos “corrida da divisao” e “avangando com o resto” tra-
balham o conceito de divisdo. No intuito de envolver as quatro operagdes basicas foram utilizados:
“jogo da adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo (ASMD)”, “trinca” e “bingo das operag¢des”. Por
fim, foi trabalhado o conceito de poténcia com o “jogo da velha com poténcia”. Todos esses jogos
estdo disponiveis em uma apostila® produzida pela equipe do projeto.

Durante a dindmica dos jogos foi possivel notar que ao final de uma partida os alunos j3a
eram capazes de modificar as regras do jogo para orna-lo mais desafiador, por exemplo. Foi possivel
notar que os alunos que tinham mais dificuldade com a Matematica apresentaram uma pré-disposi-
¢cdo em aceitar que os monitores ou os proprios colegas de sala os ajudassem a compreender o con-
teudo abordado pelo jogo, pois ndo admitiam a possibilidade de deixar de participar, o que deixou
clara a motivacao para as atividades.

A dificuldade era a falta de paciéncia de alguns alunos com relacdo a demora do outro para
efetuar sua jogada, isso € um problema comum, pois em uma sala temos alunos que aprendem
com mais facilidade que outros, no entanto, a dindmica do jogo apds algumas aplicacGes sanou este
problema. Identificar e estabelecer os principios e valores que norteiam a conduta das pessoas em
uma tarefa que envolve cooperacdo nio é facil. E necessario muito didlogo para definir o quanto

5 Online na URL http://www.webquest-1d.com.br/download/apostilajogos.pdf.
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eticamente o trabalho por um bem ao grupo em detrimento do bem préprio é mais relevante. Para
isso é preciso que os professores e coordenadores pedagdgicos envolvidos na escola internalizem
essa concepgao, para que as mudangas possam ocorrer.

Os jogos apresentados eram praticados em grupo. A foto 1 apresenta alunos ao longo das
aplicacoes de atividades pedagdgicas. Traziamos sempre jogos diferentes, procurando despertar a
curiosidade do aluno para que durante o jogo pudéssemos fazer as intervencdes necessarias.

Foto 1. Criangas Jogando

Fonte: Fernando Rodrigues

Resultados

Percebemos, através da aplicacdo das atividades, que os alunos desenvolvem nestas prati-
cas as habilidades de trabalhar em grupo, trocar conhecimento, aprimorar seu raciocinio logico e ter
prazer em participar dos desafios propostos pelos jogos.

Procuramos fazer intervengGes durante as partidas de forma a contribuir com os alunos na
discussdo e analise de suas estratégias de jogos para ampliar as possibilidades de aperfeicoamento.
Esta pesquisa tem carater quali-quantitativo, nos pautamos nas notas dos alunos, nas observagdes
feitas durante a intervencao e do relato coletado com o professor de Matematica das turmas. Para
verificar se houve melhoria na aprendizagem dos alunos, aplicamos uma avaliacdo com os conteu-
dos trabalhados nas duas turmas do 62 ano. Na turma onde ndo houve intervengdo (62 A) as per-
guntas eram feitas de maneira direta e na outra turma (62 B) contextualizada pelo jogo (Tabela 1).

Tabela 1 - Questdo Direta e Questdo Contextualizada

Questéao direta Questao contextualizada
Preencha as lacunas com as operagbes | No jogo da adigdo, subtragdo, multiplicagdo e
correspondentes, (+, -, X, : ). divisdo (ASMD), Carlos langa os dados e tira
os seguintes valores: 3, 5 e 6. Ele quer ir para
3_5_6=9 a casa de numero 9, qual operagdao devera
realizar com os numeros dos trés dados para
obter o resultado 97

De maneira geral, a turma onde foi feita a intervencdao obteve maior média, observou-se
que eles tentaram resolver praticamente todas as questdes, enquanto a outra turma, nao estimula-
da, deixou muitas questdes em branco. A média da turma controle foi 5,06 enquanto na turma alvo
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a média foi 6,47. Notamos ao longo do desenvolvimento do projeto que novas metodologias podem
tirar o aluno da sua zona de conforto e assim estimula-lo a buscar novos conhecimentos.

No final do projeto, em entrevista com o professor das turmas, ele confirmou que a turma
em que houve a intervencao obteve melhores resultados nas avaliagcdes: “o 62 B sempre obtinha no-
tas abaixo que o 62 A (turma controle) e depois da aplicagao dos jogos as notas foram ligeiramente
superiores”. Ele relatou-nos ainda que, o comportamento da turma havia melhorado durante suas
aulas, os alunos se mostravam mais motivados a aprender e que ouvia dos alunos frases como:
“Hoje eu nao viria na aula, mas me lembrei que hoje é quinta-feira, dia dos jogos, entao nao faltei”.
Notou se também um maior companheirismo entre os alunos, que se ajudavam nao so para resolver
as questdes dos jogos durante as aplicacdes, mas no decorrer das aulas de Matematica com o pro-
fessor, eles se mostravam, na maior parte do tempo, interessados em saber se o colega havia com-
preendido do conteldo e se necessitava de ajuda. Como relatado no referencial tedrico, a pratica de
jogos traz além do desenvolvimento légico-matematico, também um desenvolvimento emocional
do aluno. No artigo Contribuigdo de Jogos Diddticos a Aprendizagem de Matemdtica Financeira,
Rade (2010: p. 127) afirma que:

O jogo é caracterizado como uma atividade sem obrigatoriedade, de carater
exclusivamente voluntdrio, na qual sentimentos, sensa¢cdes como euforia, alegria,
ansiedade e frustragdo sdo constantes, além da sensagdo de poder participar de
uma situacdo que ndo é comum no cotidiano.

Foi possivel perceber o envolvimento dos alunos com o projeto e isso refletiu diretamente
na forma como eles se comportavam. Recebemos o carinho e o reconhecimento das criangas (Foto
2), foi muito gratificante o vinculo entre a equipe do projeto e alunos.

Foto 2: Resposta de uma Aluna da Turma onde Foi Aplicado o Projeto

Os jogos confeccionados foram disponibilizados para a escola onde se desenvolveu o pro-
jeto como material de apoio a coordenacdo pedagdgica para auxiliar na disseminacdo da pratica de
inclusdao de jogos no ensino, tendo como base as orientacdes e indicagdes contidas nos documentos
orientadores tais como Parametros Curriculares Nacionais e Orientagdes Curriculares.

Consideragodes Finais
Buscamos, por meio desse trabalho, confirmar a importancia do uso de jogos pedagdgicos
para fixacdo e para a construcdo do conhecimento, visto que o jogo é uma atividade natural no co-

tidiano dos alunos, estimulando-os assim para o estudo da Matematica. Com o desenvolvimento
desta pesquisa foi possivel analisar a insercdo da Pratica de Jogos Matematicos entre os alunos do
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62 ano de uma escola publica dentro de sala de aula como instrumento de ensino e aprendizagem e
espera-se que essa metodologia possa ser vista por professores e coordenadores pedagdgicos como
uma oportunidade para os estudantes estabelecerem uma relacdo positiva com a aquisicao do co-
nhecimento e estimular o interesse pela Matematica.

Outro elemento relevante é a utilizagcdo de células de Aprendizagem Cooperativas, pois os
beneficios alcangados sdo notdveis com relagcdo ao entusiasmo e a autoconfianca dos alunos que
compde o grupo, aumentando a motiva¢ao para novas habilidades e reforgando os conceitos de res-
ponsabilidade de cada membro do grupo para a eficacia e alcance do objetivo final. A mudanca de
atitude dos alunos com relacdo ao aspecto competitivo ficou muito clara, pois era possivel perceber
que o foco do jogo deixou de ser vencer e passou a ser resolver o problema matematico envolvido e
ajudar os colegas a compreenderem sua resolugdo.

Destaca-se também que o uso de jogos pedagdgicos pode contribuir com a socializacdo dos
individuos envolvidos, seja entre alunos e entre alunos e professores. Os momentos de aplicacao
dos jogos sdo capazes de melhorar as relagdes dos alunos em sala de aula e possibilitar o crescimen-
to pessoal por meio do desenvolvimento de diferentes habilidades a serem utilizadas no decorrer
das partidas. A participacao neste projeto como bolsista FOCCO foi uma experiéncia gratificante,
pois pude aprender e também ensinar dentro dos principios que norteiam a Aprendizagem Coope-
rativa, trazendo para minha formacao pessoal e profissional valores como participacdo em trabalhos
em grupo, respeito pelas pessoas e muita aprendizagem.
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MATH. H: APRENDIZAGEM COLABORATIVA PARA CONTEUDOS MATEMATICOS
COMPLEXOS

Josélia A. Faria Pires.

RESUMO

O presente artigo tem por finalidade apresentar estudos realizados pelo Programa de For-
magao de Células Cooperativas (FOCCO) por meio da célula intitulada como Math.h: uma Nova Visao
Matematica. O grupo teve como principal funcdo sanar duvidas acerca de principios matematicos
complexos estudados no curso de Ciéncias da Computacdo. Dentre os principais objetivos da célula
destacam-se: incentivar o desenvolvimento das habilidades dos alunos em resolver calculos, bem
como, estimular a cooperagao para aprimorar habilidades e capacidades em encontrar respostas
as situacOes problemas, podendo, dessa forma, produzir resultados de aprendizagens que transfor-
massem todo o grupo Aprendizagem Colaborativa no processo de ensino e de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica; Ciéncias da Computacdo; Aprendizagem Colaborativa.
Introdugao

O presente trabalho tem por objetivo central apresentar estudos realizados pelo Programa
de Formacgdo de Células Cooperativas (FOCCO), cujo intuito é incentivar os estudantes da gradua-
¢do a darem continuidade a seus estudos e, por conseguinte, formar novas ideias para manter e/
ou incentivar a criacdo de células cooperativas de aprendizagem. Nesse contexto, a célula intitulada
como Math.h®: uma Nova Visdo Matematica enquadrou-se nesse quesito e teve como fungdo sanar
duvidas acerca de principios matematicos complexos estudados no curso de Ciéncias da Computa-
cdo. A célula Math.h teve como principal objetivo desenvolver as habilidades dos alunos em resolver
calculos, bem como, estimular a cooperagao para aprimorar capacidades de encontrar respostas
podendo, dessa forma, produzir resultados que transformassem todo o grupo de aprendizagem.

Muitos estudantes possuem dificuldades em estudar sozinhos, por isso, um grupo de estu-
dos ajuda no momento de revisar o conteldo, além disso, os que possuem facilidade de aprendiza-
gem sentem satisfacdo pessoal em contribuir com os colegas a desenvolver novas habilidades. Outra
vantagem desta metodologia de estudos é a troca de experiéncias que possibilita o aprendizado,
assim, todos os envolvidos no processo acabam se beneficiando, aprendendo novos conceitos ou
aprimorando conhecimentos obtidos anteriormente. Na maioria das vezes, os exemplos utilizados
entre os estudantes nas células cooperativas facilitam o aprendizado e, de certa forma, motivam os
estudos em grupo, dessa maneira, os estudantes sé tendem a atingir bons resultados, sejam eles nas
avaliacGes em geral, bem como, ao transmitir o que aprenderam para os outros alunos.

Vale ressaltar, também, que a bolsa FOCCO estimula a formacao de capital social a partir da
valorizacdo intelectual discente, bem como, a formacdo de profissionais proativos e habilitados para
o trabalho em equipe. Dentre outras atribuicdes, o bolsista devera ter vinte horas disponiveis para
a bolsa, pois devem incluir dois periodos semanais de quatro horas consecutivas para o desenvol-
vimento do grupo de estudos no campus ou em alguma escola colaboradora do projeto, o restante

6 E uma biblioteca usada em linguagem que oferece um conjunto de fungdes para operagdes matematicas, tais como
fungdes trigonométricas, hiperbolicas, logaritmos, poténcia e arredondamentos.
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das horas esta dividido em atividades diversas dentro da Universidade. Dentro deste cronograma,
a célula Math.h buscou expor perspectivas sobre desenvolver estratégias a longo prazo e descobrir
um ambiente criativo de aprendizagem, o que permitiu a discussdo de desafios e desenvolvimento
de melhorias na disciplina de Matematica para um melhor dominio e aproveitamento do contetdo
estudado no curso.

Aprendizagem Cooperativa

Segundo os autores Torres & Alcantara no artigo Grupos de Consenso: uma proposta de
Aprendizagem Colaborativa para o processo de ensino-aprendizagem (2004) o conceito de Apren-
dizagem Colaborativa pode parecer novo, mas tem sido avaliado e inserido de maneira tedrica pelos
pesquisadores e educadores desde o século XVIII. Os autores ainda destacam sobre a importancia
de os professores utilizarem metodologias voltadas para a Aprendizagem Colaborativa , pois essa
iniciativa prepara os estudantes a enfrentar os desafios dentro e fora do dmbito académico.

Ha de se admitir que a formacdo de células cooperativas sé tende a trazer beneficios para
seus participantes e ndo difunde apenas conhecimento, mas também agrega valores, estratégia,
organizacdo e desenvolvimento do participante, de maneira a destacar sempre o trabalho coletivo.
Vale ressaltar o papel da universidade em buscar a inovacao e novas metodologias de ensino como
fatores que estimulam a capacidade de construir novas ideias e aprendizagens, assim, pode-se criar
uma cultura que estabeleca e amplie os niveis de educacdo dentro e fora do convivio académico,
qgue direta ou indiretamente beneficie as habilidades intelectuais individuais e coletivas dentro e
fora da Universidade.

Como observam os autores Graves & Graves no artigo Creating a cooperative learning en-
vironment (1985), a Aprendizagem Colaborativa de forma direta ou indireta estd ligada a criar mo-
delos para o desenvolvimento de competéncias, ou seja, que leve o estudante a assumir responsa-
bilidades em um trabalho de grupo, no momento de trocar informagdes e sanar duvidas sobre as
disciplinas estudadas, bem como, desempenhar distintos papeis sociais e, por consequéncia, saber
valorizar o grupo, os diferentes comportamentos com relagao a terceiros e a si mesmo. Desse modo,
tendem a gerar comportamentos de generosidade e estimular o desenvolvimento de habilidades
entre todos os membros do grupo.

O processo de aprendizagem precisa deixar de ser um assunto de poucos no meio acadé-
mico para ser tratado como uma ferramenta importante aos pilares do conhecimento. E importante
lembrar que, no inicio, implantar um trabalho colaborativo na universidade é bastante dificil por-
que as condicbes de desenvolvimento devem envolver no minimo métodos suficientes que possam
abranger as diversas realidades sociais e culturais dos estudantes. No momento inicial, as células de
aprendizagem devem buscar estratégias que possam propor um mesmo objetivo para se enquadrar
ao ambiente universitario, envolvendo os alunos neste processo em busca por melhores/diferentes
maneiras de realizar seus estudos.

Dentre as estratégias adotadas pela Math.h, ao propor o ensino colaborativo dentro da uni-
versidade foi a de se preocupar com as dificuldades e com as limitacdes de cada membro do grupo.
Um ponto importante implantado foi propor organizagao para concretizar uma tarefa, por exemplo,
resolver um exercicio da disciplina de dlgebra linear’. Cada participante apresentava suas dificul-

7 Criada por Carl Friedrich Gauss, a algebra linear foi um ramo da Matematica que surgiu do estudo detalhado de sistemas de equagdes lineares,
utilizando-se de alguns conceitos e estruturas fundamentais da Matematica como vetores, espagos vetoriais, transformac&es lineares, sistemas de
equagdes lineares e matrizes.
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dades que, em seguida, eram separadas por niveis. Depois de concretizada esta primeira fase par-
tiamos para a solucdo dos problemas encontrados, para isso, buscamos informacdes ou materiais
necessarios para realizar ou minimizar as dividas daquela determinada fung¢do. Assim, a célula as-
sumiu um papel de responsabilidade e eficacia para alcancgar o sucesso de todo o grupo de estudos.

A importancia da Aprendizagem Colaborativa no Regime Académico

Na pesquisa Construction of Shared Knowledge During Collaborative Learning de Jeong e
Chi (1997), os autores observaram que duplas de estudantes universitarios, apos estudo comparti-
Ihado sobre consideragcdes de Biologia, passaram a partilhar modelos intelectuais e conhecimentos,
permitindo assim prosseguir sua compreensdo do assunto tratado em aula. Damiani em Sem reu-
nides a escola ndo existe! Ndo tem como! (2004) também verificou algo similar no Curso de Pedago-
gia. As investigacOes dos autores apontam sobre as interagdes entre pessoas para questionar sobre
0s mecanismos de conhecimentos ja adquiridos, assim como, para expor os distintos raciocinios e
atitudes que podem ser reproduzidos de maneira criativa em qualquer meio académico.

Diante do que foi exposto acima pelos autores, podemos reforcar o quao importante é o
trabalho em equipe; ndo importa o segmento que o estudante faca parte e nem o seu grau de instru-
cdo, pois a Aprendizagem Cooperativa é uma estratégia que tem como principal objetivo enriquecer
o pensamento e as habilidades de qualquer estudante.

Os Desafios da Célula Math.h ao Propor Cooperativismo Dentro da Universidade

A vida universitaria enquadra-se como um novo passo para o futuro de qualquer estudante,
pois, neste momento, ele passa a ter como objetivos tornar-se um profissional de sucesso e poder
atuar no mercado de trabalho que escolheu. Porém, para chegar a este propdsito é preciso ter
motivacdo, foco e disciplina. O dinamismo académico agora passa a ser totalmente diferente das
fases escolares anteriores. Johnson, Johnson & Smith salientam no artigo The State of Cooperative
Learning in Post-Secondary and Professional Settings (2007) que ndo faz parte dos habitos dos es-
tudantes trabalhar em equipe de maneira colaborativa e que eles tém uma cultura que presa pela
individualidade e pela competicdo, o que acarreta em dificuldades para implementar a Aprendiza-
gem Cooperativa. Além disso, Johnson, Johnson & Holubec em El Aprendizaje Cooperativo en el Aula
(1999) apontam que os alunos com melhor desempenho nas disciplinas preferem trabalhar de ma-
neira individual ao invés de coletiva, pois tém medo de serem lesados, o que resulta em dificuldade
para implantar a um grupo a célula de estudos no ambiente académico.

Para buscar romper as barreiras que foram expostas acima a Célula Math.h buscou ma-
neiras de encontrar novas ferramentas de estudos que pudessem ser capazes de propor uma nova
forma de ensinar e de aprender, ou seja, espagos de troca de experiéncias que pudessem contribuir
para a construcdao de aprendizagens significativas. A célula Math.h ndo busca problematizar as di-
ficuldades de sala de aula, mas sim, propor estruturas que possam desenvolver as habilidades dos
estudantes dentro e fora da universidade.

Além disso, nos baseamos na ideia de que o conhecimento deve ser adquirido ndo somente
em sala de aula, mas tentamos inserir a Aprendizagem Colaborativa pelo principio de que o conhe-
cimento é estabelecido socialmente, a partir da maneira com a qual as pessoas interagem entre si
e ndo pela transferéncia de conhecimento do docente para o discente. Como observam Torres &
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Alcantara (2004), a Aprendizagem Cooperativa assume o papel que se propde, entre outras coisas,
reconhecer o conhecimento antecipado de cada estudante, sua experiéncia e seu entendimento de
mundo.

Partindo do ambiente universitario, a célula Math.h preocupou-se em assumir um papel im-
portante na construcdo de modelos e métodos voltados para a Aprendizagem Colaborativa dentro
da Universidade. Para isso, no primeiro momento propusemos ideias que aplicassem, entre outras
coisas, novos mecanismos didaticos, como, por exemplo, ouvir o ponto de vista de cada estudante
sobre as duvidas em determinado conteudo. No segundo momento, apresentou-se ao estudante a
importancia de ser capacitado a assumir o compromisso de facilitador da construcdo do conheci-
mento individual, bem como, de todo o grupo e ndo somente transmitir informacgdes.

Estratégias Adotadas Célula Math.h: uma nova visao Matematica

O projeto Formacdo de Células Cooperativas (FOCCO) teve como principal incentivador o
Programa de Estimulo a Cooperacdo na Escola (PRECE) que funciona por meio da parceria entre a
Universidade Federal do Ceard (UFC), a Secretaria da Educac¢do do Ceara (SEDUC/CE) e o Instituto
Coracdo de Estudante (ICORES). Eles promovem, na rede publica do Estado, a troca de aprendizado
entre universitarios e estudantes do ensino basico. Alunos de graduacdo em variadas areas atuam
como bolsistas de Aprendizagem Colaborativa propondo ideias que possam apoiar as escolas pu-
blicas. Dessa maneira, percebe-se que projetos inspiradores servem para distribuir conhecimento
pelo pais e esta ideia foi uma alavanca para a Célula Math.h desenvolver solugbes de aprendizagem,
com o intuito de aumentar o conhecimento dos estudantes e enfrentar os desafios ao assumir uma
abordagem com responsabilidade de cada um e habilidades sociais que venham a fortalecer ideias
dinamicas ao grupo dentro e fora da Universidade, gerando assim incentivo continuo para se formar
novas células cooperativas que supram todas as necessidades dos graduandos.

E preciso compreender que a exposicdo de contetdo verbal e a mecanica do lapis e papel
ndo é o suficiente para que os alunos possam aprender os contetdos das disciplinas. Como afirmam
Rogers e Rosemnberg em A pessoa como Centro (1977), esse tipo de metodologia é pouco eficaz no
gue diz respeito tanto a aquisicdo de conhecimento quanto para o desenvolvimento das competén-
cias interpessoais necessarias para as relacdes dentro e fora da universidade. A ideia de organizacao
do trabalho possibilita introducdo de caracteristicas do estudante ou do grupo em relacao as quali-
dades do professor e, em ambos os casos, esta é oferecida pela formacdo pessoal, profissional e até
mesmo pela personalidade, ou seja, o discente vé o professor como um espelho no momento de
explicar um determinado conteudo a um colega do grupo.

A Célula Math.h buscou essa metodologia a fim de ndo apenas depender dos materiais ou
recursos dados pelos professores em sala. Uma excelente aliada do grupo foi a internet, ela tornou-
-se uma importante ferramenta, como por exemplo, acesso a video-aulas, apostilas, além de uma
série de outros recursos Uteis aos estudantes, assim, o grupo ampliou suas possibilidades de pesqui-
sas e estimulos para os momentos de trabalho.

S3ao elementos para a aprendizagem a responsabilidade pessoal e o compromisso indivi-
dual. Como nos mostram os autores Johnson, Johnson & Holubec (1999), cada célula deve possuir
a percepcdo de responsabilidade pelos métodos de aprendizado definidos para essa célula e cada
componente sera responsavel pela tarefa com a qual foi atribuida. Segundo os autores supracitados
ninguém pode tirar proveito do trabalho dos outros, cada componente deve participar e propor
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solugdes de igual forma. A responsabilidade individual estabelece que cada estudante do grupo
seja avaliado e que a célula saiba que a sua avaliacdo é o resultado dessas avaliacdes individuais. O
intuito das células de Aprendizagem Cooperativa é que os estudantes aprendam juntos para, poste-
riormente, poderem realizar sozinhos as tarefas que lhe sdo propostas.

Formar uma célula de estudos cooperativa causa uma mudanga nas normas classicas de
ensino/aprendizagem, os discentes agora devem ajudar uns aos outros e serem responsaveis ndo
s6 pelo seu préprio comportamento, mas também pelo da célula, visando alcancar o resultado do
trabalho individual e coletivo. Além de ouvir com ateng¢do o professor, agora o estudante deve ouvir
também os “celulandos”. Para que a aprendizagem aconteca de maneira harmoniosa, o estudante
tem que aprender a pedir opinido, dar oportunidade aos colegas de expor a sua, contribuir de forma
eficaz para o grupo.

O sentido da Aprendizagem Cooperativa inclui métodos de continuidade na avaliacdo e au-
toavaliacdo. A concepcdo de sucesso académico ndo se encontra apenas em nivel de resultados de
testes e provas, mas sim no aumento do conhecimento e no desenvolvimento das competéncias dos
alunos como observa Firmiano (2011). Essa metodologia baseia-se em diferentes maneiras de se or-
ganizar uma equipe, de tal maneira que os estudantes trabalhem e aprendam em pequenas células
de duas a seis pessoas. O autor ainda sugere um modelo de estudos dindmico e organizado, portan-
to, grupo de aprendizagem que estd de maneira intima ligada a avaliacdo de processo. Ainda para
Firmiano (2011, p.28), uma metodologia que busca estudar calculo deve ter as seguintes propostas:

1. Coloca-se um assunto para resolver;

2. Os estudantes pensam individualmente sobre o assunto durante alguns segundos;
3. Em seguida compartilham as estratégias de como resolver a questao;

4. Voltam a resolver a questdo sozinhos;

5. Os estudantes fardao duplas novamente e verificardo se a resposta esta correta;
6. Por ultimo a resoluc¢do da questdo é divulgada para a célula.

Ao buscar essas ideias como referéncia, a célula Math.h obteve comprometimento e parti-
cipacao de todos os seus componentes. A organizagdo com os horarios também foi um fator impor-
tante para adquirir resultados satisfatérios, porém, o principal pilar é a troca de conhecimento para
facilitar o entendimento dos conceitos apresentados. Para isso, procurou-se buscar informacdes,
resolver exercicios e tirar duvidas até que todo o grupo alcangasse um mesmo nivel de seguranca.
Deve-se ressaltar que os estudos ndao podem ser feitos préoximo aos dias de avaliagdo, mas sim, com
certa antecedéncia para garantir a qualidade das discussoes.

Para que a Aprendizagem Cooperativa assuma um papel estratégico dentro da universida-
de, ha de se admitir que foi importante a participacdo e apoio dos professores, seja divulgando as
Células Math. h de estudos para outros alunos ou até mesmo participando do grupo de estudos,
para que se pudesse estimular de maneira continua na formacao e habilidades Matematicas dos
estudantes e, sobretudo, o modo de pensar e se comportar em sala de aula. Desse modo, com a
iniciativa de todos os envolvidos alcancou-se muitos resultados positivos.

Ao estipular disciplina e organizacdo do grupo de estudos buscamos olhar para questdes
relacionadas a metodologia de pesquisa na drea da Matematica. Foram discutidos os diferentes
vertentes dos calculos matematicos, ao demonstrar algumas preocupacées metodoldgicas com os
alunos que compde a Célula Math.h e tendo como principal enfoque o tipo de deficiéncia na apren-
dizagem de cada componente do grupo de estudos, revisando e resolvendo exercicios até que as
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dificuldades fossem minimizadas.

A Célula Math.h teve como principal publico alvo os alunos da disciplina de Ciéncias da
Computacdo, por meio das reunides semanais de aproximadamente duas horas. O principal intuito
dos encontros foram resolver as listas de exercicios das disciplinas Matematicas, como por exemplo,
Algebra linear, Geometria analitica, Calculo |, Calculo II, Calculo numérico. Cada uma delas tem suas
caracteristicas e é importante fazer o nimero maximo de exercicios antes de uma prova. E impossi-
vel aprender muito simplesmente ouvindo e desenvolvendo as atividades, mas para aprender con-
teudos complexos é necessaria a pratica.

Resultados Alcangados

O primeiro beneficio do trabalho coletivo alcancado pelos membros que compuseram a
célula Math.h foi o grau de maturidade adquirida ao longo do tempo, pois aprendemos a controlar
e a desenvolver estratégias de aprendizagem. Assim, alcancamos de forma gradual a autonomia e
as capacidades de colaboracdo. A cooperacdo da Math.h baseou-se, entre outros fatores, na distri-
buicado de tarefas e responsabilidades pelos elementos do grupo, para atingir determinado objetivo.
A nossa proposta sempre partiu do principio de partilha toda a dindmica do processo colaborativo,
ou seja, a participacdo de todos para o sucesso de todo o grupo nos estudos e nos desafios mate-
maticos.

Todo o grupo colaborativo passou a entender que, o processo de ensino e aprendizagem,
ndo se dd na individualidade, mas na interacdo, no compartilhamento e principalmente na colabo-
racdo. Desta forma, superamos a perspectiva de transmissao de conhecimento de forma crescente
e com responsabilidade de passar a priorizar a Aprendizagem Colaborativa , bem como, estender
esse papel para outros colegas dentro da universidade, de maneira que possam surgir novos grupos
cooperativos.

Entre os beneficios alcancados pela célula Math.h destaca-se a propagacdo do entusias-
mo e a autoconfianca de cada um que participou da célula, aumentando a motivacdao para novas
habilidades e desafios futuros. Do estudo, experiéncias e resultados por meio do pelo Programa de
Formacdo de Células Cooperativas (FOCCO), cuja funcdo era articular a Célula, passou-se para um
novo desafio, o de facilitar as células de outros bolsistas/colegas. Nesse momento, os desafios pas-
sam a propor, ajudar e compartilhar ideias de cooperatividade dentro da universidade, bem como
nos ambitos sociais.

Conclusao

Diante do estudo apresentado verificamos que o Programa de Formacao de Células Coope-
rativas (FOCCO) passa a ser compreendido ndo apenas como uma obrigacdo dos “celulandos”, mas
como iniciativa e como estratégias para gerar resultados nos variados segmentos da aprendizagem
Matemadtica, no sentido de que os estudantes possam ampliar de forma continua sua capacidade
de resolver as questdes apresentadas nas aulas, em que o pensamento coletivo possa inspirar novas
ideias para transformar de forma progressiva a maneira de aprender, assim, fazemos com que todos
os membros da célula se sintam responsaveis por ela.

Sendo assim, a Célula Math.h obteve por meio dos estudos e desafios o desenvolvimento e
capacitacdo do grupo ao propor a¢des e experiéncias completas que ampliaram capacidades eficien-
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tes e inovadoras dos discentes no momento de “enfrentar os numeros”. Nesse sentido, o papel dos
alunos tornou-se importante, pois além de interagir com novas pessoas em troca de experiéncias,
cooperaram e compartilharam ideias. Nessa perspectiva, percebe-se que ao ganhar pratica de se
trabalhar em grupo, produzimos de maneira continua mudancas no processo de aprendizagem dos
estudantes.
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CELULAS COOPERATIVAS EM FOCCO

Elaine de Oliveira Custddio
Igor Martins
Vinicius Costalonga

RESUMO

As células de Aprendizagem Cooperativas sdao formadas com objetivo de melhorar o de-
sempenho dos alunos nas diversas disciplinas e funcionam em organizacdo de grupo. Cada grupo,
também, é conhecido como “Célula”, organizado para que cada membro possa colaborar para que
todos tenham sucesso e possam aprender de maneira diferente da qual estavam condicionados.
Os articuladores, organizadores das células, tém como objetivo, além de ajudar outros académicos
no que for possivel, encontrar os pontos fracos da disciplina para trabalha-los, quando possivel,
visando diminuir o indice de desisténcia e de reprovagao. As células podem funcionar de diversas
maneiras, a critério do articulador e dos celulandos participantes da célula, conforme o interesse e
o entusiasmo dos participantes. Alguns articuladores elaboram estratégias metodoldgicas e intera-
¢Oes diversas com os celulandos para melhorar o rendimento dos participantes e leva-los a sentir o
pertencimento ao curso e a Universidade. Uma das atividades fundamental da célula é a “Histéria
de Vida” que consiste em compartilhar seu passado entre os membros a fim de conhecer e saber as
dificuldades da vida, para que se possa ter um grupo mais préximo e partilhar novos desafios. Nesse
sentido, este artigo tem como objetivo apresentar trés experiéncias exitosas sobre células de Apren-
dizagem Cooperativa que atenderam as disciplinas de Quimica, Calculo e Desenho Arquitetonico,
desenvolvidas na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) no Cdmpus de Barra do Bugres.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior. Cooperativismo. Aprendizagem.
Introducao

Segundo Viera (2000), o desenvolvimento de habilidades e competéncias possui uma gran-
de importancia, pois é significativo na aprendizagem dos alunos, vindo a forma-los para cooperar e
compartilhar conhecimentos uns com os outros.

O cooperativismo na educac¢do é um conceito de ensino e aprendizagem que visa a estrutu-
racdo na organizacdo de pequenos grupos de alunos que trabalham em conjunto para maximizar sua
propria aprendizagem e a dos seus colegas, assim, contribui-se para o sucesso de cada um e também
para o sucesso de todos os membros do grupo (JOHNSON; JOHNSON; HOLUBEC, 1999).

Conforme Arruda (2015), esse método ndo é muito utilizado no Brasil, porém no Estado do
Ceard, a Aprendizagem Cooperativa impulsionou grandes projetos. Esses projetos se desenvolveram
e se expandiram para todos os niveis da educacdo. Logo, a trajetdria do projeto passou a ser conhe-
cida pelas outras universidades; recentemente foi implantada na Universidade do Estado de Mato
Grosso - UNEMAT com o Programa de Formacado de Células Cooperativas - FOCCO.

A forma de organiza¢do das Células do programa FOCCO pode ser considerada como a de
grupos formais, que segundo Johnson (1999) sdo aqueles que trabalham durante um periodo de
tempo, que varia a quantidade de horas ou semanas a serem trabalhadas. Nesses grupos os estu-
dantes trabalham junto para atingir um objetivo em comum, participam de forma ativa nas tarefas
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intelectuais de organiza¢ao do material, explorando, explicando e integrando nas estruturas concei-
tuais ja existentes.

FOCCO (Formacdo de Células Cooperativas) sdo trabalhadas varias formas de Aprendizagem
Cooperativa, de forma qualitativa para uma melhor formacado e aprendizado. Apds ser implantado
na UNEMAT, passou atender todos os Campi com o objetivo de aumentar a aprovacdo dos estudan-
tes nos cursos de graduacdo e a permanéncia desses alunos na instituicdo. Além de possibilitar aos
articuladores do projeto um melhor desenvolvimento em sua vida académica.

FOCCO

O Programa de Formacao de Células Cooperativa (FOCCO) trabalha no modelo de Células
de Aprendizagem Cooperativa, surgiu como contribuicdo para os académicos da UNEMAT para in-
teragirem entre si, criar vinculos, ocupar o tempo ocioso com estudos, facilitar a aprendizagem por
meio do cooperativismo e dindamicas de interacdo; criar uma boa afinidade com a matéria para me-
Ilhor rendimento, minimizando a evasao.

Na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) sdo criadas células de estudo, com-
posto por grupos que possuem os articuladores, estes sdo alunos bolsistas que reinem os académi-
cos para formar o grupo de estudo cooperativo. Os articuladores sdo responsdaveis por criar vinculos
entre os alunos para que possam se conhecer e realizar um melhor trabalho em grupo; responsavel
também por trabalhar (um contetdo especifico) uma disciplina especifica em que os alunos possam
apresentar dificuldades, ensinando-os a cooperarem entre si diante dos conteldos e contribuir de
forma ativa nas atividades realizadas pelo grupo.

Nessas células sdo trabalhados diversos contetddos disciplinares, culturais e sociais. Cada
Célula recebe um nome determinado pelo articulador para oferecer uma melhor receptividade aos
académicos.

Célula de Arendizagem Cooperativa
As Células que serdao apresentadas serdo de Quimica, Calculo | e Desenho Arquitet6nico.
Quimicamente Interagindo

No ano de 2015/1 foi criada uma Célula para a disciplina de Quimica, pois a grande parte
dos alunos que ingressavam na Universidade traziam conhecimento defasado do Ensino MédioMé-
dio, quando iniciam o primeiro semestre se deparam com disciplinas que necessitam de um conhe-
cimento mais complexo em relacdo aos conteudos de Calculo, Fisica e Quimica. Uma forma de ame-
nizar este primeiro impacto foi auxilia-los em um conhecimento base para um futuro crescimento
durante o curso. Por estarem longe da familia e amigos, muitos se sentiam pressionados, isolados,
mas com a Célula sentiram-se capazes de interagir e descobrir bons amigos, o que propiciou um
avanc¢o no desenvolvimento académico e ampliacdao de conhecimento para a vida.

O académico Igor Martins do Curso de Engenharia de Producdao Agroindustrial formou a
primeira Célula de Quimica |, dando o nome de Quimicamente Interagindo, pois na Quimica tudo
se interliga e o estudante precisa compreender que a jun¢ao dos reagentes deve ser igual ao de seu
produto, assim, os alunos passaram a interagir e a cooperar entre si, obtendo a juncdo de conheci-
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mento entre eles e possibilitando um resultado melhor para o grupo.

A disciplina de Quimica | contempla os conteudos vistos em sala de aula como também
experimental. No caso, os conteudos de Quimica Analitica e de Quimica Experimental foram abor-
dados assuntos como: substancias quimicas, decanta¢do, misturas e substancias puras, conceitos de
reacdo quimica, atomos e moléculas, estrutura atbmica, tabela periddica dos elementos, ligacdes
guimicas Inter atbmicas, geometria molecular e ligacdes quimicas intermoleculares e principios da
quimica inorganica. E, nas experimentais, o articulador levava a Célula experimentos caseiros para
melhor explicacdo do conteudo.

Nas Células foram trabalhadas listas de exercicios para discussdo entre o grupo, visando a
troca de conhecimentos durante a atividade, bem como, realizou-se dinamicas de interagao relacio-
nadas ao contetdo com o intuito de uma melhor abordagem do tema; pratica de exercicios a serem
feitos no quadro como forma de interacdo do celulando (académico) com os demais. Utilizou-se a
dinamica do baldo, em um papel escrevia-se o conteudo e depois inseria-se em cada baldo, em se-
guida, era separado em dois grupos para que competissem entre si, cada grupo tinha que ministrar o
conteldo passando um pouco do que sabia para o restante, propiciando um ambiente descontraido
e informativo.

Pode-se observar na Célula que a relacdo entre aluno e articulador é muito préxima, pois
logo de inicio os articuladores pedem aos seus celulandos uma histéria de vida, em que cada um
contara sua trajetdria de vida. Apds essa abertura no espaco da Célula para conhecimento um do
outro, analisa-se que todos ali tém um objetivo superar alguma dificuldade, sendo ela familiar ou
ndo. O articulador estd sempre disposto a ajudd-los na vida académica, sempre lembrando que a
Célula ndo se trata so de aprovacgao nas disciplinas, mas sim de formar uma boa equipe de trabalho
cooperativo. O rendimento da turma aumentou apds participarem da Célula, os celulandos tiveram
uma melhor interagdo entre si; passaram a obter os conhecimentos sobre a Instituicdo com o decor-
rer das respostas as perguntas frequentes, garantindo a permanéncia na Universidade e no curso.

Durante as reunides observou-se alguns pontos negativos como dificuldade em conseguir
atender todos os alunos em horarios comuns, assim, alguns apenas participam da Célula FOCCO,
a mudanca na matriz curricular dos cursos e a diversidades de projetos e disciplinas dos cursos, as
vezes, chocam com o horario em que a Célula é realizada; outras vezes, devido alguns alunos mora-
rem em locais distantes e ndo poderem vir a noite para sua prépria seguranca. Outro ponto negativo
seria que os articuladores do Cdmpus ndao tém contato com outros articuladores de outros Campi;
isso impede a troca de experiéncias e dindamicas. Uma sugestdo seria estimular os articuladores para
se reunirem duas vezes ao ano para que possam ter esse contato. O ponto positivo é participacdo de
todos os integrantes, oratdria e desenvolvimento em grupo; a troca de conhecimento cooperativo e
o resultado alcancado nas provas.

Portanto, as Células propiciam um crescimento significativo no conhecimento dos alunos,
trazendo melhor interacdo entre eles e bom desenvolvimento oratério. Uma Aprendizagem Coope-
rativa é resultado de um trabalho de reciprocidade entre o articulador e celulando que com o uso
desta metodologia monta a Célula e organiza o grupo. Assim, as Células sdo administradas durante
os primeiros semestres ajudam os calouros na receptividade e acompanhamento dos conteudos das
disciplinas.
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Calculando com Sucesso

Geralmente, um dos grandes problemas dos cursos de engenharias é a disciplina de Cdlculo
I, que antes da reforma na Matriz Curricular dos cursos de Engenharia de Produc¢do Agroindustrial e
Engenharia de Alimentos do Cdmpus da UNEMAT de Barra de Bugres — MT era ministrada no primei-
ro semestre destes cursos, até que em 2013/2. Decorrente da mudancga na Matriz Curricular desses
cursos foi criada a disciplina de Fundamentos da Matematica Elementar (FME), a qual é considerada
uma disciplina de nivelamento, servindo como uma revisdo e introducao para Calculo |, porém, o
alto indice de reprovacao e desisténcia dessa disciplina continuaram elevados.

Com o objetivo de diminuir essa taxa de reprovacdo e desisténcia, o académico Vinicius
Costalonga, de Engenharia de Producdo Agroindustrial, articulador do programa FOCCO, no inicio de
2015, procurou articular uma Célula de Calculo |, no segundo semestre desse mesmo ano, voltada
mais para o curso de Engenharia de Alimentos, que, assim como em qualquer outra engenharia,
a ementa é constituida por topicos como: limites, derivadas e integrais. Todos considerados con-
teudos de alto nivel de dificuldade, ja que ndo se tem nenhum embasamento pratico ou tedrico a
respeito do Ensino Médio.

A primeira etapa de formacdo de uma célula é a divulgacdo do projeto, que nada mais é
gue procurar os possiveis participantes, explicar o que é o Programa FOCCO, quais os motivos de
sua existéncia e como ele funciona e, por fim, entra em contato com os académicos interessados,
seja por redes sociais ou aplicativo de smartphones e combina-se um horario em que todos possam
participar.

Nas Células foram desenvolvidos exercicios ja vistos em aula, além de atividades do livro
proposto como referéncia bibliografica da disciplina, livro o qual todos os alunos tém a acesso, pois
o0 mesmo esta a disposicdo na biblioteca da Instituicdo. Esses exercicios foram praticados da forma
mais didatica possivel, com ajuda tanto do professor da Instituicao, quanto pelos celulandos, tirando
duvidas entre si, até mesmo indo ao quadro para resolver os problemas propostos pelo articulador
e todos acompanharem a resolugdo e sanar suas duvidas.

O rendimento dos celulandos foi considerado satisfatdrio, ja que o articulador esperava
gue nem todos fossem comprometidos e participassem de todas as Células. Durante as conversas
informais com os celulandos, o articulador pode reparar que a maioria dos problemas na disciplina
ndo é propriamente da disciplina ou 0 modo que o professor discorre o contetddo, mas sim falta de
interesse pela matéria, pelo fato de ser da area de Matematica, que a maioria dos estudantes do
Ensino Médio ndo tem afinidade. Além disso, ocorreu um fato durante o semestre de uma celulanda
perceber que a disciplina ndo era tao dificil quanto suas amigas diziam, acontecendo certo “bloqueio
mental prévio” com relacdo a disciplina, e essa celulanda teve éxito na disciplina sem mesmo preci-
sar fazer a ultima avaliagao.

De acordo com a académica da Célula Calculando com Sucesso:

A célula dirigida pelo articulador, foi sem duvida um fator que beneficiou cada um
dos académicos que participaram da mesma, pois ao sair de um Ensino Médio
insatisfatério e se deparar com uma matéria aparentemente dificil, é nitido que
precisavamos de ajuda, e foi o que a célula nos proporcionou, uma reunido de
estudos no qual todos se ajudaram (CELULANDA 1).
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A celulanda foi participante ativa da Célula, indo na grande maioria dos encontros, como
também incentivando outros académicos a participarem, atualmente esta no segundo semestre do
curso de Engenharia de Producdo Agroindustrial no Cdmpus de Barra do Bugres.

No final do semestre, apds fazer a avaliacdo da Célula, o articulador pode perceber que
seus objetivos foram concluidos, porém ndo com total éxito, ja que ndo foram todos os celulandos
gue conseguiram nota suficiente para aprovacao na disciplina, mas, ao se calcular a porcentagem
dos celulandos e ndo-celulandos que concluiram a disciplina, o valor dos celulandos foi maior, logo,
a Célula obteve resultado positivo.

Do ponto de vista do articulador, a Célula proporcionou muito aprendizado, tanto para os
celulandos que compareceram em todas as reunides da Célula, quanto ao articulador, visto que foi
sua primeira experiéncia, trabalhando com pessoas que ainda ndo conhecia. O resultado obtido sa-
tisfez os objetivos propostos no inicio dos trabalhos. Com a colaboracao dos colegas mais experien-
tes e orientagdes fornecidas pelo professor; limites e barreiras foram superados, proporcionando a
satisfacdo pessoal de ter executado um trabalho coletivo que trouxeram dtimos resultados.

Desenho Arquitetonico

Elaborada pela académica Elaine de Oliveira Custédio no periodo de 2015/2, a Célula de
Desenho Arquitetdnico foi criada com o intuito de ajudar os calouros do Curso de Arquitetura e Ur-
banismo a interagir com os demais participantes e melhorar os rendimentos na disciplina de Dese-
nho Arquitetonico 1. Essa disciplina é composta do maior indice de reprovac¢do no curso de Arquite-
tura e Urbanismo na UNEMAT, com essa nova visdo os académicos passam a superar certo bloqueio
com a disciplina.

Por ser uma disciplina pratica, muitos alunos ndo se dispdem a esperar o resultado gra-
dativamente, isso gera um aborrecimento com a aprendizagem que acarreta maior dificuldade em
compreendé-la.

A Célula tem como objetivo mostrar que a disciplina ndo é tdo dificil e complicada, mas ne-
cessaria e requer muita pratica, paciéncia e dedica¢do. Durante os encontros foram compartilhadas
dicas, conselhos e conversas para descontrair o clima, melhorar a camaradagem entre os préprios
celulandos, aumentando assim os lacos de amizade e o desenvolvimento da técnica de desenho ar-
quiteténico segundo a NBR 6492 que versa sobre a Representac¢do de Projetos de Arquitetura.

Depois de alguns encontros, muitos bloqueios foram superados a medida que foi observa-
da a evolucdo do desenho. A troca de dicas entre o articulador e os celulandos e entre os celulandos
mostrou que todos possuem um tipo de dificuldade, mas podem sim aprender os conteldos, me-
diante persisténcia e muita pratica.

O resultado dos encontros surgiu logo na primeira avalicdo da turma, e com isso trouxe
mais participantes para a Célula, o que levou a uma desarmonia até que todos estivessem no mesmo
nivel, para assim caminharem juntos.

As técnicas usadas durante os encontros foram de experiéncia como celulanda na Célula de
Desenho Artistico articulada pela académica Hellen Maria Tiburski, do curso de Arquitetura e Urba-
nismo no Cdmpus de Barra do Bugres na Universidade do Estado de Mato Grosso. Varias dinamicas,
como a de historia de vida, utilizada na Célula de Desenho Artistico, foi realizada nos encontros de
Desenho Arquitetonico. As rodas de conversas com trocas de experiéncias sao de grande incentivo
para melhorar a interagdo do grupo e diminuir as desisténcias. Essas experiéncias trouxeram muitas
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melhorias para a vida académica, tanto dos celulandos como da articuladora que facilitou a intera-
¢do com os diferentes setores e alunos da Unemat.

Um dos desafios da Célula foi a falta de assiduidade de alguns celulandos. E, um dos pontos
positivos foi a troca de histdria de vida que mostrou que todos tinham algum problema, uma difi-
culdade que requeria superagao e um motivo para estar ali, isso gerou uma relagdo maior entre os
participantes da Célula e uma melhor didatica para a aprendizagem.

A Célula, ao final, apresentou um étimo resultado com todos os celulandos aprovados na
disciplina de Desenho Arquitetonico 1, no questionamento sobre se voltariam a participar de algu-
ma Célula, todos disseram que sim, pois foi de grande contribuicdo para o crescimento universitario.

Conclusao

Desde o comeco, o programa FOCCO na UNEMAT tem apresentado étimos resultados na
interacdo dos alunos e na melhoria do aprendizado. Esse sucesso é confirmado pela permanéncia
dos académicos e crescimento na Instituigado.

Todas as Células realizadas apresentaram assiduidade, independente dos conteudos, fos-
sem disciplinares ou de nivel cultural. No total, o Programa de Formacgéo de Células Cooperativas
apresenta um bom resultado de aprendizado, interacdo, comunicacdo e trabalho em equipe.
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EXPERIENCIA DE BOLSISTAS DO PROGRAMA FOCCO DA UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MATO GROSSO - UNEMAT, DE BARRA DO BUGRES-MT

Bruno Rafael Molina Obara
Matheus do Bergo Silva

RESUMO

A Aprendizagem Cooperativa é uma metodologia de ensino que vem se destacando diante
dos seus resultados obtidos. O Programa de Formagdo de Células Cooperativas — FOCCO é um pro-
cesso educacional que busca o desenvolvimento da autonomia e das habilidades dos alunos, em
gue os participantes ajudam e confiam uns nos outros para atingir um objetivo pré-definido pelo
grupo de estudo. O objetivo deste artigo é apresentar os principios e o funcionamento da Aprendi-
zagem Cooperativa na Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, destacando a experiéncia
de bolsistas do programa FOCCO, as dificuldades encontradas durante o percurso. Dentre as princi-
pais motivagoes que levaram a formacgao dessas Células estdao o grande nimero de evasdo no curso
de Engenharia de Produc¢do Agroindustrial — UNEMAT no Cdmpus de Barra do Bugres e, também,
por observar que os académicos ndo possuem conhecimentos prévios em matérias relacionadas as
areas de exatas, como Matematica e Fisica, apresentando dificuldades para compreender operagdes
simples, conforme avaliagao das atividades realizadas em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Célula. Relato. Cooperacao.
Introducao

A Aprendizagem Cooperativa é uma estratégia de ensino em que os grupos desenvolvem
habilidades de aprendizagem, conhecimento pessoal e relacdes sociais pelo método de ensino e de
aprendizagem que considera os alunos, juntamente com o professor, como sujeitos ativos e par-
ticipantes do processo de aprendizagem, em que estes interagem pelas discussdes para construir
o conhecimento mutuo (ALCANTARA, 2004). Segundo Santoro et al. (2002), esta técnica, além de
auxiliar na obtencao de ganhos no processo de ensino-aprendizagem, também prepara o individuo
para enfrentar situa¢des futuras no ambiente de trabalho e atender a demanda por pessoas aptas
ao trabalho em equipe que é cada vez maior.

Diferentemente do método de ensino tradicional em que as atividades escolares estdo sus-
tentadas em uma estrutura de ensino individualista, cujos trabalhos sao realizados individualmente
ou com pouca interacdo com os demais alunos, espera-se que os alunos aprendam o que lhes foi
ensinado para que possam atingir os seus objetivos, independentemente se os seus companheiros
também conseguiram alcancgar. O ensino cooperativo apoia-se em uma estrutura em que os alunos
sdo agrupados em pequenos grupos de trabalho, geralmente heterogéneos, para ajudar e para en-
corajar-se mutuamente quando forem realizar exercicios ou atividades de ensino. Em geral, o pro-
fessor tem o papel de ensinar, mas também o de auxiliar e de incentivar a troca de conhecimento
entre os membros do grupo (PUJOLAS, 2009).

De acordo com Ribeiro (2012), a Aprendizagem Cooperativa proporciona aos alunos uma
maior eficacia de aprendizagem, pois no decorrer da participa¢do no Projeto expressam maior in-
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teresse e maior motivagdo para participar ativamente das atividades desenvolvidas em sala. Diante
dessa estratégia de ensino os alunos sao expostos a desenvolver comportamentos pro-sociais, divi-
sdo de tarefas equitativas e a resolver conflitos interpessoais, o que permite aos estudantes poder a
aprender e a socializar os seus conhecimentos ao mesmo tempo.

Indo ao encontro da metodologia de Aprendizagem Cooperativa, em 1994, o professor uni-
versitario da Universidade Federal do Ceard — UFC, Manoel Andrade Neto, iniciou o PRECE - Pro-
grama de Educacdo em Células Cooperativas, modelo de aprendizagem em que os estudantes sao
instigados a desenvolver a cooperacdo e interagdo do grupo para acentuar o conhecimento mutuo.
Esta iniciativa surgiu diante da observacao da triste realidade vivida em sua comunidade de origem,
localidade rural Cipd, em Pentecoste (CE), pois muitos jovens haviam desistido dos estudos ou se en-
contravam fora da faixa etdria escolar regular. O professor convidou um grupo de sete jovens a voltar
a estudar, para assim, concluir a educacdo bdsica. Os estudantes inicialmente ndo tinham preten-
sdes de ingressar ao ensino superior, mas aos poucos, aquela metodologia de estudo em que todos
compartilhavam o saber foi mostrando seus beneficios e resultados, apds dois anos de estudos, em
1996, o primeiro estudante do PRECE matriculou-se na universidade publica UFC. Essa aprovacao
serviu como um estimulo ao demais estudantes a potencializar cada vez mais o estudo cooperativo,
a partir dai o numero de novos ingressantes na universidade aumentou progressivamente (PRECE,
2016).

O programa PRECE inspirou a criagao, em 2009, na UFC, o Programa de Aprendizagem Co-
operativa em Células Estudantis — PACCE por meio do Projeto REUNI e sob a responsabilidade Coor-
denadoria de Formacdo e Aprendizagem Cooperativa — COFAC, com objetivo de aumentar a taxa de
conclusdo dos cursos de graduacgao da instituicdo, desenvolver cidadaos com espirito cooperativo,
solidario, promovendo a interacdo e a troca de conhecimento entre os grupos (MIRANDA, 2011).

A partir do referencial do PACCE, a Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT jun-
tamente com parceira com a UFC, implementa em 2012 o Programa de Formac¢ao de Células Coo-
perativas — FOCCO. O programa objetiva aumentar o indice de aprovacao das disciplinas nos cursos,
estimular a troca de conhecimento entre os estudantes, formar profissionais proativos e capazes de
trabalhar em equipe e colaborar na diminuicdo da evasdo dos académicos da instituicio (PROEG/
UNEMAT, 2012).

Dentro deste cenario, o objetivo deste estudo é relatar a experiéncias dos autores na For-
macao de Células Cooperativas — FOCCO, pela metodologia de Aprendizagem Cooperativa, na qual
se procurou distinguir os procedimentos utilizados nas Células analisadas, por possuir pessoas com
diferentes identidades sociais e culturais.

Programa de Formacgdo de Células Cooperativas — FOCCO

A UNEMAT, no ano de 2012, implantou o programa FOCCO para apoiar o protagonismo
estudantil, estimular a continuacdo e aprovacdo nos cursos de graduacdo e também para incentivar
o aluno da Educacdo Basica da rede publica a dar sequéncia em sua formacdo no Ensino Superior
(UNEMAT, 2015).

A PROEG juntamente com a instituicao dispGe de bolsas aos académicos com o objetivo de:
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I. Aumentar a taxa de permanéncia e aprovagao nos cursos de graduacdo;

Il. Estimular a formacgdo de CAPITAL SOCIAL a partir do capital intelectual discente
da UNEMAT;

Ill. Proporcionar SINERGIA entre CURSOS e Campi da UNEMAT;

IV. Formar profissionais competentes, PROATIVOS e habilitados para o TRABALHO
EM EQUIPE.

V. Proporcionar SINERGIA entre a UNEMAT e a Educagdo Basica da rede publica
(UNEMAT, 2015).

O programa FOCCO tem como estrutura o Coordenador Local, responsavel por planejar e
executar projetos de Aprendizagem Cooperativa juntamente com os Bolsistas Articuladores e Faci-
litadores, e acompanhar o funcionamento. Uma das atribui¢cdes dos Articuladores é dedicar-se 20
horas semanais para planejar, organizar e executar os encontros das Células com os académicos nao
bolsistas. Ja os Facilitadores tém a funcdo de desenvolver atividades de apoio, monitoria das Célu-
las, planejar atividades de interacdo entre os bolsistas do programa e promover a sinergia entre os
bolsistas com a Educac¢do Bdsica (UNEMAT, 2015).

Experiéncias Adquiridas no Programa FOCCO no Campus de Barra do Bugres — MT

As atividades das Células de Célculo 1 (CC1) e Resisténcias dos Materiais (CRDM) foram rea-
lizadas no Cdmpus Universitario de Barra do Bugres—MT, com os académicos do curso de Engenharia
de Producgdo Agroindustrial. As reuniGes foram realizadas no periodo de 2015/2, nas dependéncias
da prépria Instituicao.

O grupo CC1 foi composto por nove estudantes, sendo 8 do sexo feminino e 1 do sexo mas-
culino, cinco destes participantes regulares, sem reprovagdes e do segundo semestre, enquanto os
outros, ndo regulares e de semestres diferentes, dois do Sexto e dois do Quinto. A CRDM continha
nove membros, quatro do sexo feminino e cinco do masculino, todos nao regulares e de semestres
bastante diversos, sendo, um do Quarto, dois do Sexto, trés do Sétimo, dois do Nono e um do Déci-
mo.

O tema trabalhado na Célula Cooperativa é geralmente escolhido pela afinidade do grupo
para que o articulador durante as reunides semanais ou por alguma motivagao possa encaminhar as
atividades a serem realizadas.

Os articuladores dos grupos de estudo que ingressaram na UNEMAT em 2013/1, no curso
de Engenharia de Produc¢do Agroindustrial, logo de inicio tiveram experiéncias negativas com a dis-
ciplina de Calculo 1, relacionadas ao grau de suas dificuldades, constataram a falta de incentivo dos
colegas/professores, distancia da familia, dentre outros. Resultado desses fatores foi a desisténcia
da disciplina e a desmotivac¢do ao curso de Engenharia. Porém, ao serem convidados pelo articulador
da CC1, formaram a Célula de Fundamentos da Matematica Elementar (FME), no periodo de 2013/2,
e participaram nas Células seguintes de Cdlculo 1 e 2, assim mantiveram a continuidade de estudo. O
articulador CRDM, em 2014/2, também participou da Célula Calculo 2. O trabalho realizado durante
as trés Células proporcionou diretamente a vivéncia de como é estudar na metodologia de ensino
cooperativo, desenvolvendo habilidades sociais, interdependéncia positiva, lideranca, apoio e enco-
rajamento dos membros, sendo este o motivo primordial para a permanéncia dos articuladores no
curso de graduacao.

Contudo, as motivagdes que estimularam a formacao das duas Células aqui descritas, foi
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justamente a experiéncia por eles vividas, por conhecerem as dificuldades e as limita¢cdes dos aca-
démicos, principalmente pelo despreparo em relacdo aos conteudos trabalhados em sala de aula.
Diante disso, o objetivo da Célula desenvolvida foi aumentar a taxa de permanéncia e aprovacao nos
cursos de graduacdo, desenvolver habilidades sociais, interagao entre os académicos.

As Células analisadas tinham como perfil de estudante, um publico bastante variado, po-
rém, a grande maioria apresentava grande dificuldade em Matematica elementar, tornando-se um
desafio aos Bolsistas de como articular o grupo a adquirir o dominio de conteddos que deveria ser
sabido. Ja outros membros, procuraram participar das Células por terem tido resultados satisfatorios
anteriormente, o que tornou mais facil de trabalhar com o grupo por ja conhecerem o Programa.

Durante o periodo de execuc¢do das Células, o grupo molda-se diante de toda heterogenei-
dade presente, pois a diversidade cultural, social € muito particular de cada pessoa e trabalha-la de
forma cooperativa é um esfor¢co grandioso. Para reverter essa situacdo, o grupo, primeiramente,
precisa conhecer o programa FOCCO e compreender que s6 se obtém resultados positivos se todos
contribuirem mutuamente. E, mesmo assim, algumas vezes podem ocorrer momentos conflitantes,
principalmente nas reunides iniciais em que muitos ainda nao conhecem o método de ensino coo-
perativo e procuram trabalhar de forma individualista, tirando suas duvidas e dando como acabado
o seu papel na Célula, portanto, a forma de resolver as divergéncias das Células é muito particular.
A forma trabalhada foi pela discussdao de conteido em grupo, desenvolvendo rela¢des sociais, pro-
piciando no desbloqueio de interagir entre os colegas/Articulador e a dindmica da histéria de vida
para semear a empatia do grupo.

A CC1 proporcionou uma vasta experiéncia de vida, por ser a primeira Célula trabalhada e
ainda ser inexperiente como articulador dessa metodologia tao abrangente. A primeira dificuldade
encontrada foi conseguir formar um grupo regular, por que haviam muitos interessados em parti-
cipar que nao compareciam nas reunioes e a exclusao ndo faz parte do ensino cooperativo, entao,
por muitas vezes, a vinda esporadica de novos ingressantes atrapalhava aqueles que participavam
com rigor, ja que era retomado aos conteudos anteriormente discutidos. Apenas com o tempo foi
formalizado o grupo, com pessoas que tinham caracteristicas presentes para desenvolver o estudo
compartilhado.

Na formacdo de uma Célula esperava-se a aproximacao do grupo criando o sentimento de
responsabilidade social e de lacos de amizades. Pela realizacdo de dinamicas com a da histéria de
vida que promove o fortalecimento da Célula, por todos compartilharem as angustias, sonhos, pro-
blemas, o porqué do curso escolhido e o que se espera do futuro. Os membros da CC1 relataram-na
por escrito, enquanto a oral foi feita em uma confraternizacdo como bate papo, sendo menos for-
malizada como de costume.

O rendimento do grupo foi bastante preocupante de primeiro contato, pois as dificuldades
em operacdes basicas de Matematica eram observadas na maioria dos membros. Durante o se-
mestre houve trés desisténcias, ja reprovados na disciplina, sem mesmo conseguirem alcancar uma
média cinco para o exame final, justamente pela enorme dificuldade. Porém outros continuavam
participando da Célula com o objetivo de conseguir nota para a prova final e a aprovacao regular.

Dois membros conseguiram ser aprovados sem a necessidade de exame final, enquanto
guatro membros ficaram de exame. Entdo, iniciou-se uma maratona de estudos para revisar todos
os conteudos, em trés dias de reunides com quatro horas assiduas, cada membro do grupo propds
estudar coletivamente, além de outros hordrios para um melhor desempenho de todos. Como re-
sultado do esforco de todos, os quatros conseguiram aprovacao na matéria de Célculo 1, alcancando
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assim o objetivo da Célula, e mostrando o quanto estudar em grupo, na construgao de lagos de ami-
zade e preocupacdo com o proximo, ajudou-os a alcancar a meta.

Para a formacdo da Célula de Resisténcia de Matérias foi realizada uma reunido com os alu-
nos matriculados nesta disciplina, os que tinham interesse em fazer parte do grupo de estudos. Na
reunido foram esclarecidas duvidas sobre o programa FOCCO, o que é o Programa, seus objetivos e
como funciona. Ao final da reunido, com os académicos que realmente se dispuseram a participar
do grupo, foram discutidos os possiveis hordrios para realizacdo dos encontros semanais.

O estabelecimento de um horario fixo semanal para realizar os encontros, talvez seja uma
das partes mais dificeis para a formacdo da Célula de estudos, pois para se chegar a um consenso
com participantes que ndao sao do mesmo semestre, torna-se mais trabalhoso, pelo fato de que o
horario ndo prejudique nenhum membro da Célula.

A Célula foi consolidada apds o estabelecimento dos horarios de encontros semanais e
com a confirmacgdo da participacdao dos membros, que dentre eles, dois ja haviam participado em
semestres anteriores de outras Células de estudos formada pelo programa FOCCO, os demais ainda
ndo conheciam o programa.

Inicialmente, pelo motivo dos membros ndo terem muita afinidade uns com os outros, fo-
ram realizadas apresentacdes individuais, utilizando-se da dindmica chamada “A Viagem” que trata-
va como podemos alcancar nossos sonhos e objetivos. Também houve a apresentacao da histdria de
vida de cada um para evitar preconceitos entre os membros, podendo saberem o que aconteceu ou
0 que os motivou a chegarem onde estdo. A histdria de vida proporciona uma situacdo de reflexao e
autocritica, pois todos que estdo presentes naquele momento se colocam dispostos a compreender
a condicdo passada pelo colega que esta relatando sua histdria de vida, a dindmica contribui para
gue os membros se aproximem e o grupo se fortaleca.

Na CRDM foram apresentadas histdrias de vidas comoventes, relatando-se, por exemplo, a
historia de um dos participantes em que ele préprio se sentia frustrado com o momento em que se
encontrava nos estudos, pela cobranca a si mesmo e dos préprios pais, e a circunstancia o deixava
abatido. Outra histéria de vida foi a de um integrante que tinha os pais separados e convivia com sua
mae, a mesma o ajuda e o apoiava em seus estudos, bem como seus avds maternos, ao contrario de
seu pai, o que ele destacou que nao obtinha o mesmo estimulo.

Durante os encontros fora identificado que alguns dos membros ainda ndo conheciam o
Programa e nao tinham o hdbito de estudar em grupo, os mesmos nao viam a Célula de estudos
como uma forma real de se conseguir atingir suas metas pessoais. Ainda nas primeiras reunioes
da Célula foram esclarecidas duvidas em relacdo ao funcionamento do programa FOCCO, também
foi desenvolvido o plano de como seria a melhor forma de dar seguimento na Célula durante o se-
mestre para conseguir o objetivo principal que é a aprovacdo na disciplina e o secundario que é a
formacdo de um grupo de estudos entre os membros.

O plano de estudos elaborado pelos membros da Célula contava com a resolu¢ao de uma
lista de exercicios, elaborada pelo professor da disciplina, alguns exercicios extras encontrados nos
livros de bibliografia basica da ementa da matéria, simulados em datas estratégicas que antecediam
as das provas. Os exercicios foram resolvidos em conjuntos entre os membros, tendo com recurso o
guadro negro para tirar duvidas gerais e fixar melhor o conteudo trabalhado.

Na Célula de Resisténcia de Materiais, no decorrer do semestre, notou-se uma queda de
rendimento em relag¢do as notas. Na primeira avaliacdo do semestre, os membros do grupo mostra-
ram uma grande disposicao em buscar aprender os conteudos da disciplina, assim, a maior parte do
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grupo conseguiu notas excelentes. Mas, com o passar dos meses foi observado que alguns fatores
influenciaram na queda de rendimento, um deles foi pelo fato de os integrantes da Célula cursarem
entre oito a dez disciplinas, ficando assim inevitdvel que as avaliacdes das disciplinas cursadas fos-
sem agendadas na mesma semana que a disciplina que era trabalhada na célula de estudos, foi uma
situacdo problema que ocorreu no decorrer do semestre.

Por fim, foi também observada uma grande melhora no relacionamento e na cooperacao
em grupo. Dentre os membros da Célula, um participante teve aprovacao direta e dois fizeram prova
final, apenas um conseguiu a aprovacao na disciplina. Por outro lado, alcancou-se outro objetivo, a
Célula teve éxito na construcdo de um grupo de estudos, mesmo que nem todos os membros tives-
sem a aprovacgao, eles pediram para dar continuidade com a Célula no semestre seguinte.

Consideragodes Finais

O desenvolvimento deste trabalho relata a experiéncia dos autores com a Formacdo de
Células Cooperativas entre académicos da UNEMAT, permitiu verificar que para a concepgdo e con-
ducdo de grupos de estudos os articuladores contaram com as mais diversas situagdes ao decorrer
do semestre 2015/2 nas Células de Calculo 1 e na Célula de Resisténcias de Materiais. Dentre as
dificuldades no estabelecimento de horarios para reunides de grupo ao gerenciamento de conflitos
entre os integrantes da Célula.

A Célula de estudo cooperativo € um método que permite serem desenvolvidas habilidades
de aprendizagem e de relacbes sociais. Segundo Frantz (2001), com intera¢do dos membros coope-
rantes, em sua a¢cdo comunicativa, em didlogo por um ideal comum, proporciona-se condi¢cdes para
um processo de socializacdao de conhecimentos e de experiéncias.

As experiéncias expostas no decorrer deste trabalho trazem também relatos de histdrias de
vidas apresentadas para os grupos de estudo, proporcionando momentos Unicos de companheiris-
mo e sentimento de solidariedade, tendo por finalidade a quebra de preconceitos e a melhora na
unido entre os integrantes do grupo de estudo.

Reforga-se ainda a iniciativa do programa FOCCO na UNEMAT em estimular a formacao
de profissionais proativos e habilitados para o trabalho em equipe. Oportunizando a experiéncia
construtiva, apesar de que ha muito a se conhecer e a desenvolver na drea. A experiéncia adquirida
pelos estudantes durante o desenvolvimento das Células Cooperativas sera empregada em busca da
resolucdo de novos desafios, em prol do cooperativismo.
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A APRENDIZAGEM COOPERATIVA E A DESCOBERTA DE HABILIDADES

Leonardo Coelho Portela da Silva
Murillo da Silva Santos

RESUMO

Este artigo aborda conceitos, caracteristicas e experiéncias vividas através da Aprendiza-
gem Cooperativa, apresentando propostas dos temas trabalhados, que sdo atividades em grupos
para desenvolver técnicas de audiovisual, como curta-metragem, bem como a musica com o intuito
de descobrir novos talentos. Os resultados serdo apresentados por meio de pontos positivos e ne-
gativos encontrados. Este artigo tem como objetivo discorrer sobre a importancia de adquirir novas
habilidades através do trabalho em grupo, assim como propostas de superacdo dos obstaculos en-
contrados durante esse processo, com as possiveis solu¢des para resolvé-los. Os pontos negativos
gue resultaram na desisténcia de alguns membros da célula, porém necessarios para rever as falhas
que iriam surgindo conforme o tempo passava. A importancia dada as experiéncias dos praticantes
no processo de Aprendizagem Cooperativa motiva os articuladores de células a buscarem novas
técnicas e solucdes para o melhor desenvolvimento do grupo, persistindo, orientando e motivando
todos a caminharem rumo ao aprendizado e a partilharem essas novas habilidades para o préoximo
que esta em processo inicial. Os resultados sao gratificantes, pois cada objetivo concluido com su-
cesso demonstra a importancia de cada etapa, aprendendo a tornar grandes desafios em pequenos,
para todo o grupo.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa. Importancia. Trabalho em Grupo.

Introdugao

O presente trabalho discorre sobre a importancia da Aprendizagem Cooperativa para os
mais diversos fins, desde o esforco do académico para ser aprovado em disciplinas de um determi-
nado curso de graduacdo até a descoberta de novos talentos.

Este artigo objetiva evidenciar questdes que ocorreram nos grupos de estudos coopera-
tivos e a busca por possiveis solu¢des para os problemas encontrados no processo de ensino e de
aprendizagem. A metodologia utilizada é da Aprendizagem Cooperativa, com vistas ao relato das
experiéncias e vivéncias de duas Células de Estudo Integrado — CEls, do Programa de Formacao de
Células Cooperativas — FOCCO, sendo a primeira, a de Oficina de Musica e a segunda, de Audiovisual,
no periodo de agosto a dezembro do ano de 2015.

O Que é Aprendizagem Cooperativa e qual sua Importancia nas Instituices de Ensino Superior

A Aprendizagem Cooperativa é um processo que objetiva formar grupos de estudos, cujos
membros sejam levados a ajudar-se e a confiar uns nos outros para alcangar a meta tracada coleti-
vamente, assim, superando as dificuldades individuais e colaborando com o grupo de estudos.

Fathman e Kessler (1993) definiram como trabalho em grupo de Aprendizagem Cooperativa
como uma estrutura cuidadosa em que contribui para que todos os estudantes interajam, troquem
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informacdo e possam ser avaliados de forma individual por seu trabalho. Esta maneira de ensino
surge da necessidade de adquirir metodologias interativas na educacao através da troca de ideias
ativas, trabalhando no desenvolvimento da construgao social.

Arruda (2015) contextualiza o uso deste método de estudos, o qual é mais comumente pra-
ticado em paises mais desenvolvido como os Estados Unidos. Segundo Arruda (2015):

No Brasil, essa metodologia ainda é pouco utilizada, sendo mais presente no Estado
do Ceard, onde a mesma esta inserida em praticamente todos os niveis da educac¢ado
e em todas as areas do conhecimento. A Aprendizagem Cooperativa também foi
implantada recentemente na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT
com o Programa de Formacdo de Células Cooperativas — FOCCO, [...]. (ARRUDA,
2015, p. 15).

O projeto de extensdao chamado Programa de Formacdo de Células Cooperativas — FOCCO
se utiliza da Célula de Estudo Integrado — CEl, é formado por académicos, fazendo a intera¢do entre
estudantes. No grupo, as funcbes sao divididas em: celulandos; articulador e facilitador - ambos
bolsistas e coordenador.

Celulando é todo académico que faz parte de uma CEl. O articulador tem o dever de pes-
quisar e estudar os conteudos previamente, além de estimular o grupo e propor as atividades que
serdo realizadas nas reunides. O facilitador é aquele organiza as reunides dos articuladores, e o co-
ordenador é o professor responsavel pelo projeto em cada Cdmpus da UNEMAT. Nos Campi onde ha
muitos articuladores, como o de Barra do Bugres — MT, por exemplo, ha mais de um facilitador para
gue as reunides de articuladores sejam mais dinamicas e para evitar que todos fiquem dispersos.

Este programa incorporou, em suas reunides, os cinco elementos basicos e relevantes a
serem considerados para que o estudo se torne cooperativo, de Johnson, Johnson e Holubec (1993),
0S quais sao:

1. A interdependéncia positiva, de maneira que os estudantes sintam que ninguém
tera sucesso, se todos ndo o tiverem;

2. A responsabilidade é individual e de grupo, o grupo assume a responsabilidade
de alcancar seus objetivos e cada membro fica responsavel por cumprir com a sua
parte, para o trabalho comum;

3. Alinteracdo é estimuladora, ha acdo em que os estudantes promovem o sucesso
uns dos outros, ajudando, apoiando, encorajando e elogiando os esfor¢os que todos
fazem para aprender;

4. As competéncias sociais implicam que o grupo deva trabalhar competéncias
interpessoais e grupais imprescindiveis ao trabalho em grupo, por exemplo, pedir
ajuda, aceitar as diferencas, ser paciente, ouvir atentamente, partilhar ideias, etc.;
5. O processamento de grupo ou avaliagdo do grupo ocorrem no momento em
gue o grupo determina se as a¢des dos seus membros sao positivas ou negativas,
tomam decisGes sobre as atitudes que devem ser mantidas ou modificadas em
futuras ocasiées (JOHNSON, JOHNSON & HOLUBEC, 1993, apud Lopes e Silva, 2009,
p. 18).

O grupo de estudos cooperativos se identifica pelos cinco elementos apresentados ante-
riormente, pois o principal objetivo é alcangar os melhores resultados da aprendizagem entre todos
integrantes do grupo, além de atingir juntos uma meta em comum.

Portanto, é preciso ter uma visdo melhor sobre a interdependéncia positiva entre os partici-

80



pantes, pois a dedicacdo de cada membro beneficia tanto a si préprio, quanto aos demais. E impor-
tante destacar que apenas pertencer a um grupo nio garantira a aprendizagem de seus membros. E
de suma importancia saber que o trabalho individual poderd influenciar no éxito ou no fracasso dos
demais integrantes, provocando o dobro da responsabilidade: individual e grupal.

A Aprendizagem Cooperativa apresenta-se como uma possibilidade de ensino que precisa
ser explorada no cendrio da educacdo, que tanto requer a diversidade e a interacdo entre os sujeitos
quanto nas relagbes que poderdo ser estabelecidas entre estes na educagdo sécio comunitdria.

Como os Estudos Musicais Podem Ser Aproveitados no Trabalho em Grupo

A educagdo deve ser vista como um processo coletivo, progressivo e permanente, que ne-
cessita de diversas formas de estudos para seu aperfeicoamento, pois em qualquer meio sempre
havera diferencas individuais, diversidade das condi¢des ambientais que sdo oriundos dos alunos e
gue necessitam de um tratamento diferenciado.

Nesse sentido, deve-se praticar atividades que contribuam para o desenvolvimento da in-
teligéncia e do pensamento critico do educando. A exemplo, tem-se praticas ligadas a artes como a
musica, pois ela se torna uma fonte para transformar o ato de aprender em uma atitude prazerosa
no cotidiano do professor e do aluno.

Para Faria (2001),

a musica como sempre esteve presente na vida dos seres humanos, ela também
sempre esta presente na escola para dar vida ao ambiente escolar e favorecer a
socializacao dos alunos, além de despertar neles o senso de criacao e recreacao
(FARIA, 2001, p. 24).

O trabalho em grupo torna mais facil a aprendizagem pelo fato de quem tem mais afinidade
ou habilidade com o instrumento servindo de suporte para quem esta em fase inicial do aprendiza-
do musical.

Ao inicio do semestre, todos se apresentavam e falavam um pouco sobre seus gostos musi-
cais. Alguns gostavam mais do estilo sertanejo, outros de rock e alguns de MPB. Entdao, como haviam
varios gostos, buscou-se estudar musicas de cunho mais eclético, para que ninguém se sentisse
prejudicado.

Ap0ds essa apresentagdo, cada estudante contava sobre quais habilidades ja possuia. Entdo,
os estudos comecaram e a metodologia empregada da Aprendizagem Cooperativa foi posta em pra-
tica nas reunides, a exemplo foram propostas duas atividades: na primeira, cada celulando aprendia
uma musica separadamente; na segunda, todos praticavam a mesma musica, cooperativamente.
Além disso, os préprios membros da célula indicavam musicas a serem estudadas nas semanas se-
guintes.

Percebeu-se que cada estudante adquiriu variadas caracteristicas quando estava estudan-
do musica, seja no canto, ou na facilidade em aprender algum ritmo proposto no momento.

Com isso, foi passada a responsabilidade e motivado cada celulando a ajudar o préximo.
Assim, quem possuia mais conhecimento compartilhava com os colegas, a fim de que todos pudes-
sem continuar cooperando.

A partir do momento em que todos discutiam, chegavam a um consenso comum, quanto
a préxima etapa a ser concluida, o integrante demonstrava sentir-se na obriga¢do de buscar meios
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para obter o aprendizado, possibilitando assim que, em um futuro préximo, possa vir a ter o mesmo
entendimento que os demais.

Pontos Positivos e Negativos Constatados nas Reunides

Ao fazer uma andlise do desempenho dos membros da Célula, listaram-se alguns fatores
positivos e outros negativos a partir das experiéncias vivenciadas com o trabalho cooperativo.

Pontos Positivos

Um dos principais pontos positivos encontrados nas Células foi o desenvolvimento da li-
deranca. Alguns celulandos relataram que desenvolveram a competéncia de comunicacdo oral e
diminuiram a timidez. Também foi criado um ambiente ativo e investigativo, no qual os estudantes
foram incentivados a pesquisar e a estudar mais.

Constatou-se que a facilidade em aprender, em menor tempo, por parte dos celulandos
aumentou, elevando a autoestima e fazendo com que o individuo se sentisse parte integrante do
grupo, possuindo o suporte dos demais. Isso encorajou os estudantes a se preocuparem uns com
os outros, além de criar uma relacdo positiva entre alunos e professores, pois a disciplina é um dos
componentes trabalhados.

Pontos Negativos

Alguns pontos negativos foram: a dificuldade para encontrar horarios em que todos os ce-
lulandos pudessem se reunir; as conversas paralelas por parte de membros da Célula dispersos e a
falta de comprometimento individual de alguns estudantes.

Estratégias Adotadas para Amenizar os Pontos Negativos

Uma importante estratégia para manter a permanéncia dos celulandos nas reunides foi a
de determinar tarefas para os mesmos. Era proposto que cada um trouxesse atividades que conside-
rassem interessantes, como musicas que motivassem ou que todos conseguiriam tocar, na semana
seguinte.

Foi realizado também um encontro musical de Reggae, no qual os estudantes ficaram res-
ponsaveis por alguma tarefa. Alguns foram incumbidos de fazer comida; outros encarregados de
fazer a decoracdo do evento. Os demais na funcdo da confec¢do das camisetas. A figura 01 apresenta
os participantes da Célula de Oficina de Musica, no encontro musical de Reggae.
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Figura 1: Membros da célula de Oficina de Musica no Encontro Reggae
. —— I —— L_J

Fonte: Silva, 2013 (Acervo pessoal).

As dindmicas de grupo também foram relevantes, pois ajudaram a prender a atencdo dos
membros da Célula, além de criar um clima mais descontraido, evitando-se que alguém ficasse ner-
voso, com vergonha ou com medo de tentar.

A Contribuicao de Estudos do Audiovisual para Fins Pessoais e Académicos

O audiovisual é uma forma de arte de alta relevancia, pois pode ser usado como um meio
de propagacdo de ideias, produtos, fatos jornalisticos ou producgdes artisticas, sendo capaz de trans-
mitir seriedade ou emocgdes. Estas sdo algumas das utilidades que um video pode ter.

Ha duas décadas, para se fazer um video, era necessario ter uma filmadora a mao. Atual-
mente, a facilidade de se fazer producdes artisticas e criativas em formato de video aumenta a cada
dia, pois as cameras digitais convencionais estao sendo fabricadas com a fungao de gravar video.

Além disto, o acesso ao telefone celular se faz mais presente na vida do cidad3do brasilei-
ro. A medida que a tecnologia destes aparelhos avanca, suas caracteristicas vio se desenvolvendo.
Como exemplo deste avanco tecnoldgico, tem-se a funcao de tirar fotos. Os celulares fabricados até
0 ano de 2002 ndo possuiam esta fungdo, mas foi com a chegada do aparelho Sanyo SCP-5300 que
se deu inicio a era da fotografia feita através de celulares. Como relatado por TECHTUDO (2012):

A Sanyo SCP-5300 eliminou a necessidade de comprar uma camera, pois foi o
primeiro aparelho celular a incluir uma camera integrada com um botao dedicado
ao snapshot. Infelizmente, foi limitado a uma resolugdo de 640x480, zoom digital de
4x e 3 m de alcance. Independente disso, os usuarios do telefone podiam tirar fotos
em movimento e depois envid-las para o seu PC utilizando uma suite de software.
(TECHTUDO, 2012).

O profissional do audiovisual possui um grande nimero de opgdes de ramos para seguir,
com uma vasta gama de objetivos e uma enorme variedade de cargos que pode cumprir. Segundo
o GUIA (2012),

[...] elabora e produz filmes e videos artisticos, publicitarios, documentais,
institucionais ou jornalisticos para veiculacdo em cinema, TV, internet ou circuito
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fechado. Pode se encarregar do roteiro, do figurino, da cenografia, iluminacao,
producdo, fotografia, animacdo, edicdo, direcdo ou sonoriza¢gdo. Em emissoras de TV,
monta a programacao, edita e dirige programas, chefia equipes de producao. Pode,
ainda, trabalhar na captacdo de recursos para a producdo, cuidar da distribuicdo e
exibicao da obra, organizar mostras e gerir cineclubes (GUIA, 2012).

O mercado de audiovisual encontra-se em expansao, com o uso das redes sociais por parte
das empresas para atrair novos clientes. As grandes companhias estao trocando comerciais no hora-
rio nobre da televisdo por anuncios em sites de reproducdo de video.

Para atestar essa afirmacdo, o Guia (2012) infere que:

Os tradicionais empregadores deste especialista sdao as produtoras de filmes,
emissoras de radio e de TV e agéncias de publicidade. Mas o avanco da internet
e da telefonia mdvel abre novas frentes em empresas que desenvolvem sites e
conteudos para celular (GUIA, 2012).

Atividades realizadas na Célula de Audiovisual

Foram realizadas reunides para decidir os horarios e os temas que os membros da célula
gostariam de trabalhar no projeto. Os principais temas escolhidos foram Edicdo de video e Producdo
de filmes de curta-metragem.

Edicdo de video

Os celulandos praticaram edicdo de video, pois saber editar pode ser um étimo adicional
em apresentacdes de semindrios em disciplinas dos cursos de graduacdo, ou até mesmo para fins de
producdes artisticas pessoais.

Filmes de curta-metragem produzidos

A Célula de Audiovisual foi criada com o intuito de produzir contetdo audiovisual em forma
de filmes de curta-metragem. Foram realizados dois trabalhos. O primeiro, intitulado de “Coisas de
Calouro”, foi um curta de comédia que retrata a chegada de novos estudantes a cidades universita-
rias, de maneira humorada.

O segundo foi de temética “zumbi”, e se chama “Os Primeiros Ultimos Dias”, que apresenta
dois cientistas gananciosos que tentam trabalhar em uma férmula para enriquecerem, mas acabam
criando a causa do surgimento dos mortos-vivos. Na figura 02, pode-se ver uma imagem deste curta.
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Figura 02: Imagem do Curta “Os Primeiros Ultimos Dias”

Fonte: Santos, 2015 (Acervo pessoal)

Os dois curtas foram exibidos no bloco C do Campus da Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT, através do projeto de extensao Cine no Cdmpus, coordenado pela professora
Margareth Krause. Este projeto tem por objetivo alcancar, além dos académicos da UNEMAT, a co-
munidade que mora préxima a ela, objetivando a inclusdo dos moradores dos arredores da faculda-
de.

Pontos negativos

Alguns aspectos negativos encontrados foram a falta de compromisso individual por parte
de alguns dos celulandos, que faltavam as reunides, sem avisar ou justificar, bem como:
e Falta de equipamentos necessarios por parte de alguns membros;
e Alguns participantes queriam apenas estrelar nos curtas, sem comparecer as reunides
regulares;

O processamento de grupo como estratégia adotada para uma melhor comunicagao

Uma vez encontrados os problemas previamente descritos, fez-se necessario tomar provi-
déncias para o bom funcionamento do grupo. Como muitos membros estavam deixando de compa-
recer as reunides, todos os integrantes foram chamados para participar de um processamento de
grupo.

O processamento de grupo é uma ferramenta importante quando se estuda cooperativa-
mente. Nele, abre-se um espaco para que os membros da célula fagam criticas, deem sugestdes e
opinides, objetivando para tanto diminuir as desisténcias e fazer com que o grupo funcione da me-
Ihor maneira possivel.

No dia em que o processamento de grupo foi realizado, vdrias descobertas foram feitas.
Entre elas:

e Os hordrios ndo eram comuns para todos;

e Os participantes da célula ndo queriam mais gravar videos artisticos, mas sim, videos
informativos sobre a faculdade;

e Algumas partes das reunides estavam um pouco mondtonas.
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Entdo, algumas das medidas tomadas para solucionar os problemas apresentados, para o
melhoramento da célula, foram:

e Mudanca do horario com encontros presenciais uma vez por semana, no sabado a tar-
de;

e Alguns participantes ficariam encarregados de trazer dindmicas de grupo para as reu-
nides;

e Cada membro do grupo poderia escolher uma pessoa para ser entrevistada e, apds isso,
editaria o video;

e Seria elaborado um Contrato de Cooperac¢do, com tdpicos sobre comprometimento e
disponibilidade para que os integrantes participassem mais.

Consideragoes Finais

O trabalho em grupo, quando realizado de forma correta, torna-se uma dindmica favoravel
para a construcao do conhecimento e garantia da interagao social, adotando a pratica de coopera-
¢do na convivéncia com os colegas, além da motivacao e da descontragdo. Além disso, a estrutura
do método no qual apenas o professor é o transmissor rompe-se, pois cada um valoriza o conheci-
mento que tem e se torna o mediador na construcdo de conhecimento para os outros integrantes.

Ouvir o préximo sempre é bom para que se tome conhecimento de como os estudos estdo
sendo levados. E muito util ouvir uma segunda opinido, pois assim, o objetivo pode ser alcancado
com mais facilidade.
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DESCOBRINDO O PODER DAS TECNOLOGIAS
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RESUMO

Neste artigo serao descritas as contribui¢des do Programa FOCCO vivenciado na UNEMAT
de Nova Mutum. Participaram deste varios bolsistas que juntos discutiram e trocaram ideias, dentre
as quais a necessidade de uso de tecnologias para auxilia-los nas células. Dentre as ideias, resol-
veram utilizar o skype para realizacdo de estudos numa célula, pois nem todos podiam se reunir
fisicamente em determinado dia de reunides. O resultado da célula virtual foi muito bom, conforme
demonstram as figuras 5, 7 e 8. O FOCCO abriu espaco para o uso de tecnologias de comunicacdo
para estudar em equipe. A partir desta experiéncia, o articulador passou a reunir o grupo, além da
célula presencial, em células via Skype.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias. Grupo. Ciéncias Exatas.

Introdugao

O projeto FOCCO (Formacao de Células Cooperativas) iniciou-se em Nova Mutum no ano de
2015, tendo um Unico articulador que, por sua vez, realizava as células direcionadas para a drea de
ciéncias exatas e, assim, auxiliou na formacdo do grupo de estudos, juntando alunos do 12 semestre
do curso de Agronomia. A célula tinha por objetivo angariar conhecimento e, com isso, ajudar os
celulandos a alcancar boas notas (RAMOS, 2017).

Desde as primeiras células, a metodologia de estudo utilizada, teve por objetivo desenvol-
ver o protagonismo de todos os celulandos, mostrando a filosofia do FOCCO, ou seja, todos contri-
buiam e todos eram vistos como pecas importantes para que este projeto funcionasse. A forma de
Aprendizagem Cooperativa utilizada pelo FOCCO foi baseado no modelo utilizado pelo Programa de
Estimulo a Cooperacdo na Escola - PRECE, idealizada e desenvolvida pelo Professor Manuel Andrade,
professor da Universidade Federal do Ceara. O PRECE teve sua origem numa comunidade do interior
do Ceara, onde foi iniciado o trabalho com os alunos de escolas publicas utilizando a Aprendizagem
Cooperativa mutua e, a partir disso, com essa metodologia de ajuda mutua, notou-se que o apren-
dizado dos alunos evoluiu e tiveram uma facilidade maior com o conteudo que era trabalhado entre
eles, assim, tendo como resposta a esse mecanismo de estudo, bem como maior facilidade dos inte-
grantes em ingressar nas universidades. O PRECE continua sendo a nossa grande inspiracao.

O FOCCO no Campus de Nova Mutum ganhou espaco, conquistou os académicos e com
isso, em 2016, ingressaram dois novos bolsistas no programa, permitindo alcangar um maior publico
e expandindo o projeto dentro do Campus de Nova Mutum. Com isso, houve uma maior demanda
pelas células cooperativas e logo observou-se os resultados positivos que o mesmo trouxe aos aca-
démicos. Com essa expansao, possibilitou fazer o acompanhamento individual de cada celulando,
ou seja, analisar o crescimento de cada um no decorrer do semestre. Desta forma, foi possivel ob-
servar os resultados das células cooperativas através do aumento das notas de cada celulando por
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meio do seu desempenho diante dos estudos.

Com o sucesso do FOCCO no Campus de Nova Mutum, houve a continuidade e a expansdo
do projeto, em 2017 a equipe ja continha seis bolsistas, tendo um facilitador e cinco articulado-
res, fortalecendo a instituicdo. Esse aumento de membros na equipe ajudou na organiza¢do e no
aperfeicoamento dos trabalhos realizados pelos bolsistas. Assim, o facilitador tinha como objetivo
realizar o monitoramento das células, divulgacao do projeto, reunides com os articuladores a fim de
aprimorar e de desenvolver mecanismos que ajudassem no desenvolvimento das células, tornando-
-as mais atrativas aos participantes. J4 os articuladores tinham como objetivo fazer o planejamento
e divulgacdo das suas células, também, em articular os celulandos para que se obtivesse um melhor
aproveitamento do que era proposto durantes as reunides de estudo.

Os seis bolsistas trabalham com células em diversas disciplinas e objetivam promover o
bem-estar com conversas e atividades de entretenimento. Vamos relatar aqui o desenvolvimento
e alguns dos resultados das células formadas. Serdo tratadas a seguir trés células, sendo a primeira
de um ex-bolsista que foi o grande incentivador dos demais bolsistas e celulandos. Também sera
relatado duas outras células de bolsistas atuais, sendo a célula de um facilitador e a célula de um
articulador.

Resultados Incentivadores

No periodo letivo 2015/01, de acordo com os dados fornecidos pela Supervisdo de Apoio
Académico — SAA, dentre os 44 académicos matriculados na disciplina de Nivelamento em Mate-
matica, 22 reprovaram, posteriormente, no periodo letivo 2015/02 esse indice aumentou para 33,
diante dos dados, percebeu-se que sem a atuacdo do FOCCO, os dois periodos poderiam ser idénti-
cos em numero de reprovados.

O resultado das avaliagdes dos celulandos na drea de exatas, sdo confirmadas através das
notas subsequentes a primeira avaliacdo, conforme figuras abaixo. As células realizadas foram das
disciplinas de Nivelamento em Matematica, Cdlculo, Estatistica e Quimica Organica.

A figura 1, demonstra as notas da primeira avaliacdo dos 5 discentes, sem a realiza¢do de
células, nas quatro disciplinas citadas acima. A figura 2 demonstra as notas da ultima avaliacdo nas
mesmas disciplinas da figura 1, com a realiza¢do da célula, a participacao foi assidua dos celulandos:

Figura 1: 12 Avaliagdo dos Celulandos nas Disciplinas que Tiveram Células

Notas Gerais da 12 Prova: Celulandos
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Niv. Matematica Calculo Estatistica Quimica Org.

M lsaac mlsabelly mlJonas mlJessica m Marcia

Fonte: prépria (2015)
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Figura 2: Ultima avali¢do das discplinas que tiveram células
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Fonte: prépria (2015)

A evolucdo dos académicos é notdria em todas as disciplinas trabalhadas, a evolucdo das
notas no decorrer das avaliacdes é grande. Citamos como destaque a disciplina de Nivelamento em
Matematica: Isaac da Cruz Nogueira e Isabelly da Cruz Nogueira, respectivamente, 3,17, 3,5 para
9,5 e 9,6. O sucesso dos resultados é estabelecido, porém devido a essa evolucdo houve maior in-
teresse dos participantes, todos participavam assiduamente na busca por solu¢des as duvidas, aos
guestionamentos e as diferentes resolugdes dos exercicios durante os encontros, esse engajamento
proporcionou a eficacia nos estudos.

Os dados apresentados demonstram uma particularidade que merece destaque na discipli-
na de Nivelamento em Matematica, conforme demonstra a figura 3 sobre a particularidade:

Figura 3: Evolugdo de cada Discente na Disciplina de Nivelamento em Matematica

Evolugao das notas de Niv. em Matematica dos Alunos FOCCO
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Figura3: evolucao de cada discente na disciplina de Nivelamento em Matematica. Fonte: S.A.A — Supervisdao

de Apoio Académico — UNEMAT Nova Mutum — MT (2015)

A evolucdo e a diferenca nas notas, nesse intervalo de tempo, demonstra o sucesso do
métodos de Aprendizagem Cooperativa do FOCCO, alcangando o rendimento crescente dos celulan-
dos. Os discentes, Isaac e Isabely, demonstram claramente a evolu¢do do conhecimento, conforme
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demonstrado nas figura 1 e 2. Na primeira avaliacdo, sem a realizacdo de células, o Isaac e a Isabelly
tinham respectivamente, 3,17 e 3,59, apds frequentar as células, tiveram notas respectivamente,
9,5 e 9,6. Diante desta evolucdo ndo da para negar que as células contribuem para o crescimento e
rendimento dos discentes, pois ambos tiveram um crescimento triplicado.

Facilitador na Célula

O facilitador é um importante posto dentro do projeto, tendo como reponsabilidade auxi-
liar os articuladores nas atividades desenvolvidas na universidade. Dentre as funcdes exercidas, des-
taca-se a convocacgdo de reunides semanais para discutir ideias para o projeto, a figura 4 demonstra
como ocorrem as reunides, debates sobre o andamento das células, sugestdes de dinamicas e novas
ferramentas para o enriquecimento das células estudo, além de estar sempre acompanhando o
bem-estar do grupo. As atividades da Célula Facilitador sempre focam em estar inovando, mudando
a rotina, buscando novas inspiracdes para os bolsistas. Os bolsistas articuladores participam de cé-
lula organizada pelo facilitado, onde sao utilizadas dinamicas de trabalho, uma forma de preparar e
mostrar novas metodologias para que os bolsistas utilizem com os celulandos.

O funcionamento das reunides possui como principal objetivo buscar melhorias para o pro-
jeto no Campus da Unemat Nova Mutum. Essas experiéncias sdo compartilhadas em eventos do
Programa que sdo realizados pela UNEMAT, em que bolsistas de todos os Campi apresentam tra-
balhos. O facilitador estd sempre pensando em diferentes formas de divulgacao e mecanismos que
contribuam com o melhor desenvolvimento de todas as células. Para isso, é imprescindivel o acom-
panhamento individual por parte dos articuladores com seus celulandos, assim é possivel constatar
quais sao as dificuldades encontradas pelos académicos.

Figura 4: Reunido com Articuladores

-l

Fonte: acervo do autor.

O projeto possui algumas formas de divulgacdo e de registro das atividades realizadas, den-
tre as quais, foi criada uma pdgina do FOCCO, em uma rede social, onde sdao postados todos os tra-
balhos realizados pelos bolsistas. Na pagina é evidenciado o funcionamento de uma célula coopera-
tiva, que busca expressar as potencialidades de cada integrante do grupo, criando o sentimento de
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protagonismo para que o sucesso do grupo seja reflexo do esforco de todos os envolvidos. A pagina
faz a divulgacdo do programa, tanto para a comunidade interna como a externa. Para comunicacdo
entre os bolsistas e celulandos sdo criados grupos de whatsapp, e-mails e registros pessoais. Tam-
bém é utilizado, no Cdmpus, banners e cartazes para divulgar as acdes a fim de incentivar outros
académicos a participarem das células ou até mesmo tornar-se um articulador voluntario.

A figura 5 apresenta alguns depoimentos dos articuladores destacando-se os pontos positi-
vos das reunides feitas pelo facilitador.

Figura 5: Depoimento do Articulador
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reunioes nao terminassem apenas
em um bate papo. :

Fonte: acervo do autor.

Os depoimentos apresentados, na figura 5, evidenciam a satisfacdao do modelo empregado
nas reunides, destacando-se a forma dinamica desses encontros entre os bolsistas do projeto, que,
abordam assuntos relacionados como o desenvolvimento das atividades semanalmente, participa-
¢do e assiduidade dos celulandos e resultados prévios.

Célula - Frutiloucura

A célula de Frutiloucura foi desenvolvida para trabalhar com a disciplina de fruticultura do
curso de Agronomia, atendendo ao pedido dos académicos do Campus que tinham como objetivo
diminuir a evasao dos mesmos. Para tanto, articulou-se trabalhar como uma equipe em que todos
se ajudavam, ou seja, associando todos os esforcos e conhecimentos, promovendo a ajuda muatua.

A sugestdo para a realizacdo da célula partiu, devido a disciplina exigir muitos dos estu-
dantes, assim, demandando muitos cdlculos associados com os conhecimentos tedricos para com o
conteldo que era apresentado em sala de aula. A partir disso, ja conhecendo os 6timos resultados
de outras células que foram realizadas na instituicdo, os universitarios requisitaram que houvesse
uma célula cooperativa direcionada a esta disciplina.

O principio utilizado para o desenvolvimento da célula foi de que todos fossem proativos
nas atividades, perante a isso, seria necessario sair do comodismo e mostrar que todos fossem
capazes de ampliar os conhecimentos, sendo cada membro importante para o projeto. Portanto,
todos os celulandos tinham uma responsabilidade dentro do grupo de estudo, trabalhando como os
6rgaos do corpo humano, visualizando que todos os membros sdao fundamentais para que o grupo
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funcionasse corretamente, sendo necessario que todos cumprissem suas funcées na célula.

A ferramenta empregada foi reunido presencial, em que todos os académicos se relacio-
navam entre si, ajudando um ao outro, transmitindo o conhecimento através de uma linguagem
mais facil e simples, vale salientar também que, a lousa foi uma ferramenta muito importante para
facilitar o cooperativismo entre os participantes, uma vez que, os mesmos a utilizavam para explicar
e para compartilhar o que aprenderam, com isso, ajudando aos demais. Frisando que ao comparti-
Ihar o que ja sabiam ou o que descobriam juntos, esse conhecimento fixava muito mais o que eles
ja haviam aprendido e estudado, a figura 6 demonstra esses momentos de compartilhamento dos
conhecimentos de aprendizagem mutua.

Figura 6: Reunides Presenciais da Célula

Fonte: acervo proprio.

Outra ferramenta que se mostrou eficiente e que enriqueceu a célula de frutiloucura, foi
o uso da tecnologia ao nosso favor, sendo realizadas células online por video-chamada, através da
plataforma Skype. Foi notéria a satisfacdo dos participantes e ndo podendo esquecer o feedback po-
sitivo que esta plataforma nos proporcionou. A figura 7 apresenta o uso, a interag¢dao dos celulandos
com o uso da tecnologia empregada na realizacdo da célula.

Figura 7: Célula online via Skype
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Fonte: acervo préprio.

Os participantes da célula realizada via Skype relataram como foi a experiéncia do uso da
tecnologia para realizar a célula. Os relatos de alguns dos celulandos estdo demonstrados na figura
8.
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Figura 8: Depoimento dos Celulando Referente a Célula Online
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Fonte: acervo préprio.

Como vimos, na figura 8, a ferramenta foi muito bem aceita pelos membros participantes
e foi também observado que a interacdo foi maior, pois houve concentra¢cao de todos para com o
assunto que estava sendo discutido no grupo. Vale ressaltar que todas as reunides realizadas via
Skype tinha uma duracdo de, no minimo, quatro horas, entretanto, devido a praticidade, comodida-
de e eficiéncia da ferramenta, acabavamos ficando muito mais tempo estudando, ndo se limitando
apenas ao horario estabelecido na célula.

As células buscam sempre trabalhar com a linguagem académica e, claro, reforcando a im-
portancia de trabalharmos como membros de uma familia, um ajudando o outro e todos se ajudan-
do mutuamente, conseguindo 6timos resultados. Com base nisso, é visivel a importancia da ajuda
mutua, do cooperativismo, do estudo coletivo, do humanismo para com o préximo, afinal, todos sdo
capazes e todos tem o mesmo objetivo, trabalhando juntos, conseguimos étimos resultados para
superar os obstaculos surgidos na vida académica. O FOCCO tem mudado a concepg¢do de muitos
alunos sobre o estudo, estudar em grupo, utilizando o aprendizado cooperativo tem feito a diferenca
na vida académica de nossos colegas.

A Aprendizagem Cooperativa empregada nas células do FOCCO vai muito além dos estu-
dos em grupos, permite um avanco rapido no aprendizado e na unido dos celulandos ampliando o
aprendizado académico e levando uma experiéncia Unica pra toda a vida (CARVALHO, 2015).

Quatro anos do Programa FOCCO no Campus e continuamos com os seis bolsistas, porém
sempre ampliando as atividades do FOCCO, cada dia mais resultados sdo apresentados, o que forta-
lece o programa e incentiva novos académicos a participarem.
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FOCCO EM FOCO - FOCCO NA CARA

Cecilia Grasiela Buratto Gomes Dias Mariussi
Crislaine Borges Raimundo
Maria Eloisa Mignoni

RESUMO

Neste artigo apresenta-se o relato de uma experiéncia vivenciada no desenvolvimento do
Projeto FOCCO. Sendo os articuladores os principais organizadores das atividades, objetivando de
envolver o maior nimero de participantes e sempre buscando a inovag¢do nas atividades de estudo,
assim, propuseram encontros online utilizando-se da ferramenta WhatsApp para a organiza¢do de
estudo de uma célula de Agroecologia. As duvidas e as opinides foram lancadas e todos os membros
do grupo puderam participar on-line, conforme as figuras 1 e 2. Outras a¢des foram utilizadas para
quebrar a rotina dos celulandos, como: células fisicas aconteciam sempre em lugares diferentes,
conforme as figuras 3, 4, 5,7 e 8; criaram-se competicdes com premiacdo para os celulandos, uti-
lizou-se de ludicidade, como a pintura no rosto dos participantes da equipe que mais erravam as
respostas.

PALAVRAS-CHAVE: Competi¢do. Ludicidade. Aprendizagem.
Introducao

O indice de evasdo registrado nas universidades brasileiras trata-se de um dado preocu-
pante. Oscar Hipdlito, membro do Instituto Lobo e um dos responsaveis pela pesquisa de evasdo de
estudantes do ensino superior afirma:

[...] a evasdo universitaria no Brasil se manteve praticamente estavel nos ultimos 10
anos, variando entre 20 e 22%. Mas quando percebemos que essa taxa representa a
auséncia de 900 mil pessoas e que as instituicdes de ensino gastam em torno de 10
mil reais com cada uma delas, os nimeros parecem preocupantes (NADAI, 2015).

A Aprendizagem Cooperativa tem se mostrado colaboradora para evitar a evasao de alunos
nas universidades, por meio do uso de metodologias de ensino e estudo diferentes das convencio-
nais como a Aprendizagem Cooperativa. Sendo que os alunos sao estimulados a estudar, forman-
do pequenos grupos de ajuda mutua, na interacdo ocorre nivelamento de conhecimento entre os
membros. Além de proporcionar aos participantes dos grupos conquistas pessoais tais como: ganho
de autonomia, interagdao com os colegas e professores e discernimento para tomar decisées frente
aos problemas a que forem expostos.

Preocupada com a evasdo, a Universidade Estadual do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
inspirada no programa PRECE (Programa de Estimulo a Cooperacdo na Escola), criou-se o Projeto
FOCCO (Formacdo de Células Cooperativas) com o objetivo de criar uma relacdo positiva entre alu-
nos e professores, edificar a competéncia de comunicacao oral, estimular e ampliar habilidades so-
ciais, elevar a autoestima dos estudantes, instigar a responsabilidade pelo outro, melhorar a memo-
rizacdo dos conteudos, abordar os assuntos apresentados em sala de aula de forma menos macante
e mais prazerosa, entre outros.
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Diante do objetivo proposto pelo FOCCO, visando ampliar o interesse pela participacdo de
antigos e de novos celulandos nas células cooperativas, os articuladores de Nova Mutum desenvol-
veram metodologias diferenciadas embasadas na aprendizagem mutua.

O PRIMEIRO FOCCO ONLINE do FOCCO de Nova Mutum trabalhou o conceito de se ter o
mundo nas palmas das maos através da busca por resolucao de situacdes problemas na interacao
com outros membros do grupo de estudo. Assim, no desenvolvimento do projeto, os estudantes
demonstraram ter indisponibilidade de tempo, um fator negativo que dificultou os encontros con-
forme o planejamento. Para superar essa dificuldade, utilizou-se a tecnologia/internet a favor do
ensino.

Foi com esse propdsito que realizamos o primeiro forum do FOCCO via WhatsApp. A tecno-
logia foi utilizada para a realizacdo de uma célula on line, no curso de Agroecologia, espaco em que
os celulandos expuseram suas duvidas e opinides sobre o contelddo abordado e, através da ajuda
mutua, sanaram as questdes levantadas, sem sair do conforto de suas casas. “Portando, o mundo
em suas maos”, conforme demostram as figuras 1 e 2.

Figura 1: 1° FOCCO On Line
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Fonte: Cecilia G. B. G. D. Mariussi (2018)

Figura 2: Desenvolvimento do 1° FOCCO On Line
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Utilizacdo de Locais Diferentes para Realizar as Células

E fato que a sala de aula de uma universidade conta com um ambiente regado de competiti-
vidade entre os alunos, o contetdo das disciplinas é despejado, deixando os alunos sobrecarregados
de informacdes e, muitas vezes, nao é possivel assimilar o mesmo por completo.

Na busca pela resolucdo desta problematica e objetivando o melhor desenvolvimento dos
celulandos, surgiu a ideia da realizacdo de células, em ambientes diferentes da sala de aula, pro-
pondo aprendizagem de forma mais descontraida e prazerosa. Foram realizadas células no patio da
universidade, na casa de articuladores e em laboratérios da universidade, assim trazendo um espaco
incomum e uma didatica inovadora, que além de proporcionar maiores indices de aprovacao, tam-
bém gerou bem-estar e vinculos de amizade entre os académicos.

As figuras 3, 4 5 e 6 registram as células realizadas, conforme citado acima.

Figura 3: Célula no patio da universidade

Fonte: Crislaine Borges Raimundo (2018)
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Figura 4: Célula na casa da articuladora Cecilia

Fonte: Cecilia G. B. G. D. Mariussi (2018)

Figura 5: Células realizadas no laboratério de informatica da universidade, Fonte: Cecilia G.
B. G. D. Mariussi (2018).

Figura 6: Células Realizadas no Laboratério de Informatica da Universidade

Fonte: Cecilia G. B. G. D. Mariussi (2018)
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Focco de Interagao

Um dos motivos pelo qual aumenta a taxa de evasao dos universitarios a tantos anos, se-
gundo Roberto L. Lobo e Silva Filho, Paulo Roberto Motejunas, Oscar Hipolito e Maria Beatriz C. M.
Lobo 2007), deve-se ao fato de muitos académicos virem de cidades distantes em busca de realizar
o sonho do ensino superior e ao se instalarem em novas localidades se deparam com realidades
dificeis, soliddo, competitividade, saudades de casa, entre outros fatores (FARIAS, 2017).

Participar do Projeto FOCCO, além de favorecer o aprendizado cooperativo, a interagao
entre académicos, também contribui com a permanéncia dos universitarios na universidade, como
consequéncia, amplia-se a construcdo de lacos de amizades entre os membros das células. As cé-
lulas de interagdo sao baseadas em troca de experiéncias, de sonhos e superagao de dificuldades
encontradas pelos académicos, que ao partilhar seus anseios e medos descobrem que ndo estdo
sozinhos e que tem com quem contar.

As figuras 7, 8, 9 e 10 retratam o desenvolvimento de células que visam a interagao e socia-
lizagao dos celulandos:

Figura 7: Célula de Intera¢do Realizada no Gramado da Universidade
EE—
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Fonte: Cecilia G. B. G. D. Mariussi (2018)
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Figura 8: Célula de Interagao Realizada No Gramado Da Universidade

Fonte: Crislaine Borges Raimundo (2018)

Figura 9: Célula de Intera¢do na Casa da Articuladora Cecilia

Fonte: Cecilia G. B. G. D. Manussn (2018)

Figura 10: Célula de Interagdo no Patio da Universidade

Fonte: Crislaine Borges Raimundo (2018).
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FOCCO na Cara

A ideia que estudar se trata de uma atividade cansativa e macgante é construida ainda no
inicio da vida escolar, isso ocorre porque, geralmente, as metodologias utilizadas em salas de aulas

ndo sdo atualizadas e se encontram ultrapassadas, a exemplo disso, tem-se os famosos métodos
mecanicos de aprendizagem: utilizacdo de quadros negros, aulas para copiar conteudos, decorar
tabelas e férmulas, repeticdo de frases, entre outros. No entanto, estudar pode ser divertido.

O primeiro FOCCO na cara teve como objetivo o antes, o durante e o depois do aprendizado:

- Antes - foi proposto aos celulandos que pesquisassem e elaborassem de 5 a 10 ques-
tGes objetivas com tema dirigido para o conteudo da célula, com 3 alternativas, duas
falsas e uma verdadeira.

- Durante - objetivando a interacao e o estudo descontraido foi proposto uma disputa,
onde os celulandos foram divididos em duas equipes, com a mesma quantidade de
membros. Sobre uma bancada foi colocada uma mini lanterna (simbolo da célula) para
gue os participantes da brincadeira disputassem o direito de responder a cada questao.
O articulador da célula atuou como juiz da brincadeira, sua funcdo era sortear as per-
guntas, anteriormente formuladas, 1é-las e dar o start para que os estudantes pegassem
a mini lanterna. O primeiro a pegar a lanterninha ficava com o direito de resposta. A
cada acerto era concedido o direito de pintar com tinta guache o rosto do adversario
com as letras do FOCCO. Os componentes das equipes iam sendo eliminados na medida
em que a palavra FOCCO estivesse escrita em seu rosto, conforme mostram as figuras
11 e 12. A equipe vencedora foi a que apresentou mais membros sem a palavra FOCCO
formada no rosto.

- Depois — A cada pergunta sorteada na brincadeira era oferecido ao autor da mesma o
direito de explica-la para os colegas. Assim o conhecimento foi sendo nivelado ao longo
da brincadeira e o protagonismo dos celulandos posto em pratica.

Com a realizacdo dessa célula ficou claro que ha muitas maneiras de se construir o conhe-
cimento, sem a utilizacdo de métodos mecanicos de ensino. Essas inovagdes resultam em aprendi-
zagem leve, simples e eficaz.
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Figura 11: 1° FOCCO na Cara

.

Fonte: Cecilia G. B. G. D. Mariussi (2018).

Figura 12: 1° FOCCO na Cara

Fonte: Cecilia G. B. G. D. Mariussi (2018).

Consideragoes Finais

Durante a realizacdo das atividades foi possivel verificar a diversidade de metodologias de
estudo e de ensino, as quais podem ser empregadas através do projeto FOCCO. Tornando evidente
que o aprendizado diversificado contribui para constru¢ao de um saber solido. Vale salientar que o
projeto FOCCO colabora com a edificacdo de uma melhor convivéncia no ambito universitario, o que
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prepara os académicos para o ambiente profissional e social ao qual serdo expostos ao término de
Seus Cursos.
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UMA PROPOSTA DE CRITERIOS PARA AVALIAGAO DE AVA’S QUANTO A UTILIZACAO
DOS PRINCIPIOS DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA APLICADO NOS CURSOS EAD
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo discutir os pressupostos tedricos que envolvem o
uso das novas tecnologias aplicadas a educacdo, em especial a educacdo a distancia. A atuacao de
professores e alunos em cursos na modalidade Ensino a Distancia (EAD) requer a aplicabilidade dos
principios norteadores da Aprendizagem Cooperativa, utilizando-se de ferramentas de interacdo en-
contradas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA’s) e a definicdo de critérios de avaliacdo de
AVA's quanto a utilizacdo do ambiente, segundo os principios da Aprendizagem Cooperativa.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia. Educacdo a Distancia. Aprendizagem Cooperativa. Ambientes virtu-
ais de aprendizagem.

Introdugao

O atual periodo histdrico é conhecido como a era do conhecimento, carrega mudancas
diversas que ocorrem de maneira absurdamente rdpida devido a tecnologia. Nessa perspectiva, a
versatilidade; a iniciativa; a autonomia; a capacidade de se comunicar, de buscar e de relacionar
informacGes variadas e de resolver problemas sdo algumas das competéncias exigidas para os in-
dividuos nhoque vivem nesse mundo contemporaneo. Portanto, faz-se cada vez mais necessario o
uso das tecnologias da informagdo e da comunicagao para que estejamos atualizados e preparados
para as necessidades de um mundo globalizado, em constante transformacdo. Como destaca Lévy,
guando afirma:

[...] novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
comunicagdes e da Informatica. [...] a propria inteligéncia dependem, na verdade,
da metamorfose incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita,
leitura, visdo, audicao, criacdo e aprendizagem sdo capturados por uma Informatica
cada vez mais avancada (IDEM, 1994, p. 7).

A educacdo, por sua vez, tem papel fundamental neste processo de transformacdo e de atu-
alizacdo constante do individuo. Neste sentido, a tecnologia pode possibilitar a construcao de a¢des
educativas que envolvam e estimulem o estudante na construgdo de seu conhecimento. Muitas mu-
dancas podem ser introduzidas com a utilizacdo dos recursos computacionais e uso da internet, de
maneira a propiciar condi¢des aos estudantes de exercitarem a capacidade da busca, da selecdo, de
filtragem de informacgdes para resolver problemas vivenciados e aprender de forma independente.

Para isso, faz-se necessario que, em vez de memorizar a informacdo, os estudantes sejam
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conduzidos a busca-la e usa-la. Santos Vieira (2001) sugere que, as profundas e rapidas transforma-
¢Oes em curso no mundo contemporaneo estdo exigindo dos profissionais que atuam na escola, de
um modo geral, uma revisdo de suas formas de atuacdo. Seguindo o mesmo raciocinio, conforme
destaca Gouvéa,

o professor sera mais importante do que nunca, pois ele precisa se apropriar dessa
tecnologia e introduzi-la na sala de aula, no seu dia-a-dia, [...] sem deixar as outras
tecnologias de comunicacao de lado. Continuaremos a ensinar e a aprender pela
palavra, pelo gesto, pela emocao, pela afetividade, pelos textos lidos e escritos,
pela televisdo, mas agora também pelo computador, pela informagdo em tempo
real, pela tela em camadas, em janelas que vao se aprofundando as nossas vistas
[...] (Idem, 1999, p. 20).

Acredita-se que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos por si s6 ndo gera solucdes para
os problemas de ensino/aprendizagem, mas ndo podemos negar que podem ser de extrema
relevancia para possibilitar aprendizagens diante dos inumeros recursos disponiveis, que explo-
ram a grande maioria dos nossos sentidos. Para Marcal Flores (1996), a Informatica deve habili-
tar e dar oportunidade ao aluno de adquirir novos conhecimentos, facilitar o processo ensino/
aprendizagem, enfim ser um complemento de conteldos curriculares, visando ao desenvolvi-
mento integral do individuo.

Neste contexto, procura-se estruturar o presente artigo, iniciando por uma analise
acerca da relagao entre educacao e tecnologia. Neste item serdao discutidas as teorias de apren-
dizagem que estdo relacionadas ao uso das tecnologias da informac¢do e comunicacdao na edu-
cacdo. Em seguida, asimplicacdes desta no modelo de educacdo a distancia via WEB, para tanto,
definindo o papel da educac¢do a distancia e analisando os recursos disponiveis em ambientes
virtuais de aprendizagem. Dai, analisar-se-a de maneira mais direta as ferramentas de interacdo
encontradas em ambientes virtuais de aprendizagem, verificando as possibilidades de uso das
mesmas. Em seguida, serdo indicados os principios da Aprendizagem Cooperativa e apontadas
as bases dessa teoria, finalizando com um breve levantamento do que foi discutido no artigo
com objetivo de realizar as consideragdes finais.

Tecnologia, Educacao e EAD

Atualmente, a chamada sociedade do conhecimento desafia as instituicdes de ensino a re-
pensarem as suas praticas pedagdgicas. Sendo assim, é necessario transpor a metodologia reprodu-
tiva e conservadora que mantém a acdo pedagdgica baseada na repeticao e na reproducao, transfor-
mando-a em pratica que leve o educando a interpretagao e a produc¢ao de novas informagdes com
criatividade. Portanto, educar para a vida no século XXI significa dotar os individuos para o dominio
de seu proprio desenvolvimento e contribuir para o avanco da sociedade num mundo globalizado e
impregnado pela tecnologia (MORIN, 2000).

Quando se pensa na utilizacdo da tecnologia da informatica nos processos educativos per-
cebe-se evidentemente associados aos aspectos pedagdgicos. Com o uso da tecnologia é possivel
desenvolver o raciocinio dos individuos, capacitando-os para a resolucdo de situagdes problemas
complexas.

A ciéncia, de modo geral, ainda pouco conhece como se da o processo de construcao do
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intelecto humano, mas muito ja se avangou nas Ultimas décadas. No entanto, ndo ha uma resposta
simples e livre de contradicdes sobre como o homem aprende.

Portanto, buscaremos analisar as bases tedricas que abordam a construcdo do conheci-
mento humano e os processos de ensino e de aprendizagem, tais como, a epistemologia genética
de Piaget e a sdcio interacionista de Vlygotsky. E notério que, apesar das perspectivas distintas pelas
guais os tedricos citados examinam o fenébmeno educacional, ha confluéncias nos seus trabalhos.
J4, nas teorias em que predominam a objetividade, tais como a comportamentalista, o sistema cog-
nitivo humano é entendido como um receptdaculo vazio a espera da insercao de informacgées. Para
Piaget ha um enfrentamento constante entre o objeto e o sujeito, pois o pensamento se organiza
para se adaptar ao mundo, mas é nesse mesmo processo de organizacao que ele o transcende e age
no sentido de reestrutura-lo. Assim, Piagetdestaca:

Para mim, existem 4 fatores principais: em primeiro lugar, Maturacdo..., uma vez
gue este desenvolvimento é uma continua¢do da embriogénese; segundo, o papel
da Experiéncia adquirida no meio fisico sobre as estruturas da inteligéncia; terceiro,
Transmissdo Social num sentido amplo (transmissdo linguistica, educacdo, etc.); e
guarto, um fator que frequentemente é negligenciado, mas que, para mim, parece
fundamental e mesmo o principal fator. Eu denomino esse fator de Equilibracdo ou,
se vocés preferem, auto regulacdo (IDEM, 1969, p. 178).

Fica evidente, entdo, que a maturacdao é uma condicdo necessaria, na perspectiva de ser
uma continuag¢do do processo de formacdo do individuo, mas que nao explica todo o desenvolvi-
mento humano. Temos, portanto, que levar e m consideracdo outros fatores, como a importancia
da experiéncia vivenciada no processo. Nesse caso, Piaget estabelece dois tipos diferentes: 1) a
experiéncia fisica, que consiste em agir sobre os objetos para abstrair suas propriedades, partindo
dos proprios objetos; 2) a experiéncia logico-Matematica que, também, consiste em agir sobre os
objetos para abstrair suas propriedades, mas ndo dos préprios objetos, mas a partir das a¢des do
individuo sobre esses objetos.

Outro fator necessario para o desenvolvimento do intelecto humano corresponde a trans-
missdo social pela linguagem, enfatizando os contatos educacionais ou os sociais, nos quais o in-
dividuo pode receber uma grande quantidade de informacdes. No entanto, ndo é suficiente a as-
similacdo das informacdes, a qual so se dard se estiverem de acordo com o conjunto de estruturas
relativas ao seu nivel de pensamento.

Para Piaget, o quarto fator fundamental de desenvolvimento humano é o da Equilibragao.
Para ele ocorre sempre na direcao de um equilibrio, mas sem um plano preestabelecido, isto &, o
equilibrio depende da acdo do sujeito ativo sobre os disturbios externos e, ao mesmo tempo, da
acdo desses disturbios sobre o sujeito. Assim, o desenvolvimento se da por uma constante busca de
equilibrio, o que significa a adaptacao aos esquemas existentes do mundo exterior. Nesse sentido, a
adaptacdo, entendida como processo, é um ponto de equilibrio entre dois mecanismos indissocia-
veis: a assimilacdo e a acomodacao.

A assimilacdo diz respeito ao processo pelo qual os elementos do meio exterior sdo inter-
nalizados a estrutura, enquanto que a acomodacao se refere ao processo de mudancas da estrutura,
em funcgdo dessa realizagdo, quando ha a diferenciacdo e integracao de esquemas de assimilagao.
Assim, como diz Piaget (1969, p. 178), “a adaptacdo é o equilibrio entre a assimilacdo da experiéncia
as estruturas dedutivas e a acomodacao dessas estruturas aos dados da experiéncia”. Portanto, para
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Piaget esses fatores sdao fundamentais como condi¢des necessarias ao desenvolvimento do intelecto
do individuo independente do ambiente onde uma situacdo de aprendizagem ocorra.

Vygotsky propde um estudo sdcio genético do ser humano, assim como, estabelece rela-
¢Oes com as condic¢des bioldgicas, principalmente nos aspectos neuroldgicos, na tentativa de evitar
reducionismos e simplificacdes de qualquer espécie. Eleempenhou-se em criar umanova teoria que
abarcasse uma concepc¢do de desenvolvimento cultural do ser humano por meio do uso de instru-
mentos, em especial a linguagem, tida como instrumento do pensamento. Segundo Lucci (2002),
“os instrumentos sdo meios externos utilizados pelos individuos para interferir na natureza, mudan-
do-a e, consequentemente, provocando mudancas nos mesmos individuos”.

Nesse sentido, Vygotsky propds, entdo, uma nova psicologia que, baseada no método e
nos principios do materialismo dialético, compreendesse o aspecto cognitivo a partir da descricdo e
explicacdo das funcdes psicoldgicas superiores, as quais, na sua visdao, eram determinadas histérica
e culturalmente. Ou seja, propde uma teoria marxista do funcionamento intelectual humano que,
inclui tanto a identificacdo dos mecanismos cerebrais subjacentes a formacdo e desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas, como a especificacdo do contexto social em que ocorreu tal desenvolvi-
mento.

Para Vygotsky, o desenvolvimento mental é marcado pela interiorizacdo das fungdes psico-
I6gicas. Essa interiorizacdo ndo é simplesmente a transferéncia de uma atividade externa para um
plano interno, mas é o processo no qual esse interno é formado. Ela constitui um processo que nao
segue um curso Unico, universal e independente do desenvolvimento cultural. O que nds interiori-
zamos sao os modos histdricos e culturalmente organizados de operar com as informacdes do meio.

Visando o estudo sobre a interacdo em Ambientes Virtuais de Aprendizado, ou AVA, é in-
contestdvel a relacdo entre conhecimento e interacdo, observada nas obras de Piaget e Vygotsky,
fazendo assim, que ambos sejam considerados interacionistas. Chamamos a atencdo para o fato de
gue os sujeitos constroem seu conhecimento a medida em que interagem entre si e com o meio em
gue estdo inseridos. Assim:

Os conhecimentos ndo partem, com efeito, nem do sujeito (conhecimento somatico
ou introspec¢do) nem do objeto (porque a prépria percep¢do contém uma parte
consideravel de organizacdo), mas das interagdes entre sujeito e objeto, e de
interagdes inicialmente provocadas pelas atividades espontdneas do organismo
tanto quanto pelos estimulos externos (PIAGET, 1996, p. 39).

Piaget destaca que o conhecimento é construido por meio da interacdo entre o sujeito e o
objeto. E, portanto, uma relacdo de causa e efeito, acdo e reacdo, na medida em que o sujeito age
e sofre a acdo do objeto, sua capacidade de conhecer se desenvolve, enquanto produz o préprio
conhecimento. Assim, o conhecimento sé emerge na medida em que o sujeito haja sobre o objeto
e sofra acdo deste. Porém, conhecer ndo é assimilar o objeto, nem tampouco afirmar o sujeito.

Assim, Koschmann (1996) faz uma descricdo dos paradigmas na evolucdo da utilizacdo do
computador como tecnologia educacional. Ele descreve, os sistemas CAl — Computer Assisted Ins-
truction em que a informacdao é desmembrada e apresentada em partes sequenciadas ao aluno;
os sistemas ITS — Intelligent Tutoring Sistems — em que o sistema tem uma capacidade maior de
interacdo com o aluno, assumindo as tarefas de tutoria e oferecendo ao aluno um atendimento in-
dividualizado ; e os sistemas CSCL — Computer Supported Collaborative Learning - utilizacdo de redes
de computadores como apoio para Aprendizagem Colaborativa , apoiada na comunicacdo. Nessa
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perspectiva Jonassen (1996) classifica a aprendizagem em:

e Aprender a partir da tecnologia (learning from), e m que a tecnologia apresenta
o conhecimento e o papel do aluno é receber esse conhecimento como se fosse
apresentado pelo préprio professor;

e Aprender acerca da tecnologia (learning about), emque a prépria tecnologia é ob-
jeto deaprendizagem,;

e Aprender através da tecnologia (learning by), em que o aluno aprende ensinando
o computador (programando o computador através de linguagens como BASIC ou o
LOGO);

e Aprender com atecnologia (learning with), em que o aluno aprende usando as tec-
nologias como ferramentas que o apoiam no processo de reflexdo e de construcao
do conhecimento (feramentas cognitivas). Nesse caso a questdao determinante ndao
é a tecnologia em si mesma, mas a forma de encarar essa mesma tecnologia, usan-
do-a, sobretudo, como estratégia cognitiva de aprendizagem.

Nesse contexto, podemos destacar que, na utilizagdo de recursos computacionais, a apren-
dizagem seguird uma das quatro classificacdes acima. No entanto, o que definird qual delas sera a
abordagem metodoldgica, quanto a utilizacdo da tecnologia, dependera também da concepcdo de
educacdo que for imposta no momento de sua utilizacdo.

Em consequéncia, as tecnologias altamente interativas e a internet permitiram o surgimen-
to dos programas de Educacdo a Distancia Mediados por Computador (EDMC), que pdem, critica-
mente, em cheque a eficiéncia pedagdgica do sistema educacional convencional, baseado no uso
exclusivo da sala de aula, totalmente sincrono, ou seja, exigindo presencas fisicas e simultadneas de
professor e alunos.

A utilizacdo das ferramentas interativas disponiveis nos AVA utilizados em cursos nessa mo-
dalidade permite o oferecimento de condicGes assincronas de aprendizado, que podem e devem
ser combinadas parcialmente com o ferramental do sistema convencional, este em menor escala,
permitindo uma combinacdo estreita de grande flexibilidade e alta eficiéncia no aprendizado final.
Outra particularidade mora na possibilidade do oferecimento de multiplas combinacées de ferra-
mentas pedagdgicas.

Ainteracdo pessoal entre aluno e professor durante a orientacdo de tarefas, mesmo na ava-
liacdo de outros trabalhos, pode ocorrer de variadas formas. Outros avangos recentes tém permitido
também a interacdo de voz e video ponto-a-ponto através de browsers operando na Web. Isto tem,
em muito, ampliado a capacidade de interacdo entre professor e orientados.

Para a disponibilizacdo dos diferentes elementos didaticos em cursos EAD, (textos, aulas,
avaliacles, etc.), a Web apresenta-se como mecanismo de indiscutivel eficacia, com boa eficiéncia
para de servico, com alta disponibilidade de acesso praticamente a qualquer interessado e com
baixo custo.
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Ferramentas de Interagao em AVA’S

Os estudos encontrados sobre a questdo da interatividade em ambientes virtuais de apren-
dizagem sdo escassos. Geralmente, as ferramentas de interacao que compdem os AVA's apenas sao
citadas como recurso que pode ser utilizado pelos educandos como parte de um pacote de ferra-
mentas que lhes sdo disponibilizadas. Este fato causa a impressao de que, ndo hd o que se discutir a
respeito da interacdo e da utilizacdo das ferramentas disponiveis nos ambientes virtuais de apren-
dizagem, como se ndo houvesse problema algum nessa relagcdo e como se estivesse desassociada
de qualquer teorizacdo que a envolva. No entanto, a medida que se torna mais popular a utilizacdo
dessas solugdes em AVA’s mais se faz necessdario que a comunidade cientifica se preocupe em reali-
zar estudos sobre essa questao.

Atualmente, encontramos muitas ferramentas disponiveis para a mediagao em AVA’s. Ain-
da sdo poucos os recursos que podem permitir o desenvolvimento de atividades cooperativas em
rede e que oferecem ferramentas para a coordenacdo das contribuicdes de todos os participantes.
Neste contexto, apresentaremos a seguir uma andlise de algumas dessas ferramentas a partir de
seu potencial interativo, de acordo com sua tipologia:

e Servico de e-mail — ferramenta que permite uma discussdo assincrona. Na sua ori-
gem, esta ferramenta podia conter apenas texto. Porém, hoje, as mensagens podem
conter multimidia e encaminhar junto, em seu envio, arquivos anexados. Apesar
disso, algumas mensagens ndo-verbais com fisionomia ou entonacdo de voz, im-
portantissimas numa relagdo interpessoal, ndo podem ser valorizadas atravésdela.

e [jsta de discussdo — ferramenta que permite uma discussdo assincrona. Sua grande
diferenga em relagao ao servico comum de e-mail esta associado a ideia que as lis-
tas permitem discussdes de muitos para muitos. Além disso, as listas permitem uma
discussao sobre uma tematica especifica, o que leva muitas comunidades virtuais a
se organizarem a partir e em torno desse servico eletronico.

e Chat ou sala de bate-papo — um ambiente para a livre discussdao em tempo real,
isto é, de forma sincrona. O chat é uma das ferramentas mais poderosas para a
interacdo mutua, pois devido a velocidade de intercambio, oferece um palco para
didlogos de alta intensidade e para a aproximacao dos participantes, um a um ou
muitos a muitos, sem qualquer proximidade fisica.

e Forum — Pode ser usado de maneira sincrona ou assincrona, ou seja, serve de inter-
face tanto para interacées mutuas quanto reativas, dependendo de seu uso e obje-
tivo. E muito usado em AVA como ambiente de debate acerca de temas propostos.
O texto enviado pelos participantes é ordenado em uma sequéncia cronoldgica.
O servico é normalmente utilizado como simples ou registro linear de opinides,
mantendo-as em uma estrutura estatica que aparentemente pouco motiva o inter-
cdmbio de ideias.

Através dos canais de interacdo mutua, como salas de bate- papo e programas de comuni-
cagdo instantaneos, os participantes interagem e, consequentemente, aprendem uns com os outros.
Na relacdo construida os integrantes discutem sobre diversas tematicas, com uma conexdo que pode
se aproximar de um encontro pessoal. Muitos participantes preferem a utilizacdo de féruns pelo or-
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denamento de todas as mensagens enviadas. Dessa forma, qualquer pessoa que visite o0 ambiente
pode observar a evolucdo da discussdo. Nem sempre estes ambientes interativos sdo usados de ma-
neira adequada ou mesmo sdo usados. Isso mostra também a dificuldade que muitos apresentam
em trabalhar de forma cooperada, tendo em vista a énfase de nossa cultura no trabalho individual.

Principios da Aprendizagem Cooperativa

A primeira pergunta que provavelmente se faz, no tocante a cooperacdo em sala de aula,
é a mesma que permeia todas as metodologias e técnicas que se pensa em inserir de forma educa-
cional: Porque usar cooperac¢ao na sala de aula ao invés de outras formas de tratar os grupos? Uma
resposta a essa pergunta vem da prépria sociedade dos dias atuais. Hoje é exigido do individuo
gue tenha capacidades sociais e intersociais para que este possa desenvolver atividades, ndo sé
académicas como profissionais. E facil o processo mental que nos leva a perceber que colocar trés
ou quatro pessoas com um objetivo comum a ser atingido e muita preocupacdo e motivacdo mutua
leva a resultados sucedidos, diferentemente de uma sé pessoa tentando fazer todo o trabalho num
esforco quase super heroico, diante das tarefas cada vez mais complexas ao nivel atual dasciéncias.

Quando tratamos de cooperacdo, existe ainda uma importante providéncia que deve
ser tomada a de esclarecer as diferencas entre a colaboracdo e a competicdo. O trabalho em
grupo pode ser conduzido de modo a enfatizar os objetivos comuns, em que todos os membros
buscam um sé alvo e compreendem que todos devem atingi-lo para que haja sucesso (coo-
peracdo), mas também podem ter como base uma interacdo com objetivos distintos entre os
individuos, de modo que até pode-se estar construindo algo juntos, porém nem todos terdo as
mesmas capacidades desenvolvidas (colaboracdo) ou, ainda, ser estruturado de tal maneira
gue, para os integrantes do grupo, pareca que somente um ou alguns deles poderdo realmente
atingir os objetivos, mesmo que estes sejam comuns a todos sugerindo que pela vontade de ser
aguele que atinge os objetivos os participantes produzam resultados mais avancados (compe-
ticdo). Vale ressaltar que, a cooperacao pode ser dividida didaticamente em cooperacao formal
e informal.

Na cooperacado formal os grupos sao formados com a intencdo de gerar uma interacdo
de mais longo prazo, varias semanas, sempre em busca de um objetivo compartilhado. Na infor-
mal tem-se como foco a instrucdo direta e momentanea com interacées de mais curto periodo
como cinco minutos de uma demonstracdo ou quinze minutos de uma apresentacdo ou debate.

Como vimos, muito pode ser feito e desenvolvido em grupo, pois é simples forma-los,
mas isso nao significa dizer que o trabalho cooperativo em equipe esta acontecendo, pois os
grupos podem ser tratados de forma a promover a colaboracdo ou até mesmo a competicdo
entre seus componentes. Entdao, o que deve ser feito para que se possa garantir que um grupo
estd realmente trabalhando de forma cooperativa? Visando responder a esta pergunta, cinco
principios-chave foram levantados para que se possa avaliar se realmente existe, no trabalho
em grupo, uma cooperacao verdadeira. S3o eles: interdependéncia positiva; responsabilizacdo
individual, interacdo pro motora; habilidades sociais; e processamento de grupo (JOHNSON,
JOHNSON & SMITH, 1996).

Na interdependéncia positiva o instrutor deve buscar nos individuos a certeza de que estes
entenderam a proposta de trata-los como um conjunto unido. Desta maneira é preciso deixar claro
a cada membro de cada grupo que o sucesso de todos depende do sucesso de cada um individual-
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mente, o que implica e m ajuda e compreensdao mutuas. Caso algum do integrantes tenha dificul-
dades em determinado conteudo disposto no trabalho a ser eexecutado em cooperacgdo, os outros
tém responsabilidade para como socorro ou apoio que seja necessario no sentido de colocd-lo em
pé de igualdade com os demais. Na Responsabilizacao Individual coloca-se o devido valor sobre o
desempenho individual para que nenhum membro acredite que o bom resultado coletivo é o uni-
co objetivo da cooperacdo. Nesse sentido, a equipe deve trabalhar com o objetivo de tornar seus
resultados superiores aos que seriam possiveis de se produzir isoladamente, garantido que cada
membro possa desenvolver suas habilidades e conhecimentos através dos demais.

Na Interacdo Promotora trata-se a maneira na qual a ajuda mutua deve ocorrer dentro
de uma equipe. Os integrantes devem se interessar na promocao direta do sucesso uns dos
outros valorizando os esforcos na tentativa de entender e apreender os conteudos, ajudando
diretamente e encorajando nos momentos de desdnimo. Uma atitude que ajuda neste caso é a
formacdo de grupos com no maximo quatro componentes, o que garante que cada integrante
tera algum tempo para interagir com todos os demais. Nas Habilidades Sociais, segundo Gard-
ner (1995), trata-se dos diferentes niveis da inteligéncia cognitiva, requer uma visdo pluralista
da mente, reconhecendo muitas facetas diferentes e separadas da cognigao, reconhecendo
que as pessoas tém forcas cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos contrastantes. Essas
habilidades, na medida e m que se perceber a necessidade, devem ser ensinadas a equipe e,
pelo acompanhamento responsavel destas, deve-se verificar se estdo sendo corretamente uti-
lizadas para promover a cooperacdo dentro da mesma. Lideranca, confianca, gestao de confli-
tos sdo aptiddes que devem ser desenvolvidas com o mesmo empenho que as aptiddes para
gualquer outra inteligéncia, mas que para o trabalho cooperativo tem uma importancia au-
mentada pela obrigatoriedade da inter-relacdo entre os diferentes perfis individuais presentes
emuma equipe.

Por fim, a respeito do processamento de grupo, deve-se perceber que toda aborda-
gem, quando é iniciada, leva tempo para ser absorvida. E preciso entender esse processopara
gue a intervencao, na tentativa de melhora-lo, possa acontecer a contento e em seu tempo.

Os integrantes das equipes também devem ser criticos de seu préprio processo de
desenvolvimento e devem ser encorajados a avaliarem-se para decidir sobre, por exemplo, a
manutencdo ou nao de determinado comporta mento ou atitude tdo logo se perceba que
estes estdo agregando valores positivos ou prejudicando a construgao de conhecimento da
equipe ou de seus membros, respectivamente.

Piaget (1973) define a cooperacdo como coordenacdo de pontos de vista e como um
processo criador de realidades novas, ndo apenas simples troca entre individuos desenvolvidos.
Para ele:

Cooperar na acdo é operar em comum, isto é, ajustar por meio de novas
operagdes (qualitativas ou meétricas) de correspondéncia, reciprocidade ou
complementariedade, as operagGes executadas por cada um dos parceiros. (...) por
um lado, a cooperac¢do constitui o sistema das operagdes interindividuais, isto &,
dos agrupamentos operatérios que permitem ajustar umas as outras as operagoes
dos individuos; por outro lado, as operacdes individuais constituem o sistema das
acOes descentradas e suscetiveis de se coordenar umas as outras em agrupamentos
gue englobam as operagdes do outro, assim como as operag¢des proprias (IDEM,
1973, p. 105-106).
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Piaget vé a cooperacdo como um método em direcao de relagdes de igualdade, como
um conjunto de meios que tem efeitos sobre os planos individuais e coletivos (interindividuais).
Para ele, a cooperacdo implica em respeito mutuo, reciprocidade, liberdade e autonomia dos
individuos que interagem. Valoriza a cooperacdo porque “[...] se trata de uma forma de equi-
librio nas trocas, e da forma superior de equilibrio onde o todo e as partes conservam-se mu-
tuamente (sem que um domine em detrimento do outro” (MONTENEGERO & MAURICE-NAVILL,
1998, p. 122).

A tecnologia computacional e a internet precisam ser utilizadas de maneira adequada, pois
servem indiscutivelmente as pesquisas, ampliando conhecimentos e proporcionando comunicagao
e interagdo em massa, podendo integrar o homem no mundo, através da informatica, ao processar,
elaborar, organizar e registrar informacGes em tempo real. O uso ambiente computacional insere o
individuo em varias sociedades com culturas diferenciadas, dissemina ideias e projetos que possam
seguir os principios da cooperacao.

O estudo da cooperacdo em Piaget e outros pode favorecer a compreensdo da interacdo
mediada por computador, além de subsidiar a implementacdo de interfaces que valorizem o traba-
Iho cooperativo. Os principios anteriormente citados norteiam o trabalho cooperativo no processo
de ensino-aprendizagem de uma forma responsavel e autocritica. Baseados nestes principios serdo
entdo desenvolvidos critérios de avaliacdo de AVA’'s quanto a utilizacdo de suas ferramentas de in-
teragao.

Critérios para Avaliacao de AVA’s quanto a Utilizacdao das Principais Ferramentas de Interacdo,
segundo os Principios da Aprendizagem Cooperativa

Sobre a Escolha dos Critérios

Para escolha dos critérios levou-se em consideracdo os cinco principios norteadores
da cooperacdo apontados por Johnson, Johnson & Smith (1998). Principios estes utilizados e
aplicados na dindmica de trabalhos em grupos com as atividades realizadas no AVA. Esses fa-
voreceram condicdes para que o professor (tutor) pudesse acompanhar o trabalho dos grupos,
encaminhar as atividades a fim de poder avaliar a aprendizagem dos estudantes participantes
do grupo de estudos com a Metodologia Aprendizagem Cooperativa.

Propondo critérios

Critérios Sim INao
|As ferramentas de interacdo permitem a criagdo de
grupos particulares na utilizagdo das diversas
ferramentas de interagdo

[Existe um instrumento de controle de interagao de
integrantes na formagao de grupos

[Existe possibilidade pedagogica de se trabalhar
segundo os principios da cooperagdo no AVA
analisado

Sobre cada Critério:
e Asferramentas de interacdo permitem a criacdo de grupos particulares na utilizagao

das diversas ferramentas de interacdo. Este critério foi escolhido pela necessidade
colocada de acordo com as contribuicdes de Johnson, Johnson & Smith (1998) em
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se criar grupos de no maximo 4 integrantes, de forma que os participantes possam
interagir na execucdo de suas atividades. Portanto, é de grande necessidade que as
ferramentas de interacdo encontradas no AVA possam permitir a criacdo de grupos
particulares. Por exemplo, um chat que permita aos participantes conversar reser-
vadamente com os integrantes do mesmo grupo e que esse possa ser observado
pelo professor (tutor, mediador).

e Existe um instrumento de controle de interacdo de integrantes na formacgdao de
grupos - Este critério foi escolhido pelo fato de cada grupo formado, bem como, o
professor (tutor, mediador), possa ter uma forma de controle e de registro das ati-
vidades desenvolvidas.

e Existe possibilidade pedagdgica de se trabalhar segundo os principios da coopera-
¢do no AVA. Este critério trata do trabalho seguindo as orientacdes dos principios
da Aprendizagem Cooperativa. Para que hajam tais condi¢cdes pedagdgicas é neces-
sario que o AVA possibilite uma interacdo entre estudante/estudante, estudante/
professor, estudante/ambiente e professor/ambiente.

Consideragoes Finais

O que se pretendeu descrever neste artigo, em sintese, foi a importancia de se concretizar
estudos com a Metodologia da Aprendizagem Cooperativa, utilizando-se os recursos tecnolégicos
aplicados para a realidade educacional, principalmente quando se trata de cursos a distancia via
WEB. E notério que os computadores estdo propiciando uma verdadeira revolucdo nos processos
de ensino e de aprendizagem.

As tecnologias interativas, sobretudo, vém evidenciando, na educacdo a distancia o que
deveria ser o pilar de qualquer processo educativo: a interagao e a interlocugdo entre todos os que
estdo envolvidos nesse processo. Nota-se que o processo de mudanca na educacdo a distancia ndo
é uniforme nem fécil, ocorrendo aos poucos. Alguns estdo preparados para a mudanca, outros mui-
tos, ndo. Por isso, é da maior relevancia possibilitar a todos o acesso as tecnologias, a informacao
significativa e a mediacdo de professores efetivamente preparados para a sua utilizacao inovadora.

A avaliacdo dos estudos com a plataforma AVA's seguiu os critérios baseados nos principios
da Aprendizagem Cooperativa observados no decorrer deste trabalho, levando-se a refletir acerca
das metodologias aplicadas e da utilizacdo de ferramentas de interacdo em cursos de EAD via WEB.
Fica evidenciado que para se conseguir trabalhar de maneira eficaz, adotando os principios da coo-
peracado, ha necessidade de mudancgas, tanto no aspecto pedagdgico, quanto, na utilizagcdo de ferra-
mentas a fim de que propiciem a formacdao e uma melhor interacdo entre os elementos que fazem
parte dos processos de ensino e de aprendizagem: estudante (em grupo ou de forma individual),
professor e ambiente favorecido pelo AVA.
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RESUMO

A Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT objetivando combater a desisténcia
e a evasdo escolar incentiva o estudo cooperativo de estudantes por meio do desenvolvimento do
Programa de Formacdo de Células Cooperativas — FOCCO. Projeto, este, de relevancia para contri-
buir com experiéncias bem sucedidas, como as vivenciadas no interior do Ceard, na educacao supe-
rior. Nesse sentido, tornou-se um grande aliado no processo de ensino e de aprendizagem, favore-
cendo aos participantes de estudo em grupo o aproveitamento e a assimilagdao de conhecimentos
de maneira cooperativa no Cdmpus da UNEMAT de Nova Xavantina-MT , Assim, neste artigo, serdo
descritos alguns dos desafios e algumas das dificuldades vivenciadas por equipes que participaram
do Projeto, no momento de sua implementac¢do na universidade, cujos resultados foram sendo co-
Ihidos pelos participantes no decorrer do estudo cooperativo.

PALAVRAS-CHAVE: Evasao Escolar. Universidade. Aprendizagem Colaborativa.
Introdugao

A Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, visando estimular o sentimento de
pertencimento a Universidade, o combate a repeténcia e a evasdo propde um projeto que estimula
o estudo e a ampliacdo de conhecimento em grupos, para tanto, criou em 2013 o FOCCO — Programa
de Formacdo de Células Cooperativas. O estimulo para criacdo de tal programa se baseia em experi-
éncias bem-sucedidas oriundas do interior do Estado do Ceard, coordenadas pelo professor Manoel
Andrade.

Este artigo tem por objetivo definir o estudo cooperativo, apresentar o FOCCO e suas raizes,
além de investigar como estdo sendo desenvolvidas as atividades do FOCCO e os resultados obtidos
no Cdmpus da UNEMAT em Nova Xavantina-MT.

Para tanto, o estudo em questao, estd estruturado em trés partes: A primeira trata especi-
ficamente das definicdes da Aprendizagem Cooperativa; A segunda versa sobre a criacdo do FOCCO
na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT e os propdsitos de tal insercao; A terceira
parte, é especificamente relacionada a experiéncias vivenciadas pelos bolsistas FOCCO do Cdmpus
de Nova Xavantina-MT no periodo de 2014 a 2016; nas consideragdes finais, ao mesmo tempo que
retomam os objetivos do trabalho, tecem comentarios sobre a relevancia deste programa para o
desenvolvimento do académico como ser social, buscando desenvolver atividades relacionadas ndao
somente a transmissdao de conteudo das disciplinas, mas também, ao desenvolvimento de habili-
dades cruciais na formacdo universitdria, como a comunicacdo, cooperacao, trabalho em equipe,
pensar e avaliar coletivamente.
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Aprendizagem Cooperativa

Devido a grande quantidade de pessoas interagindo entre si com as suas diferencas em re-
lacdo as suas habilidades de lidar com os desafios e se adaptar-se tornou um problema para os edu-
cadores em geral, encontrar uma maneira de otimizar e maximizar a aprendizagem de diversos alu-
nos para que 0s mesmos sejam capazes de conviver em grupo aceitando o préximo, e, ainda, manter
relagGes interpessoais positivas. A Aprendizagem Cooperativa é sem duvida uma grande aliada neste
impasse. Segundo Firmiano: “a Aprendizagem Cooperativa é definida como um conjunto de técnicas
de ensino em que os alunos trabalham em pequenos grupos e se ajudam mutuamente, discutindo a
resolucao de problemas facilitando a compreensdo do conteddo” (IDEM, 2011, p.05).

O estudo e o aprendizado cooperativo € um hdbito que dispGe de diversas técnicas que
favorecem organizar e conduzir as atividades em sala de aula. Consiste principalmente na ideia de
pessoas com problemas em comum se unirem para que, desta forma, cada uma possa oferecer ao
grupo o que de melhor Ihe é cabivel, para assim haver um cooperativismo mutuo e se obter um
produto final acabado e com tracos de cada um que participou para compilad-lo. Esse trabalho em
conjunto propicia aos estudantes criarem formas de interdependéncia, que os tornam responsaveis
pelo sucesso de sua aprendizagem e também pela dos outros (VIEIRA, 2000).

Ferreira; Lopes & Pinho (2013) ao parafrasearem Bidegain (1999) e Maset (2003) defendem
que o estudo cooperativo se apoia em dois pilares fundamentais: o primeiro é a aprendizagem,
a qual requer a participacao direta e ativa de todos os estudantes, visto que nenhum deles pode
aprender sem a ajuda do outro, pressup0de a existéncia da interajuda; a ajuda mutua e a cooperativa
que possibilitam atingir niveis mais altos de aprendizagem e de melhor qualidade. Afirmam que se
pode falar de Aprendizagem Cooperativa quando se organiza uma tarefa cuja condi¢cdo necessaria
para realizacdo é se, e somente se, houver cooperacdo de todos os elementos nela intervenientes.

O conceito FOCCO na Universidade do Estado de Mato Grosso

O programa de Formacdo de Células Cooperativas - FOCCO inserido nos campiCampi da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT foi inspirado em um programa da Universidade
Federal do Ceara — UFC intitulado PRECE, segundo Dracoce, Engster e Milhomem:

[...] PRECE — Programa de Educag¢do em Células Cooperativas — criado pelo Prof. Dr.
Manoel Andrade, da Universidade Federal do Ceara — UFC, que a principio atendia
os moradores da comunidade Cipd, zona rural do municipio de Pentecostes, no
sertdo cearense. Posteriormente passou a atender aos académicos da UFC com
a oferta de bolsas com remuneracdo para universitarios, que assumem o papel de
articuladores ou facilitadores de células de aprendizagem dentro do seu Campus,
com a constante busca pela melhoria do capital social da instituicdo (Ildem, 2013,

p. 8).

Na UNEMAT, o projeto tem por objetivo a diminui¢do dos indices de reprovacgao, evasao e
desisténcia entre os académicos da instituicdo, a principal acdo do programa é a criacdo de células
de estudo cooperativo, com atividades em horarios alternativos que ndo conflitem com os periodos
de aula dos académicos, possibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento em atividades que es-
timulem o sentimento de pertencimento a Universidade, dessa forma, aumentando a frequéncia e
o interesse em permanecer na institui¢ao.

Com a agao dos estudantes de maneira cooperativa e proativa dentro de um grupo de
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estudos intitulado “célula” faz com que seja parcialmente dispensada a figura do docente, como
pessoa principal para se obter conhecimento, pois os préprios académicos podem discutir entre si e
alcancar os resultados requeridos. Ao articulador (bolsista) cabe o papel de organizar os encontros,
mediar as discussdes e estimular os debates de maneira que a reunido da célula se torne ao maximo
produtiva para todos os integrantes, sem deixar ninguém isolado, de modo que o conhecimento seja
gerado pelo grupo e para o grupo.

Visto o conceito sobre estudo cooperativo, apresentar-se-a a seguir, relatos sobre as dificul-
dades, conquistas e desafios das iniciativas (células) realizadas por académicos do Cdmpus de Nova
Xavantina na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT através de incentivo do programa
de formacdo de células cooperativas de estudo — FOCCO.

O FOCCO em Nova Xavantina: da selecdo ao desenvolvimento das células

Mais que partilhar histérias, queremos compartilhar um pouco de nossas vivencias dentro
da academia, estimulando o saber, a pratica de novos conhecimentos, superando as dificuldades e
alegrando-nos juntos nas vitdrias alcanc¢adas.

Como despertar os académicos para estudar juntos, criar vinculos e se encontrar semanal-
mente dispostos a produzir conhecimentos e melhorar suas notas? Isto lhe parece ser desafiador,
ndo é? Acredite, para nds articuladores do Cdmpus de Nova Xavantina nado foi diferente, os desafios
eram enormes, as incertezas também, mas inspirados pela esséncia do Projeto FOCCO e mergulha-
dos na histéria deste projeto, desde a sua criacdo, ainda como PRECE na UFC, até os dias atuais nos
encorajamos a dar um passo adiante e a perceber que dentro da Universidade iria render frutos,
construir uma nova histéria e fazer acontecer a aprendizagem.

Desde a etapa do processo seletivo, nés articuladores da fase atual do FOCCO (2014-2016)
estamos vivenciando a mistica deste projeto, que é o saber em cooperagao e através de nossas
células, cada uma com suas particularidades vem, “fazendo acontecer” dentro do Cdmpus. As 04
(quatro) experiéncias que aqui serdo apresentadas, sdo repletas de verdades, de saberes e conhe-
cimentos construidos a partir da nossa realidade, sdo pequenas acdes que fizeram e até hoje fazem
a diferenca na vida de nds universitarios, seja para entender o conteido ou mesmo melhorar suas
relacdes interpessoais dentro da universidade.

Célula Agro NX “Construindo conhecimentos”

Em maio de 2015, um grupo de jovens universitarios comegou a se reunir semanalmente
as quintas-feiras, tirando um tempo de suas vidas para aprender um pouco sobre metodologia cien-
tifica, como melhorar os trabalhos académicos, regras de formatacdo, como melhorar a apresenta-
¢do verbal escrita de trabalhos e semindrios. Paralelamente, nestes encontros assuntos transversais
complementavam a célula, como videos reflexivos sobre a vida, debates sobre assuntos pertinentes
a Agronomia e a Biologia (participavam da célula universitarios de dois cursos), dinamicas e experi-
éncias sobre a vivéncia académica eram relatadas em cada encontro. A experiéncia foi enriquece-
dora tanto para mim (Articulador da Célula) como para os integrantes da célula e, certamente, isto
motiva aos académicos participantes em permanecerem na instituicdo mesmo diante das dificulda-
des a serem superadas.
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Célula de estudos “Edificar conhecimento”

A Célula “Edificar conhecimento” era voltada diretamente para o curso de Engenharia Civil,
na qual buscamos sempre abracar e receber o maior e mais diferenciado nUmero de académicos,
para tanto, trabalhamos de maneira flexivel em relagdo aos temas, conteldos e datas. A proposta
sempre foi auxiliar da melhor maneira as dificuldades dos académicos, desta forma, junto aos outros
dois?® bolsistas do Curso, dividimos temas e horarios de forma que os académicos pudessem partici-
par do maximo possivel de células. Aproveitamos sempre os encontros para trocar ideias, dialogar,
tirar duvidas de demais matérias, bem como, organizar outros momentos de estudo, na maioria das
vezes fora da faculdade, fazendo com que os académicos se sentissem envolvidos pelo meio exter-
no, como cita Vieira (2000):

O desenvolvimento de competéncias ndo sé académicas, como também sociais,
adquire importancia relevante, pois é fundamental que os alunos aprendam e
sejam formados para saber se relacionar e cooperar uns com os outros. A utilizacao
da Aprendizagem Cooperativa como método de ensino e aprendizagem, nesse
sentido, proporciona condi¢cdes para a realizacdo de aprendizagens significativas
dos conteldos e para o desenvolvimento das referidas competéncias, tornando os
alunos capazes de (con)viver numa sociedade como a atual (apud PINHO, E. M,;
FERREIRA, C. A.; LOPES, J. P. 2013, p. 915).

Célula de estudos “Construindo o futuro”

Célula destinada principalmente aos académicos do curso de Engenharia Civil,em atividade
desde maio de 2015. As reunides eram realizadas as tercas-feiras ou quartas-feiras das 7:30 as 11:30
horas da manh3, com o objetivo de favorecer e facilitar o estudo das disciplinas voltadas as grandes
areas da Fisica e da Matematica. Estas disciplinas sdao pré-requisitos para muitas outras disciplinas
do curso e servem de preparacdo/base para a Engenharia em si. Durante a fase de processamento
de grupo, pdde-se perceber, através das avaliacOes e relatos dos celulandos®, que essa célula tem
suprido as necessidades dos académicos, isso fez com que obtivessem resultados satisfatérios, di-
minuindo os indices de reprovacao e desisténcia nas disciplinas bases do curso de Engenharia Civil,
fazendo com que os estudantes ndo desanimem e prossigam no curso sob “fortes pilares”, rumo a
conclusdo, que é um dos objetivos do programa FOCCO.

“A Uniao Faz a Forga”

Esta célula foi iniciada no ano de 2015, realizando-se encontros para estudar e deba-
ter os conteldos disciplinares em “Focco”. A célula, em seu primeiro semestre, contou com a disci-
plina de Calculo Ill, cujo objeto de estudo despertou o grande interesse dos académicos, no grupo
participavam, semanalmente, aproximadamente dez alunos por encontro. No ano de 2016, com a
mudanca de semestre, mudou-se também o tema da célula, voltando-se para duas disciplinas que
foram Fisica Geral lll e Mecanica dos Fluidos, assim, a célula permaneceu com os mesmos alunos e
a evolucdo com as duas disciplinas foi muito grande e seus rendimentos foram percebidos por todos
os membros do grupo que se sentiram motivados pela aprendizagem desenvolvida coletivamente.

8 O curso de Engenharia Civil, conta com trés bolsistas, pois devido a inexisténcia de candidatos, em dois dos quatros cursos do Campus, as vagas foram
remanejadas por ordem de classificagdo do seletivo.
9 Como sdo chamados os participantes das células do programa FOCCO.
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A célula se organiza para estudo em encontros semanais, momentos em que realizam reso-
lucdo de exercicios passados em sala pelos docentes. As duvidas que surgem sdo levadas ao grupo e
se nenhum celulando conseguir resolver o problema, entdo todos ficam responsaveis em pesquisar
e encontrar uma possivel resposta ou solugdo, assim contribuindo coletivamente para a aprendiza-
gem. Quando ha proximidade de alguma avaliacdo, é solicitado aos docentes que nos passem antes,
uma lista de exercicios que, se resolvida, poderd nos ajudar durante o teste. Com isso os resultados
da célula sempre tem sido positivos, possivel incentivando manter uma grande quantidade de aca-
démicos participantes do grupo de estudos.

Consideragodes Finais

Este estudo teve como principal motivagao, apresentar, na visao dos articuladores, o estudo
cooperativo dentro da Universidade do Estado de Mato Grosso, especificamente no Cdmpus univer-
sitario de Nova Xavantina - MT. Tendo como foco o funcionamento das células distribuidas entre os
cursos de Agronomia e Engenharia Civil, nesse processo, cada articulador definiu o funcionamento
basico de sua célula, realizou a avaliacdo individual e coletiva dos resultados alcancados pelos mes-
mos, servindo-se de fatos que ocorreram durante o funcionamento das células e das analises dos
resultados

Observou-se que o programa de formacao de células cooperativas no referido Cdmpus, em
geral, tem alcancado o seu sucesso, a consolidacdo e a reciprocidade dos académicos no desenvol-
vimento das atividades de estudo. Constatou-se, ainda, que as células ndo tiveram evasao e que
o estudo em grupo, no cotidiano do universitario alcancou os objetivos de aprendizagem de seus
participantes. Os temas selecionados para estudo nas células estdo em seu apice, tendo em vista
que, a cada semana os mesmos académicos estdo presentes para debater e discutir o assunto ou
conteudo da disciplina em foco, assim, vemos o bom funcionamento das células, estimulando, que-
em um futuro mais préximo, com a aplicagdo em disciplinas de outros semestres, a ampliagcdo do
conhecimento e interesse pela fundamentacdo tedrica para pesquisa cientifica, além de constatar
gue os bons frutos de outras células tem sido afirmando com a melhoria das notas dos alunos apds
os exames das disciplinas que estdo sendo estudadas com o tema da célula.
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CELULA DE MATEMATICA BASICA: ANALISE DO DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM DENTRO DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO -
UNEMAT

Gabriele Francisca Amorim da Silva
Jeferson da Silva dos Santos
Felipe Mallmann Centenaro
Angela Ester Mallmann Centenaro

RESUMO

O objetivo deste artigo é demonstrar através de pesquisas e de relatos dos participantes da
célula de Matematica basica quais mudancgas o FOCCO (Formacgdo de Célula Cooperativa) proporcio-
nou em sua vida académica até o presente momento. O grupo de estudos se une na Universidade
do Estado de Mato Grosso, as tercas-feiras. Os académicos participantes variam entre alunos de Eco-
nomia (como maioria), Administracdo e Engenharia Elétrica. Como material de estudos utiliza-se de
fichas de exercicios de calculos com conceitos basicos de Matematica, como fungbes de 1° e 2° grau,
logaritmo e Matriz e Derivada. A lista de exercicios costuma ser elaborada ou pelo professor de Ma-
tematica que aplica o conteudo ou por listas montadas pela facilitadora da célula. A sistematizagdo
do presente artigo constitui-se de andlises que permeiam na seguinte realidade: académicos que
eram de escola publica que ingressaram em uma universidade Estadual; dificuldades encontradas
em conceitos basicos de cdlculos matematicos devido a defasagem de ensino em sua formacgao na
Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio), o interesse em participar de um grupo semanal de
estudos, voltados ao modelo de cooperativismo para recuperar ou acentuar conceitos base. Os da-
dos utilizados na pesquisa baseiam-se na leitura dos relatérios produzidos no final de cada encontro
e um questionario aplicado aos participantes com intuito de avaliar a relacdo do participante com o
FOCCO.

PALAVRAS-CHAVE: Grupo de estudos. FOCCO. Matematica Basica. Cooperativismo.
Introdugao

O problema na educacdo no Brasil tem se acentuado diante da dificuldade de aprendiza-
gem dos alunos, percebe-se esta situacdo como mais agravante no Ensino Médio, tanto em escolas
publicas quanto privadas. Segundo uma pesquisa feita em 2016 pelo PISA, o Brasil ocupa o 53° lugar
em educacdo, entre 65 paises avaliados.

Quando se destacam algumas matérias para avaliar o desempenho do aluno a que costuma
apresentar inumeras dificuldades é aMatematica. Segundo a doutora em Educacdo pela Universi-
dade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Rosangela Ferreira, afirma que, “os estudantes estdo saindo do
Ensino Médio com um conhecimento de Matemadtica semelhante ao dos estudantes do Ensino Fun-
damental” (FERREIRA, 2017). Com experiéncia na area de pesquisa voltada a educacdo, a pesquisa-
dora afirma ainda que, ao longo do tempo, os conceitos matematicos vao ficando mais elaborados
ao longo das séries e diminui-se a associacdo do aluno com a matéria. Apds a exposicao de alguns
relatos vindo dos participantes do FOCCO de Matematica Bdasica, percebeu-se que ela descreve a
realidade de muitos alunos.
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Levando em considerac¢do este cenario conturbado na educag¢do, muitas pesquisas, proje-
tos e iniciativas para que se reverta esta situacdo, pelo menos a longo prazo, é aplicada nas escolas
e nas salas de aula. Segundo Paulo Rogerio Areias de Souza, em seu artigo “A Importancia da Mo-
nitoria na Formacao de Futuros Professores Universitarios”, publicado em Maio de 2018, ressalta
a importancia da monitoria e do grupo de estudo em conjunto nas disciplinas de ensino superior,
adquirindo grandes avangos pessoais e, em conjunto, na troca de conhecimento, etc.

Com base nesses e outros requisitos que em 2011 cria-se na Universidade Estadual de Mato
Grosso (UNEMAT) o projeto de Extensdo FOCCO - Programa de Formacdo de Células Cooperativas,
gue tem por objetivo diminuir a evasdo escolar, estimular os alunos a pratica do estudo através de
grupo de estudos cooperativos, incentivando e encorajando os participantes a criar autonomia de
estudos (FATHMAN, KESSLER — 2993 e LOPES, SILVA, 2009).

Metodologia
Cenario atual das escolas de Ensino Médio no Brasil

Um dado que vem preocupando muito diretores de instituicGes de ensino, tanto publico
como privado, é a evasao de alunos do Ensino Médio. Esta situagao esta atrelada a diversos fatores
negativos como: geracao de indicadores negativos nas avaliagdes externas para as institui¢cdes, bem
como, professores desestimulados em ensinar devido a falta de garantia de seus direitos e descaso
com seu trabalho, preocupacdo social diante do erro na formacao basica dos alunos do Ensino Mé-
dio. Em rodas de conversas com os participantes da Célula de Matematica Basica para conhecer o
cenario e relacdo que eles tiveram com sua instituicdo de ensino na Educacdo Basica, pontuaram
gue os conteudos eram passados de forma superficial, o que acabava por ndo contribuir para agre-
gar conhecimento.

Defasagem Matematica no Ensino

As defasagens educacionais constatadas no ensino bdsico acabam sendo a razdo de mui-
tos problemas para os alunos futuramente, principalmente quando adentra a universidade. Uma
pesquisa realizada pela Universidade Federal de Juiz de Fora — retomada em entrevista pela mestra
Tatiane Gongalves Moraes na Universidade Federal de Juiz de Fora — MG junto a sua professora-o-
rientadora Résangela Veiga Julio Ferreira pautam sobre a grande dificuldade de aprendizagem de
Matematica pelos alunos do Ensino Médio. Em entrevista, a docente expdem a seguinte opinido:
“Os estudantes estdo saindo do Ensino Médio com um conhecimento de Matematica igual ao dos
estudantes do Ensino Fundamental.” (MORAES, 2017), baseando-se em dados estatisticos coleta-
dos através do Sistema de Avaliacdo do Estado de Goias (SAEGO) que os trés ultimos anos do ensino
Base, ndo tém contribuido para o aprendizado da matéria.

Os participantes da Célula de Matemadtica Basica, desde o inicio dos encontros, que foi em
maio de 2017, sempre deixaram claro a grande dificuldade em matérias que envolvem calculos,
pelo fato do curso de Ciéncias Econdmicas da Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT)
ser montado com um curriculo que presa muito o contelddo da Matematica, isso passou a ser um
motivo para desisténcias de grande parte dos académicos do curso, alegavam n3do conseguir acom-
panhar o ritmo. Era perceptivel em sala de aula o esquecimento de conceitos considerados basicos
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da Matematica. Foi devido a essa situagao problema que a célula interessou-se em participar de um
grupo de estudos com o uso da metodologia de Aprendizagem Cooperativa.

Outro fator que agregava na defasagem dos dicentes de Economia, atuais participantes do
FOCCO, era que grande parte deles haviam concluido o Ensino Médio ha muitos anos e ndo haviam
se deparado com certos conteudos passados em sala, isso contribuiu para a busca de superacdo na
aprendizagem de conceitos que ainda ndo dominavam.

Ao iniciar a Célula pude perceber que ao longo dos encontros, alunos de outros cursos
como Administracdao, Farmacia, Engenharia Florestal e Engenharia Elétrica comecaram a frequentar
o grupo de estudos, sendo que a maioria apresentava dificuldades comuns com a Matematica.

Importancia do Estudo em Cooperagao

O FOCCO — Formacado de Células Cooperativas é uma proposta para a montagem de grupos
de estudos, denominado Células. Seu objetivo é evitar a defasagem de conhecimento dentro da
universidade, ampliar o enriquecimento de conhecimento para que a aprendizagem de diversos
conteldos seja alcancada. Cada participante da célula tem oportunidade de desenvolver as com-
peténcias esperadas na academia com incentivo de resolucdo de situacdes problemas e pratica de
pensamentos criticos e criativos.

A presenca do FOCCO na Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT) é muito im-
portante para estimular a Aprendizagem Cooperativa que é pouco utilizada no Ensino Basico, bem
como, na Universidade.

Um desafio enfrentado na Célula tanto de Matematica Basica como nas demais é que o
grupo de estudos confunde tutoria com monitoria, pois pouco é falado sobre estudos em coope-
racdo ao longo do trajeto escolar, método este que precisa de dedicacdo, tempo, compromisso em
comparecer e em ajudar os demais participantes.

A proposta trazida pelo grupo de estudos de Matematica basica é rever conceitos consi-
derados base como, por exemplo, fungdes, logaritmo, matriz, derivada, etc através da pratica resol-
vendo listas de exercicios preparadas pelo Professor de Matematica I, Odacir Marques ou por mim,
articuladora da célula, baseando-me em propostas de livros didaticos e exercicios resolvidos em
websites.

A pratica de exercicios é essencial para a fixacao e para a compreensdo do contetdo, como
demonstra a mestra Tatiane Goncalves: “A medida que o dominio de conhecimentos de Matematica
vai aumentando entre os estudantes, 0s erros processuais — ou erros em manipular algoritmos, por
exemplo — diminuem, enquanto que os erros conceituais — associados a compreensao dos conte-
udos matematicos — vao aumentando. Percebemos que tal fato esta atrelado ao nivel de conheci-
mento que o aluno adquiriu ao longo do seu periodo escolar” (GONCALVES, 2017).

Analise da célula de Matematica basica, UNEMAT — Sinop

Durante o desenvolvimento deste artigo foi aplicado uma enquete aos participantes e aos
docentes que ja participaram da Célula do FOCCO de Matematica Basica. A plataforma de pesquisa
foi FormsApp. Além das respostas ao questionario foi usado como material de analise os relatérios
realizados ao final de cada encontro. O questionario foi aplicado a onze celulandos com objetivo
de analisar como tem sido as vivencias e experiéncias deles no Programa FOCCO até os dias atuais.
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A cada encontro do FOCCO foi possivel observar a mudang¢a comportamental dos celulan-
dos, em relacdo ao modo de estudar e ao cooperativismo. No inicio de cada encontro era pedido que
os alunos se sentassem com pessoas que ndo conviviam no dia—a-dia e que estivessem resolvendo
atividades semelhantes. A intencdo dessa dinamica era fazer com que eles aprendessem, treinassem
a aprendizagem em conjunto, independentemente de quem estivesse ao seu lado, tornando-os
mais unidos e desenvolvendo opinides criticas para mudancas através de consenso e da resolucdo
de exercicios, além de abranger autonomia e se colocar sempre a enfrentar constantes desafios.

Os primeiros desafios ao iniciar um grupo de estudos que envolve cdlculos matematicos é
a quebra do medo para ser substituida por autonomia para execucao de exercicios. Torna-se um
processo arduo, pois ao longo do percursos muitas outras dificuldades vao ficando visiveis, como,
por exemplo, dificuldade em leitura e interpretacao.

Aplicagao e Resultado da Enquete

O questionario, instrumento de pesquisa foi aplicado a onze dicentes que participam ou ja
participaram da célula de Matematica bdsica. Abaixo seguem os resultados da enquete:

Quantas vezes vocé foi ao FOCCO de Matemdtica Bdsica desde o periodo que iniciou em
2018/01 (26/03/2018)?

Figura 1 - Primeira Questao

[ Fui em todos os encontros [2] [ Fui em mais da metade [3]
B Fui em menos da metade [2] [l 2 ou 3 vezes por més [2]
[ Nao lembro [1] Not Answered [1]

Fonte: Arquivo pessoal.

Dentre os onze celulandos que responderam, 27,3% que correspondem a trés participantes
alegaram terem ido a mais da metade dos encontros referentes as datas estabelecidas na pergunta,
sendo assim a maioria. Analisando de forma geral, percebe-se que como minoria, com 9,1%, sdo
aqueles que raramente comparecem nos encontros. Conclua-se entdo que boa parte dos dicentes
que frequentam a célula tem presencga ativa nos encontros, sendo o grupo significativo para sua
aprendizagem.

O quanto aos encontros do FOCCO de Matemdtica Bdsica te ajudaram a fixar e esclarecer
o conteudo da matéria? (De [Insatisfatorio] 1 a 5 [Plenamente Satisfeito] classifique o quanto te
ajudou).
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Figura 2 - Segunda questao.

Won W W40 @50

Fonte: Arquivo pessoal.

Na Figura 2, demonstra o grafico do grau de satisfacdo ou insatisfacdo dos celulandos em
relacdo ao quanto os encontros do grupo tem ajudado a fixar e a compreender o conteddo em sala
de aula. Nota-se que 63,6%, que representa sete, dos onze, estdo plenamente satisfeitos, ou seja,
a célula de Matematica bdsica tem contribuido com o entendimento da matéria. Apenas 9,1%, cor-
responde a um dos onze. Analisando as respostas desta célula, o académico que representa esta
porcentagem respondeu na questao anterior ter participado em menos da metade dos encontros.

O quanto vocé estad satisfeito com a diddtica de ensino do (a) facilitador (a) nos encontros?
(De [Insatisfatorio] 1 a 5 [Plenamente Satisfatorio] classifique o quanto te ajudou)

Figura 3 - Terceira Questao

W W4 W50

Fonte: Arquivo pessoal.

A figura 3 estd demonstrando graficamente que em uma classificacdo de um a cinco 63,6%
mostra-se plenamente satisfeito com a preparacdo da facilitadora da célula de Matematica.

O quanto as dindmicas dos encontros do FOCCO de Matemdtica Bdsica tem contribuido
para o entendimento da matéria estudada? (De [Insatisfatorio] 1 a 5 [Plenamente Satisfatdrio] clas-
sifique o quanto te ajudou).
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Figura 4 - Quarta questao.

DKl

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesta questdao foram avaliadas as dinamicas aplicadas nos encontros da célula, levando
em consideracao a divisdo de grupo no momento de resolver os exercicios, encorajar o celulando a
demonstrar na lousa sua resolucao de exercicio, etc. Observa-se que 63,6%, correspondendo a sete
dos onze entrevistados, estdo plenamente satisfeitos com o dinamismo aplicado na célula.

Consideragoes Finais

A defasagem educacional por grande parte dos académicos é uma realidade preocupan-
te, quando se volta o olhar para os iniUmeros motivos da evasdo de alunos na universidade. Deste
modo, programa como o FOCCO — Formacao de Células Cooperativas surge com o objetivo de dimi-
nuir a defasem de aprendizagem dos alunos dentro da universidade; além de estimular a Aprendi-
zagem Cooperativa, dar autonomia no momento dos estudos e ampliar conhecimento. A célula de
Matematica Basica tem como principio dar suporte para os alunos construirem conceitos basicos da
Matematica, desmitificar anseios empregados a matéria e incentivar o treinamento de exercicios na
compreensao do conteudo.

Através da enquete aplicada aos participantes da célula de Matematica basica é perceptivel
que a cada encontro os mesmos conseguem construir novos conhecimentos na interva¢cdao com os
membros do grupo por meio da Aprendizagem Cooperativa. Tendo em vista os aspectos observados,
compreende-se que a aprendizagem em grupo (células) possibilita a formacdo de académicos auto-
nomos em seus estudos e criticos em relagcdo ao seu aprendizado.
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FOCCO EM PRATICA: COMO A APRENDIZAGEM COOPERATIVA FAZ DIFERENCA NOS
CURSOS DE ENGENHARIA

Jeferson da Silva Dos Santos
Angela Ester Mallmann Centenaro

RESUMO

A auséncia de metodologias participativas e o uso de métodos de ensino tradicionais nas
universidades fazem com que académicos se ocupem cada vez mais com atividades individualistas
e competitivas. Essas metodologias que promovem a competi¢cdo como principal motor, reforgam a
concorréncia e o sentimento de baixa eficicia pelos que obtém menos aproveitamento nos estudos,
reforcando a exclusdo social. Dessa forma, a universidade tem se caracterizado como um ambiente
que mais estimula a competicdo e o individualismo. As células de estudo cooperativo na Universi-
dade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT tem como objetivos oportunizar rendimento académico
satisfatdrio; aprovar os alunos em disciplinas da graduacao; incentivar a interacdo positiva e a cons-
trucdo de relacionamento entre os estudantes; incentivar a permanéncia do académico na UNEMAT;
capacitar os académicos de forma continuada; organizar Células de Aprendizagem Cooperativa e
capacitar estudantes para trabalhar em equipe. Desta maneira, o presente estudo tem como fina-
lidade apresentar experiéncias, o funcionamento e a metodologia de Aprendizagem Cooperativa
utilizada nas células de estudo na UNEMAT, Campus Universitario de Sinop.

PALAVRAS-CHAVE: Estudo Cooperativo na Engenharia. Grupos de Estudo. Célula Académica.
Introdugao

O estudo cooperativo pode ser um grande aliado, quando se estd em pauta o aproveita-
mento e assimilacdo de conhecimento em um ambiente universitario, onde as dificuldades sao ele-
vadas e o uso de metodologia adequada pode trazer inimeros beneficios aos académicos.

A Universidade do Estado de Mato Grosso — Unemat, visando estimular o sentimento de
pertencimento a Universidade; combater a repeténcia e a evasdo, propde a criacdo de conhecimen-
to em grupos, para tanto, em 2013, criou o Focco — Programa de Formacgdo de Células Cooperativas.
O estimulo para criacdo de tal programa se baseia em experiéncias bem-sucedidas oriundas do inte-
rior do Estado do Ceara, coordenadas pelo professor Manoel Andrade.

Este artigo tem por objetivo definir o estudo cooperativo, apresentar o Focco e suas raizes,
além de investigar como estdo sendo desenvolvidas as atividades do projeto e os resultados obtidos
no Campus da Unemat em Sinop-MT.

Para tanto, o estudo em questao, esta estruturado em trés partes: A primeira trata, especifi-
camente, das definicbes da Aprendizagem Cooperativa; A segunda versa sobre a criacao do Focco na
Universidade do Estado de Mato Grosso — Unemat e os propdsitos de tal inser¢do; A terceira parte,
é especificamente relacionada a experiéncias vivenciadas pelos bolsistas no Focco do Campus de
Sinop-MT, no periodo de 2017 a 2018. Nas consideragdes finais, ao mesmo tempo que se retoma
os objetivos do trabalho, tecem comentarios sobre a relevancia deste programa para o desenvolvi-
mento do académico como ser social, buscando desenvolver atividades relacionadas ndo somente a
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transmissdo de conteudo das disciplinas, mas também, ao desenvolvimento de habilidades cruciais
na formacdo universitaria, como a comunica¢ao, cooperacao, trabalho em equipe, pensar e avaliar
coletivamente.

Material E Método
Aprendizagem Cooperativa

Devido a quantidade de pessoas interagindo entre si, com as suas diferencas, em relacao
as diferentes habilidades em lidar com os desafios e se adaptar dentro da universidade, visando
superar os problemas de aprendizagem de maior parte dos estudantes, a Unemat, por meio do
Projeto Focco, buscou encontrar uma maneira de otimizar e maximizar a aprendizagem de diversos
alunos para que os mesmos pudessem ser capazes de conviver em grupo, aceitando o préximo, e
ainda, mantendo relagBes interpessoais positivas. Assim, serviu-se da Aprendizagem Cooperativa
para garantir o estudo em células cooperativas. Segundo Firmiano: “A Aprendizagem Cooperativa é
definida como um conjunto de técnicas de ensino em que os alunos trabalham em pequenos grupos
e se ajudam mutuamente, discutindo a resolugdo de problemas facilitando a compreensdo do con-
teudo” (Ildem, 2011, p. 05).

O estudo e o aprendizado cooperativo é um habito que se dispde de inumeras técnicas que
favorecem organizar e conduzir as atividades em sala de aula. Consiste, principalmente, na ideia de
gue pessoas com problemas comuns se unem para oferecer de forma individual ou coletiva o que
ha de melhor na resolucao de situagdes problemas, propiciando o cooperativismo mutuo para em
grupo obter um produto final acabado e com tracos de cada um que participou para compila-lo.
Esse trabalho, em conjunto, propicia aos estudantes criarem formas de interdependéncia que os
tornam responsaveis pelo sucesso de sua aprendizagem e também pela dos outros membros do
grupo (VIEIRA, 2000).

Ferreira; Lopes & Pinho (2013) ao parafrasearem BIDEGAIN (1999) e MASET (2003), defen-
dem que, o estudo cooperativo se apoia em dois pilares fundamentais: o primeiro é a aprendizagem,
gue requer a participacdo direta e ativa de todos os estudantes, visto que nenhum deles pode apren-
der sem a ajuda do outro, pressupde a existéncia da interajuda; a ajuda mutua e cooperativa que os
possibilita atingir niveis mais altos de aprendizagem e com melhor qualidade. Afirmam que se pode
falar de Aprendizagem Cooperativa quando se organiza uma tarefa, cuja condicdo necessdria para
sua realizacdo é, e somente se houver, cooperacao de todos os membros nela intervenientes.

O Conceito FOCCO na Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT

O Programa de Formacdo de Células Cooperativas - FOCCO inserido nos Campi da Universi-
dade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT foi inspirado em um programa da Universidade Federal
do Ceard — UFC intitulado PRECE, segundo Dracoce, Engster e Milhomem:

[...] PRECE — Programa de Educacdao em Células Cooperativas — criado pelo Prof. Dr.
Manoel Andrade, da Universidade Federal do Ceara — UFC, que a principio atendia
os moradores da comunidade Cipd, zona rural do municipio de Pentecostes, no
sertdo cearense. Posteriormente passou a atender aos académicos da UFC com a
oferta de bolsas com remuneragdo para universitarios, que assumem o papel de
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articuladores ou facilitadores de células de aprendizagem dentro do seu Campus,
com a constante busca pela melhoria do capital social da instituicdo (ldem, 2013,

p. 8).

Na UNEMAT, o projeto tem por objetivo a diminui¢cdo dos indices de reprovagao, evasao e
desisténcia entre os académicos da instituicdo, a principal acdo do programa € a criacdo de células
de estudo cooperativo, com atividades em horarios alternativos que ndo conflitem com os periodos
de aula dos académicos, possibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento em atividades que es-
timulem o sentimento de pertencimento a Universidade, dessa forma, aumentando a frequéncia e
o interesse em permanecer na instituicao.

Com a acdo dos estudantes de maneira cooperativa e proativa, dentro de um grupo de
estudos intitulado “célula”, faz com que seja parcialmente dispensada a figura do docente, como
pessoa principal para se obter conhecimento, pois os préprios académicos podem discutir entre si e
alcancar os resultados requeridos. Ao articulador cabe o papel de organizar os encontros, mediar as
discussoes e estimular os debates de maneira que a reunidao da célula se torne ao maximo produtiva
para todos os integrantes, sem deixar ninguém isolado, de modo que o conhecimento seja gerado
pelo grupo e para o grupo.

O facilitador, outro seguimento dentro do programa, tem o intuito de desenvolver ativida-
des de apoio e monitoramento das Células de Aprendizagem Cooperativa; desenvolver atividades
de interacdo entre os bolsistas do Programa; se dedicar a estudos sobre Aprendizagem Cooperativa
para passar nas formagdes semanais com os articuladores; visitar as células de aprendizagem.

Visto o conceito sobre estudo cooperativo, apresentar-se-a a seguir, relatos sobre as difi-
culdades, conquistas e desafios das iniciativas (células) realizadas por académicos do Campus de
Sinop na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT através de incentivo do programa de
formacdo de células cooperativas de estudo — FOCCO.

O FOCCO em Sinop: da selecdo ao desenvolvimento das células

Mais que partilhar histérias, queremos compartilhar um pouco de nossas vivencias dentro
da academia, estimulando o saber, a pratica de novos conhecimentos, superando as dificuldades e
alegrando-nos juntos nas vitérias alcancadas.

Com o despertar dos académicos para estudar juntos, criar vinculos e se encontrar sema-
nalmente, dispostos a produzir conhecimentos e a melhorar suas notas. Sentiamos que os desafios
eram enormes e as incertezas também, mas inspirados pela esséncia do Projeto FOCCO, mergulha-
mos na histdria deste projeto desde a sua criagao ainda como PRECE na UFC, até os dias atuais, isso
nos encorajou a dar um passo adiante e a perceber que dentro da Universidade este projeto poderia
render frutos, construir uma nova histéria e fazer acontecer.

Desde a etapa do processo seletivo, nés bolsistas da fase atual do FOCCO (2017-2018) es-
tamos vivenciando a mistica deste projeto, que é o saber em cooperacdo e através de nossas célu-
las, cada uma com suas particularidades vem, “fazendo acontecer” dentro do Campus. As 06 (seis)
experiéncias que aqui serdo apresentadas sao repletas de verdades, de saberes e conhecimentos
construidos a partir da nossa realidade, sao pequenas a¢cées que fizeram e até hoje fazem a diferen-
ca na vida de nds universitarios, seja para entender o conteddo ou mesmo melhorar suas relagdes
interpessoais dentro da universidade.
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Resultado e Discussao

A célula de estudos de Estrutura de Concreto Armado | e Sistemas Prediais Hidraulico-Sani-
tarios e Gas tem como objetivo principal o compartilhamento de conhecimentos a cerca da execu-
cdo de projetos por meios de softwares e manualmente. Os participantes sdo alunos de Engenharia
Civil que estdo matriculados em ambas as disciplinas, os mesmos realizaram os projetos solicitados
pelo professor das disciplinas ao longo do semestre, com o objetivo de se obter aprovacgao, construir
e compartilhar uma base de conhecimentos nos principais softwares utilizados por profissionais das
areas de Engenharia.

O trabalho e estudo em grupo, se tornaram mais faceis e mais satisfatérios ao seguirmos os
principios do programa FOCCO, onde o principal objetivo do programa é o ensino cooperativo, sen-
do assim, cem por cento dos participantes da célula de Estruturas de Concreto Armado | e Sistemas
Prediais Hidraulico-Sanitdrios e Gas conseguiram aprovacao na disciplina.

Figura 1: Reunido da Célula de SPHSG e Concreto

ELULA DE SPHSG 4
\ ~ E CONCRETO

A célula de TCC | era destinada principalmente a académicos da UNEMAT e estava em
atividade de agosto de 2017 a janeiro de 2018, com reunides realizadas em quaisquer dias que os
celulandos precisassem, cujo objetivo do grupo era favorecer e facilitar a elaboracdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso |, disciplina que é o terror de muitas pessoas. Os encontros eram sempre moti-
vo para troca de informacgdes e também para dar aquela praticada oral antes da apresentacdo para
a banca. Estas estimulavam para que os estudantes ndo desanimassem e prosseguissem no curso,
rumo a conclusdo, pois o objetivo principal do FOCCO é fazer com que os celulandos sintam-se mais
a vontade diante de um objetivo comum dentro do grupo de estudo cooperativo.

A célula de Controle era direcionada para o curso de Engenharia Elétrica, para estudantes
qgue precisam fortalecer alguma matéria relacionada ao curso. O objetivo principal era que todos
compartilhem seus conhecimentos sobre o assunto a ser estudado, para que desta maneira todos
pudessem ter um desempenho melhor de suas dificuldades. Os encontros favoreciam auxiliar, de
forma em geral, o académico, com troca de ideias, discussao sobre as duvidas e conforme a neces-
sidade de estudo dos celulandos. Além disso, promovia fazer amizades e incentivar uns aos outros
a ndo desistirem do curso.
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Figura 2: Reunido da Célula de Controle
e

A Célula de Inglés Basico - English For Fun é voltada para qualquer curso. Nesta célula, bus-
ca-se atender as necessidades de pessoas de todos os cursos em um Unico objetivo de desenvolver
o idioma de maneira efetiva, idioma que se apresenta como fundamental para o desenvolvimento
da carreira académica e profissional. Nos encontros sdo discutidos métodos de aprendizagem de um
segundo idioma, além de ocorrer a interagdo que € um dos objetivos do FOCCO com académicos ndo
so das Engenharias Civil e Elétrica, mas sim de varios cursos, como ciéncias contabeis e econOmicas e
Letras. A célula se fortificou cada vez mais no Campus, mostrando para os académicos que é possivel
aprender outra lingua estudando em grupo de uma forma organizada.

Figura 3: Reunido da Célula de Inglés

A célula de Matematica Basica é voltada para os cursos do Campus de Sinop que tém em
sua grade Matematica, incluindo assim as Engenharias Civil, Elétrica e Ciéncias EconOmicas. Aberta
também para a populacdo externa, ou seja, os nao-discentes da UNEMAT que tém interesse em
relembrar conceitos base da Matematica. A ideia para a escolha do tema da célula surgiu apds ob-
servar que a grande maioria dos académicos que ingressam na universidade com muita dificuldade
nas matérias que contém calculos, isso se da devido a defasagem de ensino no periodo escolar. Apds
um ano da célula, é possivel observar que os participantes tém desenvolvido autonomia em seus es-
tudos, ndo s6 em Matematica, como em outras matérias. A célula alcancou e, ainda, alcanga muitos
propdsitos que se fazem pilares do Programa FOCCO, diminuiu a evasao dos cursos, a desisténcia
das disciplinas e reprovagdes.

131



Focco na Aprendizagem Cooperativa: a Unemat pratica

Figura 4: Reunido da Célula de Matematica Basica
= e g

=

A Célula “Cooperativismo em Quadra” é uma célula da modalidade esportiva Handebol
voltada a alunos de todos os cursos do Campus da UNEMAT - Sinop com grande participagao dos
académicos de Engenharia Civil e Engenharia Elétrica. Tem como objetivo praticar o Handebol sem
competicdo e a criacdo de novos lacos de amizade, em que uns ensinam os outros o que sabem
sobre esse esporte. Além de contribuir diretamente na qualidade de vida dos académicos, uma vez
que, vem crescendo de forma significativa o sedentarismo entre os jovens universitdrios e a falta do
sentimento de pertencimento a universidade na qual estudam, atingindo assim alguns dos propési-
tos do Programa FOCCO. Esporte e Cooperagdo é uma combinagao perfeita, promovem o respeito
ao préximo e a ajuda mutua em prol de um objetivo comum, se é praticado de forma divertida. As
células sdo realizadas na quadra poliesportiva da escola municipal do bairro, com parceria, sendo
que os celulandos se responsabilizaram pela preservagao e limpeza da mesma.

Figura 5: Reunido da Célula de Esportes

Conclusao

Este estudo teve como principal motivagao, apresentar, na visdao dos articuladores, o
estudo cooperativo dentro da Universidade do Estado de Mato Grosso especificamente no Campus
universitario de Sinop-MT. Tendo como foco o funcionamento das células distribuidas entre os cur-
sos de Engenharia Civil e Engenharia Elétrica, sendo que cada articulador definiu o funcionamento
basico de sua célula. Os resultados observados pelos mesmos se deram a partir de fatos que ocorre-
ram durante o funcionamento das células. Foram utilizadas bibliografias de estudo cooperativo que
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favoreceram o embasamento tedrico e pratico no desenvolvimento do estudo em grupo.

Observou-se que o programa de formacdao de células cooperativas no referido Campus,
em geral, tem alcancado o seu sucesso e sua consolidacao diante da reciprocidade dos académicos
com o programa que foi enorme. Reafirmando a importancia do Programa, observarmos que as
células ndo tiveram uma grande evasdo e que se fazem necessario ao estudo em grupo no cotidiano
do universitario, os temas das células estdo em seu dpice, tendo em vista que, a cada semana os
mesmos académicos estdo presentes para debater e discutir o assunto selecionado ou o conteudo
da disciplina em foco, de ambos os cursos. Tivemos como resultado positivo o bom funcionamento
de algumas das células que continuardo ativas e serdo observadas em um futuro mais préoximo com
a aplicacdo de conhecimentos nas disciplinas de outros semestres e que tem uma fundamentacgao
tedrica para pesquisa cientifica enorme. Os bons frutos de outras células tem o seu resultado afir-
mando estimulando os estudantes a continuar no funcionamento da célula apds os exames das
disciplinas que estdo sendo estudadas.
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ESTUDO COOPERATIVO APLICADO NO CURSO DE ENGENHARIA ELETRICA

Arthur Augusto Jandrey
William Cristie Gimenez

RESUMO

O estudo cooperativo é um processo educativo que visa ndo so a facilitagdao do celulando
no desenvolvimento académico, mas também o crescimento psicossocial e profissional, preparan-
do o mesmo para estar mais apto para relacionamento em equipes e mais atento a solidariedade
e aos valores sociais. O presente artigo visa esclarecer, explicar e orientar alguns conceitos sobre
a aprendizagem e o estudo cooperativo, aplicado no Curso de Engenharia Elétrica, no Campus da
UNEMAT-Sinop. Para tanto, foi realizada a revisdo bibliografica, pesquisa qualitativa e quantitativa
aplicadas no préprio Campus e por meios comprobatérios que apresentam os resultados do estudo
cooperativo, reafirmando que quando bem aplicada a metodologia da Aprendizagem Cooperativa
esta pode fazer a diferenca no desenvolvimento interpessoal, cognitivo e social, formando cidad3dos
éticos e de carater solidario.

PALAVRAS-CHAVE: Estudo Cooperativo. Aprendizagem Cooperativa.
Introducao

Inseridos em uma sociedade cada vez mais competitiva, a Aprendizagem Cooperativa vem
perdendo seu espaco nas faculdades. Pois, a individualidade de cada estudante passa a ser mais
importante do que o desenvolvimento em conjunto. Ressaltando-se assim o quanto o aprendizado
de hoje nas universidades é de carater competitivo e individualista, onde sdo formadas pessoas
para o mercado capitalista. Para Peter Drunker (1999), um bom profissional é aquele que adquire e
transmite conhecimento.

A Aprendizagem Cooperativa quando bem aplicada nas faculdades pode ajudar na vida pro-
fissional, garantindo que o celulando passe a participar de grupos de estudos dentro da faculdade e
possa desenvolver suas habilidades de maneira a melhorar o rendimento académico, a autoestima,
as atitudes relacionadas ao convivio com as pessoas e a organizacao dos estudos. Mais especifica-
mente, o académico melhora seu desenvolvimento social e cognitivo. Para Johnson e Johnson (1978)
as consequéncias mais importantes das aprendizagens cooperativas ocorrem quando ha interagdo
entre os celulandos por meio dos estudos cooperativos, todos socializam saberes, aprendem dire-
tamente valores, desenvolvem atitudes e habilidades e ampliam o grau de informacgdes que podem
inseri-los no mercado de trabalho. Diante da convivéncia aprende-se a imitar condutas significativas
e por em pratica competéncias admirdveis.

Os celulandos podem desenvolver seu olhar critico, em vista de outras perspectivas existen-
tes nos grupos de Aprendizagem Cooperativa, porque esta é umas das mais importantes competén-
cias para desenvolvimento social e cognitivo. Todo o desenvolvimento pode ser ditado como uma
perda do egocentrismo e um aumento da adaptacdo do celulando para outras perspectivas mais
amplas e complexas.

Outro desenvolvimento é quanto a autonomia, num grupo de Aprendizagem Cooperativa,
todos colaboram para juntos atingirem seus objetivos e metas. Sendo, através deste pensamento,
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que os celulandos comegam a entender o que os outros esperam de suas habilidades em certas
situagdes.

A interacdo continua nos grupos de Aprendizagem Cooperativa permitem ao celulando a
lidar com trabalhos simultdneos, realizar diferentes papéis sociais, a respeitar a diversidade e fazer
novas amizades e, vale ressaltar que, a melhor forma de aprendizagem é pela influéncia dos com-
panheiros.

Aprendizagem Cooperativa

A Aprendizagem Cooperativa € uma metodologia educacional por meio da qual realizam-se
procedimentos que estimulam aos celulandos interagem, confiar e ajudar uns aos outros. Para que,
desta forma, atinjam uma meta ou um objetivo comum.

A Aprendizagem Cooperativa comecou a se aplicada na década de 80, quando se elabo-
ravam estruturas que poderiam ser utilizadas por todas as matérias, em diferentes momentos das
aulas. Dentre os primeiros pesquisadores destacam-se os irmdos Johnson e o Dr. Spencer Kagan
(JONASSEN, 1996).

A Aprendizagem Cooperativa baseia-se na interagdao entre os membros que compdem uma
célula de estudo, para tanto, enfatiza-se o aprendizado natural de cada pessoa que colabora com o
grupo.

Entretanto, nem todos os grupos sdo cooperativos, ou seja, trabalhar em grupos de estudos
separados nado resulta em esforcos cooperativos, pois pessoas que tém mais facilidade com o assun-
to ou habilidades construidas, podem se sobressair perante aos outros, gerando assim resultados de
competi¢ao e como consequéncias gerar pseudogrupos.

Para Daniel Goleman (2004), um bom grupo de Aprendizagem Cooperativa é essencial, ele
afirma que “um grupo composto por variadas forcas e perspectivas, operando em harmonia, pro-
duzird solucdes melhores, mais criativas e mais eficazes do que o trabalho individual de cada um”.

Para que a Aprendizagem Cooperativa alcance resultados positivos, deve-se ter uma inte-
racdo harmoniosa entre a teoria, pesquisa e a pratica. Estes trés elementos devem ter conciliacdo
entre si, desta forma, se as teorias estudadas forem vdlidas e as condi¢des de implementacgado e
pratica for aplicada corretamente, a Aprendizagem Cooperativa se desenvolvera e melhorard con-
tinuamente (CARVALHO, 2015). A teoria da Aprendizagem Cooperativa tem suas origens na teoria
da interdependéncia social, teoria cognitiva-evolutiva e teoria de aprendizagem comportamental.

Teoria da Interdependéncia Social

A teoria da interdependéncia social visa a cooperagdao como uma interdependéncia positiva
entre os objetivos dos celulandos, cada grupo forma um todo dinamico, ou seja, quaisquer mudan-
cas nas condicdes de algum membro do grupo ou subgrupo, as condi¢des alteram para todos. Para
Morton Deutsch nos anos 40, dizia que a interdependéncia social poderia ser de cardter positivo, ne-
gativo ou ndo existente. A de carater positivo resulta na intera¢do entre os celulandos para facilitar
e para estimular os esforcos mutuos para o resultado de um objetivo em comum. O de cardter nega-
tivo é quando os celulandos tém uma interdependéncia resistiva, ndo estimulado e nem facilitando
a aprendizagem de todos e o ndo existente é quando ndo ha interacdo de quaisquer celulandos, ndo
existindo assim um intercdmbio de informacdes.
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Teoria Cognitiva-Evolutiva

A teoria cognitiva-evolutiva visa a cooperagdo como uma esséncia para o crescimento do
aprendizado, por sua vez evolui, a medida em que os celulandos interagem entre si para atingir
um objetivo comum. Quando ocorrem conflitos socio cognitivos saudaveis, cria-se um ambiente de
desequilibrio, estimulando assim os celulandos a usar suas habilidades para posicionarem-se peran-
te outras perspectivas, estimulando o desenvolvimento cognitivo. Para Lev Vygostsky os esforcos
cooperativos para entender e para resolver problemas sdo partes essenciais para se desenvolver o
conhecimento e a aprender outras perspectivas.

Teoria da Aprendizagem Comportamental

A teoria da aprendizagem comportamental visa a cooperagdao como um tipo de recompen-
sa, ou seja, quando os celulandos cooperam entre si para atingir um objetivo ou meta em comum,
eles trabalharam melhor se ao final obtiveram algum beneficio ou livrarem-se de alguma penalida-
de.

As Dindmicas Internas que Fazem a Cooperagao Funcionar

Para realizar os grupos de estudos, chamados de células, os articuladores precisam usar de
artificios para manter o grupo unido e pensante, as dindmicas realizadas nos grupos foram divididas
em cinco métodos para melhor expressar os papéis dos articuladores de células. Segue os cinco pa-
péis fundamentais de um articulador de grupo de estudos.

Primeiro: Apresentar um material individualmente para cada celulando, a fim de estimular
a busca de conhecimento, independente do fazer com que o conteldo selecionado seja aprendido
por todos os membros do grupo, instruindo o celulando a passar adiante o que aprendeu sobre
aquele determinado assunto, tentando alcancar cem por cento de aproveitamento no grupo, para
gue todos consigam alcancar o objetivo juntos. O articulador deve atribuir tarefas especificas para
os seus celulandos como, guardido do tempo, celulando encarregado de estabelecer prazos para as
atividades do grupo serem elaborados, guardido do siléncio, celulando capaz de manter a ordem
para que o assunto do grupo nao se disperse do tema e, o relator, que tem a tarefa de anotar tudo o
que foi feito durante o grupo de estudos. Os celulandos precisam acreditar que os objetivos so serdo
alcancados se todos aprenderem juntos.

Segundo: A partir do material apresentado individualmente cada celulando tem a funcao
de repassar o que aprendeu para cada membro do grupo, levando as discussdes e as trocas de ideias
e opinides para o grupo enxergar novas possibilidades, a partir de uma visao diferente de si mesmo,
cada participante cresce no ambito académico e social.

Terceiro: E do papel do articulador dar apoio a célula sob sua responsabilidade e estabele-
cer a conexao dos celulandos, visando que se tornem pessoas aptas a tirar suas préprias conclusoes
diante do estudo, de maneira que aceitem e critiquem de forma construtiva as opinides de outras
pessoas quando estas ndo forem pertinentes, tanto no meio académico quanto no profissional.

Quarto: O articulador deve manter a coeréncia nas células, precisa que o assunto seja con-
fidvel entre os celulandos para que eles se sintam atendidos da forma mais correta possivel diante
do assunto em estudo.
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Quinto: E necessario entender que cada celulando tem suas maneiras e ritmos de aprendi-
zagem, para tanto, o articulador deve manter a paciéncia e saber lidar com os diferentes celulandos
em seu grupo. Por isso, € muito importante o feedback no final de cada célula de estudos, pois cada
membro podera saber o que precisa para melhorar e dizer o que acha da célula. Uma das maneiras
mais populares de feedback é realizando a tarefa do “que bom”, “que pena” e “que tal”, onde cada
celulando vai expressar o que mais gostou do grupo de estudos, o que menos gostou e o que podera

melhorar nas préximas células.
Classificagao dos Esforgos Cooperativos

Os esforcos cooperativos podem ser classificados como sucesso académico, qualidade no
relacionamento e ajustamento psicoldgico. Para Tinto (1993), o sucesso académico é uma das maio-
res influéncias na experiéncia da faculdade, é o objetivo do estudante. Quanto maior a importancia
gue o estudante da a faculdade, maior a tendéncia em terminar o curso. Visto que, o sucesso aca-
démico esta ligado também em conseguir bolsas de estudos e afins, se sentindo mais participativo e
maximizando ainda mais seu desempenho e importancia como aluno (apud Freed, 2000). Para obter
este sucesso, o grupo de estudos apoia e incentiva o académico a interagir com colegas de outros
cursos, a participar de palestras e outras atividades dentro do Campus, para que ele consiga sentir
a importancia que ele carrega para com a instituicdo, diminuindo assim os indices de desisténcia.

Corrobora Tinto (1993), que a qualidade de relacionamentos entre os estudantes entre
diferentes culturas. Diferentes etnias e classes sociais, quando aprendem de maneira cooperativo
sentem maior apoio social (apud FREED, 2000). As células tentam trazer pessoas de diferentes cur-
sos e até diferentes universidades para estudarem juntos, todos tém a mesma importancia dentro
da célula.

Segundo Tinto (1993), o ajustamento psicolégico esta relacionado diretamente a sadde
psicoldgica e um aspecto muito importante é a autoestima, estudos indicam que a cooperagdo mais
do que a competitividade traz uma autoestima bem mais elevada (apud FREED, 2000). Os grupos
de estudo tem o propdsito de trazer um habito de estudos para os participantes, com o estudo em
dia, os alunos tiram boas notas e aumentam o rendimento. Pode-se observar que o ajustamento
psicoldgico estd diretamente ligado ao sucesso académico, se o aluno consegue um bom desempe-
nho consequentemente se sente melhor perante a universidade, melhorando sua autoestima e a
qualidade de vida.

Estratégias para aplicar a Aprendizagem Cooperativa

“Um solo rico combinado a uma nutricdo cuidadosa e um zelo pela plantacdo tende a resul-
tar em uma colheita abundante” (FREED, 2000, p. 98).

Quando tratamos de Aprendizagem Cooperativa, podemos estabelecer varias estratégias,
recursos e técnicas especificas. Embora existam varias estratégias nem todas sao aplicaveis a todas
as disciplinas, pois algumas sdo de carater recreativo e ludico. Por esta razdo, algumas estratégias
foram criadas para serem desenvolvidas especificamente na Aprendizagem Cooperativa em sala de
aula. Tais estratégias tém se mostrado promissoras para o século XXI, sendo que os articuladores
estdo mais dispostos a apreender novos mecanismos e a enfrentar dificuldades, segundo Feltran

7

(1996), isto é “a maneira especial de executar ou fazer algo”.
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Segundo Carvalho (2015) as estratégias sdao subdivididas em grupos:

e Estratégias expositivas: o articulador expde o assunto ou tema para os celulandos

e Estratégias para compartilhar: sdo estratégias para o articulador e os celulandos trocar
informacdes entre si.

e Estratégia de aulas, atividades e projetos: que sdo mais utilizadas para que as células
sejam melhores e mais interativas, a fim de realizar exercicios, aprofundar em algum
tema, pesquisas ou desenvolvimento académico.

e Estratégia de interacdo: permitem ao articulador e aos celulandos uma maior interagao,
estreitamento de lacos de amizade, desenvolvendo os valores e assim os relacionamen-
tos interpessoais.

e Estratégias para o desenvolvimento de habilidades, competéncias e valores: esta estra-
tégia visa uma formagao mais completa da pessoa, ndo apenas correspondendo a vida
educacional, mas sim aspectos da vida dos celulandos.

e Estratégia de organizacdo da aprendizagem e conhecimento: permite ao celulando uma
melhor compreensao de suas habilidades a determinado assunto ou objetivo com intui-
to de melhorar sua performance para que ele possa aprofundar-se mais.

e Estratégia de jogos pedagdgicos: a competicdo e a sorte ficam de lado e trabalha-se
mais as habilidades e o conhecimento que é compartilhado.

A estratégia para compartilhar e a organizacao da aprendizagem e conhecimento po-
dem ser realizadas pelos préprios celulandos, na auséncia do articulador.

Usando a Aprendizagem Cooperativa em Grupos de Estudo no Curso de Engenharia Elétrica

NOs articuladores usamos varios meios para estabelecer um grupo de estudos no Curso
de Engenharia Elétrica, a fim de atrair os estudantes para conhecerem melhor o curso e diminuir o
numero de desistentes.

As células sdo focadas em disciplinas com maiores indices de reprovacdo e desisténcia, a
pratica mais comum realizada nos grupos para é a elaboracdo de listas de exercicios, conforme con-
tetdo de estudo em salas de aula. O articulador separa os conteudos para os participantes da célula,
ensinam o que aprenderam para todos de forma organizada e cronometrada para que no final do
encontro todos tenham aprendido sobre os diversos assuntos estudados, além de oportunizar as
contribui¢cdes de cada membro do grupo.

A interacdo dos celulandos mostra que todos podem compreender e ensinar qualquer tipo
de assunto, sem diferencas, unindo-se cada vez mais, estabelecendo amizades dentro e fora da vida
académica.

Os encontros ocorrem de forma periddica, estabelecem aos participantes uma rotina, mo-
tivando-os a criarem outros grupos de estudos, com temas diferentes e assuntos diferentes, disse-
minando a Aprendizagem Cooperativa.

Pesquisa Quantitativa e Qualitativa sobre as Células do FOCCO no Curso de Engenharia Elétrica
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Fora elaborado um questiondrio com a ajuda do Google Formuldrios, com perguntas volta-
das a opinido dos participantes das células de estudos, nas quais éramos articuladores. As perguntas
sdo de cunho avaliativo sobre o estudo cooperativo realizado. As questdes foram distribuidas de
forma online. Segue abaixo as perguntas e os graficos com as notas atribuidas pelos participantes.

Grafico 1: Pergunta Relacionada a Vida Académica

Atribua uma nota de 0 (nao ajudou) a 10 (ajudou muito). O FOCCO te
ajudou na vida académica?

& resposias

5 (38.5%) 5 (38.5%)

2 (15,4%)

0 (?%] 0 ([lll%] 0 ([lll%] 0 (?%] 0 ([lll%] 0 ([lll%] 0 ([lll%]

0 1 2 3 4 5 6 7 & ] 10

Fonte: Acervo do Autor

Grafico 2: Pergunta Relacionada a Vida Social

Atribua uma nota de 0 (ndo ajudou) a 10 (ajudou muito). O FOCCO te
ajudou na vida social?

= resposias

4 (30,8%)

3(23,1%)

2 (15.4%) 2 (15.4%)

0(?%] 0 (08%) 0(:|}%J 0 (0%) o(ll}%J

| |
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Fonte: Acervo do autor
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Grafico 3: Pergunta Relacionada ao Habito de Estudos
Atribua uma nota de 0 (nd@o ajudou) a 5 (ajudou muito). O FOCCO te ajudou

no habito de estudar?

7 (53,8%)

3(23.1%)

0 ((il%]

Fonte: Acervo do autor

No total, obtivemos treze participantes na pesquisa, entre celulandos que participam hoje
e celulandos que ja participaram dos nossos grupos de estudo. No eixo vertical dos graficos temos
a quantidade de pessoas que responderam ao questiondrio e no eixo horizontal as notas atribuidas.

Analisando o resultado como um todo, podemos observar que, existe a aceitagao da maio-
ria dos participantes dos grupos, com a maioria das notas acima da média. Obtivemos certo sucesso
com nossas células de estudo cooperativo disseminando a Aprendizagem Cooperativa no curso de
Engenharia Elétrica.

Consideragoes finais

O presente trabalho pode nos mostrar a importancia do aprendizado cooperativo aplica-
do na universidade como um meio de desenvolvimento interpessoal, social e cognitivo. Ficou evi-
denciado que tais métodos, quando aplicados com teoria, pesquisa e pratica de forma correta, os
beneficios sdo inUmeros, melhorando assim as relagdes dos praticantes e ndo menos importante,
suas vidas e sua aprendizagem. Quando as estratégias sdo bem aplicadas nas células cooperativas,
podemos vivenciar um ambiente de aprendizado melhor, onde todos conseguem atingir aos seus
objetivos ou metas.

Em vista das pesquisas feitas, pode-se constatar a eficiéncia do programa FOCCO, sendo
que, os celulandos avaliaram de forma qualitativa e quantitativa os resultados obtidos em seu de-
senvolvimento social, académico e habitos de estudar. Para tanto, os grupos foram desenvolvidos de
forma satisfatéria, apesar do programa ainda estar sendo aplicado a pouco tempo na universidade.
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APLICACAO DA METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA NO CURSO DE
ENGENHARIA CIVIL

Emanuely Ugulino Cardoso
Marinez Cargnin-Stieler
Marcus Vinicius Aradjo Damasceno

RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar os resultados do desempenho dos acadé-
micos do primeiro semestre do curso de Engenharia Civil do Campus de Tangara da Serra, a partir
das atividades desenvolvidas pelo Programa FOCCO e analisar a visdao dos professores com relacao a
importancia do desempenho das atividades realizadas pelos grupos de estudo, principalmente nas
disciplinas da drea da Matematica com o uso da metodologia de Aprendizagem Cooperativa.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa. Matematica. Engenharia Civil.
Introdugao

Na universidade é comum praticas educativas pautadas na replicacdo de conteldos e na
centralizagdo do saber pelo professor, o que contribui para o sentimento de exclusdao dos estudan-
tes, principalmente, daqueles que ndao conseguem acompanhar o ritmo competitivo. Assim, tem
crescido o interesse pela incorporacdo de praticas mais ativas que permitam a autonomia dos estu-
dantes na construcdo do conhecimento e nas demais praticas educativas (MOCHEUTI, 2018).

Uma metodologia que ainda é pouco aplicada, mas que proporciona autonomia aos estu-
dantes é a Aprendizagem Cooperativa, que é utilizada em diversos paises, dentre eles o Brasil, indo
em sentido oposto ao pensamento de competitividade e individualismo existente entre os estudan-
tes. Com a Aprendizagem Cooperativa os estudantes criam uma relagdo de cooperacgao e se ajudam
entre si, de modo que o sucesso de um integrante depende do sucesso de todo o grupo.

Conforme Vieira (2000), essa metodologia de ensino-aprendizagem tem obtido resultados
positivos e demonstra ser uma solugdo para os problemas de aprendizagem em algumas disciplinas,
como a Matematica. Através da Aprendizagem Cooperativa o estudante pode alcangar os objetivos
gue anteriormente, pela aprendizagem convencional, ndo alcancava. Dentre esses objetivos dos
estudantes podemos citar uma melhor compreensao dos conteldos, o que resulta numa taxa maior
de aprovacao.

O esforgo cooperativo proporciona um maior estimulo para os académicos ao invés da pra-
tica do esfor¢o competitivo ou individualista. Com a Aprendizagem Cooperativa os estudantes ten-
dem a ter um comprometimento maior com o curso de graduacao e a sua integracdo a vida acadé-
mica, sendo mais participativo e com mais autonomia (ASSUNCAO, 2015).

Este estudo tem por objetivo analisar o desempenho dos académicos nas disciplinas da
area da Matematica no curso de Engenharia Civil da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNE-
MAT) no Campus Universitario em Tangara da Serra, tomando como base a opinido dos docentes e
as taxas de aprovacgao e reprovag¢ao nas disciplinas analisadas.
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Diferentes Metodologias de Ensino-Aprendizagem

Vieira (2000), ao analisar a estrutura de relagdo que existe em uma sociedade identifica trés
formas, quais sejam, cooperativa, competitiva e individualista. Para o autor a estrutura cooperativa
é definida pelo fato de diferentes individuos orientarem os seus esforcos no sentido de atingirem
objetivos comuns e contribuirem quer para o seu sucesso, quer para o dos outros, na realizacdo
desses objetivos.

Segundo o mesmo autor, contrario a estrutura cooperativa, uma estrutura competitiva é
aquela em que, apesar de diferentes individuos possuirem objetivos idénticos, o esforco de cada
um para alcanga-los vai ao sentido de frustrar o esforgo dos restantes. Na estrutura individualista, a
realizacdo de objetivos por parte de uns ndo possui qualquer relagdo com a realizacdo dos mesmos
por parte do restante.

Com essas estruturas é possivel relacionar a outras abordagens, como as teorias comporta-
mentais da aprendizagem, conforme Johnson et al. (1981):

[...] uma estrutura cooperativa é aquela em que as recompensas individuais sdo
proporcionais ao desempenho do grupo como um todo, enquanto numa estrutura
competitiva as recompensas sdo hierarquizadas de modo a que uma recompensa
maxima atribuida a um individuo, corresponde a uma menor, atribuida ao outro.
A estrutura individualista implica que cada individuo seja recompensado pelo
trabalho que realiza, independentemente dos restantes elementos (apud VIEIRA,
2000, p. 15).

Na universidade é possivel observar as diversas formas de relacdo de acordo com o objetivo
de cada individuo. Em alguns casos, os estudantes tém dificuldades de estudar em grupo por serem
mais individualistas, ndo ter consciéncia que o estudo em grupo proporciona maiores conhecimen-
tos e favorece alcangar melhores resultados.

De acordo com Mocheuti (2018), as escolas e as universidades do pais tem adotado um
sistema que é excludente, discriminatorio e individualista, perpetuando a formagdo competitiva,
passiva e pouco solidaria entre os estudantes. Tal comportamento tem dado continuidade a pratica
educacional que mostra que cada estudante precisa trabalhar isoladamente e ausente da realidade
dos demais colegas de classe.

Conforme a mesma autora, a estrutura cooperativa quando introduzida nas universidades
contribui para uma nova perspectiva de aprendizado, baseada nas inter-rela¢cdes entre os préprios
estudantes e seus interesses comuns, oferecendo aos alunos a oportunidade de refletir e analisar
o contexto estudado e, ndo apenas, receber e reproduzir o contetdo ensinado pelos professores.

O estudo cooperativo gera diversos beneficios, tais como, um desempenho académico sa-
tisfatorio, maior compreensdo de conteudos, satisfacdo pelo aprender e pelo ensinar, sentimento de
pertencimento a instituicdo, diminuicdo do individualismo, além do desenvolvimento das habilida-
des sociais necessarias para um convivio em sociedade (ARRUDA, 2015).

Fundamentos da Aprendizagem Cooperativa

A Aprendizagem Cooperativa € um dos mecanismos de estudo em grupo ou células co-
operativas, sendo fundamental a existéncia de cinco caracteristicas, de modo que estas ndo atu-
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am de forma isolada, mas interdependentes. Essas caracteristicas sdo: interdependéncia positiva;
responsabilidade individual; habilidades sociais; interacdo estimuladora e processamento de grupo
(FIRMIANO, 2011).

A interdependéncia positiva é a principal caracteristica da Aprendizagem Cooperativa, pois
é caracterizada como uma dependéncia mutua entre os alunos da Célula, de tal forma que, eles pre-
cisam tracar objetivos e estratégias em comum, para que, em seguida, possam realizar a divisdo de
tarefas entre os integrantes do grupo. Como todos os integrantes do grupo tem o mesmo objetivo,
mas com func¢des diferentes, é importante que eles cooperem entre si para alcangar um unico resul-
tado e o sucesso do grupo dependerd de todos os integrantes, pois se um falhar prejudicara a Célula.

A segunda caracteristica da Aprendizagem Cooperativa é a responsabilidade pessoal e o
compromisso individual. “A responsabilidade individual implica que cada estudante da célula seja
avaliado e que a célula saiba que a sua avaliacdo é o resultado dessas avaliaces individuais” (FIR-
MIANO, 2011, p. 10). Um dos objetivos da Aprendizagem Cooperativa é que os celulandos apren-
dam a trabalhar em grupo, e para isso, é necessario que cada integrante assuma as suas funcoes e
as executem para que o resultado seja alcancado.

O terceiro componente da Aprendizagem Cooperativa consiste em ensinar aos estudantes
algumas competéncias sociais e grupais. Os estudantes precisam ndo sé aprender os conteudos aca-
démicos como necessitam aprender algumas competéncias que auxiliam no desenvolvimento das
Células. Algumas dessas competéncias sao: comunicac¢ao, confianga, lideranca, decisdo e resolugao
de conflito. De acordo com Pujolas (2001, apud Firmiano, 2011), os resultados de coopera¢do em
uma Célula serdao melhores se o nivel das competéncias sociais de cada estudante gerar bons rendi-
mentos e aproveitamento em todo o grupo.

A quarta caracteristica da Aprendizagem Cooperativa € a interacdo estimuladora, sendo
gue, cada estudante precisa estar frente a frente aos demais, a partir disso, poderd ser despertado o
encorajamento entre eles e também a facilidade em desempenhar as atividades definidas no grupo.
O principal objetivo dessa pratica é a oportunidade de interagir com os colegas de modo a explicar,
elaborar e relacionar conteudos, pois essas praticas sdo de grande valia em um grupo e auxiliam em
seu desempenho. Deste modo, ao promover a aprendizagem pessoal, os membros da célula adqui-
rem um compromisso uns com os outros, assim como, o alcance de objetivos comuns.

O quinto e ultimo elemento da Aprendizagem Cooperativa é o processamento de grupo.
Esse processamento é realizado para analisar o desenvolvimento de uma Célula, levando-se em
consideracdo os objetivos tracados e os resultados obtidos, assim como, o desempenho de cada in-
tegrante e os resultados refletidos no grupo. E importante, durante essa avaliacdo, determinar quais
foram as falhas para que possam ser solucionadas e também elencar os pontos positivos para que
possam ser mantidos. Dessa forma, este processamento auxilia no funcionamento da Célula. O pro-
cessamento de grupo precisa ser realizado periodicamente, de forma justa, para que os problemas
possam ser resolvidos e o grupo possa alcancar resultados ainda melhores.

Para uma Célula cooperativa funcionar de maneira adequada é importante que os inte-
grantes compreendam como é o funcionamento de um grupo cooperativo e tenham conhecimento
principalmente da importancia do trabalho em equipe. Os integrantes necessitam estabelecer re-
lacOes interdependentes entre si ao mesmo tempo em que cada individuo possui uma funcdo para
solucionar os problemas em conjunto.

A metodologia da Aprendizagem Cooperativa pode ser um estimulo aos docentes e aos es-
tudantes para o aperfeicoamento de seus respectivos desenvolvimentos pessoal e profissional, além
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de ser uma maneira de formar cidaddos mais criticos e reflexivos (MOCHEUTI, 2018). A intera¢do en-
tre estudantes e professores é fundamental para a pratica educacional, pois o professor ao conhecer
as dificuldades dos alunos buscard soluciond-las, de modo que, os alunos terdo maior interesse nas
aulas, em que serao estimulados a conquistar o resultado na aprendizagem.

O Programa de Formacdo de Células Cooperativas (FOCCO) existentes na Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT) utiliza a metodologia da Aprendizagem Cooperativa como ferra-
menta de difusdo do estudo em grupo. Esse Programa funciona a partir da criacdao de células coope-
rativas pelos alunos bolsistas, em que, pode abranger qualquer tipo de conhecimento ou atividade.

O FOCCO tem como principais objetivos auxiliar na permanéncia estudantil dentro da uni-
versidade; diminuir a taxa de evasao dos cursos superiores; promover sinergia entres 0s cursos e
académicos; minimizar o indice de reprovacdes, bem como, aproximar a Rede Bdsica de ensino com
a universidade. Dessa forma, o FOCCO busca contemplar a area da pesquisa, através do estudo da
metodologia da Aprendizagem Cooperativa, ensino, por meio da formac¢ao de grupos de estudos
e, por fim, a drea da extensdo, aproximando os estudantes do Ensino Médio com a universidade
(UNEMAT, 2017).

Metodologia

No decorrer da pesquisa, os pressupostos teéricos foram aprimorados com leituras de arti-
gos, livros e dissertacdes para compreender e verificar os principais conceitos sobre Aprendizagem
Cooperativa. O embasamento tedrico foi capaz de sustentar a andlise de dados, portanto a pesquisa
tedrica foi bibliografica.

A pesquisa, quanto aos objetivos, foi descritiva e teve uma abordagem qualitativa e quan-
titativa. A pesquisa de campo foi desenvolvida junto aos professores que ministravam disciplinas na
area de Matematica no Curso de Engenharia Civil como Calculo Diferencial e Integral |, Fundamentos
da Matematica e Geometria analitica. A pesquisa foi documental ao analisar os documentos como
Didrios eletronicos e planilhas de presenca.

Com a finalidade de analisar o desempenho dos académicos, nas disciplinas relacionados
com a Matematica, os quais apresentam as maiores taxas de reprovagdao no curso de Engenharia
Civil, foi aplicado um questionario para os professores para verificar como percebem as dificulda-
des dos académicos, sua visao sobre o estudo em grupo e possiveis solu¢des para as dificuldades
apresentadas pelos alunos em suas disciplinas. Os sujeitos da pesquisa foram os professores que
ministraram as disciplinas no curso de Engenharia Civil do Campus Universitario Prof. Eugénio Carlos
Stieler em Tangarda da Serra/UNEMAT. Foi enviado via correspondéncia eletrénica o formulario aos
trés docentes que ministram aulas no curso. A pesquisa aos professores foi estruturada com cinco
questoes abertas (Quadro 1).
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Quadro 1: Recorte do Formulario Aplicado aos Professores
1. Quais os principais motivos dos estudantes, ao ingressarem no curso de engenharia, terem

dificuldade nas disciplinas de calculo?
Como professor, quais seriam as solugdes para essas dificuldades?
3. O que poderia ser feito para diminuir a taxa de reprovagao nessas disciplinas?
Em sua opinido os estudantes de engenharia apresentam uma relagdo mais cooperativa,
competitiva ou individualista?

5. A partir da Aprendizagem Cooperativa seria possivel obter resultados satisfatorios para

esses problemas?

Fonte: Elaborado pelos proprios autores

Para complementar a pesquisa realizada com os professores e também comparar os resul-
tados, foi realizada posteriormente uma andlise dos académicos que participavam das Células nas
disciplinas de Calculo Diferencial e Integral I, Geometria Analitica e Fundamentos da Matematica.
Os dados analisados foram as aprovacoes e reprovacdes dos alunos com base nos dados de parti-
cipacdo dos grupos de estudos e foram comparadas com as taxas de aprovacdes e reprovacdes nos
anos de 2013 a 2017.

Resultados e Discussoes

A partir da aplicagdo dos questionarios aos professores foi possivel compreender o grau de
dificuldades dos alunos e o porqué das dificuldades reveladas pelos estudantes ao ingressarem no
curso de Engenharia Civil. Segundo os professores, os problemas sdao consequéncias principalmente
do ensino pré-universitario. Os académicos, geralmente, apresentam dificuldades com a Matema-
tica bdsica e se depararem com a disciplina de Cdlculo que envolve as andlises e demonstracdes.
Como ndao dominam os conceitos basicos da Matematica acabam tendo dificuldades para aprender
conteudos que sdo exigidos no Ensino Superior. Segundo os professores questionados, os estudan-
tes que dominam a Matematica basica tém mais facilidade para aprender e para explorar os concei-
tos de Cdlculo na graduacao e, portanto, melhor desempenho nas disciplinas dos semestres iniciais.

Na visdo dos professores, para os académicos terem melhor desempenho na universidade
é necessdrio que encontrem a melhor forma de aprender os conceitos das disciplinar ministradas,
ndo se limitando somente ao tempo em sala de aula. Os professores perceberam que os estudantes
gue apresentam maiores dificuldades também ndo tém facilidade de estudar e aprender sozinhos
e, por isso, apontaram que o estudo em grupo é uma forma mais adequada para que os calouros
possam se ajudar, aprender juntos e consequentemente melhorar o seu rendimento académico.

Ao serem indagados sobre a Aprendizagem Cooperativa, explanaram que essa metodologia
é eficiente nas matérias de Calculo no Curso de Engenharia Civil, pois os estudantes, muitas vezes,
ndo conseguem entender apenas com a explicacao do professor, assim, ao participarem de grupos
de estudos, cada integrante pode auxiliar os outros colegas nas suas dificuldades e, com a ajuda
coletiva, todos os alunos acabam beneficiados.

No curso de Engenharia Civil, da UNEMAT no Campus Universitario em Tangara da Serra, o
Programa FOCCO trabalha com as turmas do primeiro semestre, para que os estudantes ao ingres-
sarem na universidade ndo sintam tanta dificuldade e acabem prejudicados com a transicao do En-
sino Médio para o Ensino Superior. Por isso, as disciplinas que exigem maior dedicagao e esforgo, no
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primeiro semestre, sdo as relacionadas com a drea da Matematica que tornam-se objetos de estudo
no grupo de Aprendizagem Cooperativa.

Ao observar o desempenho dos académicos nos semestres anteriores ao inicio da atuacao
do Programa FOCCO, nas disciplinas mencionadas anteriormente, foi possivel observar as seguintes
taxas de aprovacdo: 76% de aprovados na disciplina de Fundamentos da Matematica, 38% na disci-
plina de Calculo Diferencial e Integral |, e 92% na disciplina de Geometria Analitica.

Dessa forma, ao analisar o desempenho dos académicos que participavam das Células des-
sas disciplinas com o Programa FOCCO, foi possivel verificar que a taxa de aprovacdo dos celulan-
dos na disciplina de Fundamentos da Matemadtica foi de 92%, na disciplina de Geometria Analitica
a aprovagao dos celulandos foi de 75% e na disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, 42% de
aprovacao dos celulandos. Vale salientar que, na Célula de Geometria Analitica a permanéncia dos
académicos foi inferior as demais disciplinas, sendo um diagndéstico que requer intervencao, ou seja,
continuidade da proposicao de estudos em grupos de Aprendizagem Cooperativa com destaque
para a superacao das dificuldades ainda existentes.

Consideragoes Finais

Com a realizacdao desta pesquisa foi possivel compreender o papel da Aprendizagem Coo-
perativa na universidade e os ganhos para a aprendizagem dos académicos. Nesse sentido, a UNE-
MAT disponibiliza aos estudantes o Programa FOCCO, para que eles criem Células de estudo e se
desenvolvam cooperativamente a fim de solucionar os problemas existentes com a aprendizagem.

O Programa tem sido trabalhado no Campus em Tangara da Serra no curso de Engenharia
Civil, principalmente nas turmas iniciais. O FOCCO tem como objetivo principal proporcionar aos
académicos a formacdo de grupos de estudo, por isso, é trabalhado com as turmas do primeiro se-
mestre para que os mesmos aprendam a estudar de forma cooperativa e consigam se aperfeicoar
durante todo o curso.

Segundo os professores respondentes é importante ressaltar que o auxilio do Programa
FOCCO precisa ser constante e, que seja aperfeicoado, cada vez mais, para que os estudantes te-
nham uma melhor confianca com o trabalho que estd sendo realizado e, assim, frequentem regular-
mente as células.

Com base nos dados de aprovacdo dos académicos, antes e depois do inicio do Programa
FOCCO, no curso de Engenharia Civil, foi possivel perceber que o FOCCO pode auxiliar no desempe-
nho dos académicos nessas disciplinas que apresentam as taxas mais elevadas de reprovacdo, con-
forme recomendado pelos professores. Com isso, é necessario intensificar os trabalhos com a turma
inicial a fim de aumentar cada vez mais a aprendizagem, principalmente na disciplina de Calculo
Diferencial e Integral I, bem como, buscar manter e/ou aumentar o indice de aprovagdo nas demais
disciplinas.

Se o estudante participar ativamente nas células, possivelmente o seu desempenho sera
melhor, aprimorando também as competéncias sociais, pois nas Células é praticado o estudo coo-
perativo, em que os alunos estudam em equipe, auxiliando também no crescimento profissional ao
saber trabalhar em grupos.

Através desse estudo foi verificada a importancia e a necessidade da aplicacdo do Programa
de Formacado de Células Cooperativas (FOCCO) nessas disciplinas, com o intuito de auxiliar a mini-
mizar o indice de reprovacoes.
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A APRENDIZAGEM COOPERATIVA NO ENSINO SUPERIOR: UM RELATO DAS EXPERIENCIAS DE
ALUNOS DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO CAMPUS DE BARRA DO BUGRES

KacianoTonhi
Lucas Douglas Rothmund
Carlos Edinei de Oliveira

RESUMO

O presente artigo apresenta o funcionamento do Programa de Formacao de Células Coope-
rativas (FOCCO), por meio de um levantamento histérico de informacgdes e o relato das experiéncias
vivenciadas por bolsistas participantes do projeto. Implantado pela Universidade do Estado de Mato
Grosso em 2012, na busca do aumento da taxa de conclusao dos cursos pelos académicos, a difusdo
da Aprendizagem Cooperativa dentro do Ensino Superior e o incentivo ao protagonismo estudantil.
O programa tem expressiva relevancia no Cdmpus universitario de Barra do Bugres pelo trabalho
realizado junto aos académicos na busca de formar sujeitos mais ativos frente a construcdo do seu
conhecimento. Para tanto, os bolsistas realizaram a divulgacdo do Projeto a comunidade académi-
ca e a sociedade de modo geral. Os resultados demostrados pelo FOCCO no Cdmpus de Barra do
Bugres se devem a difusdo e a aceitacdo do projeto por parte dos discentes que participaram do
projeto a fim de superar suas dificuldades por meio das atividades realizadas na célula e por meio do
comprometimento junto ao grupo de estudos. Os bolsistas, facilitadores de células, que passaram
pelo projeto se engajam com comprometimento para alcancar resultados positivos, pois precisaram
juntar pessoas para formar grupos de interesse comum, muitas vezes, tinham dificuldades para tra-
balhar de forma cooperativa ou ndo, estavam dispostas a deixar a rotina individualista que estavam
acostumados. Diante da organizacdo do grupo e uso da metodologia de Aprendizagem Cooperativa
foi possivel o desenvolvimento das habilidades sociais como lideranga, trabalho em grupo, protago-
nismo, empatia e comprometimento entre os participantes do projeto, de forma especial aqueles
gue desempenharam a funcdo de facilitadores de células.

PALAVRAS-CHAVE: FOCCO, Aprendizagem Cooperativa. Relato de Experiéncia.

Introdugao

A cooperacdo sempre acompanhou as civilizacdes humanas desde os primordios das so-
ciedades na busca por alimento, na construgio de moradias e na luta pela sobrevivéncia. E possivel
encontrar relatos de trabalho realizados em conjunto, desde a pré-histéria os povos da Babilonia, do
Egito e da Grécia ja se utilizavam desta forma de coletividade nos campos de trigo e no artesanato,
assim como, as estruturas das civilizacdes Maia, Asteca e Inca que apresentavam formas bem defini-
das de cooperacgao caracterizando-se como uma comunidade de contundente ajuda mutua.

Segundo Magalhdes (2014), a Aprendizagem Cooperativa ndo é um conceito novo, tendo
sua origem no inicio dos processos de ensinamento. Varios escritos antigos fazem referéncia ao
estudo colaborativo, como a biblia e o talmude?'?, que se acreditava ser compreendido apenas com
o auxilio de um companheiro. Sécrates utilizava desta metodologia ensinando seus discipulos em
pequenos grupos, de mesmo modo os grémios de artesdo da idade média colocavam seus aprendi-

10 Livro sagrado para os judeus
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zes para trabalharem em conjunto ensinando suas habilidades aos menos experientes. Ja o fildsofo
romano Séneca argumentou a célebre frase “Qui Docet Discet” (quem ensina, aprende).

Panitz (1997 apud MAGALHAES, 2014) compreende a Aprendizagem Cooperativa como
uma filosofia pessoal e ndo apenas uma técnica de ensino, haja vista que, em grupo, sugere-se
a utilizacdo das competéncias individuais de cada membro para o relacionamento e proximidade
com os demais integrantes do grupo, tendo suas premissas baseadas no didlogo e na construcado de
um consenso através da cooperacdo entre os participantes. David Johnson e Roger Johnson (1989),
também distinguem este tipo de aprendizagem por sua natureza social, uma vez que, os estudantes
compartilham suas ideias para o melhoramento de sua compreensao individual e mutua. A apren-
dizagem acontece em um espaco social pessoal, onde se desenvolvem habilidades e inter-relagdes
sociais simultaneamente.

Para Firmino (2011) a Aprendizagem Cooperativa tem demonstrado, nas ultimas décadas,
significativos resultados no aumento do rendimento escolar e na aquisicao de habilidades sociais,
podendo ser definida como um conjunto de técnicas de ensino que contribuem juntos aos alunos
no trabalho em pequenos grupos, se auxiliando mutuamente, discutindo a resolucdo de problemas
e facilitando a compreensdo do conteudo.

Freed (2000) relata uma antiga relacao entre a Aprendizagem Cooperativa e o Ensino Su-
perior, tendo sido implementada por diversas faculdades em vdrios paises. Os Estados Unidos é um
pais onde essa metodologia é mais utilizada, sendo referéncia em universidades como a Community
College em Jacksonville na Florida e a California State University Dominguez Hills. No Brasil a Univer-
sidade Federal do Ceara (UFC) se destaca pelo incentivo e aplicacdo dessa estrutura de estudo pro-
movendo a interacdo estudante-estudante por células de Aprendizagem Cooperativa coordenadas
por um articulador. Recentemente, a Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT) também
incorporou esta ideia buscando um melhor desempenho de seus académicos e o desenvolvimento
de suas habilidades sociais.

De acordo com o site da UNEMAT Cdmpus Barra do Bugres:

Uma célula de Aprendizagem Cooperativa é um grupo organizado e mantido pelo
seu articulador, que possui o compromisso de reunir outros alunos buscando
promover uma discussao e estudo a respeito de um tema, contelddo ou disciplina
gue colabore com a aprovagao dos participantes, em seus cursos de graduacao.

A formacdo de uma célula de Aprendizagem Cooperativa busca desenvolver atividades que
contemplem ndo apenas a transmissdo de contelidos, mas o desenvolvimento de outras
habilidades sociais como a comunicagao, a cooperagao, o trabalho em equipe, o pensar e o
avaliar no coletivo (UNEMAT, 2012).

Deste modo, o objetivo do presente artigo é relatar as experiéncias vivenciadas por ar-
ticuladores de células cooperativas do Programa de Formacdo de Células Cooperativas de ensino
(FOCCO) da UNEMAT, Cdmpus Barra do Bugres, assim como a relevancia do trabalho realizado pelos
facilitadores de células no auxilio e motivacdo dos grupos de aprendizagem. Propde-se também ana-
lisar a importancia da Aprendizagem Cooperativa para o desenvolvimento intelectual e social dos
académicos como formadores de seu préprio conhecimento.

Este trabalho se justifica por ser um dos primeiros relatos sobre Aprendizagem Cooperativa
na UNEMAT, bem como, da significancia do trabalho realizado pelos facilitadores de células. Para
o desenvolvimento desta pesquisa foi realizada revisao bibliografica em torno do tema buscando
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aspectos histéricos, sociais e as caracteristicas de cada abordagem. Além dos relatos de académicos
sobre suas células de aprendizagem e o seu trabalho como facilitadores de células.

Caracteristicas dos Grupos Cooperativos

E muito comum nos ambientes de ensino, encontrar estudantes reunidos em grupos. Po-
rém, normalmente estes ndao sdo grupos considerados cooperativos, pois cada estudante busca re-
solver suas tarefas de modo individual, fugindo do conceito de Aprendizagem Cooperativa (FIRMIA-
NO, 2011).

Para que haja cooperacao, Lopes e Silva (1999) afirmam que, devem existir algumas carac-
teristicas especificas estritamente ligadas a células de Aprendizagem Cooperativa:

A Interdependéncia Positiva

Segundo Lopes e Silva (1999), a interdependéncia é o nucleo da Aprendizagem Cooperati-
va, basicamente, se caracteriza por um sentido de dependéncia mutua criado entre os participantes
do grupo, baseado na crenca de que o sucesso individual depende do sucesso do grupo todo, ou
seja, “eu somente serei bem sucedido, caso todo o grupo obtenha éxito, pois temos os mesmos ob-
jetivos”, em grupos cooperativos, deve-se tomar alguns cuidados para evitar algumas atitudes que
podem se tornar prejudiciais ao trabalho, como por exemplo:

e Adependéncia: Nada mais é, do que quando um membro do grupo depende de outros
sem que haja reciprocidade;

e Aindependéncia: Acontece quando o sucesso dos membros ndo esta interligado, quan-
do alguns ndo se importam com o éxito dos outros;

e Interdependéncia negativa: E caracterizada pela competi¢do entre os integrantes de um
grupo, podendo gerar conflitos.

Existem praticas usadas para fortalecer a interdependéncia positiva, entre elas estdo a par-
tilha de recursos, que consiste em dar a cada membro do grupo uma parte da informacdo necessaria
para completar um trabalho, recompensas de grupo, ou seja, se todos no grupo alcancarem o ob-
jetivo, da-lhes um bonus, isso estimulara a todos para que se sintam responsaveis pelo sucesso ou
fracasso do grupo (LOPES & SILVA, 1999).

A Responsabilidade Individual e de Grupo

A responsabilidade individual e de grupo consiste no sentido de pertencimento a célula,
assim, cada membro sente-se responsavel pelo desenvolvimento das atividades e do aprendizado
de seus colegas de célula. Partindo do ponto de vista individual, a responsabilidade estd mais liga-
da a transmissdo de resultados e conhecimentos, a empatia e a pontualidade. Essas caracteristicas
permitem o fortalecimento individual dentro de um grupo, fazendo com que tenham mais conheci-
mento de seus direitos e deveres, propiciando a formacado de pessoas sdlidas e funcionais diante da
sociedade (FIRMIANO, 2011).
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A Interagao Estimuladora

Firmiano (2011) descreve a interagdo estimuladora como uma importante caracteristica
dos grupos de aprendizagem, pois permite que os estudantes estejam frente a frente, possam se
encorajar e facilitar os esforcos um do outro. Ja Silva et. al. (2013) cita que é interessante que sejam
transmitidas algumas caracteristicas positivas e de apoio para favorecer a interacdo e gerar confian-
¢a entre os membros de um grupo. Desta forma, a interdependéncia favorece o trabalho em equipe,
enquanto a interacdo estimuladora encarrega-se de concretiza-las, promovendo o sucesso mutuo.

As Competéncias Sociais

Esse componente consiste ndo s6 no uso, mas na aprendizagem de algumas competéncias
sociais. Da mesma forma que é necessario aprender o conteudo para a forma¢ao académica, tam-
bém é importante ser ensinado o contelddo de formacdo pessoal, ou seja, as competéncias necessa-
rias para funcionarem como parte de uma célula, como respeito as diferencias individuais, dialogo
aberto, confianca e resolucdo construtiva de conflitos que sdo caracteristicas que favorecem um
clima agradavel e motivador (FIRMIANO, 2011).

Avalia¢ao do Grupo

Firmiano (2011) descreve a avaliagdo de grupo como um momento quando sdo analisados
o andamento do alcance aos objetivos do grupo, também, quando sdo determinadas quais as carac-
teristicas positivas e quais as negativas a esse desenvolvimento que ocorreram no periodo avaliado.
Essa avaliacdo deve ser feita frequentemente e de preferéncia com um periodo determinado, como
semanal ou mensalmente, por exemplo, sendo necessario que todos os membros recebam feedba-
ck sobre seu desempenho, o que permite o melhoramento de caracteristicas negativas e enfatizar
acoes positivas.

Breve Histdrico do Projeto

O Programa de Formacao de Células Cooperativas (FOCCO) foi implantado na Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) em 2012, a partir de uma iniciativa da entdo Pro-reitora de
Ensino e Graduagdo que em visita a Universidade Federal do Ceara (UFC) pode conhecer o Programa
de Aprendizagem Cooperativa em Células Estudantis (PACCE), desenvolvido pelo professor Manoel
Andrade, e constatar a importancia deste projeto na vida dos estudantes que ja ingressaram na uni-
versidade e também daqueles que pretendem ingressar (SILVA, et. al; 2013).

Segundo Arruda (2015), inicialmente foram selecionados académicos com perfis proativos
e cooperativos de todos os CampiCampi da UNEMAT, totalizando cerca de 50 bolsistas que teriam
como fungdo criar e articular células de ensino cooperativo visando ao aumento do protagonismo
estudantil, da permanéncia e aprovacao nos cursos de graduacdo da UNEMAT. Posteriormente, os
mesmos foram reunidos em Caceres, onde articuladores do PACCE realizaram a apresentacdo dos
ideais e objetivos do programa, assim como, o treinamento para a formacao das células cooperati-
vas.

Em 2013, foi realizada uma nova selecdo e um novo treinamento, dessa vez com bolsistas
da UFC e o professor Manuel Andrade, houve também uma ampliacdao do Programa passando a ter
mais de 120 bolsistas. Nesta selecdo, os articuladores que apresentaram os melhores desempenhos
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em suas células no ano de 2012 foram escolhidos para se tornarem facilitadores de células, buscan-
do o apoio e monitoramento das células de Aprendizagem Cooperativa de seus respectivos Cdmpus.
Em 2015, outro Edital foi aberto para que novos discentes viessem a fazer parte do FOCCO e reali-
zassem a disseminacdo de seus ideais aos estudantes do Ensino Médio.

Relato de Experiéncia: Bolsista Lucas Douglas Rothmund

Ingressei no Programa FOCCO em de 2012, ano em que o projeto foi implantado na UNE-
MAT. Ser um dos pioneiros no projeto implicou em diversas dificuldades, fosse por falta de conheci-
mento pratico sobre Aprendizagem Cooperativa, seja pela organizagdo interna do projeto que estava
conosco se iniciando.

Durante o tempo em que fui Articulador no projeto FOCCO, estive a frente de duas células
de aprendizagem, nas quais foram trabalhados diversos temas. A primeira era voltada as disciplinas
do curso de Ciéncias da Computacdo, tendo inicio com a turma de calouros de 2013/1, durante os
trés semestres em que estive com essa Célula houve a participacdo de diversos académicos, porém
sempre com a presenca de quatro membros fixos que foram aprovados em todas as disciplinas que
cursaram nesse periodo.

Vale ressaltar que ao invés de colegas nos tornamos amigos, dividindo nossas experiéncias e
problemas cotidianos, em algumas reunides perdiamos a no¢ao do tempo enquanto conversavamos
sobre temas aleatdrios. A cada novo semestre utilizdvamos a primeira reunido para o planejamento
de nosso trabalho no decorrer do semestre, quando eram analisadas as op¢des e, entdo, decidiamos
o tema para estudo do grupo. Dois motivos levaram ao meu desligamento dessa Célula, o primeiro
se deve ao fato de estar proximo a conclusdao de meu curso, tendo a necessidade de estudar temas
diferentes ao que estavam sendo trabalhados em Célula, o segundo e principal motivo foi a entrada
de um desses membros para o projeto FOCCO na selegao de 2014, possibilitando a continuidade da
Célula.

Deste modo, houve a continuidade do grupo de estudos e eu criei um novo, com foco em
Modelagem Tridimensional, na qual a maioria dos interessados era de académicos do curso de Ar-
quitetura e Urbanismo. Com essa Célula também obtive bons momentos, apesar do receio inicial em
desenvolver um contetdo fora da minha area e com pessoas que ja estudavam o tema. Participavam
guatro membros fixos e diversos membros casuais, contudo se tornava problematica a execucdo da
Célula nas ultimas semanas do semestre devido ao fato dos membros necessitarem de muito tempo
para o término de seus projetos. Apesar de compreender os motivos, se tornava frustrante receber
os avisos de que ndo poderiam participar das reunides. Essa Célula funcionou por um semestre,
apos esse periodo me tornei facilitador de Células de aprendizagem e do mesmo modo que na Célu-
la anterior um dos membros fixos ingressou no projeto FOCCO como articulador.

Desde meu ingresso no Programa, principalmente, a partir desse momento que me tor-
nei facilitador de Células, obtive um grande desenvolvimento em minhas habilidades sociais, sendo
lembrado em varios momentos pelo Coordenador do projeto em meu Cdmpus, professor Carlos Edi-
nei de Oliveira e por colegas que me conheciam. Quando ingressei no FOCCO, era um garoto timido
e que ndo aparentava possuir as caracteristicas necessarias para participar da bolsa, porém gracas a
essas experiéncias que vivenciei como Articulador e Facilitador, comecei a me expressar melhor, ter
mais facilidade de falar em publico, aprendi a encarar e solucionar conflitos ao invés de evita-los e
acredito que comecei a transmitir mais confianca aos meus amigos e colegas.
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A experiéncia como facilitador foi de grande relevancia, ndo sé para mim, mas para todos
aqueles que desenvolveram esta funcdo no projeto, pois agora nos tornavamos responsaveis por
todas as Células desenvolvidas em nosso Cdmpus. Aguardava com entusiasmo as reuniées semanais
com os articuladores para debatermos o andamento de cada célula, buscando resolver suas diver-
géncias e celebrar suas conquistas.

Outra experiéncia satisfatdria obtive pelas divulgacdes sobre os cursos oferecidos pela Une-
mat que realizamos em escolas de cidades préximas a Barra do Bugres. Percebemos como ndés, uni-
versitarios, somos vistos pelos estudantes e nos lembramos de como se sentiamos quando estava-
mos no Ensino Médio e sonhavamos com a universidade, tivemos também a possibilidade de ofertar
dicas para que ndo passassem pelos mesmos problemas e provacdes que passamos.

Relato de Experiéncia: Bolsista Kaciano Tonhi

Ingressei no programa FOCCO no ano de 2012, em sua primeira selecdo, tive a oportunida-
de de ajudar a idealizar e difundir a proposta da Aprendizagem Cooperativa em nossa universidade,
0 que nos exigiu muito empenho e determinagdo, uma vez que, os estudantes e a sociedade de
modo geral ainda ndo estdo acostumados com esse tipo de metodologia de trabalho, ou seja, a co-
operacao ao invés da competicao.

No periodo em que atuei como articulador de Células conheci diferentes grupos de estu-
dos, com objetivos e caracteristicas distintas. Em minha primeira Célula trabalhei com temas especi-
ficos do curso de Engenharia de Producdo Agroindustrial como, Fisica, Geometria Analitica, Calculo,
encontrei muitas dificuldades em torno do entendimento por parte dos académicos da real propos-
ta do projeto, por este motivo a falta de comprometimento e a irregularidade na presenca dos celu-
landos nas reunides eram constantes se fazendo mais frequente a participacdo nas datas proximas
as provas, esse fato me trazia certa desmotivacao que era compensada pelo apoio recebido dos
outros articuladores em nossas reunides semanais, quando tinhamos a oportunidade de expor os
problemas de nossas Células e buscar juntos possiveis solucdes.

Esses problemas me incentivaram a alterar no semestre seguinte o tema de minha Célu-
la para a matéria especifica de Calculo Ill, devido ao fato de ser uma disciplina complicada e que
também estava cursando. Poder realizar uma Célula sem a necessidade de dominar totalmente o
conteldo e ter a liberdade de realizar a alteragdo do assunto quando achar relevante sao grandes
diferenciais do FOCCO disponibilizando ampla liberdade aos académicos para serem protagonistas
de seus estudos. Tais mudancgas trouxeram resultados significativos para o andamento da Célula
tendo maior empenho e compreensao da Aprendizagem Cooperativa por parte dos integrantes, isso
é comprovado pelo fato dos Unicos académicos a serem aprovados na matéria fazerem parte do
grupo de estudos.

Minha ultima Célula, antes de me tornar facilitador do projeto, foi direcionada a disciplina
de Célculo |, na qual obtive o melhor desenvolvimento entre todas as outras que havia me dedicado,
fato que se deve muito ao entendimento e difusdo do FOCCO na universidade e a participacdo de
académicos mais proativos e comprometidos com o projeto. O nimero de auséncia nas reunides era
de pouca expressdo e os participantes estavam sempre dispostos a realizar as atividades propostas
em nossos encontros. Como prova do resultado desse trabalho, dois integrantes desta Célula se
tornaram articuladores de Células e passaram a propagar os ideais do Programa entre os demais
estudantes.
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Como facilitador me foi possibilitado novas oportunidades notando a relevancia dessa ativi-
dade para a orientacdo de novos articuladores na construcdo de suas Células, na motivacdo continua
no intuito da resolucdo de seus problemas, na troca de experiéncias vividas com minhas Células e
na divulgacdao do FOCCO dentro e fora da universidade. Creio que o Programa de maneira geral, nos
permite o desenvolvimento de habilidades sociais como comunicacdo, oratéria, empatia, trabalho
em grupo, responsabilidade, consenso, protagonismo entre outras, entretanto a atividade de fa-
cilitador nos possibilita desenvolver outros aspectos como a lideranga e a motivacgao, pelo fato de
tornamos responsaveis por todo um grupo de articuladores.

Figura 2: Reuniao Semanal com os Articuladores

Fonte: Acero FOCCO

Outra oportunidade formidavel foi o trabalho realizado junto as escolas de Barra do Bugres
e regido, onde realizamos a divulgacao dos Campi da UNEMAT e seus respectivos cursos buscando a
motivacao dos estudantes e apresentacao das possibilidades que a universidade oferece para todas
as areas mercadoldgicas. Nessas ocasioes foi possivel também o relato de nossas vivéncias como
calouros e orientagdes para quem procura ingressar em uma universidade.

Consideragoes Finais

O programa FOCCO tem hoje, na universidade, notavel significancia no desempenho aca-
démico daqueles estudantes que frequentam as Células, auxiliando-os em suas duvidas e orientan-
do-0s na exposicdo de seus conhecimentos aos demais, deste modo se constréi estudantes protago-
nistas de seus saberes, ao mesmo tempo é possivel observar pessoas com capacidades sociais mais
agucadas e mais preparadas para trabalharem em grupo.

Para os bolsistas do projeto sejam eles articuladores ou facilitadores de Células, fica claro
o desenvolvimento das habilidades de comunicacao, lideranga, empatia, comprometimento e tra-
balho cooperativo, assim, estes discentes tem a possibilidade de sentir um maior pertencimento a
universidade e além de melhorarem habilidades que s3ao essenciais em um mercado profissional
cada vez mais concorrido.
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A cooperagdo se mostra muito importante no desenvolvimento das civilizagdes e na cons-
trucdo de uma sociedade mais humana e igualitaria, sua utilizacdo na aprendizagem no ensino su-
perior tem trazido para os seus praticantes diversos pontos positivos tanto no dmbito educacional
quanto no social, cumprindo um papel fundamental da universidade que é a formacdo de cidadados
preparados para viverem em sociedade.

Os resultados demostrados pelo FOCCO no Cdmpus de Barra do Bugres se devem a difusdo
e a aceitacdo do projeto por parte dos discentes, que se obtiveram a partir do comprometimento
dos bolsistas que passaram pelo projeto, haja vista que, essa ideia pode trazer em primeiro momen-
to, certo receio a pessoas que nao possuem facilidade de trabalhar de forma cooperativa ou para
aquelas que ndo estdo dispostas em deixar a rotina individualista a qual se est4 acostumado. E valido
ressaltar também a enorme contribuicdo do Coordenador do projeto no Cdmpus professor doutor
Carlos Edinei de Oliveira, que em nenhum momento mediu esforcos na busca do desenvolvimento
do FOCCO.
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EXPERIENCIAS COM AS CELULAS DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Thiago Santos de Jesus
Rodrigo Vieira Apolonio

RESUMO

O programa de Formacdo de Células Cooperativas — FOCCO é desenvolvido em diversos
Campi da Universidade Estadual do Mato Grosso — UNEMAT. O Programa tem como objetivo desen-
volver o aprendizado cooperativo dos académicos organizados por um articulador, bolsista do pro-
grama que, por sua vez, tem a capacidade de decidir com os membros da sua célula o que sera tra-
balhado em cada reunido. A Aprendizagem Cooperativa € uma metodologias andloga, em quaisquer
gue sejam os projetos ou programas, se utilizada de forma adequada, propicia o desenvolvimento
de competéncias sociais dos estudantes que compdem as células. Porém, o programa FOCCO possui
células de diversas disciplinas na matriz curricular dos cursos de graduacao, estes procuram auxiliar
os académicos em disciplinas que possuem maior indice de reprovacdo e que resultam em um dé-
ficit na taxa de desisténcias. Neste artigo, os autores, que sdo articuladores bolsistas do programa,
revelam algumas dificuldades e facilidades que tiveram durante o desenvolvimento do estudo em
grupo em suas células.

PALAVRAS-CHAVE: Articuladores. Aprendizagem em Grupos. Resultados.
Introdugao

O objetivo deste artigo é demonstrar métodos usados pelos autores, articuladores do pro-
grama de Formacao de Células Cooperativas — FOCCO da Universidade do Mato Grosso, Campus
René Barbour, localizado na cidade de Barra do Bugres. Serdo apresentados, além dos métodos, os
resultados que os participantes das células cooperativas obtiveram.

O programa desenvolvido no Campus René Barbour tem, atualmente, como objetivos pri-
mordiais diminuir a taxa de desisténcia nos cursos de graduacdo, interagir e construir relaciona-
mentos positivos entre os estudantes. Antes mesmo deste programa ser implantado na UNEMAT,
no estado do Ceard ja existia programa semelhante, porém mais abrangente em todos os niveis da
educacdo (ARRUDA, 2015).

A metodologia do Programa FOCCO, assim como de outros programas, é baseada em cinco
elementos que, segundo Johnson & Johnson (1999), sdo essenciais para o aprendizado cooperativo.
Sdo eles: interdependéncia positiva; responsabilidade individual; interacdo frente a frente permi-
tindo o desenvolvimento de competéncias sociais; desenvolvimento de competéncias interpessoais
e grupais; avaliacdo do processo do trabalho da célula de modo a melhorar o seu funcionamento.

Esses elementos devem ser claramente explicados aos alunos ou celulandos, como cha-
mamos no programa, ja nas primeiras semanas de estudo para que os objetivos gerais do grupo
sejam estabelecidos. Além destes elementos, os celulandos devem respeitar algumas competéncias
sociais, para que haja uma maior aplicacdo no estudo de todo o grupo. Desta forma, todos os celu-
landos devem se conhecer e confiar uns nos outros. Dentro da célula deve haver um didlogo aberto,
direto e todos os celulandos devem respeitar as diferencas individuais e se apoiarem uns aos outros
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para que possam resolver de forma construtiva os eventuais conflitos que surjam dentro da célula
(PUJOLAS, 2001).

O Que é Aprendizagem Cooperativa?

A Aprendizagem Cooperativa requer trabalhar em conjunto para atingir objetivos compar-
tilhados. Ao desenvolver em atividades cooperativas os individuos buscam resultados que sdo bené-
ficos tanto para si como para todos os demais membros do grupo.

Na Aprendizagem Cooperativa ocorre uma interdependéncia positiva na busca pelos objeti-
vos comuns: 0s alunos percebem que apenas poderdo atingir seus objetivos s se os colegas também
conseguirem o mesmo resultado na aprendizagem (DEUTSCH, 1962; JOHNSON & JOHNSON, 1989).

Funcionamento de uma célula de Aprendizagem Cooperativa

O sucesso de uma célula de Aprendizagem Cooperativa e o que a diferencia de um grupo
de estudos comum, que nao passa de um estudo mecanico de conhecimentos, depende de cinco
elementos essenciais, que sdo ao mesmo tempo individuais e interdependentes.

“A este proposito, Yaniz (2003) refere que existe uma diferenca importante entre agrupar
os estudantes e estruturar a cooperacgao entre eles”. Cooperar nado significa distribuir um trabalho
a0 grupo para que um membro o realize. Ndo é pedir tarefas individuais, em que os estudantes que
terminam antes ajudam os outros, ndo é simplesmente uma partilha de recursos.

Os grupos de Aprendizagem Cooperativa baseiam-se numa interdependéncia
positiva entre os membros do grupo, onde as metas sdo estruturadas para que
os estudantes necessitem de interesse pelo rendimento de todos os membros do
grupo tanto como pelo préprio, coisa que ndao ocorre nas técnicas tradicionais de
grupo (OVEJERO, 1990).

A partir do momento em que os membros do grupo estdo unidos e movidos por um mes-
mo objetivo, o grupo comega a apresentar um rendimento mais positivo com maior sucesso, fazer
com que o grupo entenda que todos possuem o mesmo interesse é grande importancia, assim cada
membro para de pensar individualmente e passam a pensar coletivamente.

Nos grupos de Aprendizagem Cooperativa ha uma clara responsabilidade individual e se
avalia o dominio que cada estudante tem do material designado. A cada estudante se da retroali-
mentacao sobre o progresso, também ao grupo se proporciona retroalimentacdo sobre como cada
membro estd a progredir para que os restantes membros do grupo saibam a quem ha que ajudar
e animar. Isso ndo costuma fazer-se na aprendizagem tradicional em grupos, em que sao avaliados
individualmente e ndo coletivamente (OVEJERO, 1990).

Designar tarefas individuais a cada membro com intuito de ter um efeito coletivo, como,
controle de tempo para resolugao de alguma atividade, organizador de intera¢des, entre outras, faz
com que os membros se sintam mais operantes dentro da célula de aprendizagem, criando dentro
de cada um uma responsabilidade individual.
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Experiéncias com as Células de Aprendizagem Cooperativa: Rodrigo Vieira Apolonio

Conheceu o programa FOCCO através da célula cooperativa da disciplina de Fundamen-
tos da Matematica Elementar no seu primeiro semestre no curso de Engenharia de Alimentos no
Campus René Barbour de Barra do Bugres. Sendo amigo do articulador e apresentando facilidade
em ajudar os colegas durante as células, no seu segundo semestre conheceu os demais bolsistas do
programa e assumiu o compromisso como articulador voluntario.

Como articulador, Rodrigo organizou uma célula de Geometria Analitica, disciplina na qual
ainda pertencia a sua matriz semestral, porém também apresentou facilidade e ajudava os colegas.
Sua primeira experiéncia como articulador de célula foi bem-sucedida, aprovacao total de seus celu-
landos inclusive a sua propria.

No terceiro semestre continuou ainda como voluntdrio do programa, trabalhando com a
mesma disciplina. Porém a célula agora abrangia um nimero maior de estudantes e muitos deles
desconhecidos, perante esta situacdo, Rodrigo apresentou dificuldade em que eles participassem da
célula. Assim, a cada reunido percebera uma escassez de estudante, mas no fim os celulandos que
decidiram continuar conseguiram éxito na disciplina sem quaisquer duvidas. Neste meio tempo Ro-
drigo deixou de ser voluntario e conseguiu se tornar bolsista através do edital de sele¢do de bolsas
FOCCO.

O inicio do quarto semestre foi complicado para fechar uma célula, pois ndo havia professor
na disciplina, entdo Rodrigo decidiu assumir a mesma matéria, porém com os estudantes do curso
de Engenharia de Produgao Agroindustrial. A dificuldade enfrentada antes se tornou novamente a
preocupacao da célula, que antes mesmo do final do semestre encerou as atividades por falta de ce-
lulando. Entdo o articulador resolveu voltar a trabalhar com os académicos do curso de Engenharia
de Alimentos, assim conseguiu fechar turma com estudantes dos dois cursos que alguns consegui-
ram éxito na disciplina e alguns ndo tiveram o mesmo resultado.

Quando cursava o seu sexto semestre, Rodrigo se torna facilitador do programa, experién-
cia ainda nova, porém as experiéncias desenvolvidas durante seu periodo de articulador e os bons
exemplos de facilitadores passados poderao ajuda-lo nesse novo papel.

Experiéncia de Thiagos Santos de Jesus

O académico do curso de Licenciatura Plena em Matematica e bolsista do FOCCO UNEMAT
Thiago Santos de Jesus, conheceu o projeto em sua segunda selecdo, através da professora Doutora
Elizabeth Rambo, no ano de 2013/02, até entdo, ndo tinha muito contato e muito menos experiéncia
com a Aprendizagem Cooperativa.

O académico Thiago Santos de Jesus teve dificuldades em seu primeiro semestre como bol-
sista, ndo sabia qual tema escolher nem para que curso direcionar sua célula, comecou a trabalhar
com o tema “O Uso do Ludico em Sala de Aula”. Ndo teve muito sucesso, pois o tema era voltado
para a formacdo de professores, porém, da mesma maneira que o tema é ligado a todas as discipli-
nas do curso de Licenciatura Plena em Matematica, ndo tem ligagdo direta com nenhuma disciplina
em relacdo a resolucdo de listas de exercicios, ou até mesmo, preparacao para alguma avaliacdo. As
células comegcaram a mudar de tema de acordo com a necessidade de cada académico membro da
célula no decorrer do semestre, deixando assim de possuir um tema fixo.

No terceiro semestre como bolsista o académico encontrou um tema que resultou num
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grande sucesso, Fundamentos da Matematica Elementar (FME) além de ser um tema que auxilia
todos académicos do primeiro semestre de cinco cursos do Campus de Barra Do Bugres, conseguiu
direcionar sua célula para os cursos integrais e os académicos demonstraram maior interesse em
participar das células, também apresentam um bom rendimento dentro e fora da célula de Apren-
dizagem Cooperativa, em trés semestres o académico trabalhou com o mesmo tema.

No primeiro semestre do tema FME, obteve resultado melhor que o esperado, na tabela
a seguir exibe-se os numeros de aprovacdo e reprovagao do curso de Engenharia de Alimentos e
Engenharia de Producdo Agroindustrial, diante do estudo comparativo entre membros frequentes
nas células e membros ndo frequentes, no periodo em que o bolsista trabalhou com o tema FME, de

forma que fique claro o entendimento de todos:

Tabela 1. Engenharia de alimentos primeira célula de FME 2014/01

Académicos frequentes Aprovados Reprovados
18 17 1
Académicos ndo frequentes Aprovados Reprovados
15 8 7
Tabelad 2. Engenharia de Producdo segunda célula de FME 2014/02
Académicos frequentes Aprovados Reprovados
17 14 3
Académicos ndo frequentes Aprovados Reprovados
15 5 10
Tabela 3. Engenharia de Alimentos terceira célula de FME 2015/01
Académicos frequentes Aprovados Reprovados
11 11 0
Académicos ndo frequentes Aprovados Reprovados
6 3 3
Tabela 4. Engenharia de Producdo quarta célula de FME 2015/02
Académicos frequentes Aprovados Reprovados
28 27 1
Académicos ndo frequentes Aprovados Reprovados
12 8 4
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Consideragoes Finais

O programa FOCCO é muito comparado ao programa de monitoria, porém as células tém
o intuito de formar pessoas cooperativas e a desenvolver nelas competéncias sociais. Os celulandos
buscam, primordialmente, o éxito nas disciplinas que algumas células que fornecem ou aprimoram
talentos que sdo objetivos também de outras células, porém as atividades que os articuladores
promovem durante as células “ativam” as competéncias sociais, fazendo com que os celulandos as
desenvolvam progressivamente.

Assim, como a monitoria, no FOCCO, coleciona muitas aprovacdes nas disciplinas das gra-
des curriculares dos diversos cursos que a UNEMAT oferece, a exemplo de outros programas que
utilizam a metodologia da Aprendizagem Cooperativa como forma de aprendizagem em grupo. No
geral, as células funcionam muito bem, como forma de auxiliar os académicos nas disciplinas, mui-
tas vezes, fazendo com que diminuia a taxa de desisténcia e aproxime os académicos cada vez mais
da universidade.

O FOCCO atende muitos académicos nos cursos ofertados regularmente no Campus de
Barra Do Bugres, académicos com interesses variados, que se interessam em alcancar conhecimento
em alguma disciplina de seu curso a académicos que buscam apenas lazer. O projeto consegue pro-
porcionar para os membros de células a vivencia de conteldos de todos os cursos, conforme selecao
de cada célula, proporciona aos membros, além de conhecimento de uma forma muito satisfatoria,
conhecer a realidade da universidade e de seus cursos, através de encontros dos grupos de estudo
em célula e nas interacGes fora do ambiente de estudo cooperativo.

O projeto FOCCO tem se expandido muito com muita velocidade no Campus de Barra do
Bugres, o projeto é procurado por todos académicos, desde o primeiro semestre ao ultimo semes-
tre de graduacdo, porém, ndo disponibiliza o niUmero de vagas suficiente para atender a todos os
académicos, porém mantém células de variados temas de estudo. Um dos problemas enfrentados
no Campus é a auséncia de espaco fisico para o desenvolvimento das as Células de Aprendizagem
Cooperativa.
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PROGRAMA DE FORMAGAO DE CELULAS COOPERATIVAS NA UNEMAT: APOSTANDO
COLETIVAMENTE

Cleide Ap2. Ferreira da Silva Gusmao
Renata Cristina de L. C. B. Nascimento
Ana Sebastiana Monteiro Ribeiro

RESUMO

Este artigo apresenta estratégias que possibilitem ndo somente o acesso do individuo a
escola, mas também sua permanéncia e conclusdo de seus estudos com éxito, de forma coletiva,
ou seja, por meio da Aprendizagem Cooperativa. Essa metodologia de estudo, embora ainda pouco
utilizada de forma organizada, vem se consolidando cada vez mais, inclusive no Ensino Superior. Para
isso, foi implantado, na Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), o Programa de Formacao
de Células Cooperativas (FOCCO). Embora venha apresentando resultados positivos no desenvol-
vimento cognitivo de muitos estudantes, a Aprendizagem Cooperativa ainda é uma pratica pouco
utilizada, bem como, pouco valorizada, principalmente nas universidades que preferem utilizar, de
forma bastante enfatica, os métodos tradicionais de ensino, mesmo que neles nao se identifique a
interdependéncia positiva entre as pessoas por deixar de trocar informacdes e conhecimentos sobre
a tarefa que as envolve. O Projeto tem conseguido éxitos a medida que existe um numero significati-
vo de pessoas cada vez mais envolvida neste programa. Desse modo, neste artigo apresentamos um
pouco dos resultados com o desenvolvimento do FOCCO na Unemat.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa. Programa. Aprendizagem.
Introdugao

Este artigo apresenta estratégias que possibilitem, ndo somente o acesso do individuo a es-
cola, mas a permanéncia e a conclusdo com éxito dos estudos, de forma coletiva, ou seja, por meio
da Aprendizagem Cooperativa. Essa metodologia de estudo, embora ainda pouco utilizada de forma
organizada, vem se consolidando cada vez mais, inclusive no Ensino Superior.

O Programa de Formacao de Células Cooperativas (FOCCO), implantado na Universidade do
Estado de Mato Grosso (Unemat), a partir do Programa de Aprendizagem Cooperativa, organizado
em Células Estudantis (PACCE) e do Programa de Educacdao em Células Cooperativas (PRECE), da
Unemat, vem oportunizando paulatinamente que criancas, jovens e adultos se libertem do papel de
oprimidos, na tentativa de escrever sua propria histdria, tematica que, em nossa opinido, é preciso
problematizar.

O acesso de todos a educacdo foi e, ainda é, um dos grandes desafios para os governantes
de nosso pais. O discurso sobre a qualidade da educag¢do no Brasil, na ultima década do século XX,
ocupou um espaco significativo no cendrio nacional e direcionou a implantacao de reformas educa-
cionais, entre elas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (LDBEN), que confirma
o que diz a Constituicdo Federal em relacdo ao direito de todos a educa¢do. Consequentemente,
mais jovens passam a frequentar o ensino superior, 0 que era, num passado préximo, direito de
poucos. Mas, somente ter acesso a educacdo ndo é o suficiente, é preciso pensar estratégias de
permanéncia e de conclusdo dos estudos, “garantir a cada um, isto é, ao mais fraco dos alunos, os
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conhecimentos e as competéncias a que ele tem direito” (DUBET, 2008, p. 13).

Ainda que o acesso a educacdo tenha crescido consideravelmente a partir da década de
1980, e que, atualmente, ndo seja mais uma raridade haver filhos de operarios frequentando o
ensino superior, verifica-se a necessidade de estratégias para uma educac¢do de qualidade. A esse
respeito, Dubet afirma:

O fato de ndo haver mais selecdo social fora os estudos ndo impede que haja, através
da selegdo escolar, uma selegdo social durante os estudos. [...] Essas desigualdades
se manifestam desde o inicio da escolaridade, quando os testes mostram que
os filhos do pessoal que possui os niveis salariais mais elevados numa empresa
apresentam resultados superiores aos dos filhos de operarios (DUBET, 2008, p. 28).

As estatisticas nos mostram dados nada satisfatérios em relagdo a conclusdo nos cursos de
ensino superior, em especial da rede publica. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/2016), no periodo de 2006 a 2016, a varia¢do percentual
do nimero de concluintes em cursos de graduagao foi maior na rede privada, com 62,6%, enquanto
na rede publica esse crescimento foi de 26,5%. Outro referencial a esse respeito é o Plano Nacional
de Educacdo 2014-2024 (PNE — Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014), que fixou o objetivo de redu-
zir a taxa de evasdo de alunos do ensino superior.

Somos sabedores de que sdo varios os elementos que contribuem para que muitos estu-
dantes abandonem seus estudos universitarios, entre eles as dificuldades em compreender o con-
teudo estudado, pois, “de tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada,
gue ndo podem saber, que sao enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo isso,
terminam por se convencer de sua ‘incapacidade” (FREIRE, 2005, p. 56).

Na tentativa de incentivar os estudos desses jovens, uma das estratégias que tém apre-
sentado resultados significativos é a Aprendizagem Cooperativa, por meio da qual todos se ajudam
coletivamente, ndo somente no sentido de entender o conteldo estudado, mas de contribuir com
o outro — dessa forma se sentindo util — e, principalmente, de concluir um estudo com qualidade.
De acordo com Pinho, Ferreira e Lopes (2013), a Aprendizagem Cooperativa € um método que tem
como principais vantagens o aumento do rendimento académico e da autoestima dos alunos, bem
como, a melhoria das suas competéncias sociais.

Aprender coletivamente tem sido uma alternativa de estudo bastante utilizada nos ultimos
tempos, sendo incentivada, organizada e aplicada por professores, inclusive do ensino superior;
mas nem todos conhecem as metodologias de organizacdo da Aprendizagem Cooperativa, pois se
diferem significativamente de outras possibilidades de estudo individualistas ou transmissivos, or-
ganiza grupos de estudos para alcancar resultados coletivos, por exemplo. Para que haja confluéncia
das ideias dos componentes do grupo, ha necessidade de organizagao e participacdo de todos, com
atribuicdo de tarefas e avaliacdo.

De acordo com Di Renzo, Nascimento e Maquéa:

Nos féruns de educacado, de Pré-Reitores de Graduacdo e demais instancias que
atualizam constantemente o debate, verifica-se que uma das acdes desenvolvidas
pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES), no combate a evasdo, tem apostado no
estimulo ao protagonismo estudantil e reforco ao sentimento de pertencimento
institucional, por meio de atividades de centros académicos e dire¢do central
de estudantes e, mais recentemente, de metodologias ativas que contam com o
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estudante como sujeito no processo de constru¢cdo do conhecimento (DI RENZO;
NASCIMENTO e MAQUEA, 2017, p. 202).

Para isso, foi implantado, na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), o Progra-
ma de Formacdo de Células Cooperativas (FOCCO), a partir do Programa de Aprendizagem Coope-
rativa em Células Estudantis (PACCE) e do Programa de Educacdo em Células Cooperativas (PRECE),
gue serao aqui apresentados.

Aprendizagem Cooperativa: Deixando de ser Individual

Na metodologia Aprendizagem Cooperativa os alunos se organizam em pequenos grupos
heterogéneos e cada um dos membros assume um papel que foi definido e acordado previamente
entre todos. Nesse formato de estudo, ninguém tem o compromisso de “dar aula” nem a obrigacdo
de ter dominio do conteudo que sera estudado, pois ha troca de informacdes e busca pela apren-
dizagem que sé terdo sucesso se todos os elementos do grupo também tiverem, ja que “o homem
nao cria sua possibilidade de ser livre, mas aprende a efetiva-la e exercé-1a” (FREIRE, 2005, p. 18).

Nessa proposta de estudo, todos sdao compreendidos como mediadores e articuladores do
processo de ensino e de aprendizagem, tendo como objetivo a compreensdo a respeito do que se
propuseram a estudar e ao mesmo tempo valorizando uns aos outros de forma afetiva. Assim, o con-
teudo em estudo integra a construcdo de conceitos e o processo de trabalho é muito mais precioso
que o resultado final.

Para Goikotxea e Pascual (Apud PINHO; FERREIRA & LOPES, 2013), a Aprendizagem Coo-
perativa pode contribuir significativamente tanto para melhorar a aprendizagem dos alunos como
para que estes aprendam a cooperar e estabelecer relagdes interpessoais positivas. A esse respeito,
Vieira (2011, apud Pinho; Ferreira e Lopes, 2013, p. 915), afirma:

O desenvolvimento de competéncias ndo sé académicas, como também sociais,
adquire importancia relevante, pois é fundamental que os alunos aprendam e
sejam formados para saber se relacionar e cooperar uns com os outros. A utilizacdo
da Aprendizagem Cooperativa como método de ensino e aprendizagem, nesse
sentido, proporciona condicdes para a realizacdo de aprendizagens significativas
dos conteudos e para o desenvolvimento das referidas competéncias, tornando os
alunos capazes de (con)viver numa sociedade como a atual.

Outro ponto positivo da Aprendizagem Cooperativa é a capacidade de despertar no aluno
o sentimento de pertencimento a instituicdo, a elevacdo de sua autoestima e a confianca em sua
capacidade, pois, na medida em que ele aprende, também contribui com a aprendizagem do outro.

Ndo podemos negar que, a organizagao de grupos de pessoas, na maioria das vezes com
pouco tempo de conhecimento entre si, pode causar certo desconforto na convivéncia, nesse mo-
mento é que se verifica a diferenca entre grupos de estudos e Aprendizagem Cooperativa, metodo-
logia que leva em conta a necessidade de que o grupo assuma a responsabilidade pela administra-
¢do dos conflitos que possam ocorrer. No entanto, muitas vezes, se ndo houver a mediacdao de um
responsavel, pode ser que determinados alunos prefiram estudar de forma individualizada. Johnson
etal. (1998, p. 92), afirmam que, a Aprendizagem Cooperativa é pouco usada porque muitos alunos
ndo entendem como trabalhar cooperativamente com os outros, dado que a cultura predominante
e o sistema de recompensas de nossa sociedade sao orientados no sentido do trabalho competitivo
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e individualista.
A esse respeito, Di Renzo, Nascimento e Maquéa afirmam:

Pontos de vista divergentes e conflitantes sdo constituidos — porque ndo hd mais um
Unico ponto de vista correto e verdadeiro. Nesse momento de trocas e interagdes,
ninguém perde e ninguém ganha, no sentido de que ndo é a competicdo que estd
em jogo, mas a construgdo conjunta e humana, colaborativa e cooperativa entre
pessoas que possuem problemas diferentes e que podem se ajudar mutuamente.
Esse € um acontecimento revoluciondrio, subversivo por natureza, e que promove
cada um na medida em que se promovem todos na busca de algo que ndo pode
ser construido por um unico individuo, isoladamente (DI RENZO; NASCIMENTO e
MAQUEA, 2017, p. 202).

Desse modo, verifica-se que a Aprendizagem Cooperativa ndo tem o Unico objetivo de en-
sinar conteudos, mas de preparar os individuos para viver num mundo com pessoas diferentes,
ajudando-se mutuamente.

Focco, Pacce e Prece: O inicio de uma grande histéria

A busca por alternativas para combater a evasao nas universidades tem sido um dos grandes
desafios dos gestores do ensino superior e com a Unemat nao é diferente. Assim, no ano de 2011, a
pro-reitora de Ensino de Graduacgdo, atualmente reitora, professora doutora Ana Maria Di Renzo, ao
participar do Férum de Graduacdo (FORGRAD) que aconteceu no Ceara, conheceu, por intermédio
do professor doutor Manoel Andrade, o Programa Prece. Di Renzo ndo somente se encantou com o
programa como foi capaz de vislumbrar caminhos alternativos, por meio de sua filosofia, para pos-
siveis estratégias objetivando diminuir a evasdao dos académicos dos cursos na Unemat. Assim, se
iniciou a histdria do Focco, Programa que tem como finalidade o aumento da taxa de permanéncia e
aprovacgao nos cursos de graduacgdo, o estimulo a formacao de capital social a partir do capital inte-
lectual discente, bem como, a formacado de profissionais proativos e habilitados para o trabalho em
equipe. Desse modo, ndo é possivel falar do Focco sem se referenciar ao Pacce e ao Prece.

No ano de 1994, no sertdo cearense, mais precisamente em Cipd, localidade rural de Pente-
coste, poucas escolas ofertavam o Ensino Fundamental completo, o que dificultava muito aos jovens
concluir seus estudos. Professor Manoel Andrade, percebendo, em sete estudantes, a vontade de
prosseguir seus estudos, propds-lhes o estudo em grupo. Nasceu, assim, o Pacce, como uma iniciati-
va educacional ndo formal. Esses sete estudantes — Francisco Anténio (Toinho), Francisco Gongalves
(Chicao), Eudimar (Du), Carlos Roberto (Beto), Raquel, Noberto e Orismar — passaram a ocupar um
imovel desativado, antes destinado a atividade de fazer farinha, para viver e estudar de forma coo-
perativa e solidaria. Os sete jovens enfrentaram muitos desafios, uns mais dificeis, outros um pouco
menos, sendo que seis deles atingiram o objetivo de entrar na universidade. Eles ndo se contenta-
ram somente com o resultado que obtiveram para si, passando a ajudar a todos que se interessavam
e a fomentar em outros a vontade de estudar. Desse modo, o Pacce foi se expandindo de tal modo
que acabou ganhando espacos constitucionais na Universidade Federal do Ceard (UFC), como tam-
bém na educacdo basica de regides do Nordeste, onde se ampliou e se transformou no Programa de
Educacdo em Células Cooperativas (Prece).

Inspirada nesse programa, a Unemat propds, em parceria com a UFC, a implantacdo do
Programa de Formacgao em Células Cooperativas (Focco). Em 2012, a Universidade tornou publico o
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primeiro edital para selecao de 48 bolsistas para o Focco; no entanto, por questdes burocraticas, o
programa nao foi implementado naquele momento.

Alguns dos professores que assumiram a coordenacdo do programa nos Campi da Unemat
foram conhecer a histéria do Prece, no Cear3, in loco, na casa da farinha onde tudo comecou.

No ano de 2013, por meio da pasta Assessoria de Politicas Educacionais (APE), vinculada
a Proé-reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG), foi aberto um novo edital para selecionar bolsistas
do programa, dessa vez com a oferta de 125 vagas que foram distribuidas em todos os Campi da
Unemat.

A selecdo dos bolsistas do Focco se difere da selecdo de outros programas. Para essa sele-
¢do, os bolsistas participam de uma formacgao organizada com oficinas, palestras sobre Aprendiza-
gem Cooperativa e ouvem relatos de experiéncias de pessoas com experiéncia no assunto. Sendo
assim, os interessados fazem suas inscricbes e assumem o compromisso de participar dessa selecao,
que ocorre durante um final de semana.

A selecdo, que foi realizada no Cdmpus de Caceres — Jane Vanini, contou novamente com o
apoio da equipe do professor Manoel Andrade, da UFC. O sucesso do programa garantiu a prorro-
gacao do edital por mais dois anos, ou seja, 2015.

No ano de 2016, ocorreu uma nova selecdo de bolsistas, dessa vez, com o apoio de Jéssica
da Silva que foi concentrada em trés campi: Barra do Bugres, Alto Araguaia e Sinop, contando com a
participacao dos bolsistas ja selecionados em seus campi de origem. O programa esta em vigor até
a presente data.

A implementacdo do Focco nos campi enfrenta muitas dificuldades, como a falta de espaco
de trabalho, a dificuldade de conciliagdo dos horarios dos bolsistas e das células, o descrédito de
alguns professores, entre outros. Mas os resultados positivos verificados por meio da aprovacao
de bolsistas e células nas disciplinas na Unemat mostram a importancia do fortalecimento desse
programa no ensino superior. Por isso, a Reitoria da Unemat ndao mede esfor¢os para garantir sua
continuidade e seu sucesso.

Algumas consideragdes

Destacamos que as premissas dos fundamentos tedrico-metodoldgicos que abarcam a
Aprendizagem Cooperativa tém origem no entendimento de que partilhar a aprendizagem é ele-
mento dindmico no processo do ensino, pautado no trabalho cooperativo, com centralidade no pro-
tagonismo e na proatividade do educando. Assim, a aprendizagem e o ensino sdo entendidos como
acdo educativa que caminha para além do educar, visando gerar, a partir das relagGes estabelecidas
nesse processo, a transformacéo social do sujeito.!

Desse modo, a Aprendizagem Cooperativa permite conceber o desenvolvimento humano a
partir da interdependéncia social e cognitivista em prol da promog¢ao da formacao de capital social.

O trabalho em equipe, caracteristica marcante dessa metodologia, perpassa pela constitui-
cdo da proatividade, da prestatividade, do protagonismo, do ato educativo para além do aspecto do
educar, visando a um projeto de mudanca social.

Embora venha apresentando resultados positivos no desenvolvimento cognitivo de muitos
estudantes, a Aprendizagem Cooperativa ainda é uma pratica pouco utilizada, bem como, pouco
valorizada, principalmente nas universidades, que preferem utilizar, de forma bastante enfatica, os

11 Magalhdes, 2014.
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métodos tradicionais de ensino, mesmo que neles nao se identifique a interdependéncia positiva
entre as pessoas e que nem sempre estas troquem informagdes e conhecimentos sobre a tarefa que
as envolve. “Além disso, ndo existe discussao de ideias e os alunos apenas sdo responsaveis por si e
ndo pelos colegas; da mesma forma, ndo ha a construgdo de um espirito de equipe, uma vez que as
atividades que promovem esse espirito sdo descuradas”.'?
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O PROGRAMA DE FORMAGAO DE CELULAS COOPERATIVAS (FOCCO) DA UNEMAT:
UMA ACAO QUALIFICADORA DO ENSINO QUE FAVORECE A PERMANENCIA
ESTUDANTIL NA UNIVERSIDADE

Karina Nonato Mocheuti
Elizeth Gonzaga dos Santos Lima

RESUMO

Pensar a permanéncia estudantil universitaria nos leva a reconhecer a sua complexidade e
a entender que sdo inimeras as influéncias que possibilitam a evasado e a nao conclusdo das gradu-
acdes, muitas vezes instaurada como competitiva e individualista. Nessa perspectiva, a universidade
deve oportunizar a atuagao dos estudantes em agdes associadas ao ensino, pesquisa e extensao,
gue promovam autonomia, proatividade, sentimento de pertencimento e coopera¢ao no ambiente
universitario. O estudo tem como objetivo apresentar e caracterizar o FOCCO — Programa de For-
macado de Células Cooperativas da UNEMAT associando a uma acdo de permanéncia estudantil na
Educacgdo Superior, sob luz do conceito de Primdo (2015). Podemos considerar que a “permanéncia”
na UNEMAT esta associada a dimensdo da assisténcia estudantil, analoga a oferta de bolsas e auxi-
lios. No entanto, acreditamos que as acdes educativas ocorridas no Programa FOCCO também se-
jam contributo essencial para a permanéncia dos estudantes e possa ser associado a programas de
acoes qualificadoras do ensino promotoras da permanéncia, conforme elucidado por Primao (2015).

PALAVRAS-CHAVE: Evasao. Aprendizagem. Permanéncia.
Introdugao

As politicas de permanéncia estudantil estdo sendo pauta crescente nas discussdes no am-
bito Educacdo Superior e o processo de democratizacdo e melhoria do acesso a este nivel de ensino
tem impulsionado as universidades a olharem para si e a se questionarem quanto as a¢des que
alcancem a qualificagdo da permanéncia estudantil. Além de ingressarem, os estudantes devam ser
estimulados e apoiados a concluirem seus cursos de graduacao.

Pensar a permanéncia estudantil universitaria nos leva a reconhecer a sua complexidade e
a entender que sdo inimeras as influéncias que possibilitam a evasado e a nao conclusdo das gradu-
acdes, muitas vezes instaurada como competitiva e individualista. Nessa perspectiva, a universidade
deve oportunizar a atuagao dos estudantes em agdes associadas ao ensino, pesquisa e extensao,
gue promovam autonomia, proatividade, sentimento de pertencimento e coopera¢ao no ambiente
universitario.

O estudo sobre acdes na universidade conceituadas como qualificadoras de permanéncia
estudantil universitdria pode ser considerado novo, conforme observamos nas producdes cientificas
estudadas, pois sdo acdes que ndo se caracterizam como assistencialistas no ambito estudantil, mas
gue —vinculadas ao tripé da base universitaria — colaboram para o pertencimento dos estudantes e,
consequentemente, para sua permanéncia.

Neste artigo, apresentamos e caracterizamos o FOCCO — Programa de Formacao de Células
Cooperativas da UNEMAT associando a uma acdo de permanéncia estudantil na Educacdo Superior,
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sob luz do conceito de Primdo (2015).
O Programa de Educagdo em Células (PRECE): o espelho do FOCCO

O Programa de Formacao de Células Cooperativas nasceu na UNEMAT no ano de 2012, ins-
pirado no movimento de estudantes cooperativos da cidade de Pentecostes no Ceard, denominado
— Programa de Educacdo em Células (PRECE) (RENZO; NASCIMENTO; MAQUEA, 2017).

O PRECE teve inicio em 1994 na comunidade rural de Cipd, municipio de Pentecostes, e
surgiu por meio de sete estudantes que — por estarem fora da idade escolar — reuniam-se na casa
de farinha abandonada em Cip6 para estudarem em grupo, utilizando os livros doados pela Univer-
sidade Federal do Ceard (UFC) e pela comunidade, com o objetivo de concluirem o Ensino Médio e
ingressarem na universidade (ANDRADE NETO; MAZZETTO, 2007).

Inimeros jovens dessa regidao encontravam dificuldades para se manter estudando apés o
Ensino Fundamental, em virtude da falta de servicos basicos, como dgua encanada e rede de energia
elétrica. Além disso, ainda eram predominantes dificuldades no transporte, alimentacdo precaria e
a inexisténcia de escolas que ofertassem o Ensino Médio na comunidade — havia somente forma-
cdo até o 42 ano do Ensino Fundamental. Consequentemente, o abandono dos estudos era pratica
comum entre os estudantes quando alcangavam esse nivel de aprendizado (ANDRADE NETO; MAZ-
ZETTO, 2007).

Com a colaboracdao e compromisso do Dr. Manoel Andrade Neto — natural de Cip6 e pro-
fessor colaborador do Departamento de Quimica Organica e Inorganica da UFC — foi criado um es-
paco para apoiar estudantes dessa comunidade e das circunvizinhas. Estes passaram a estudar ao
longo da semana, e — aos finais de semana — reuniam-se para sanar suas duvidas com intermédio
do professor. Esse espaco consistiu na casa de farinha abandonada na prépria comunidade de Cipé
(ANDRADE NETO; MAZZETTO, 2007).

Caio Dib (2014) na sua publicacdo intitulada Caindo no Brasil: uma viagem pela diversidade
da educagdo, apresenta um dos didlogos com o Prof. Manoel Andrade Neto, no qual expde o comeco
do PRECE:

[...] Andrade, entdo, chamou os jovens da zona rural para iniciarem um grupo de
estudos com o objetivo de concluirem a Educagdo Basica. Durante o processo, eles
foram incentivados a desejar ingressar na universidade. Na época, sete jovens
fora da idade escolar aceitaram o desafio. Surgiu entdo o PRECE (que significava
“Projeto Coracdo de Estudante”. Andrade contou: é por causa da musica do Milton
Nascimento”). Eles estudavam durante a semana com o material que o professor
conseguiu na capital e tiravam as duvidas nas visitas de Andrade nos finais de
semana (DIB, 2014, p. 71).

O Programa PRECE tinha como objetivo “melhorar a qualidade de vida de jovens com pouca
ou nenhuma perspectiva educacional, os quais se encontravam em faixa etdria adversa a da maio-
ria dos estudantes do Ensino Fundamental e Médio, mas com motivacdao e vontade de aprender”
(ANDRADE NETO; MAZZETTO, 2007, p. 1). Bitu (2014) complementa que a ideia e missdao do PRECE
era de que cada cidaddo fosse protagonista, e a comunidade fosse um espaco de cooperacdo que
possibilitasse o desenvolvimento igualitario.

O PRECE traz, arraigados a sua pratica, “valores e atitudes relativos a cooperacao, solida-
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riedade, doacdo, dedicacdo e fraternidade, que vém sendo passados de uma geracao para outra”
(BITU, 2014, p. 66). A experiéncia com a Aprendizagem Cooperativa no Programa iniciou informal-
mente e des-institucionalizada, posteriormente, ganhou solidificacdo com apoio da Secretaria de
Educacdo do Estado do Ceard (SEDUC—CE) e com a UFC (ANDRADE NETO; MAZZETTO, 2007).

O modelo de aprendizagem utilizada no Programa foi definido como de Aprendizagem Co-
operativa por aproximar-se e influenciar-se pela teoria norte americana proposta pelos irmaos Da-
vid W. Johnson e Rogers T. Johnson. Contudo, ha de se destacar que ha algumas diferencas em sua
aplicacdo, a exemplo, “a proposta singular de aprendizagem em grupo, voltada para as vivéncias dos
seus membros e para a possibilidade de transformacao social e de desenvolvimento local” (BITU,
2014, p. 66).

O PRECE foi organizado por meio de células de estudo que nascem sem intermédio do
professor. Os préprios estudantes colaboram com os conteudos e disciplinas que possuem maior
afinidade e potencial na intencdo de preparar-se para o ingresso na universidade (ANDRADE NETO;
MAZZETTO, 2007). Conforme Andrade Neto e Mazzetto (2007, p. 3), as células de estudo sdo com-
postas por células de grau iniciante e avancado, sendo que na célula iniciante ha um monitor — re-
presentado pelo estudante com mais experiéncia no projeto e que recebeu capacitacao prévia para
assim atuar. A capacitacdo inclui conhecimentos sobre responsabilidade politica, inclusdo social,
cidadania, pedagogia voltada a educacdo de células e da drea especifica em que o mesmo ira atuar
dentro da célula, ou seja, Matematica, Quimica, Fisica e outras.

Nas células de estudos, os estudantes dividem suas histérias de vida e experiéncia, dis-
cutem diversos conteldos, desenvolvem a cidadania na medida em que respeitam a condicdo de
aprendizado do outros, e (res)significam os estudos, enxergando na cooperacdo uma chave para o
sucesso do grupo.

O Programa FOCCO da Unemat: implantagao e atos regulatorios

O Programa de Formacdo de Células Cooperativas da UNEMAT nasceu no ano de 2012 sob
iniciativa da Pré-Reitoria de Ensino de Graduacao.
De acordo com Renzo, Nascimento e Maquéa (2017, p. 202),

a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), por meio da Pré-Reitoria de
Ensino de Graduacdo (PROEG), buscando garantir a permanéncia dos académicos na
universidade, criou um Programa de estudos sistematizados em células cooperativas
para dar suporte aqueles que apresentam resultado insatisfatério no desempenho
académico ou problemas de sociabilidade no curso e na universidade. A ideia da
cooperacao tem como ponto de partida a concepcdo de que o conhecimento é
construido, e que a interagdo social assume papel fundamental no desenvolvimento
do aprendizado (RENZO; NASCIMENTO; MAQUEA, 2017, p. 202).

O Programa possui “o objetivo primario de aumentar o indice de permanéncia e aprovacao
nos cursos de graduacdo da UNEMAT” (RENZO; NASCIMENTO; MAQUEA, 2017, p. 208). E propde:

O estabelecimento de uma politica de incentivo ao protagonismo estudantil
com vista a estimular a permanéncia e aprovacdo nos cursos de graduacdo. E
uma politica de extensdo a comunidade académica e fomenta a pesquisa sobre
a educacdo cooperativa e seus desdobramentos (RENZO; NASCIMENTO; MAQUEA
2017, p. 206).
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A UNEMAT por meio da PROEG, implantou em 2012 o referido Programa e, no que corres-
ponde a criacdo do Programa, foi deferida pelo Reitor da época, professor Ms. Adriano Aparecido
Silva (2010 a 2014), que no uso de suas atribuicdes conferidas no art. 32, X do Estatuto da UNEMAT
e considerando o Processo n2 033/2012-Pro Reitoria de Pesquisa e Pés Graduagdo (PRPPG), homo-
logou a Resolucdo n? 038/2012 — Ad Referendum do CONEPE que instituiu e regulamentou o FOCCO
da Universidade do Estado de Mato Grosso.

Posteriormente, por meio da Resolug¢do n2 010/2013 do CONEPE, da UNEMAT, o mesmo
reitor, considerando a decisdo do Conselho tomada na 1.2 Secdo Ordindria realizada no dia 12 de
junho de 2013, homologou a Resolugdo Ad Referendum n° 038/2012.

O Programa FOCCO tem como finalidades determinadas no Art.2 da Resolugdo n° 038/2012:
“0 aumento da taxa de permanéncia e aprovac¢do nos cursos de graduacdo, o estimulo a formacao
de capital social a partir do capital intelectual discente, bem como, a formacdo de profissionais
proativos e habilitados para o trabalho em equipe”. Para mais, proporcionar sinergia entre cursos e
Campus da universidade e entre a UNEMAT e a Educacdo Basica da rede publica (UNEMAT, 2017a).

No contexto dessa interagcdo com os estudantes das escolas publicas que ofertam Educacao
Basica, o FOCCO prevé a participacdo dos estudantes bolsistas na execucao de células de aprendi-
zagem neste nivel de educacgdo, visando estimular a busca por sua formacdo na Educacao Superior,
preferencialmente por meio dos cursos da UNEMAT (UNEMAT, 2017b). Para tal atuacdo, bolsistas
identificam escolas com baixo indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) e elaboram um
projeto de célula em parceria a gestao da escola, desenvolvendo atividades ao longo do calendario
semanal da escola (UNEMAT, 2017).

O FOCCO tem como fundamento tedrico a Aprendizagem Cooperativa e, nesta perspecti-
va, propde como medida de intervencdo a cooperacdo por meio de células cooperativas, que em
paragrafo Unico da Resolu¢do n° 038/2012, sdo entendidas por “um grupo de estudo em que todos
os participantes se ajudam, cooperando mutuamente, com o intuito de atingir um objetivo pré-es-
tabelecido por todos”.

As células de estudo, as quais sdo organizadas no Programa, funcionam com um grupo de
pessoas que se redne dentro ou fora do ambiente da universidade para compartilhar conhecimentos
e, consequentemente, historias de vida. Ndo ha professor: os proprios estudantes se tornam articu-
ladores e/ou facilitadores dos contedidos com que tem mais afinidade. Eles se apoiam mutuamente
e juntos superam suas deficiéncias de aprendizagem (MOCHEUTI, 2018).

Assim, ha estudantes bolsistas articuladores das células estudantis, ha estudantes bolsistas
facilitadores, e hd um docente Coordenador Local a cada cdmpus universitario. Cada um destes inte-
grantes possui atribuices especificas dispostas no Programa (UNEMAT, 2017a).

O FOCCO pretende proporcionar a aprendizagem social cooperativa a partir da qual os es-
tudantes passam a aprender muito mais uns com os outros do que com os caminhos considerados
formais de aprendizado.

O FOCCO: Programa com agdes qualificadoras do ensino promotoras da permanéncia
A evasdo estudantil universitaria multifacetada contempla os fatores que ameacam a per-
manéncia desses estudantes durante o trajeto universitario. Segundo Primdo (2015), estes fatores

sdo a condicao de estudante trabalhador, as dificuldades encontradas nos semestres iniciais do cur-
so, a estrutura deficiente do Campus, a inexisténcia de um processo de recepcdo e acolhimento, a
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auséncia de suporte psicoldgico especializado, a insuficiéncia na assisténcia estudantil e a redugdo
da qualidade de vida no tempo de graduacdo sao contributos para a evasao.

Com relacdo aos fatores que favoreceram a permanéncia na universidade, é possivel elen-
car: o incentivo e o apoio familiar, a satisfacdo com a qualidade do curso e do quadro docente, a
participacdo em ac¢bes qualificadoras do ensino (monitoria, pesquisa e extensdo), o acompanha-
mento pelos Programas de Assisténcia Estudantil e o relacionamento estabelecido entre professor
e discente. Tudo isso faz-se importante para que o estudante se sinta motivado a concluir seu curso
(PRIMAO, 2015).

Com efeito, estudos descrevem os fatores que influenciam evasao dos estudantes na UNE-
MAT, sendo que Lima ressalta que “nao desconsideramos o fator econ6mico como um dos fatores
causadores da ndo permanéncia, mas ndo é o Unico e nem o mais preponderante” (LIMA et al, 2016).

Ademais, reforcamos que, até o ano de 2012, as acdes que poderiam colaborar com a per-
manéncia dos estudantes na UNEMAT se encontravam fortemente vinculadas a concessao de bolsas,
gue variavam em diversas modalidades, dentre elas, a bolsa estagio; bolsa extensdo; bolsa apoio;
bolsa iniciagdo cientifica; bolsa iniciacdo a docéncia; bolsa tutoria; bolsa monitoria e bolsa gradua-
¢cdo sanduiche no exterior, como afirmado anteriormente, realizadas pelas diversas Pré-Reitorias da
UNEMAT (MOCHEUTI, 2018).

A partir de 2012, com a cria¢cdo da PRAE é reforcado em 2013, com a adesdao da UNEMAT
ao SISU, a Universidade passou a contar com o acesso a recursos de Programas federais para im-
plantacdo de politicas de permanéncia (PNAEST), foi beneficiada somente nos anos de 2013 e 2014,
em virtude da auséncia de repasses financeiros do MEC as instituicdes estaduais. Nesse sentido,
podemos dizer que a UNEMAT — com os prdprios recursos — tem se esforcado para a manutencao
das acdes de estimulo a permanéncia, sendo uma das poucas instituicGes de Educagao Superior a
garantir com seu préprio orcamentos as seguintes acdes: Programa institucional regular de combate
a evasdo; planejamento de a¢des; acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem
sucedidas.

Consideramos, que, atualmente, a UNEMAT tem desenvolvido a permanéncia em concor-
dancia a ideia exposta por Primdo (2015) que concebe permanéncia segundo duas dimensdes deno-
minadas de “programas de acdes assistenciais, cujo objetivo é apoiar o estudante carente; e progra-
mas de agdes qualificadoras do ensino promotoras da permanéncia, direcionada aos estudantes
em geral relacionando-os ao ensino, a pesquisa e a extensdo” (PRIMAO, 2015, p. 21 grifo nosso).

No caso da UNEMAT, entendemos portanto, a primeira dimensdo a que Primao se refere
como as acdes assistenciais do Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) com a oferta de bolsas e
auxilios. Ja na segunda dimensdo de que trata, acreditamos enquadrar-se o Programa de Formacao
de Células Cooperativas (FOCCO), ja que este parte de uma ac¢do qualificadora do ensino e promo-
tora da permanéncia associada ao ensino. Salientamos que poderdo existir outras acdes de ensino
ofertadas pela UNEMAT, que, no caso, ndo sdo objeto desta pesquisa.

Podemos ratificar, portanto, que a UNEMAT tem dispensado a¢Bes mais assistencialistas
referentes as bolsas e auxilios e acdes qualificadoras do ensino relacionadas ao desenvolvimento do
estudante, visando estimular a permanéncia. Nesse sentido, O FOCCO colabora com os estudantes
em sua formacdo autébnoma e coletiva, fazendo com que estes criem uma identidade em relacdo ao
curso e em relacao a vida (MOCHEUTI, 2018).

Precisamente, ndo ha registros oficiais em qual politica ou estratégia o Programa FOCCO,
institucionalmente, esta vinculado. Consideramos, conforme resultados da pesquisa, que na UNE-
MAT “ndo existe ainda uma politica de permanéncia instituida, mas sim um Programa de assisténcia
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a estudantes economicamente desfavorecidos, por meio da oferta dos auxilios” (LIMA et al, 2016).

Destacamos, por meio do relatdrio de bolsas ofertadas na UNEMAT, que no anudrio es-
tatistico de 2017, ano base 2016, foram ofertadas 2.728 bolsas. Destas, 422 bolsas pesquisas, 144
bolsas extensdo, 420 auxilios alimentacdo, 420 auxilios moradia, 123 auxilios publicacdo, 85 Bolsa
Estagio, 1007 bolsas PIBID, 107 outras bolsas, nas quais encontram-se incluidas as bolsas do FOCCO
(UNEMAT, 2016).

Evidenciamos que as bolsas ofertadas para o Programa FOCCO ndo sdo discriminadas indi-
vidualmente e ndo se encontram destacadas com informacgdes préprias, o que impossibilita realizar
uma andlise quantitativa do numero de bolsas FOCCO ofertadas. Mas acreditamos que as bolsas,
juntamente com a proposta desse Programa, tém colaborado com a permanéncia dos estudantes
no contexto da UNEMAT, por meio da sua metodologia cooperativa e das a¢des educativas que nele
sao realizadas.

Analisamos a implanta¢dao do Programa FOCCO como uma experiéncia de ensino inovadora
na UNEMAT, principalmente por considerar os diferentes estilos de aprendizagem dos protagonistas
—os estudantes —, o reforco de valores importantes como a cooperacao e a autonomia e a vinculacao
entre ensino e pesquisa nas a¢des educativas do Programa.

Lucarelli (2000, p.63), ao abordar sobre a inovacdo no ensino, considera que “quando nos
referimos a inovac¢ao, fazemo-lo em associacdo a praticas de ensino que alterem, de algum modo, o
sistema unidirecional de relacdes que caracterizam o ensino tradicional”.

Nesta perspectiva, além de inovadora, segundo o estudo de Renzo®3, Nascimento e Ma-
quéa’* (2017), FOCCO é uma experiéncia exitosa na IES.

Consideragoes Finais

Podemos considerar que a “permanéncia” na UNEMAT esta associada a dimensdo da as-
sisténcia estudantil, andloga a oferta de bolsas e auxilios. No entanto, acreditamos que as ag¢des
educativas ocorridas no Programa FOCCO também sejam contributo essencial para a permanéncia
dos estudantes e pode ser associado a programas de a¢des qualificadoras do ensino promotoras da
permanéncia, conforme elucidado por Primdo (2015).

Ofertar projetos e programas relacionados as a¢des a serem executadas com interfaces no
tripé universitario, o ensino, a pesquisa e a extensdo, deva ser mais frequente na UNEMAT. No pro-
grama FOCCO, suas contribui¢des, tem se contornado no desenvolvimento e/ou potencializagdo de
habilidades diversas dos estudantes, estimulado a permanéncia e consequentemente a conclusao
dos cursos de graduacdo por parte dos estudantes.

Podemos sinalizar que as a¢des educativas nas células de Aprendizagem Cooperativa do
FOCCO ocorrem a medida que estes estudantes encontram, nas células, a possibilidade de desenvol-
ver o protagonismo, a autonomia na constru¢do do conhecimento, de melhora da autoestima e da
satisfacdo com os estudos, pautada ndo somente pelo desejo do aprendizado, mas pela experiéncia
de como aprender com o outro e de compartilhar seu aprendizado (MOCHEUTI, 2018). Nesse senti-
do, sdo estimulados a se manterem em seus cursos e principalmente a conclui-lo.

Identificamos ainda, que tal experiéncia inovadora na UNEMAT tem promovido o cresci-
mento dos estudantes, ndo somente quanto ao aspecto académico, mas também pessoal, contri-
buindo para o refor¢o da necessdaria cultura de cooperacao na universidade, as quais parecem estar
cada vez mais abandonadas, uma vez que, ha a valoriza¢do de praticas universitarias competitivas e

13 Prof. Dra. Ana Maria de Renzo é a atual Reitora da Universidade do Estado de Mato Grosso.
14 Prof. Dra. Vera Lucia da Rocha Maquéa é a atual Pro -Reitora de Ensino de Graduagdo da Universidade do Estado de Mato Grosso.
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individualistas estimuladas pela “nova ordem mundial capitalista”.

Acreditamos que o Programa FOCCO seja uma ag¢do importante da UNEMAT em reforco ao
que ela se propos enquanto finalidade e contributo importante para a garantia da “ambiéncia para
producdo e difusdo do conhecimento através do ensino, da pesquisa e extensdo em suas diferentes
modalidades e formas de promoc¢ao” (UNEMAT, 2012, p. 02).
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RESUMO

Na busca por ampliar o didlogo sobre Aprendizagem Cooperativa, o presente trabalho traz
um breve relato do funcionamento do Programa de Formacdo de Células Cooperativas - FOCCO e
das contribuicdes feitas ao curso de Engenharia Civil da Universidade do Estado de Mato Grosso -
Unemat, Cdmpus de Nova Xavantina-MT. Para melhor compreensao do Programa foi elaborado um
diagrama/fluxograma, desde o lancamento do Edital pela Coordenagdo Geral do Programa FOCCO,
até a formalizacdo da Célula pelo Articulador, apresentando a Estrutura de Funcionamento de forma
simplificada do Programa FOCCO desenvolvido na Unemat de Nova Xavantina-MT.

PALAVRAS-CHAVE: Cooperativismo. Ensino-Aprendizagem. Célula.

Introducao

Num contexto geral, os cursos de graduacao ofertados no Brasil possuem em sua matriz,
grande quantidade de carga hordria e disciplinas na area de exatas, apresentam com frequéncia
problemas de repeténcia e de evasdo. Porém, toda graduacdo exige muito do académico, seja em
ultrapassar seus limites ou dedicar-se em tempo integral a universidade, tal realidade nao é diferen-
te no curso de Engenharia Civil da Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, Cdmpus de
Nova Xavantina-MT. A realidade presenciada e vivenciada no Curso, evidencia grande quantidade de
alunos com problemas em acompanhar contetddos em diversas disciplinas da drea de exatas, princi-
palmente em funcdo da dificuldade de aprendizagem desta Ciéncia.

Na busca por solucdes quanto aos problemas de evasao e repeténcia, a Universidade criou
o FOCCO - Programa de Formacdo de Células Cooperativas, que busca, através da implantacdo de
grupos de estudo cooperativos, maneiras de superar barreiras no processo de aprendizagem visan-
do, através do estimulo ao sentimento de pertencimento a Universidade, um avanco significativo
nos indices de aprovacao e permanéncia dos académicos em seus cursos de Graduacao.

O assunto apresentado no presente artigo incorpora-se ao relatado acima e expde diversos
contextos ao objeto de estudo. Maneiras de atuacdo, métodos de trabalho e cendrios alcancados
sdo alguns pontos abordados.

Caracteristicas de Grupos de Aprendizagem Cooperativa
Grupos Cooperativos tém como caracteristicas sempre buscar o consenso para tomadas de

decisGes, assim, entende-se como consenso: “Ato ou acordo que se estabelece quando duas ou mais
partes chegam a um ponto comum de decisdo durante uma negociacdao” (MATO GROSSO, 2015b).
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Neste contexto, antes de uma tomada de decisdo, sdo consideradas todas as preocupacdes e opini-
Oes, a fim de chegar a uma solucdo mais adequada a um dado problema.

Assuncdo (2015) ao parafrasear Johnson & Johnson (1998) define a Aprendizagem Coope-
rativa como um método de ensino para trabalho em equipe utilizado por pequenos grupos na busca
por solucGes de problemas e consequentemente, construcdo do saber de todos os componentes da
equipe.

De acordo com Johnson & Johnson (1999 apud FIRMIANO, 2011) interdependéncia positi-
va; responsabilidade individual; interacdo frente a frente permitindo o desenvolvimento de compe-
téncias sociais; desenvolvimento de competéncias interpessoais e grupais e; avaliacdo do processo
do trabalho da célula de modo a melhorar o funcionamento do mesmo, caracterizam um grupo de
Estudo baseados em Aprendizagem Cooperativa.

Ciente da importancia do estudo das caracteristicas apontadas por Johnson & Johnson, du-
rante a etapa de sele¢dao e formacgao dos bolsistas para o programa FOCCO, sdo apresentadas cada
uma das 5 (cinco) caracteristicas para o bom funcionamento de um grupo de estudo cooperativo.
Conforme descrito a seguir:

1. Interdependéncia Positiva

A interdependéncia positiva ocorre quando alguém percebe que esta ligado a outros, de
forma que seu sucesso depende da coordenagdo de esforgos entre os membros do grupo
para a realizagdo da tarefa.

Membros do grupo, ao saberem que “afundam ou nadam juntos” procuram maximizar seus
préprios resultados e dos demais membros do grupo. (MATO GROSSO, 20154, p.5).

2. Responsabilidade Pessoal (Individual)

Contribuicdo de cada um para as metas do grupo.

Implica que cada um realize suas atividades pessoais, facilite o trabalho de outros membros
do grupo e dificultem minimamente os esforgos deles.

O grupo cooperativo deve fazer com que cada membro seja um individuo mais fortalecido
na realizacdo das tarefas (MATO GROSSO, 2015a, p. 6).

3. Interagdo Estimuladora (Interagdo frente a frente permitindo o desenvolvimento de
competéncias sociais):

Os individuos encorajam e facilitam os esforcos uns dos outros para completar as tarefas a
fim de atingir os objetivos do grupo.

Atuam de forma a fornecer ajuda, assisténcia e feedback entre si, além de promoverem a
troca de recursos como informagdes e materiais.

Desenvolvem um ambiente de confiabilidade no grupo de forma ainfluenciar favoravelmente
os esfor¢os dos demais e estimular a motivagdo para superar limites no alcance de objetivos
comuns (MATO GROSSO, 2015ba p.7).

4. Competéncias Pessoais (Desenvolvimento de competéncias interpessoais e grupais)

Trata do desenvolvimento e uso das habilidades sociais.
Os membros do grupo devem saber se relacionar no grupo, tomar decisGes, criar um clima
de confianca, comunicar e administrar os conflitos e sentir-se motivado a participar e
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cooperar.
Potencializa o alcance dos objetivos e contribuem para relagbes mais positivas entre os
membros do grupo (MATO GROSSO, 20153, p. 8).

5. Processamento de Grupo (Avaliacdo do processo do trabalho da célula de modo a
melhorar o funcionamento do mesmo)

Momentos em que, no grupo, sdo discutidas a¢des dos membros que foram Uteis ou ndo e
tomadas decisdes sobre que a¢des devem ser mantidas ou mudadas.

Contribui para aumentar a motivagdo, melhorar o relacionamento e aumentar o nivel de
autoestima e de atitudes positivas com relacdo aos contetidos tratados pelo grupo (MATO
GROSSO, 201543, p. 9).

Diante das caracteristicas acima mencionadas, o estudo cooperativo vem se tornando uma
ferramenta de incentivo para melhorar o rendimento do aluno dentro da universidade ou escola,
porém, esse tipo de estudo quando feito informalmente, ndo surte tantos beneficios como nos gru-
pos formalizados, onde se é cobrado uma maior organizacao e disponibilizado remuneracdo ao res-
ponsavel por articular/organizar o grupo. Com isso, a implantacdo nas universidades vem ganhando
destaque pelo sucesso dos grupos de estudos cooperativos, que visam a diminuicdo de evasao,
de desisténcia e também a permanéncia do académico no ambiente da universidade, propiciando
melhoria no rendimento escolar e desta forma, diminuindo os indices de reprovacdes e evasao nos
cursos de graduacao.

Sobre o Programa FOCCO

O FOCCO - Programa de Formacdo de Células Cooperativas da Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT, implantado em 2012, presente nos 13 campi da Universidade, tem como
propdsito, colaborar com o aumento da aprovagdo e taxa de conclusdo dos cursos de graduagdo da
UNEMAT, através da formacdo de células de Aprendizagem Cooperativa, estimulando o sentimento
de pertencimento a Universidade.

Neste sentido, os objetivos gerais do programa FOCCO estdo assim descritos:

I. Aumentar a taxa de permanéncia e aprovagao nos cursos de graduacgao;

Il. Estimular a forma¢do de CAPITAL SOCIAL a partir do capital intelectual discente da
UNEMAT;

Ill. Proporcionar SINERGIA entre CURSOS e Campi da UNEMAT;

IV. Formar profissionais competentes, PROATIVOS e habilitados para o TRABALHO EM
EQUIPE.

V. Proporcionar SINERGIA entre a UNEMAT e a Educac¢do Basica da rede publica. (MATO
GROSSO, EDITAL N2 001/2015 PROEG/UNEMAT, p. 1. Disponivel em: <http://portal.unemat.
br/ media/files/PIBID/Edital%20FOCCO%20%200ficial.pdf> Acessado em 26/09/2016).

Célula de Aprendizagem Cooperativa
O “Modus Operandi” do FOCCO faz com que os estudantes se interessem pelo programa e

sua forma de atuagao, impactando a vida dos estudantes que visam a melhoria de seus rendimentos
interpessoais e intelectuais. Mas o que é? Como funciona uma célula cooperativa de aprendizagem
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do programa FOCCQO?
O Programa FOCCO caracteriza uma célula como sendo:

Um grupo organizado e mantido pelo aluno bolsista, que retne outros alunos da UNEMAT
com um objetivo de promover uma discussdo e estudo a respeito de um tema, contelddo
ou disciplina que colabore com a aprovacgdo dos alunos participantes, em seus cursos de
graduacdo. A célula de Aprendizagem Cooperativa é proposta pelo aluno bolsista, através de
um projeto. A proposta de célula devera envolver um tema ou uma disciplina que o bolsista
considere como gargalo na aprovagdo de outros alunos (MATO GROSSO. Disponivel em:
<http://nx.unemat.br/projetos/focco> Acessado em: 26/09/2015a).

Nas atividades desenvolvidas pelas células busca-se construir os conhecimentos sobre o
conteudo que sera “focado”, porém, nao ha necessidade que o articulador da célula tenha dominio
total sobre o contelddo, mas sim, que ele estimule os participantes da célula a estudar e discutir so-
bre tal assunto, de modo que o conhecimento seja assimilado por todos os celulandos®. Caso haja
alguém que tenha maior facilidade com assunto pautado, é ideal que este, ajude o grupo, buscando
auxiliar os que estdo com maiores dificuldades, e vice-versa.

A maneira como o FOCCO foi idealizado e tem funcionado, propicia o compartilhamento de
informacdo e conhecimento, oportuniza aos académicos envolvidos a ensinar e aprender sem que
haja cobranca sobre o celulando ou articulador, o programa tem a caracteristica de acolher a todos
na célula, ndo importando o nivel de conhecimento do individuo, mas sim, que o mesmo tenha in-
teresse em buscar e vontade de aprender, praticar e desenvolver o cooperativismo juntamente com
seus colegas, que juntos, enfrentam e superam as dificuldades que uma graduacdo proporciona.

O Papel do Articulador de Célula

As obrigacOes do articulador de célula perante o programa consistem na utilizacdo de vinte
horas semanais para planejar os encontros, convidar possiveis celulandos, elaborar conteudos a
serem abordados, confeccionar relatérios e, além disso, participar de reunides que forem propostas
pelo coordenador local.

O bolsista articulador é responsdavel por manter a célula funcionando, cabe a ele:

Organizar e manter em atividade a sua célula de Aprendizagem Cooperativa, além disso
devera participar das atividades formativas em Aprendizagem Cooperativa e das reunides
propostas pela coordenacdo do Programa. E dever do bolsista, durante a vigéncia de sua
bolsa, apresentar o planejamento de suas atividades e os relatdrios do que foi realizado
(MATO GROSSO. Disponivel em: <http://nx.unemat.br/projetos/focco> Acessado em:
26/09/2015a).

Ao articulador, lider da célula, cabe buscar e reunir pessoas interessadas em praticar as ide-
ologias do programa FOCCO, cabe também organizar os horarios e datas das reuniées de forma que
seja acessivel a todos, sem trazer danos aos compromissos de cada um para com a faculdade e por
ultimo, mas ndao menos importante, esclarecer o que esta sendo feito junto ao coordenador local,
por meio de relatérios e reunides.

15 Como sdo chamados os participantes das Células do Programa FOCCO.
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Atribui¢oes do Facilitador de Célula

O facilitador de célula deve desempenhar a funcdo de monitorar e desenvolver atividades
em conjunto com os bolsistas articuladores, além de se dedicar a formacdo da visdo cooperativa dos
articuladores e celulandos. Atualmente, no Cdmpus da UNEMAT de Nova Xavantina, o Programa
FOCCO em vigéncia (2015-2017) ndo conta com tal bolsista.

Segundo Edital de Selecdo do Programa FOCCO, além do acima mencionado, o Facilitador
de Célula serd responsavel por Executar as atividades propostas no seu projeto; Apresentar relaté-
rios de atividades, mensalmente; Reunir-se semanalmente com os Articuladores, preferencialmen-
te presencial e/ou por meio de ferramentas tecnolégicas de comunicac¢do; Participar das reunides
organizadas pela Coordenac¢do Local do programa; Participar da oficina de capacitacao do AVA e
repassa-la aos demais bolsistas FOCCO de sua célula (MATO GROSSO, 2016).

Atribui¢des do Coordenador Local

Ao coordenador local (professor da universidade) cabe auxiliar a etapa de formacao e
selecdo dos bolsistas, planejar e executar projetos de Aprendizagem Cooperativa juntamente com os
Bolsistas Articuladores e Facilitadores de Célula do FOCCO, convocar reunides para processamento
das células e acompanhar o desenvolvimento dos bolsistas articulador e facilitador de célula, além
de orientar, receber, analisar relatdrios, divulgar o programa aos seus pares, estando sempre em
contato com a coordenacgao Geral do programa.

Estrutura de Funcionamento do Programa FOCCO - UNEMAT/NX
A fim de facilitar a compreensao das etapas do Programa é apresentado no diagrama abai-
xo (figura 01) a Estrutura de Funcionamento de forma simplificada do Programa FOCCO, utilizado

no Cdmpus de Nova Xavantina desde o lancamento do Edital pela Coordenacao Geral do Programa
FOCCO até a formalizacdo da Célula pelo Articulador.
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Figura 1: Estrutura Organizacional Simplificada do FOCCO — UNEAMT/NX
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Curso de Engenharia Civil e sua relagdo com o Programa FOCCO

O Cdmpus de Nova Xavantina conta com quatro articuladores do Programa FOCCO, sendo
trés académicos do curso de Engenharia Civil e um do curso de Agronomia. Com a criagdo e implan-
tacdo do programa no Cdmpus foi possivel observar a reciprocidade dos académicos em relacdo a
ideia do projeto, que tem como intuito, fortalecer e instigar o estudo em grupo para que os acadé-
micos se sintam acolhidos na universidade e adaptem-se ao grau de dificuldade das disciplinas que
compoem as grades dos cursos.

Sobre o Curso de Engenharia Civil

Os cursos de engenharias no geral sempre tiveram em suas grades, disciplinas como cal-
culos e fisicas, fato que aumenta a dificuldade e faz com que os cursos sejam taxados de dificeis e
exaustivos até a formacdo do profissional. Com o curso de Engenharia Civil ndo é diferente, muitos
académicos ingressantes no curso ja trazem de seu ensino basico uma defasagem muito grande
com relacdo a esses conteudos, fazendo com que muitos tenham grandes dificuldades durante a
graduacdo, e até mesmo, que desistam de concluir o curso, causando assim, gargalos em diversas
fases/disciplinas, um ‘pesadelo’ que muitas universidades tém enfrentado e que é uma das causas
da evasdo dos académicos.

Tal afirmacdo se confirma na fala de Rafael e Escher (2016, p.3) a enfatizarem que o fracas-
so na disciplina de Cdlculo Diferencial e Integral, pode levar “ao abandono do curso e até mesmo
influenciar na decisdo de ndao se matricular em um curso de graduac¢ao no qual a disciplina seja obri-
gatoria.” De acordo com Rezende (2003) na UFF, “o percentual de reprovacdo na disciplina citada
durante os anos 1996 a 2000 variou entre 45% e 95%, ou seja, os alunos, quase em sua totalidade,
sao reprovados na disciplina (apud RAFAEL e ESCHER 2016, p.3)

Cunha e Carrilho (2005) salientam que é consenso entre especialistas (Almeida, 1998a; Co-
chrane, 1991; Ferreira, Almeida & Soares, 2001; Ferreira & Hood, 1990; Pascarella & Terenzini, 1991)
que as dificuldades de rendimento académico dos estudantes no ensino superior estao relacionadas
a transicdo do Ensino Médio para o ensino superior, momento em que o estudante vivencia diversas
mudancas e com estas, surgem varios problemas de adaptacao, que sdo resultados de experiéncias
simultaneas entre as exigéncias colocadas pelo enfoque e as caracteristicas desenvolvimentais dos
alunos. Para reforcar sua argumentacao, Cunha e Carrilho (2005) ao parafrasear Rickinson e Ruther-
ford (1995 apud SANTOS, 2000) argumentam que estas dificuldades influenciam negativamente no
rendimento académico do educando, aumentam os indices de evasdo e de pedidos aos servicos de
apoio psicossocial.

Contribuicdes do FOCCO para curso de Engenharia Civil

O Curso de Engenharia Civil da UNEMAT, Cdmpus de Nova Xavantina, foi implantado em
2014. O Municipio possui uma populacdo de 19.643 pessoas, sendo 3.897 pessoas situadas no meio
Rural e 15.746 pertencentes ao meio urbano (IBGE, 2010).

Com a implantacdo da atual vigéncia do programa FOCCO, em maio de 2015, o curso de

Engenharia Civil foi contemplado com trés'® das quatro bolsas disponiveis para o Cdmpus. A exis-

16 O programa FOCCO destina as vagas de articuladores ao Campus de acordo com a quantidade de curso. O Campus de
Nova Xavantina possui 4 cursos regulares, devido a inexisténcias de candidatos inscritos a bolsa por dois cursos, as duas
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téncia de trés bolsistas vinculados ao curso ampliou a visibilidade do programa entre os académicos
de Engenharia Civil. Devido a isso, a aceitacdo do FOCCO no curso foi muito positiva, pois ja havia
uma demanda por monitorias ou outras formas de estimulo e orientacdo extraclasse para auxilio no
estudo dos académicos.

A partir dos trés bolsistas FOCCO foi possivel fazer uma divisdo entre as disciplinas conside-
radas “gargalos” do curso, e assim, atender aos académicos de praticamente todos os periodos (o
curso foi implementado no inicio de 2014, logo, no inicio da vigéncia das bolsas havia apenas trés
turmas de estudantes).

Por se tratar de um curso novo, ainda sem projetos de pesquisa e extensdao, e com pou-
quissimos professores efetivos, o FOCCO surge como ferramenta propulsora de estimulo ao estudo.

Com o propésito de possibilitar uma maior participacdo dos académicos, os horarios de
funcionamento das células foram organizados de maneira que nao houvesse choques nem com as
matérias do curso nem com os demais bolsistas FOCCO, desta forma os académicos puderam apro-
veitar os trés encontros de célula que haviam no decorrer da semana em paralelo com o fato do cur-
so de Engenharia Civil ser integral, fazendo com que nos hordrios vagos os estudantes continuassem
na universidade estudando e se preparando para as disciplinas que mais demandam atencao.

Além das acOes desenvolvidas nas células de Aprendizagem Cooperativa, os articuladores
auxiliam na divulgacdo do curso, através de confeccdo de material digital para divulgacdo do vesti-
bular, recepcionam e apresentam o curso a professores e alunos da Educagdo Basica em visita ao
Cdmpus e, participarem da recepgdo aos calouros, apresentando o FOCCO e a estrutura fisica e fun-
cional do Cdmpus aos ingressantes.

Com o passar do tempo foi notdria a mudanca dos académicos do curso de Engenharia Civil
em relacdo a ideia de se estudar em grupos, houveram casos em que varios estudantes se desloca-
ram para a universidade dos dias de domingo e feriados, para juntos, se prepararem para provas ou
trabalhos que estavam por vir, este fato é um indicador de que a ideia do programa ja estd incorpo-
rada nos académicos do curso.

Com a disseminacdo da cultura do estudo em grupo, do auxilio mutuo, do entender que
nao existe duvida “besta”, reflexo das Células do FOCCO, é comum encontrar salas de aulas repletas
de estudantes mesmo em hordrios vagos, sem a presenca do professor.

Consideragoes Finais

Conforme poOde ser observado no decorrer deste estudo, os cursos de Engenharia Civil pos-
suem disciplinas que exigem uma boa base Matematica, porém nem todos os alunos chegam a uni-
versidade com dominio de tais conteudos. Solucionar este problema nao é tarefa facil, porém com a
introducdo ao Estudo Cooperativo ao curso, novos horizontes se abriram para os alunos, que antes
sentiam-se inferiorizados por ndo dominarem conteudos basicos das disciplinas.

Com o programa FOCCO, barreiras foram quebradas, pois em uma Célula de Aprendizagem
Cooperativa, ndo existe pergunta “burra”, divida absurda, todo questionamento é bem-vindo, é res-
peitado a diversidade e fase de conhecimento em que cada um se encontra, o grupo é fortalecido
pois na hora que alguém ensina algo, ele esta ao mesmo tempo refletindo sobre um questionamen-
to, aprofundando seu conhecimento sobre um determinado assunto. Por isso, os avancos trazidos
pelo método de estudo utilizado nas Células do FOCCO, tem contribuido muito com o processo de

vagas sem candidatos foram destinadas por ordem de classificagdo no processo de selegao.
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implantacdo do curso de Engenharia Civil de Nova Xavantina-MT.

O FOCCO, certamente, causou impacto na vida dos estudantes, principalmente na maneira
de adquirir e produzir conhecimento em grupo e de buscar apoio ndo sé nos professores mas, prin-
cipalmente, com seus colegas estudantes, celulandos e articuladores.

A ideologia do programa FOCCO no Cdmpus de Nova Xavantina ja trouxe melhorias nas
relacdes interpessoais dos estudantes, porém, ainda ha muito a ser conquistado, o FOCCO vai con-
tinuar funcionando para que, além de conquistas na universidade, auxilie nas realiza¢gdes da vida de
cada um, tornando os individuos mais solidarios e cooperativos com o préximo em seu dia-a-dia.
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RESUMO

O presente trabalho refere-se a uma analise sistematica das células de estudo desenvol-
vidas entre os periodos letivos de 2013/2 a 2015/2, no Curso de Engenharia Civil da Universidade
do Estado de Mato Grosso, Campus de Tangara da Serra, com énfase nas células: Integrando Ildeias,
Autocad E #Empurrdo. Este estudo teve como objetivo identificar as contribuicdes do FOCCO no
curso de engenharia civil, referente ao estimulo a permanéncia, aprovacao e desenvolvimento de
habilidades sociais dos celulandos envolvidos.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa. Engenharia Civil. Evasao.
Introdugao

O Programa FOCCO busca favorecer a formacdo de profissionais proativos e com habilida-
des sociais para trabalhar em equipe, com habilidades para resolver situacdes de conflito dentro da
préopria Célula. Como também, aumentar a taxa de permanéncia e aprovagdo nos cursos, incentivar
a aprovacao dos académicos e diminuir a taxa de evasao do curso através da melhoria do rendimen-
to escolar ocasionada principalmente pelo trabalho em equipe, ou seja, pelo estudo cooperativo
(UNEMAT, 2015).

Desta forma, com a realizacdo das Células Cooperativas cuja metodologia é a Aprendizagem
Cooperativa, o Programa FOCCO fomenta grupos de estudos que foram chamados de Células. Cada
célula é formada por um grupo de alunos heterogéneos em que cada membro possui ou ndo o do-
minio em alguma area do conhecimento. Os membros das células sdo chamados celulandos, estes,
por meio da Aprendizagem Cooperativa, buscam compartilhar seus conhecimentos para que juntos
alcancem objetivos em comum.

Este artigo tem por objetivo relatar a experiéncia de trés bolsistas do FOCCO no Curso de
Engenharia Civil do CAmpus Universitario em Tangard da Serra.

Ao abordar a respeito de Aprendizagem Cooperativa é possivel visualizar a contribuicdo
dessa metodologia no processo de ensino-aprendizagem. O FOCCO, segundo ARRUDA (2015), foi
implantado na UNEMAT em agosto de 2012 com o objetivo de aumentar a taxa de permanéncia e
aprovacdo dos académicos nos cursos de graduacao, contribuindo para a formacdo de profissionais
competentes, proativos e habilitados para o trabalho em equipe através de grupos de estudos for-
mados pelos préprios académicos.

De acordo com Campos et al. (2003), a Aprendizagem Cooperativa é uma técnica ou meto-
dologia pedagdgica na qual os estudantes se ajudam no processo de aprendizagem, como parceiros
entre si e/ou com o professor, com o intuito de adquirir conhecimento sobre um determinado as-
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sunto ou alcangar um objeto. A autora também argumenta que “os estudos apontam que o trabalho
cooperativo produz bons resultados em termos da forma e da qualidade daquilo que se aprende”
(CAMPOS et al., 2003, p 25 e 26.); ao mesmo tempo em que os individuos envolvidos também de-
senvolvem habilidades para o trabalho em equipe.

Esse método de aprendizagem se da pela formacdo de pequenos grupos de alunos que
trabalham em conjunto para maximizar sua prépria aprendizagem e a dos seus colegas. Entretanto,
requer participacdo direta e ativa de todos os estudantes, visto que nenhum deles pode aprender
pelo outro. Ainda pressupde a existéncia da interajuda, a ajuda mutua e cooperagdo que possibili-
tam atingir niveis mais altos de aprendizagem.

Percebe-se assim que, um estudante sé podera ter sucesso na aprendizagem se todos os
elementos do grupo tiverem sucesso, o que faz com que o sucesso de cada um esteja dependente
do sucesso de todos, ou seja, “o éxito depende, da interdependéncia positiva criada entre os ele-
mentos do grupo, fazendo-lhes perceber que sé trabalhando juntos eles podem alcancgar os objeti-
vos inicialmente delineados” (ROS, 2001, p 99.).

Inicialmente foi realizada uma revisao literaria sobre a Aprendizagem Cooperativa. Para
investigar o Programa FOCCO no curso de Engenharia Civil foram analisadas aprovacdes, reprova-
¢Oes e matriculas de todas as disciplinas do curso desde sua implementacdo. Esses dados foram
disponibilizados pela coordenacdo do curso. Também foi aplicado um formulario (Quadro 1) com
os membros (celulandos) do curso de Engenharia Civil a fim de obter relatos sobre as Células que
participaram. O formulario foi aplicado aos celulandos que se envolveram e/ou que participaram
de qualquer uma das trés Células desenvolvidas pelos articuladores do curso de Engenharia Civil da
UNEMAT, Campus Universitario Prof. Eugénio Carlos Stieler em Tangara da Serra. Foram sorteados 5
académicos de cada Célula, totalizando 15 entrevistados. O formulario foi aplicado entre setembro e
outubro de 2015. Os dados foram analisados e discutidos confrontando com as informacdes obtidas
pelos celulandos. As Células de Estudo analisadas eram denominadas: Integrando Ideias, Desenho
Técnico Auxiliado por AutoCAD e #Empurrdo, tendo como principal publico alvo os préprios acadé-
micos do curso.

Quadro 1: Recorte do Formuldrio Aplicado aos Celulandos das Trés Células em Estudo
1. Quais as contribuicdes que a Aprendizagem Cooperativa — FOCCO teve em sua vida?

Algo deve ser melhorado na metodologia utilizada?

Vocé se sentia estimulado em participar da Célula? Por qué?

Vocé recomendaria para alguém as Células de Aprendizagem Cooperativa?
Vocé desenvolve algum grupo de estudo cooperativo? Se ndo, tem interesse?

SEENEN

Fonte: elaborado pelos autores

As atividades desta Célula Integrando Ideias foram iniciadas em setembro de 2013 com o
grupo de estudo voltado para a disciplina de Calculo Integral e Diferencial | do curso de Engenharia
Civil. Essa disciplina foi escolhida pelas dificuldades apresentadas pelos académicos em relacdo a
aprendizagem dos conteludos abordados em sala de aula.

No semestre letivo de 2014/1 e 2014/2, pelo indice de reprovacdes e das dificuldades apre-
sentadas pelos académicos a respeito da disciplina de Quimica para Engenharia, o foco de estudo foi
voltado entdo para essa disciplina. Vale ressaltar que, no ano letivo de 2014, o curso de Engenharia
Civil da UNEMAT, Campus em Tangara da Serra contava com bolsas de tutoria para as disciplinas de
Fundamentos de Matemdtica e Cdlculo Diferencial e Integral I, e também com outra Célula de Estu-
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do no curso de Engenharia Civil com a disciplina de Cdlculo Diferencial e Integral Il.

Em 2015/1 ocorreu novo processo de selecdo de bolsas do Programa de Formacdo de Cé-
lulas Cooperativas, e a Célula de Estudo “Integrando Ideias” continuou a funcionar com foco na
disciplina Mecdnica dos Sélidos 1.

Conforme mudava as dificuldades de aprendizagem dos académicos mudava a disciplina e
em 2015/2 foi selecionada a disciplina de Geotecnia Il. Esta Célula teve como objetivo minimizar as
reprovacdes na disciplina em estudo, favorecer a compreensao dos conteudos abordados em sala
de aula e desenvolver habilidades sociais, dentre elas trabalho em equipe.

Com o intuito de analisar se o objetivo de formar profissionais competentes e diminuir a
taxa de reprovacgdes das disciplinas trabalhadas no grupo de estudo, foram eficazes, foram aplicados
nos meses de setembro e outubro de 2015 formularios aos membros envolvidos. Dos 5 membros
escolhidos aleatoriamente que fizeram e/ou que ainda faziam parte do grupo de estudo, todos eram
do sexo masculino, cursavam Engenharia Civil no Campus da UNEMAT/Tangara da Serra, com faixa
etaria dos 18 aos 35 anos de idade. Afirmaram que a Célula foi capaz de proporcionar Aprendizagem
Cooperativa, contribuiu significativamente para que os integrantes mantivessem uma amizade séli-
da e conhecimentos sobre os assuntos estudados de forma a garantir aproveitamento nas disciplinas
e orgulho de fazer parte do grupo.

A Célula de Desenho Técnico Auxiliado por AutoCAD teve como objetivo familiarizar e de-
senvolver as habilidades basicas e necessarias dos celulandos no software AutoCAD (plataforma
desenvolvida pela Autodesk para projetar, desenhar, modelar desenhos arquiteténicos e de enge-
nharia, em 2D ou 3D), a fim de preparar os académicos para as disciplinas que requerem tais habi-
lidades, visto que na grade do curso de Engenharia Civil da Universidade do Estado de Mato Grosso
— UNEMAT, ndo oferece Desenho Técnico Informatizado como disciplina de pré-requisito para as ma-
térias que requerem esse conhecimento, como no caso de Projeto Arquiteténico, Sistemas Elétricos,
Sistemas Prediais entre outras. Logo, a caréncia desse conhecimento deixava os académicos com
dificuldades de aprendizagem quando cursavam as disciplinas elencadas acima.

Visto que tais disciplinas sdo ofertadas a partir da 42 etapa do Curso de Engenharia Civil, o
articulador formalizou o convite aos académicos da primeira a quarta etapa do curso, com o intuito
de favorecer o conhecimento aos académicos antes de cursarem as disciplinas citadas; pois possi-
velmente estariam sem o conhecimento minimo necessario para alcangarem sucesso. O convite foi
realizado pessoalmente em todas as salas e também foram afixados pequenos cartazes nos murais
das salas de aula e corredores.

Essa Célula comegou com mais de 50 celulandos e, por isso, em conversa com a Coordena-
dora Local do FOCCO e com a coordenadora do curso, foi sugerido que o grupo fosse dividido em
duas Células. Além disso, foi possivel disponibilizar uma sala de aula, pois esta foi até entdo a maior
demanda por uma Célula no Campus em Tangara da Serra.

O grupo se reuniu semanalmente na sala 37 do préprio Campus. Para facilitar a aprendi-
zagem, os problemas eram propostos pelo préprio articulador ou pelos celulandos. Os problemas
eram analisados e resolvidos cooperativamente entre os integrantes da Célula. Foi possivel perceber
a formacao de Células de Aprendizagem Cooperativa e foi gratificante para todos os envolvidos. Aca-
démicos de outros cursos também tiveram interesse nessa Célula e comecaram a participar. A Célula
sempre teve um numero significativo de celulandos.

Com o intuito de analisar se os objetivos e os métodos utilizados foram eficazes, foram
aplicados nos meses de setembro e outubro de 2015 formularios aos celulandos envolvidos. Os

188



cinco celulandos sorteados, de ambos os géneros, cursavam Engenharia Civil na UNEMAT/Tangara
da Serra, com faixa etdria dos 17 aos 25 anos de idade. Os celulandos responderam que a Célula foi
significativamente importante para a aprendizagem dos conteudos, socializacdo dos conhecimentos
e foi um verdadeiro sucesso. Essa experiéncia deveria ser repetida pois o articulador era uma pessoa
proativa e motivava todos a continuarem sua aprendizagem. Sdo lacos de amizades e aprendizagem
para a vida.

A Célula #EMPURRAO idealizada por um dos articuladores do Curso de Engenharia Civil
tinha como objetivo contribuir com o maior indice de cooperativismo possivel entre os académicos
do 12 semestre desse curso, em especial a troca de conhecimento entre os celulandos com o intuito
de alcangarem juntos objetivos comuns.

Os celulandos se reuniam nas quartas-feiras no periodo vespertino na sala 20 da propria
instituicdo para estudos em grupos cooperativos. Foi percebido que o principio de cooperativismo
surge antes mesmo da Célula se reunir; a sala de aula, a interagdo com os professores ficou um
eterno aprendizado cooperativo. O apoio dos professores foi um ponto importante para o sucesso
da Célula e dos ganhos obtidos. A pedido do articulador, os professores disponibilizaram listas de
exercicios das suas respectivas disciplinas para serem discutidas e solucionadas de maneira mutua
entre os celulandos. Acredita-se que esse foi um fator importante para a maioria dos alunos da sala
estarem participando da Célula. O convite foi reforcado todas as semanas e também foram afixados
cartazes com os horarios e locais de funcionamento da Célula.

A Célula teve inicio no semestre letivo 2015/1, com a sele¢do dos bolsistas e conhecimento
da Aprendizagem Cooperativa. Nesta Célula foram abordadas todas as disciplinas do 12 semestre,
dando énfase nas disciplinas de Cdlculo Diferencial e Integral I, Geometria Analitica e Fundamentos
da Matemdtica. Pode-se afirmar que a metodologia cooperativa tem se mostrado eficiente, tendo
em vista que o resultado das avaliacOes realizadas pelos celulandos foi considerado satisfatério.

Os formularios foram respondidos com dedicacdo e presteza. Relataram além do esperado.
Os alunos sorteados sentiram que a avaliacdo da Célula era mais uma oportunidade de relatar a vi-
véncia de uma universidade diferente, mais acolhedora e humana. As respostas foram significativas
para entender o sucesso das Células do curso de Engenharia Civil. O empenho dos articuladores, da
coordenacao local e da coordenacao do curso foi percebido entre os relatos dos celulandos.

Percebeu-se com a aplicacdo dos formuldrios que o Programa FOCCO contribuiu no proces-
so de aprendizagem dos académicos e na minimizacdo da taxa de reprovacdo das disciplinas traba-
Ihadas. Um dos fatores que demonstra isto é o indice de reprovacdes na disciplina de Quimica para
Engenharia de 2013/1 até 2015/1 (Tabela 1).

Tabela 1 — Histérica das Reprovagdes na Disciplina de Quimica para Engenharia

Periodo Letivo Numero de Matriculados Percentual de Reprovados (%)
2013/1 38 23,68

2013/2 39 46,15

2014/1 43 9,30

2014/2 45 6,67

2015/1 42 14,29

Fonte: Dados disponibilizados pela Coordenac¢do do Curso de Engenharia Civil- UNEMAT/Tangara da Serra.

Desconsiderando a influéncia de outros fatores desconhecidos nos indices de reprovacdes
da disciplina de Quimica para Engenharia, é possivel perceber que no periodo de funcionamento
da Célula Integrando Ideias em Quimica (periodo letivo de 2014/1 a 2014/2), houve uma redugdo
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significativa de reprovados.

O numero de reprovados no periodo letivo de 2013/1 era de nove académicos e em 2013/2
de 18. Com a atuacdo da Célula Integrando Ideias na disciplina de Quimica, o nimero de reprova-
dos passou para quatro académicos em 2014/1 e de trés no periodo letivo de 2014/2. Logo, houve
uma reducdo de 77,78% do percentual de reprovados no periodo letivo de 2014/1 e de 83,33% em
2014/2 em comparacdo com o semestre 2013/2.

Ao analisar os formuldrios aplicados aos celulandos que participavam das Células foi possi-
vel perceber como os resultados eram favoraveis. No caso da Célula Integrando Ideias todos os parti-
cipantes responderam que se sentiram motivados em participar. Para exemplificar essa informacao,
apresentamos alguns fragmentos dos formularios: Sim, pois aprendi mais e até com mais facilidade
(Celulando 1, 2015); Sim, pois a intera¢gdo com os outros académicos nos faz querer participar de
forma a contribuir com o aprendizado de todos (Celulando 2, 2015).

As contribui¢des da Célula para os celulandos de acordo com os respondentes foram signifi-
cativas, visto que o grupo de estudo favoreceu a partilha de conhecimentos entre os envolvidos: Foi
de grande valia, pois dessa forma eu pude compartilhar meus conhecimentos com meus colegas e
vice-versa. Deste modo pude ter melhores resultados e um aprendizado melhor (Celulando 3, 2015);
Contribuiu na unido dos estudantes que estdo interessados ou com dificuldades em adquirir conhe-
cimento em alguma disciplina (Celulando 5, 2015).

O Celulando 4 (2015) comenta que a ajuda mutua entre os participantes por meio da Apren-
dizagem Cooperativa faz com que os membros envolvidos estejam mais motivados a aprender e a
trabalhar em grupo, sendo uma das contribuicdes da Célula.

Ao analisar as informacgdes sobre a Célula de AutoCAD é possivel afirmar que os celulandos
compreenderam a importancia do cooperativismo, ndo somente do ponto de vista académico e nas
matérias que exigem esse conhecimento, como também em toda a experiéncia que foi adquirida e
que podera ser levada para o futuro profissional. Para exemplificar: A célula contribuiu para que eu
possa aprender a desenvolver qualquer tipo de projeto, ajudando com algumas disciplinas futuras
que exigem o conhecimento sobre (Celulando 5, 2015); Apresentou e ensinou algo que serd e estd
sendo importante para a vida académica e vida profissional (Celulando 6, 2015);

Ao mesmo tempo em que a Célula contribuiu em suas vidas, ela também incentivou os
celulandos a participarem da Célula e a criarem uma consciéncia da identidade de engenheiro. Os
relatos exemplificam: Me sinto estimulada, porque sei que serd necessdrio em minha vida profissio-
nal (Celulando 7, 2015); Sim, me sinto estimulado, pois é algo que é imprescindivel na carreira de um
profissional da construgdo e também pela ferramenta AutoCAD estar ajudando no andamento da
faculdade (Celulando 8, 2015);

Ao responderem sobre a indicacdo da Célula para outros académicos, as respostas foram
todas afirmativas. Transcreve-se: Indicaria a célula, pois além de ter uma boa metodologia é de suma
importéncia para um futuro engenheiro saber mexer com AutoCAD (Celulando 8, 2015); Recomen-
daria para todos os alunos do curso de Engenharia Civil (Celulando 9, 2015).

Portanto, diante da analise dos formularios respondidos pelos celulandos, foi possivel per-
ceber a satisfacdo dos celulandos com a metodologia de cooperativismo empregada pelo FOCCO.
Um ponto considerado positivo foi a indicacdo da Célula aos colegas, ou até mesmo, de criarem seus
proprios grupos de estudos, como afirmado pelo Celulando 10 ao responder sobre o desenvolvi-
mento de algum grupo de estudo cooperativo. Para exemplificar, cita-se: Sim, desenvolvo atividades
cooperativas com meus colegas (Celulando 10, 2015).
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Percebe-se aqui a multiplicacdo da Aprendizagem Cooperativa. Esse ponto é o primordial
no entendimento dos autores, pois se células cooperativas se multiplicarem varias dificuldades se-
rdo sanadas e os cursos possivelmente terdo menos evasao e reprovag¢ao. Quanto a evasao do curso
de Engenharia Civil é possivel destacar o Edital de vagas remanescentes, UNEMAT/Cdmpus de Tan-
gara da Serra.

Tabela 2 — Quadro de Vagas Remanescentes do Curso de Bacharelado em Engenharia Civil do Cdmpus
Universitario de Tangara da Serra

Turma de referencia Fase Vagas Ofertadas Vagas Remanescentes
2013/1 79 40 7
2013/2 69 40 1
2014/1 5¢ 40 1
2014/2 40 40 0
2015/1 3¢ 40 0
2015/2 22 40 0
Total de Vagas 240 9

Fonte: Adaptado do Edital de Vagas Remanescentes - Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo — UNEMAT (2016)

Entre outros fatores, também é possivel evidenciar o éxito do FOCCO em relacdo ao seu
objetivo de diminuir a evasdo do curso. Apds a implantacdo do FOCCO, o curso apresentou uma
taxa de evasao de apenas 3,75%, indice abaixo da média dos cursos da UNEMAT. Atribuindo também
sucesso ao FOCCO dentro do curso de Engenharia Civil em Tangara da Serra.

Por fim, com relagdo a Célula #Empurrdo os celulandos apontaram que o FOCCO contribuiu
para o seu desempenho académico. Pela originalidade e teor transcrevem-se fragmentos: O FOCCO
contribuiu para o meu estudo em grupo e ainda facilitou na parte de tirar duvidas e até mesmo o
convivio com os outros académicos (Celulando 11, 2015); O FOCCO teve grande importdncia nos
meus estudos, uma vez que em grupo podemos nos interessar ainda mais sobre os exercicios, tendo
uma troca de conhecimento e, muitas vezes, um estudo auto diddtico nos fazendo acreditar que so-
mos capazes (Celulando 12, 2015).

Desta maneira, é possivel observar que a metodologia utilizada tem se demostrado eficaz.
Entretanto, segundo o Celulando 12: [...] grupos de estudo com pessoas com quem temos dfinidade
é uma boa, porém, medidas que proporcionem um maior alcance de pessoas para o FOCCO devem
ser tomadas para que esses beneficios ndo fiquem em prol de poucos (Celulando, 12, 2015). Portan-
to, evidencia que é necessario ainda uma propagacdo da metodologia de Aprendizagem Cooperativa
e, também, divulgacdo das Células existentes.

Acredita-se que o aumento no nimero de bolsas do projeto poderd contribuir diretamente
com a dimensdo do programa e de sua qualidade, uma vez que, o nimero maior de articuladores
possibilitard a interagdo com um nuimero maior de celulandos, podendo atingir diferentes disciplinas
ao longo do curso.

Percebe-se, por meio da aplicagdo dos formularios, a contribuicdo da Aprendizagem Coo-
perativa na vida académica, favorecendo o entendimento dos celulandos em relagao aos conceitos
trabalhados. Assim, estas Células de Estudo Cooperativo do curso de Engenharia Civil da UNEMAT/
Tangara da Serra, além de melhorar o indice de aprovacdo do curso de graduacao, possibilitou que
as habilidades sociais dos celulandos e dos articuladores fossem desenvolvidas, principalmente a de
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trabalhar em grupo.

Portanto, conclui-se que o Programa FOCCO por meio da metodologia de Aprendizagem
Cooperativa s6 tem a contribuir com os académicos, tanto na reducdo dos indices de reprovagoes
e evasOes, quanto na formacao de profissionais proativos. Todavia, o progresso sempre é possivel
e, a proatividade dos envolvidos no Programa FOCCO, pode representar um diferencial ao longo do
tempo na UNEMAT.
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RESUMO

A Aprendizagem Cooperativa tem se destacado entre as metodologias de ensino-aprendi-
zagem, principalmente nas universidades, pela contribui¢cdo para elevar o indice de aprovac¢ao dos
académicos e também por promover interacdo entre os mesmos. O objetivo deste trabalho con-
siste em descrever de forma qualitativa e quantitativa o desempenho dos académicos do Curso de
Agronomia e Ciéncias Bioldgicas da UNEMAT/Campus em Tangara da Serra em 2017/2, através do
emprego da metodologia de Aprendizagem Cooperativa. As disciplinas escolhidas para serem traba-
Ihadas foram: Quimica aplicada no Curso de Agronomia e Biologia Celular no Curso de Ciéncias Bio-
l6gicas, a escolha das disciplinas foi pelo indice de reprovagdao mais elevado. Os encontros semanais
aconteceram na propria universidade. Na célula de Quimica, 82% dos celulandos que participavam
ativamente foram aprovados, 14% foram aprovados apds a Prova de exame final e 4% reprovaram.
Em Biologia Celular, 85 % dos celulandos que participavam ativamente ou alternadamente foram
aprovados, 10% foram aprovados ap6s a Prova de exame final e 5% reprovaram. Portanto, foi possi-
vel concluir que o Programa FOCCO apresenta contribuigdo significativa no desempenho dos acadé-
micos nas disciplinas envolvidas.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa. Biologia. Quimica.
Introducao

A Aprendizagem Cooperativa é uma metodologia de ensino/aprendizagem que auxilia no
trabalho dos professores que desejam oferecer aos alunos uma formacdo que contemple ndo ape-
nas a transmissdao de conteddo como o ensino tradicional, mas o desenvolvimento de outras ha-
bilidades sociais tais como a comunica¢ao, cooperacao, trabalho em equipe, pensar e o avaliar no
coletivo Niquini (1997), citado por Scheibel, Silveira, Resende e Junior (2009, p. 77).

Freitas e Freitas (2002) alega, em seu trabalho, que somente no século XX comecou no
Brasil a se pensar na Aprendizagem Cooperativa como sendo uma alternativa que poderia contribuir
para o processo ensino aprendizagem nas escolas. Era muito comum e evidente nas escolas o com-
portamento dos alunos voltados ao individualismo, além de serem motivados as competigdes uns
com os outros, sejam por notas, prémios ou reconhecimento, muitas vezes, essas atitudes acabavam
por desmotivar os alunos que ndo apresentam bons resultados ou ndo alcangcavam o objetivo em
comum (LUDOVINO, 2012).

Segundo, Johnson & Johnson (1999), para que a aprendizagem seja considerada cooperati-
va é necessario que se verifiquem algumas caracteristicas especificas, que ndo atuam isoladamente,
mas sao interdependentes:
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e Interdependéncia positiva;

Responsabilidade individual;

Interagdo frente a frente permitindo o desenvolvimento de competéncias sociais;
Desenvolvimento de competéncias interpessoais e grupais;

Avaliacdo do processo do trabalho da célula de modo a melhorar o funcionamento do
mesmo.

Com o objetivo de promover o ensino através da metodologia de Aprendizagem Cooperati-
va, implantou-se, no ano de 2012, na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) o Progra-
ma de Formacado de Células Cooperativas (FOCCO). O programa foi instituido e regulamentado pela
Resolucdo n2 038/2012 — Ad Referendum do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONEPE) e,
posteriormente, pela Resolu¢do n? 010/2013 do CONEPE. Atualmente o FOCCO é desenvolvido nos
treze campi universitarios da UNEMAT.

Entre suas finalidades, o FOCCO propde-se estimular: O aumento da taxa
de permanéncia e aprovacgdo nos cursos de graduacdo, o estimulo a formacdo de
capital social a partir do capital intelectual discente, bem como, a formacdo de
profissionais proativos e habilitados para o trabalho em equipe (UNEMAT, 2012, p.
01).

Atualmente o Cdmpus da UNEMAT em Tangara da Serra conta com 13 bolsistas e vem de-
sempenhando diversas fungdes dentro da universidade e também no Ensino Médio com o projeto
de extensdo FOCCO no ENEM, que é um curso preparatério gratuito para o vestibular, além de pro-
mover, principalmente, a interagdo entre os académicos da UNEMAT e os alunos do Ensino Médio.
O FOCCO em Tangara da Serra também realiza micro eventos como o CINEFOCCO, que possui como
objetivo proporcionar aos académicos dos diferentes cursos uma interacdo e lazer por meio de exibi-
cdo de filmes e o Acaloramento FOCCO, no qual durante a primeira semana das aulas de cada semes-
tre é realizado uma recepc¢do aos novos académicos, com dinamicas cooperativas e motivacionais,
apresentacdo do programa FOCCO e os bolsistas e suas Células.

O Programa FOCCO possui trés categorias de atuacdo: o bolsista facilitador que ja atuou
como articulador por um ano e tem a fungao de auxiliar os articuladores; o bolsista articulador é
aquele que planeja as atividades desenvolvidas na célula e, por fim, o estudante que participa da
célula voluntariamente, sendo chamado de “celulando” (MOCHEUTI, 2018).

O curso de Ciéncias Bioldgicas da Unemat em Tangara da Serra possui, atualmente, 236
alunos matriculados, sendo que dentre os treze bolsistas do programa, um é do curso de Ciéncias
Bioldgicas, realiza a célula de BIOCEL voltada a disciplina de Biologia Celular destinada aos alunos
do primeiro semestre do curso, esta disciplina € uma das que possuem mais alto indice de reprova-
¢do, juntamente com Histologia, Biologia Molecular e Fisica, diante da problematica e dos grandes
nuimeros de desisténcias dessa disciplina, optou-se por trabalhd-la por meio do programa Focco que
visa o ensino através da Aprendizagem Cooperativa.

O curso de Agronomia no Cdmpus da Unemat em Tangara da Serra foi criado em 2001,
oferece 40 vagas para ingresso pelo vestibular no meio do ano mais 40 vagas para ingresso no inicio
do ano pelo Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) para quem realizou o Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM).

Atualmente, dos 13 bolsistas do programa FOCCO, em Tangara da Serra, 03 sdo do Curso

194



de Agronomia e atuam em diferentes disciplinas do curso, dentre elas a disciplina de Quimica que é
uma das disciplinas a apresentar um alto indice de reprovagao, juntamente com Entomologia Agri-
cola, Fisica, Economia Rural e Fitopatologia Agricola. Por conta disso, foi proposto ao FOCCO traba-
Ihar com a disciplina de Quimica, visto que é uma matéria do primeiro semestre, e com a reprovagao
pode provocar uma desmotivagao e o académico vir a desistir do curso.

O Programa FOCCO visa maneiras de auxiliar os alunos a permanecerem na universida-
de, promovendo formas de interacdo entre os académicos e auxilia-los a estudar de uma maneira
eficiente, com um aluno ajudando o outro, havendo a troca de conhecimento, proporcionando a
Aprendizagem Cooperativa dentro do ambito estudantil.

O presente trabalho possui como objetivo analisar o desempenho dos celulandos da Célula
de Biologia Celular do curso de Ciéncias Bioldgicas e dos celulandos da Célula de Quimica do curso
de Agronomia em Tangara da Serra, estes académicos foram acompanhados durante o semestre
pelos articuladores de cada Célula no periodo 2017/2.

O relatédrio da pesquisa ocorre de forma descritiva dentro de uma abordagem qualitativa e
guantitativa: durante uma das aulas das disciplinas escolhidas para trabalhar a Aprendizagem Coo-
perativa, os bolsistas apresentam o programa FOCCO e seus objetivos e durante essa apresentacao
foi feito um convite aos académicos a participarem da Célula, juntamente com uma lista a ser assi-
nada pelos interessados. Na célula de Biologia Celular dos 45 alunos matriculados, 36 manifestaram
interesse em participar da Célula que eram realizadas as segundas-feiras das 07:30 as 09:30 na Sala
01 do Cdmpus Universitario em Tangara da Serra. A Célula possuia como objetivo promover a discus-
sdo dos conteudos trabalhados em sala com o docente da disciplina utilizando-se a metodologia de
Aprendizagem Cooperativa, visando contribuir com a melhoria no desempenho dos participantes.

Figura 1: llustragdo de uma Célula de estudo BIOCEL

Fonte: Préprio autor.
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Como pode ser observado, na figura 1, durante os encontros, as cadeiras da sala eram orga-
nizadas em circulos para facilitar as discussdes sobre os temas que eram trabalhados durante as au-
las convencionais, realizacdo de exercicios e também aplicacdo de simulados. Como recurso didatico
utilizou-se quadro negro, giz, jogos, musicas, atividades impressas, tudo como forma de contribuir
para a aprendizagem em grupo e fazer com que os académicos superassem dificuldades tanto de
interagdo quanto relacionadas a disciplina.

O numero de interessados foi bastante consideravel, em média 20 académicos participa-
vam das células, sendo que 55% destes eram académicos que participavam ativamente, 28% parti-
cipavam alternadamente e 17% raramente participavam da célula.

Os académicos que participavam da Célula de BIOCEL voltada a disciplina de Biologia Celu-
lar, possuia um bom rendimento e desempenho durante a disciplina. A boa relacdo com a professora
gue ministrava a disciplina contribuiu para que o trabalho da bolsista também fosse eficiente, pois
havia uma boa comunicacdo e troca de informagdes, um exemplo dessa boa relacdo é que, a profes-
sora que ministrava a disciplina sabia quem estava participando da Célula e quais os temas e exerci-
cios eram trabalhados, tanto que, alguns exercicios do FOCCO eram colocados na prova. No final do
semestre 85 % dos celulandos que participavam ativamente ou alternadamente foram aprovados
sem exame final, 10% foram aprovados apds o exame final e apenas 5% reprovaram.

Figura 2: Desempenho dos Celulandos na Disciplina de Biologia Celular

Desempenho na Disciplina

5%

m Passaram = Prova final Reprovaram

Fonte: Préprio autor.

Na disciplina de Quimica, inicialmente, foi realizado a apresentacao da bolsista e feito uma
breve introducdo sobre o que é o programa FOCCO, depois disso foi feito o convite para participacao
da Célula “QUIMICA EM ACAQO” e passou-se a lista de interesse em participar, vale ressaltar que,
durante todo processo, o professor da disciplina deu todo apoio para um bom desenvolvimento e
incentivo a participacao dos alunos.

Dos 40 alunos matriculados, 32 apresentaram interesse. A células aconteciam semanal-
mente, todas as quintas-feiras das 09:30 as 11:30, na sala 06 do Cdmpus em Tangard da Serra.

Na Célula de Quimica a principio era realizado uma breve revisdo sobre o conteldo passa-
do na aula da semana anterior, em seguida, ocorria a retirada de duvidas. Depois era passado uma
lista com alguns exercicios, e correcdo dos mesmos. A ideia era incentivar os alunos a estudarem em
grupo e compartilharem conhecimentos entre si. Através da realizagdo de exercicios relacionados
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com o conteldo que o professor estivesse passando, no final, ocorria retirada de ddvidas e breves
explicacOes se houvesse muita dificuldade de entendimento.

Ao final de todo mdédulo de conteddo ministrado na disciplina pelo professor e retirada
de duvidas na célula, era realizado um simulado como observado na figura 3, alguns dias antes da
prova, para treino prévio dos alunos. Pelo fato da disciplina possuir trés mddulos, foram realizados
3 simulados durante o semestre.

A realizacdo dos exercicios na célula era feita em grupo de quatro académicos que foi rea-
lizado através de sorteio, esses grupos s6 eram mudados apds o término do mddulo e aplicacdo do
simulado, visando a interacdo e troca de conhecimento entre o grupo, porém o simulado era feito
individualmente para avaliar o desempenho de cada celulando.

Figura 3: Aplicacdo de Simulado na Célula de Quimica.

Fonte: Préprio autor.

Dos 40 alunos que apresentaram interesse, 32 participavam da Célula, mesmo que de forma
ndo frequente. 62,5% destes participavam ativamente, 25% participavam alternadamente e 12,5%
raramente participavam da célula. A maioria dos académicos matriculados participou, pelo menos
uma vez da Célula, isso porque é uma matéria que demanda grande esforco para a aprovacao, o
professor da disciplina incentivava os alunos a participarem e dava bonificacdo para os mesmos.

Os académicos que participavam da célula QUIMICA EM ACAO apresentavam-se esforca-
dos, eram participativos e estavam dispostos a aprender. O professor da disciplina sempre incen-
tivando os alunos a participar e auxiliando na realizacdo da Célula informando quais os contetdos
gue mais deveriam ser trabalhados com os celulandos, facilitando assim a melhor compreensao e
aprovagdao dos mesmos. Ao final da disciplina 82% dos celulandos que participavam ativamente ou
alternadamente foram aprovados sem exame final, 14% foram aprovados apds a realizacdo do exa-
me final e 4% reprovaram. Os resultados estdo representados na figura 4.
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Figura 4: Aplicacdo de Simulado na Célula de Quimica

Desempenho na Disciplina de Quimica

4%

= Passaram = Prova final Reprovaram

Fonte: Préprio autor.

Diante dos resultados apresentados e discutidos, neste trabalho, é possivel atestar a impor-
tancia do programa FOCCO para o bom desempenho dos académicos que participam de uma Célula
de estudo. Observou-se que mais de 90% dos celulandos ativos obtiveram aprovagdo nas duas dis-
ciplinas analisadas aqui.
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APRENDIZAGEM COOPERATIVA: ESTUDO DE CASO: APRENDIZAGEM COOPERATIVA
NO CURSO DE ENGENHARIA CIVIL, UNEMAT, TANGARA DA SERRA-MT.
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RESUMO

O presente trabalho discute os resultados obtidos através da Célula (Grupo de estudos),
desenvolvida no primeiro semestre do Curso de Engenharia Civil. O grupo foi formado em funcao
dos indices de reprovacdo nas disciplinas da drea de Matematica, o que possivelmente contribui
para o aumento da evasao nos cursos de engenharia. A analise dos resultados foi realizada através
do cruzamento das informacdes disponibilizadas pela Coordenacao do Curso, aliados a dados apre-
sentados pelo docente da disciplina e também as listas de presengas semanais da Célula. Foi possivel
observar que 95% dos aprovados em Calculo Diferencial e Integral | participavam ativamente no Pro-
grama de Formacao de Células Cooperativas (FOCCO). Foi possivel concluir que a Aprendizagem Co-
operativa teve papel relevante na aprovacao dos celulandos que participaram ativamente da Célula.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa. Engenharia Civil. Calculo Diferencial e Integral I.
Introducao

Esse trabalho discorre sobre a Aprendizagem Cooperativa (AC), uma metodologia de ensi-
no-aprendizagem que favorece a aprendizagem. A pesquisa discute os resultados obtidos através da
Célula (Grupo de estudos), desenvolvida no primeiro semestre do Curso de Engenharia Civil. O grupo
foi formado em virtude dos indices de reprovacao nas disciplinas da drea de Matematica e também
na intervencao para evitar a evasao.

O ensino de Célculo Diferencial e Integral esta cada vez mais presente na grade curricular de
diferentes Cursos Superiores, o que demonstra a sua importancia para a constru¢ao do conhecimen-
to cientifico. Entretanto, os indices de reprovacdes e evasdes provocadas por dificuldades nas dis-
ciplinas da drea de Matematica, principalmente nos periodos iniciais dos cursos de engenharia tem
se tornado rotina e preocupado os professores (CARGNIN-STIELER, et al 2013). Dentre os diversos
problemas que tém afetado significativamente a aprendizagem e desempenho académico nas uni-
versidades, é possivel destacar a auséncia de metodologias ativas/participativas que estimulem os
estudantes a se envolverem com sua prépria aprendizagem (BONWELL; EISON, 1991, PRINCE; 2004).

Diante das tecnologias acessiveis e do ritmo acelerado de processamento de informacdes,
os estudantes apresentam dificuldades em parar para ouvir e de se concentrar na voz do professor.
Por sua vez, os professores se sentem angustiados e solitarios diante do desafio de mobilizar seus
estudantes para aprendizagem. Sozinhos e sem apoio, frente a turmas lotadas, sentindo o peso da
responsabilidade de ensinar, de compreender as limitacdes e as necessidades intelectuais e emocio-
nais de seus estudantes, os professores se sentem limitados e desmotivados. Essas dificuldades ob-
servadas tanto nos professores quanto nos académicos tém provocado evasdes nas universidades,
principalmente nos primeiros semestres dos cursos de graduacdo em engenharia (OLIVEIRA, 2011).
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Contextualizagdao do Estudo

Foi pensando também na permanéncia dos académicos na universidade que, em 2012, a
Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT) implementou o Programa de Formacao de Célu-
las Cooperativas (FOCCO) para estimular estudantes a atuarem como protagonistas na organizacao
de grupos de Aprendizagem Cooperativa, aliados dos professores (UNEMAT, 2012). O Programa tem
como objetivos aumentar a taxa de permanéncia e aprovacao nos cursos de graduacao; formar pro-
fissionais competentes, proativos e habilitados para o trabalho em equipe. Em 2015 foi acrescida a
divulgacdo da AC em Escolas de Educacdo Basica (UNEMAT, 2015).

A AC é uma metodologia de ensino aprendizagem que comecou a ser estudada/implemen-
tada a partir da década de 80, tendo como principais difusores dessa metodologia os autores David
Jonhson e Roger Jonhson (JOHNSON & J JOHNSON, 1978). A AC é uma metodologia alternativa de
aprendizagem (MOCHEUTI, 2018) e tem se ocupado além da aprendizagem de conteldos, habilida-
des e valores principalmente para com trabalhos em grupos. Uma caracteristica dessa aprendizagem
gue a difere do modo tradicional é a sua interacdo social, ou seja, ndo ha como se estabelecer um
trabalho cooperativo se ndo for possivel a interagao face a face entre os alunos, permitindo assim
gue os alunos interajam e compartilhem seu conhecimento, melhorando a sua compreensao indivi-
dual e mutua sobre um determinado conteudo. Nesse sentido, na AC, além do conhecimento adqui-
rido e compartilhado, os alunos envolvidos desenvolvem habilidades interpessoais que vao além da
vida académica (TEIXEIRA; REIS, 2011).

Geralmente, a AC é implementada através de pequenos grupos (PINHO, FERREIRA, LOPES,
2013). Apesar de se saber que quanto maior o grupo, maior é o conhecimento a ser compartilhado,
sabe-se também que grupos grandes exigem maior habilidade de seus participantes para a coope-
racdo se estabelecer. Segundo JOHNSON e JOHNSON (1994, FIRMINO, 2011), para que o trabalho
cooperativo seja eficiente e produtivo no ensino aprendizagem sdo necessarios: interdependéncia
positiva; Responsabilidade individual; Interacdo face a face; Habilidades interpessoais; Processa-
mento grupal.

O articulador-educador de Célula precisa ter o dominio dessas caracteristicas para orga-
nizar e planejar as atividades a serem realizadas pelos celulandos, pois, geralmente, cabe a este a
preparacdo do material didatico a ser trabalhado na Célula, bem como, propor dindmicas que esti-
mulem os celulandos ao estudo em grupo. Nesse sentido, a interdependéncia positiva é elemento
fundamental para que se crie um ambiente de cooperacdo. O articulador-educador prepara o seu
material didatico de maneira que cada elemento do grupo de estudo dependa do outro para alcan-
car seu objetivo final. O objetivo do grupo é uma meta coletiva, por exemplo: a aprovagao nas disci-
plinas do semestre. Considerando-se que o objetivo final s6 pode ser atingido com sucesso se cada
membro da célula tiver responsabilidade individual e se estimule para atingir sua meta individual e
com isso garantir também o sucesso do grupo.

Neste contexto, no presente trabalho apresenta-se o estudo de caso envolvendo a aplica-
cdo da AC na turma de ingressantes no curso de Engenharia Civil do Campus Universitario Prof. Eu-
génio Carlos Stieler-Tangara da Serra-UNEMAT. A proposta da Célula tinha o intuito de disponibilizar
nocoes de cooperatividade dentro do ambiente académico, também, minimizar os problemas de
ensino aprendizagem, de relacionamento, de comportamento, de rejeicdo aos conteudos das disci-
plinas na area de Matematica e elevar os indices de aprovacao.

Na AC as Células sdo, em geral, compostas por pessoas heterogéneas com diferentes habili-
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dades, isso permite a troca de saberes aumentando o compartilhamento de ideias entre os envolvi-
dos no processo de aprendizagem (MILLIS; COTTELL,1998,). Na composicdo da célula o articulador/
professor tem a funcdo de preparar o material didatico, distribuir tarefas e organizar as atividades a
serem realizadas. Além das atividades curriculares, nas células sdo realizadas também dindmicas de
grupo com a finalidade de manter a coesdo do grupo e desenvolver a empatia entre seus membros.
Para que os alunos tenham sucesso dentro de seus grupos, uma consideracdo cuidadosa em relacao
a heterogeneidade grupal deve ser dada em conjunto com papéis que asseguram a participacao
ativa e igualitaria de todos os alunos (PINHO, FERREIRA, LOPES, 2013).

Nesse contexto ha uma interacdo mais préxima entre os membros e ndo hd a figura do
detentor do conhecimento, todos os participantes tem igual importancia para a constru¢ao do co-
nhecimento. Portanto, além do conhecimento académico, fortalecimento das relagdes interpessoais
e o desenvolvido de habilidades sociais que vdo além da vida académica, o sentimento de pertenci-
mento ao espaco estudantil (PERREIRA; SANCHES, 2013).

Metodologia

Inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre a Aprendizagem Cooperativa. A
pesquisa foi documental por analisar os documentos como lista de presencas e Didrios das discipli-
nas envolvidas na pesquisa.

As Células cooperativas foram implantadas em 2012 no Curso de Engenharia Civil. A partir
de maio 2015 ocorreu intensificacdo dos trabalhos com a Célula #Empurdo para o primeiro semes-
tre do curso. Para cativar os alunos do primeiro semestre do curso de Engenharia Civil foi realizado
a apresentacdo do Programa FOCCO durante a Acalouracdo institucional e reforcado o convite pela
Coordenacdo do curso, por professores e pelo articulador da Célula, além da divulgacdo de peque-
nos cartazes nos murais das salas e corredores.

A principio a proposta da Célula tinha como objetivo contemplar todas as disciplinas do
primeiro semestre do Curso de Engenharia Civil, entretanto, o interesse dos celulandos estava em
3 disciplinas (Calculo Diferencial e Integral I, Geometria Analitica e Fundamentos da Matematica
Elementar).

Neste trabalho descreve-se os resultados obtidos com relagdo ao desempenho dos celulan-
dos na disciplina de Calculo Diferencial e Integral |, considerada a que apresenta maiores dificulda-
des. Para a realizacdo desta anadlise utilizou-se os dados fornecidos pela Coordenacdo do Curso, pelo
docente responsavel pela disciplina e também as listas de presenca na Célula #Empurrdo que estdo
anexadas nos relatorios mensais. Foi possivel estabelecer um critério para classificacdo dos celulan-
dos de acordo com a sua participacdo na célula. Celulandos ativos: participaram em 8 reunides ou
mais no semestre, ou seja, os académicos que aderiram com maior compromisso a proposta.

As atividades realizadas nas reunides se diversificavam para cativar e garantir a perma-
néncia dos celulandos no grupo, mas sempre voltadas para atividades cooperativas. Foram desen-
volvidas as seguintes atividades: Resolucdo de exercicios propostos pelos professores, a Célula era
acompanhada pelo docente da disciplina, este fornecia ao articulador o material trabalhado em sala
de aula; Resolucdo de provas dos semestres anteriores; Elaboracdo (juntamente com o docente) e
aplicacdo de simulado preparatdrio para as avaliagdes; Participacdo de professores do primeiro se-
mestre durante as Células (para promover a cooperatividade).

Foi realizado registro fotografico para a elaboracdo do relatério de cada bolsista, como para
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o0 acompanhamento da coordenacao do Programa. A interacao entre os membros na Célula, dife-
rentemente de uma aula tradicional ou uma monitoria, os académicos ficam dispostos geralmente
em circulos.

A analise dos resultados foi realizada através do cruzamento das informacgdes disponibili-
zadas pela Coordenacdo do Curso, aliados a dados concedidos pelo docente da disciplina analisada,
além das listas de presencas semanais da Célula.

Resultados e Discussoes

A andlise esta centrada na metodologia da AC para o desempenho académico na disciplina
de Célculo Diferencial e Integral I, para isso foi realizado o levantamento dos dados junto a Coor-
denacdo e ao docente da disciplina. Foi realizado uma andlise quantitativa focada no rendimento
académico.

Segundo dados fornecidos pela Coordenacdo do Curso de Engenharia Civil, o nUmero de
académicos matriculados na disciplina de Calculo Diferencial e Integral | foi de 47 académicos no
periodo de 2016/1. Todos ingressantes cursando o primeiro ano da graduacdo, recém-chegados do
Ensino Médio e com idade entre 16 a 20 anos, que tiveram acesso a UNEMAT via o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Ao fim do semestre foi possivel verificar junto a Coordenagdo do curso
que 36,17% dos alunos matriculados foram aprovados, ainda aquém do esperado.

Na andlise do desempenho dos Celulando ativos, observa-se que 95% deles foram aprova-
dos. Portanto, acredita-se que o comprometimento e o empenho dos celulandos foi fundamental
para obter éxito numa atividade cooperativa, representando um desempenho superior ao alcan-
¢ado pelos demais alunos matriculados na disciplina, bem como, ao que geralmente é alcangado
como resultado nas disciplinas de Calculo ofertadas em cursos de Engenharia. Uma evidéncia que a
Célula foi um fator determinante para a aprovacdo dos académicos que frequentavam regularmente
a Célula.

Consideragoes Finais

Os resultados descritos, neste trabalho, evidenciam que metodologias ativas de ensino
aprendizagem, notadamente a AC contribuem para um melhor rendimento académico, influindo
diretamente nos indices de aprovacdes e reprovacdes na Universidade.

Analisando as reprovagdes na disciplina, durante o semestre em que foi realizado o acom-
panhamento dos académicos, observou-se um alto indice de reprovagdes, o que é relativamente co-
mum nas disciplinas de Calculo nos cursos de Engenharia. Dessa forma, com a participa¢ao no grupo
de estudos percebeu-se que a probabilidade de éxito dos académicos na referida disciplina, deu-se
devido a participacdo ativa nas Células, mostrando-se a necessidade de se buscar cada vez mais me-
todologias de ensino aprendizagem em que os alunos participem ativamente do seu aprendizado.

Foi possivel observar que 95% dos aprovados em Calculo Diferencial e Integral | participa-
vam ativamente no Programa de Formacao de Células Cooperativas (FOCCO). P6de-se concluir que
a metodologia da Aprendizagem Cooperativa teve papel relevante na aprovac¢ao dos celulandos que
participaram das reunides ativamente.

Acreditamos que divulgacdes da Aprendizagem Cooperativa, acompanhada da analise de
desempenho dos alunos participantes de uma Célula podem contribuir no fortalecimento dessa
metodologia dentro das universidades.
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A APRENDIZAGEM COOPERATIVA NO INGLES

Larissa Cipriano Bovolenta
Lucas Matheus da Silva Prad
Karina Nonato Mocheuti

RESUMO

A ideia da Aprendizagem Cooperativa surge sob uma perspectiva em que é construida por
meio do consenso de um grupo organizado para estudos com objetivos comuns de aprendizagem,
isto é, todos os membros devem trabalhar em sintonia e entrar em consenso para que o grupo tenha
sucesso. Este ensaio tem como objetivo identificar nos estudos consideragdes acerca da Aprendiza-
gem Cooperativa na aprendizagem da lingua inglesa, a fim de identificar estratégias utilizadas para
aprendizagem da referida lingua. Utilizamos a Revisao Bibliografica como fundamentos teéricos que
sustentam esta perspectiva metodoldgica. Consideramos que por meio da Aprendizagem Coopera-
tiva o futuro profissional desenvolve habilidades, principalmente, na conversacdo da lingua inglesa,
pois é a partir da comunicacdo e da conversacdao com o grupo que ocorre o aperfeicoamento desta
lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Inglesa. Aprendizagem Cooperativa. Comunicagao.
Introducao

A ideia da Aprendizagem Cooperativa surge sob uma perspectiva em que ela é construida
por meio de um consenso do grupo, isto €, todos os membros devem trabalhar para que o grupo te-
nha sucesso. Essencialmente, o aprendizado é formado por meio do comprometimento e do esfor¢o
de cada membro do grupo como um todo (JOHNSON; JOHNSON, 2000).

Quando associada ao universo académico, cada integrante do grupo advém de um ambien-
te sociocultural diferente do outro, trazendo consigo conhecimentos prévios também diferentes
acerca do assunto abordado e sob a visdo do mundo. Assim, é fundamental que todos os envolvidos
dentro de um grupo desenvolvam o respeito mUtuo com os demais e também o respeito sobre seus
estilos de vida.

Porém, a maior dificuldade ainda observada dentro da Aprendizagem Cooperativa dentro
das universidades se deve ao fato de que os préprios estudantes ndo entendem seu funcionamen-
to e seu real objetivo. De fato, a Aprendizagem Cooperativa vem em oposi¢ao ao tipo de ensino
tradicionalista, no qual centra a fonte de ensino totalmente no professor, pede memoriza¢do dos
assuntos estudados de modo mecanico e que chega a impedir que o futuro profissional desenvolva
também seu lado critico-reflexivo (HAMMOUD; RATZKI, 2009).

O fato dos académicos ainda apresentarem dificuldades para aprender cooperativamente,
além do fator histérico do modo de aprendizagem sob o qual se submetem desde os primdrdios
de seus estudos, também se relaciona ao nao entendimento do conceito de trabalhar cooperativa-
mente. O fato é que, sob a visdo de que os estudantes vém de um ensino tradicionalista, eles ainda
esperam que haja competitividade e individualismo, fatores estes que sdo contrarios aos conceitos
da Aprendizagem Cooperativa; separar os estudantes em grupos e fazer com que estudem juntos
nao resultara, obrigatoriamente, em algo cooperativo (JOHNSON; JOHNSON, 1998).
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Para agregar mais resultados da eficacia da Aprendizagem Cooperativa dentro do universo
académico, principalmente no ensino-aprendizagem da lingua inglesa, o grupo de estudos se torna,
a cada dia, mais essencial para todas as areas profissionais. O inglés, portanto, torna-se ndo apenas
um diferencial na base curricular do profissional, mas ja um item de carater obrigatdrio e, para tan-
to, somado com os valores atribuidos da Aprendizagem Cooperativa, traz grande possibilidade de
sucesso quando somados (LIMA; COSTA, 2002).

Nesta perspectiva, neste estudo foi realizado a revisado bibliografica com o objetivo de iden-
tificar producdes acerca da Aprendizagem Cooperativa na aprendizagem de lingua inglesa, a fim de
identificar algumas estratégias utilizadas para aprendizagem da referida lingua

Aprendizagem Cooperativa e a Universidade

A Aprendizagem Cooperativa passa a ganhar maior énfase na atualidade, ndo é aquela que
visa apenas a passagem de conhecimentos para um grupo de pessoas a partir de uma fonte Unica
de informacado, mas protagoniza todos os participantes de um grupo por meio da troca de informa-
¢oes entre eles, isto é, o conhecimento individual se torna essencial para o crescimento do grupo e
do processo como um todo, fazendo com que cada membro tenha sua contribuicdo na construcdo
efetiva e eficaz do conhecimento (TORRES et al, 2004).

Apesar de estar ganhando espaco, a Aprendizagem Cooperativa ndo tem o0 mesmo espaco
gue a aprendizagem tradicional; diante disso, torna-se fundamental que, dentro das universidades,
se ensine aos estudantes seu conceito e beneficios, o que pode ser iniciado em pequenos grupos de
estudos (as células) de modo a cooperar por um objetivo em comum (LOPES; SILVA, 2009).

Para Johnson; Johnson, 1998, considerados pais da Aprendizagem Cooperativa, as células
deverdo contar com 5 fatores fundamentais: interdependéncia positiva, interacdo face-a-face ou
interacao direta, responsabilidade individual, desenvolvimento das habilidades sociais e processa-
mento de informacdes ou avaliacdo e reflexdo. Em cada um desses topicos, os celulandos aprendem,
de modo geral, sobre ministrar e resolver conflitos, participar na tomada de decisdes, elogiar as
préprias e demais conquistas, respeito pelo préximo, etc.

Explicitando sobre cada um dos conceitos proposto por Johnson; Johnson, 2000, a interde-
pendéncia positiva caracteriza-se pela participacao de todos os membros para que o objetivo seja
completado com sucesso, de modo que a meta final sé pode ser alcangada quando todos os partici-
pantes chegarem ao mesmo ponto em conjunto.

E necessario analisar o grupo, pois seu sucesso dependera de cada celulando, isto &, o tra-
balho de todos os membros conta para que o sucesso seja atingido, do mesmo modo que o trabalha
traz beneficios a todos os integrantes. Nota-se que o trabalho, dentro da interdependéncia positiva
se torna tdo importante quanto o resultado que se almeja. Neste ponto, cada participante percebe
que ele so vai se tornar bem sucedido se os demais celulandos também chegarem ao objetivo final
(JORDAO, 2013).

A interacdo face-a-face ou interacdo direta compreende, basicamente, a interacdo entre
todos os membros, sem qualquer tipo de discriminagao ou preconceito. Por se tratar de um grupo
de estudantes de diferentes contextos socioculturais, ocorrerd uma interacdo direta entre todos os
membros, por mais distintos que eles sejam.

Na responsabilidade individual, cada individuo aprende que seu comprometimento se re-
laciona ao seu préprio aprendizado como também com os demais celulandos. Deste modo, a res-
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ponsabilidade individual se caracteriza por se relacionar com o aspecto mutuo de aprender para si e
para os demais membros da célula.

O desenvolvimento ou aumento das habilidades sociais se relaciona ao processo de apren-
der a lidar com o processo de interagdo e o que este pode promover. Por meio do desenvolvimento
destas habilidades, os celulandos passam a ver que todos os membros tem participacao de forma
igualitaria dentro das células, aprendem a participar de processos de esclarecimento, a evitar falta
de concentragao, a ser responsdvel e a interagir de modo eficaz.

Além disso, os celulandos notam a importancia de ampliarem suas respostas, a criticar os
tépicos que discordam, sem criticar o autor dos mesmos; além do mais, as habilidades sociais de-
senvolvidas contribuem no processo de comunicac¢ado, surgimento da autoconfianga, na cooperagao
e como trabalhar num ambiente com demais pessoas. E essencial que os celulandos aprendam isso
e que se sintam motivados a usar essas habilidades.

O processamento de informacgdes, avaliacao e reflexao tornam-se primordiais para que os
celulandos, junto do articulador, possam dialogar e rever o desenvolvimento da célula e de cada
membro, analisando-se os pontos positivos e negativos que ocorreram durante os estudos realiza-
dos na célula. E neste momento que os celulandos tem um retorno sobre sua participa¢do, notam
gue tém voz para opinar e auxiliam o articulador a notar o progresso da célula em questdo.

Todo esse processo e o entendimento de como ocorre o trabalho em grupo, exige tempo,
uma vez que os académicos devem também se conhecer, sentir-se a vontade para descobrir sua
propria identidade; a medida que os integrantes de adaptam a metodologia da Aprendizagem Co-
operativa, mais facil ela se torna. Isso também os faz notar que possuem oportunidade e voz ativa
para auxiliarem na resolucdo de problemas ou de atividades que lhes forem propostas.

Dentro da universidade, as células de Aprendizagem Cooperativa despertam nos académi-
cos a curiosidade de querer saber mais, a autonomia e o espirito de criticidade, tornando-os capazes
de agirem por si s6 quando forem resolver problemas praticos e tedricos, estimulando a interacao
no processo de conhecimento e ndo apenas recebendo as informacdes.

Assim, a Aprendizagem Cooperativa preza pelo conhecimento prévio para que a partir dele
possa se formar novos saberes; como existem varios membros presentes em uma célula, cada um
sera uma fonte de conhecimentos novos, aumentando a quantidade de informacGes existentes e o
modo como ela pode ser exposta aos demais membros da célula (MAGALHAES, 2002).

Aprendizagem Cooperativa e o Graduando

Para o graduando e futuro profissional, a Aprendizagem Cooperativa ndo sé beneficia seu
desempenho e seu desenvolvimento no mundo académico, como também beneficia seu futuro lado
profissional e humano de diversos modos. A Aprendizagem Cooperativa ensina o celulando a inte-
ragir com o meio em que estd e com as diversas pessoas que cercam este meio, que lhe permitird
novas oportunidades sociais e em sua carreira, uma vez que, ele passa a observar o meio social de
uma maneira mais abrangente.

Como o estudante passa a aprender, além do objetivo almejado, a partilhar responsabilida-
des, a respeitar os demais, a analisar as opiniGes adversas sem criticar quem as citou, ele nota que
consegue aplicar todo seu conhecimento de maneira mais pratica. Nota que existe a possibilidade
de solucionar um problema ou um conflito de maneira construtiva, dando aten¢ao e sendo um
participante ativo e ndo um dono da verdade; isto €, ele foca mais sua atencdo na resolucdo de um
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problema que beneficie a todos e todos possam ter sua parcela de contribuigao.

Além do mais, o profissional que ja teve contato com a metodologia da Aprendizagem Co-
operativa se torna mais autoconfiante, uma vez que, ao aprender a ouvir, a defender suas ideias, a
confiar no préximo, a ver que tem seu valor, ele passa a se reconhecer como um membro, de modo
a confiar em si e em suas ag¢oes (JOHNSON; JOHNSON, 2000). Como outra consequéncia, o futuro
profissional torna-se mais organizado e sabe se planejar para chegar a um objetivo, sabe comparti-
Ihar suas experiéncias e ouvir as experiéncias dos demais, pois é flexivel e construtor do espirito de
lideranca.

O mundo do trabalho atual exige que o profissional tenha um diferencial, que desenvolva o
trabalho em equipes e aja com lideranga na tomada de decisdo, nas discussdes, no desenvolvimento
do raciocinio critico-reflexivo, isso tudo enquanto tem total consciéncia de que seu sucesso também
depende do sucesso dos demais integrantes do grupo (VEIT, 2016).

O Inglés na Aprendizagem Cooperativa

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, neste caso o inglés, traz para os alunos, auto-
maticamente, uma necessidade de desenvolvimento da autonomia e da resolucao de problemas,
ja que o intuito, no geral, é a comunicacao com outros individuos. Para que ele consiga ja iniciar a
desenvolver essas caracteristicas precisa arriscar-se na pratica a fim de desenvolver ainda mais suas
habilidades comunicativas. Ao juntar esse desenvolvimento ja esperado com as técnicas da Apren-
dizagem Cooperativa, observa-se que a aprendizagem do idioma se torna mais eficiente quando
comparada a aprendizagem tradicionalista e hierarquica.

No que diz respeito ao inglés, ha uma natural necessidade de interacao e troca de informa-
cdo entre quem esta estudando o idioma para treinar e praticar; esse fator, por exemplo, se torna
um ponto positivo a Aprendizagem Cooperativa do idioma dentro da universidade (LIMA; COSTA,
2010).

O processo de interagao e troca de informagGes se torna, portanto, essencial quanto a
aprendizagem do inglés com a Aprendizagem Cooperativa, sendo imprescindivel a troca de experi-
éncia também entre os participantes. As células devem focar na realiza¢ao de tarefas que visem a
comunicacdo e a intera¢do, baseando-se ndo somente no foco gramatical, mas também na promo-
cdo da linguagem como um agente social dentro daquele meio.

A Aprendizagem Cooperativa, em si, ja promove a intera¢do entre os celulandos. Focando
guanto ao estudo de um idioma, essa interacdo que almeja a comunicag¢do e aprendizagem é uma
via de mdo dupla, uma vez que, também, auxilia o académico participante com sua interacdo na
vivéncia académica, social e profissional, futuramente.

O uso da linguagem pelo estudante dentro da célula é essencial, pois ele utilizard estruturas
linguisticas, seus significados formais e informais, a compreensao, a producdo, a manipulacdo da
lingua e a interacdo com os demais falantes e estudantes do idioma (LIMA; COSTA, 2010). O exemplo
da utilizacdo da Aprendizagem Cooperativa no inglés é durante o processo de correcdo de alguma
atividade: o préprio grupo trabalha com a correcdo, discutindo os erros e acertos e avaliando a ati-
vidade e o grupo como um todo.

No inglés, as tentativas de comunicacdo sdo essenciais para a aprendizagem, garantindo
ao estudante perceber que é a partir de cada tentativa que ele vai aprender (LIMA; COSTA, 2010).
Assim, a partir do momento em que ele estuda a pronuncia, também aprende o significado, seu
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uso e até a combinacdo gramatical adequada. Diante disso, é importante também que o celulan-
do identifique qual a maneira que tem mais facilidade para aprender, sendo por textos, musicas,
videos, livros, etc. E possivel que cada um ache uma estratégia melhor para si, porém no final cada
participante conseguira expor suas experiéncias de um modo para o grupo, o que permite maior
dinamicidade e heterogeneidade de informacdes, permitindo, muitas vezes, a absor¢do de um co-
nhecimento que antes fora desconhecido.

Com enfoque no aprender para comunicar, o celulando reflete sua prépria producdo (auto-
avaliacdo) e sobre a producdo dos demais, permitindo certa negociacao de significados e sentidos;
esse fator ocorre, pois o celulando se esforca ao maximo para que a informacdo que deseja passar
seja entendida pelos demais celulandos do grupo, do mesmo modo que o celulando ouvinte se es-
forca também ao maximo para compreender a mensagem que esta sendo lhe passada (MENDES,
2016).Assim, cada académico participante sente-se na responsabilidade pela passagem da informa-
¢do, compreensao e assimilacdo da lingua.

Conforme as células ocorrem, novas estratégias de interacdo surgem, as quais podem facili-
tar a compreensao de futuras atividades comunicativas a serem propostas. Os celulandos vao apren-
dendo a manipular a lingua —como usa-la —, conciliam o conhecimento de suas proprias experiéncias
(a bagagem que ja tem) e induzem o uso do que aprendem para que consigam fazer suas proprias
producdes e reproducdes do idioma. Notando assim como a interacdo potencializa o processo de
aprendizagem do inglés, os celulando devem testar, experimentar e ousar na comunicagao, sempre
lembrando de seu papel como protagonista do processo junto dos demais participantes da célula.

Interacdo e Exposigao: Input e Output

A interacdo, apesar de ser um fator fundamental para a aprendizagem do inglés, pode ser
um grande desafio para os celulandos, uma vez que, envolve a confianga no grupo, confianga em si,
seguranga para comunicar-se, independente de erros ou acertos. Porém, é essa mesma interagao
entre os participantes da célula que permite aos celulandos utilizarem uma ampla gama de ins-
trumentos para se comunicar: gestos, expressoes faciais, linguagem corporal, entre outros (LIMA;
COSTA, 2010).

As atividades que permitem interacdo podem acontecer de diversos modos como cumpri-
mentos, negociagdes, mostrando interesse por algo, confirmando uma resposta, de maneiras di-
versas. Além do mais, junto da interacdo, observa-se também a importancia da exposi¢do ao idioma,
ou seja, quanto mais tempo o celulando estiver exposto ao idioma, mais facilmente ele conseguira
interagir no grupo. Esse processo da exposicdo garante uma variedade de contelddos no idioma,
o que pode significar experiéncia e vivéncia dentro de sua bagagem de conhecimento (MENDES,
2016).

Apesar da interacdo e da exposicao, ainda é necessario que o celulando seja exposto a for-
malidade do idioma, no qual, ao juntar estes trés fatores, aprende-se de maneira mais efetiva para
focar na comunicacdo. O input e o output sdo estratégias de recep¢do e producdo do idioma funda-
mentados por meio da intera¢do, ou seja, sdo meios utilizados que auxiliam no aprendizado e que
podem ser aplicadas na Aprendizagem Cooperativa para praticar a formalidade e a informalidade.

No output, que é a técnica de producdo do idioma, se enquadram duas habilidades especi-
ficas: writing (escrita) e o speaking (fala). Neste momento de producdo do idioma, o celulando fara
atividades que tenham o intuito de passar uma mensagem, de se comunicar. De modo geral, muitos
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celulandos acreditam que este momento é o mais dificil, uma vez que, eles precisam reproduzir o
que foi aprendido e colocar este conhecimento na pratica. Neste momento, a motivacdo expressa
pelo grupo é de suma importancia para auxiliar no processo de desenvolvimento da autoconfianca
do celulando (MENDES, 2016).

Nos exercicios de writing (escrita), € comum trabalhar-se a organizacao das ideias para pas-
sar uma informacao cronoldgica, a criacdo de rascunhos e a leitura para se buscar possiveis erros na
estrutura ou no entendimento, seguindo estes passos quantas vezes forem necessarias (SPRATT et
al, 2005).

Para os exercicios de speaking (fala), observam-se exercicios de didlogo, interacdo em con-
versas do cotidiano, ou seja, qualquer tipo de atividade que faga com que o celulando precise falar.
Torna-se comum que o celulando cometa certos lapsos durante o processo de construcao da fala,
sendo fundamental que haja maior foco na fluéncia do que na acurdcia, ao menos momentanea-
mente (SPRATT et al, 2005).

Como o output envolve producdo e reprodugdo, € comum que ocorra um desenvolvimento
mais lento, das duas habilidades por ele representadas, a motivacao dos membros da célula se torna
bastante importante neste estdgio (SPRATT et al, 2005).

No input, representado pelas habilidades de reading (leitura) e listening (audicdo), observa-
-se 0 momento de recepcdo do idioma, ou seja, o celulando passa a receber e processar as informa-
¢Oes. Neste momento, nota-se que o celulando vai fazer com que a informacgado que ele recebeu pas-
se a fazer sentido para si, para que mais tarde ele possa usar esta informacao (SPRATT et al, 2005).

Nos exercicios de reading (leitura), observa-se a utilizacdo de taticas como scanning (quan-
do se |é procurando algo especifico dentro do texto), skimming (quando a leitura funciona de modo
a se pegar uma ideia geral do texto), reading for detail (quando a leitura foca em todos os detalhes
do texto), predicting (quando se tenta prever o que estad acontecendo ou ainda vai acontecer dentro
do texto), dentre outros. Além disso, durante a leitura do texto, independente do enfoque do exer-
cicio, pede-se ao celulando que grife palavras novas ou palavras que ele acredita que sejam impor-
tantes para a compreensao do texto (SPRATT et al, 2005).

Os exercicios de listening (audi¢do), que dentro do input é a habilidade com maior dificulda-
de de desenvolvimento, o estudante deve se atentar a todo tipo de som e também de fala que pode
ocorrer na atividade. Geralmente, a habilidade do listening (audicdao) pode ser trabalhada com ativi-
dades de ouvir didlogos, ouvir os demais celulando, musicas, etc. Além do mais, o celulando além de
prestar atencdo na gramatica, nos vocabularios e na mensagem em si, ele também deve se atentar
a entonacdo, ao contexto, a velocidade das falas, etc. Nesta habilidade também pode se forcar em
listening for a gist (quando atenta-se para um entendimento geral), specific information (quando se
foca em uma informacdo em especifico), entre outros (SPRATT et al, 2005).

O Processo do Feedback

A etapa do feedback é, basicamente, o momento em que se da o retorno do desenvolvi-
mento das atividades, de como estdao se desenvolvendo individualmente e em grupo. Esta etapa,
dentro da Aprendizagem Cooperativa, se refere ao momento de avaliagcdo processual do grupo, ou
seja, todos os celulandos, no final de cada célula, vao expor, portanto, os pontos da célula daquele
dia; automaticamente, ocorre assim a notificacgdo de como estad o desenvolvimento daquele grupo
de aprendizagem.
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O retorno que o celulando recebe ajuda-o na reflexao da aprendizagem e também no au-
toconhecimento dos préprios pontos fracos e fortes. Assim, ndo ocorrerd apenas a identificacdo do
problema, mas também a busca de uma solucdo para o mesmo. Portanto, para que o feedback seja
dado ao celulando sobre seu desenvolvimento torna-se necessario a atividade de assessment (ava-
liacdo). Assim, ocorre o self-assessment (autoavaliacdo) e o peer-assessment (avaliagdo dos demais),
auxiliando também na proposta da autonomia da Aprendizagem Cooperativa (SPRATT et al, 2005).

O momento do feedback ajuda os celulandos a se motivarem, a se conhecerem, a solucio-
nar seus problemas e os do grupo. Deste modo, o celulando consegue notar o grau de seu aprendi-
zado, o nivel de seu desenvolvimento, etc.

Atividades das Células: Acuracia x Fluéncia

Para a aprendizagem efetiva do inglés sob o modelo cooperativo, deve-se haver a realizacao
de atividades nas células que foquem tanto na comunicacdo e interacdo, quanto na formalidade da
lingua. Para que seja algo efetivo, devem-se dosar corretamente os tipos dessas atividades para que
ndo se impeca o celulando de desenvolver outras habilidades propostas dentro da Aprendizagem
Cooperativa, como desenvolvimento da autonomia, espirito de lideranca, resolucdo de problemas,
etc.

As atividades propostas para a interacdao devem permitir maior comunica¢ao entre os par-
ticipantes das células, uma vez que, os celulandos tem o intuito de resolver um problema ou um
propdsito que lhes foi exposto, independentemente do modo como fardo isso; compartilham pen-
samentos, debatem, trocam experiéncias e informacgées (LIMA; COSTA, 2010).

E importante variar os tipos de atividades propostas dentro das células, uma vez que isso
ajuda no processo de fazer com que a aprendizagem do idioma seja sempre interessante, desafiado-
ra e positiva aos participantes. Para a Aprendizagem Cooperativa, o enfoque da fluéncia se sobressai
guanto a acurdcia, uma vez que, a comunicacdo e a interacdo sdo mais visadas do que o enfoque
gramatical e formal.

Variaveis Afetivas: motiva¢ao, autoconfianga e ansiedade

E importante que o estimulador da célula, o articulador, estimule os atos dos celulandos
para que eles sempre interajam e nao se sintam frustrados durante o processo de aprendizagem do
idioma. A motivacao entre os celulandos cria um laco entre os mesmos, uma vez que eles se sentem
envolvidos no grupo e também responsaveis pelo estimulo e desenvolvimento do grupo (MAGA-
LHAES, 2002).

Por meio da motivacao, o celulando cria um vinculo com os demais membros da célula, de
modo com que ele queira continuar a participar das células. A motiva¢do pode influenciar a razao
pelo qual o celulando esta aprendendo o idioma, o modo como ele esta aprendendo e avaliando o
guanto ele se esforca para si e para os demais, inclusive podendo motivar outros celulandos a verem
seus proéprios resultados e conquistas (MENDES, 2016).

A motivacdo, portanto, pode ser influenciada como forma de atingir uma meta, confianca
ao ver que teve sucesso naquilo que fez, tendéncia a continuar seus esforg¢os, vontade de se comu-
nicar com os demais individuos, encorajamento do suporte emocional, dentre outros (MAGALHAES,
2002). Por meio disso, até mesmo um celulando que era mais desmotivado, pode se tornar um
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grande motivador do grupo. Algumas estratégias podem ser adotadas para garantir motivacdo da
célula como o simples fato de se mostrar motivado, aceitar o momento de cada celulando e se mos-
trar interessado em saber se hda algum problema com os demais membros. O uso do humor ajuda
a descontrair as células, além do uso de instruc¢des claras para o desenvolvimento das atividades,
uma vez que, ao se tratar de académicos, os celulandos, muitas vezes, querem fugir do ambiente de
ensino cldssico do cotidiano.

Além disso, a motivacdo também pode ser dada no momento do feedback, no processo de
avaliacdo processual, uso de variados tipos de materiais, encorajando a criatividade e a imaginacao.
A sensacdo de serem parte do grupo e estarem familiarizados com o mesmo também motiva os
participantes (MENDES, 2016). A motivacdo gera afeto entre os celulandos, pois ocorre como via
de mdo dupla: do mesmo modo em que o celulando vai ser motivado, também motivara o grupo.
Por meio deste processo, o celulando mostra comprometimento em aprender o idioma, sem dar a
sensacdo de obrigatoriedade para a aprendizagem, aprendera a ser tolerante.

Quando o celulando se vé motivado, este desenvolve a autoconfianca, uma vez que, se tor-
na membro de um grupo que sabe reconhecer os problemas e gerar solucdes, além de controlar a
ansiedade que pode existir quanto ao aprendizado em si ou mesmo quanto a problemas de carater
pessoal; apesar de ser uma célula, ou seja, um grupo, cada estudante se difere um do outro.

O Papel do Articulador da Célula de Lingua Inglesa

O articulador, além de ser um participante ativo das células, estd diretamente responsavel
por seu acontecimento. E o responsavel por planejar, gerenciar, monitorar e observar as células,
além de ter papel como um facilitador, assessor e harmonizador. Apesar de que cada celulando
também desenvolve esses papeis, é o articulador que fard a iniciativa neste processo (VEIT, 2016).

A etapa do planejamento por parte do articulador é muito importante para o desenvolvi-
mento efetivo das células, pois é por meio deste que se tem o controle do que acontecerd em cada
um dos encontros, onde se sabe o que e como sera abordado, o tempo que levard, o que cada ce-
lulando far3, etc.

De um modo simplificado, o planejamento das células de inglés se inicia antes da realizacao
propriamente dita da célula, onde o articulador descreve o que pretende ser feto em uma sequéncia
l6gica e com as metas a serem cumpridas. Em seguida, ja durante as células, o articulador maneja
o tempo, analisa os celulandos, mantém a harmonia e motivacao primordial. No final da célula, o
articulador mostra como foi o desenvolvimento da célula, o desempenho individual e coletivo e da
o feedback com os demais participantes (SPRATT et al, 2005).

O articulador vai assegurar que as etapas da Aprendizagem Cooperativa ocorram, assegu-
rando que os celulandos sempre se lembrem das mesmas. Assim, assegura que os celulandos se
sintam interligados para atingir os objetivos, que se responsabilizem, que saibam agir com ajuda
mutua, dando apoio, motivagdo, assisténcia e interacdo (JOHNSON; JOHNSON, 2000).

Além disso, o articulador vai assegurar também a lideranca e o desenvolvimento da mesma
entre os celulandos, tudo para que consigam tomar decisdes cabiveis para 0 manejo de possiveis
conflitos. Além disso, é ele também que inicia o processo da reflexdo e processamento de grupo,
tudo de modo a fazer com que haja a maior interagdo possivel entre os celulandos participantes da
célula.

Ao decidir os objetivos gerais da célula e definir a participacdo dos celulandos, o articulador
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faz também as intervengbes necessdrias e dd assisténcia durante o processo de aprendizagem do
idioma. Além do mais, é valido ressaltar também que os problemas com que deve lidar nas células
podem ndo ser apenas relacionados com a célula em si, mas assuntos diversos.

Por se tratar de académicos, observa-se que existem questdes diversas que podem afetar
o processo da aprendizagem, como preocupacdo com familiares, a distancia de casa, filhos, os pro-
prios trabalhos das faculdades, provas, dentre outros. Assim, é importante que o articulador consiga
criar um ambiente de confianga para o celulando de modo que ele se sinta a vontade durante os
encontros das células e também durante a aprendizagem.

E essencial que o articulador preste bastante atencdo na maneira como fala com os celu-
landos, como eles lidam com seus sucessos e fracassos, assim como o seu préprio desenvolvimento,
observar a produtividade do grupo e sempre reformular os planejamentos quando necessario, de-
vera sempre motivar a comunicacao e a interacdo entre todos os participantes da célula.

Consideragoes

A Aprendizagem Cooperativa ainda apresenta grande dificuldade quanto sua utilizagdo no
universo académico, uma vez que, as estruturas de ensino que ainda existem tem carater tradicio-
nalista. Apesar disso, esta metodologia vem sendo trabalhada em grupos de estudos de assuntos
especificos e mostra grandes resultados tanto em questdes académicas como pessoais. O desenvol-
vimento do pensamento critico e reflexivo é notado dentro das células da Aprendizagem Coopera-
tiva, uma vez que, os celulandos autonomamente aprendem a importancia de pesquisar sobre os
conteuldos a serem aprendidos de forma individual ou coletiva.

Muitas vezes, em se tratando da aprendizagem de um idioma estrangeiro, leva-se em con-
sideracdo o fato de que os académicos ndo tém tempo efetivo ou mesmo condicdes financeiras para
investir em um curso particular; as células de Aprendizagem Cooperativa de inglés dentro da univer-
sidade se torna, portanto, uma op¢ado cabivel aos académicos.

Por meio da Aprendizagem Cooperativa o graduando e futuro profissional consegue desen-
volver habilidades, principalmente na conversacao da lingua inglesa, a partir da comunicagao e da
conversagao com o grupo que o estimula ao aperfeicoamento da lingua.
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PIBID: UM ESPACO COLABORATIVO ENTRE A UNIVERSIDADE E A ESCOLA

Vania Maria Sartini Dutra Pimenta

RESUMO

O presente artigo trata de uma reflexao sobre os resultados obtidos no desenvolvimento
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no curso de “Ciéncias Bioldgicas
do Campus de Nova Xavantina”. Os objetivos do projeto sdo melhorar a qualidade dos cursos de
formacao inicial de professores, bem como, melhorar a qualidade do ensino ministrado nas escolas
da educacdo basica. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa-acdo durante a formacdo inicial
do professor que ocorreu por meio de uma parceria entre o professor universitario e o professor
regente da educacao basica. Por um lado, o professor universitario se aproximou da escola, no con-
texto da pratica docente com a escola parceira, enquanto orientador do processo formativo dos
académicos. O professor regente devolveu junto aos académicos bolsistas praticas pedagégicas que
os subsidiaram a reflexdao dos licenciados na praxis pedagégica. Os professores e os pesquisadores
de sua proépria realidade refletiram sobre a pratica educativa, ainda no processo de formacao inicial,
configurando-se uma oportunidade de aprendizagem da profissdo docente mais autébnoma, eman-
cipatodria e da formacgao indenitdria profissional capaz de contemplar a complexidade da fungdo
docente nos dias atuais.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa-a¢do; PIBID X Pesquisa; A¢do Pedagdgica Colaborativa.
Introdugao

Um grande desafio para as universidades publicas esta na formacdo de educadores para
atuarem na educacdo basica, o profissional que vai contribuir com os estudantes, para que eles exer-
¢am conscientemente a sua cidadania, no que diz respeito a sua formacgao técnico-cientifico-cultural
(SANTOS, et al., 2006).

E sabido que, ainda, hd limitacdes na formac3o inicial dos professores, que historicamente
acumula indices precdrios de resultados devido a formacao aligeirada e, muitas vezes, fragilizada
tanto no que refere a teoria quanto a pratica, tendo limites também de natureza tedrico-metodo-
l6gico (PIMENTA e LIMA, 2009). Para melhorar essa condicdo, faz-se necessaria a formacdo perma-
nente de professores relacionando a pesquisa cientifica e pedagdgica e a pratica docente (VIANNA
e CAEVALHO, 2001).

Tendo em vista as limitacdes e as dificuldades da formacao inicial de professores em 2008,
o MEC, por meio da Coordenac¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), criou
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com o objetivo principal de me-
Ihorar a qualidade dos cursos de formacao inicial de professores, bem como melhorar a qualidade
do ensino ministrado nas escolas da educacgado basica.

Os cursos de licenciaturas da Universidade do Estado de Mato Grosso foram contemplados
no EDITAL CAPES/DEB N2 02/2009 — PIBID e EDITAL N2 001/2011/CAPES. Sendo que o Curso de Ci-
éncias Bioldgicas do Campus Universitario de Nova Xavantina conta apenas com 34 académicos bol-
sistas que trabalham diariamente em cinco escolas estaduais, todas localizadas no perimetro urbano
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da Cidade de Nova Xavantina-MT.

O projeto “Ciéncias Bioldgicas do Campus de Nova Xavantina” (PIBID/NX), foi aprovado
como subprojeto do “A licenciatura em foco: da Universidade a Escola”, institucionalizado pelo Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Edital CAPES/DEB n2 02/2009 — PIBID. Os
detalhes das atividades e experiéncias realizadas pelos académicos neste projeto, no ambito das
escolas da Educacdo basica, foram registrados por Silva (2011), enquanto que as praticas pedagogi-
cas foram descritas por Pimenta (2011), como auxilio e monitoramento aos professores de Biologia
e Ciéncias de diversas formas, como: construcdo de maquetes; confeccao de cartazes; preparacao e
apresentacao de slides; realizacdo de palestras; elaboracdo e aplicacdo de jogos pedagdgicos; pre-
paracdo e realizagao de aulas praticas com materiais de simples aquisi¢cdo; realizacao de oficinas;
montagem de murais; monitoramento dos alunos em atividade extraescolar; mostras de documen-
tarios, etc.

A atividade docente é praxioldgica, pois relaciona-se as atividades tedricas e as praticas (PI-
MENTA, 2011), ou seja, € a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo (FREIRE,
2005). Nesse sentido, a formacdo e a profissionalizacdo docente se desenvolvem concomitantemen-
te no contexto da pratica escolar E pelas relacdes cotidianas que se da a construcdo da identidade
profissional (LIMA et al., 2010). Embora os cursos de formacdo de professores tenham sofrido as
consequéncias de um defeito congénito de sua constituicdo - a separacdo entre teoria e pratica -
colocando, em geral, em posicao precedente a teoria, vindo a pratica sempre depois, por meio de
estagios de duracdo insuficiente e, sobretudo, de concepcao precaria (LUDKE e CRUZ, 2005).

O estdgio supervisionado é uma ponte entre a Universidade e a escola da educacdo bdsica,
porém ndo é garantida aos professores uma formacdo permanente. Estudos tém demonstrado que
muitas atividades, realizadas durante os estagios, sao consideradas deficientes (SCHERER, 2008). As-
sim, é possivel dizer que muitos professores, em inicio de carreira, tém se sentido impotentes diante
da complexidade dos desafios cotidianos, tendo em vista que:

O estdgio nos cursos de formacdo de professores ministrado nos moldes tradicionais
nao tem permitido contribuir para aandlise critica da pratica docente emsalade aula,
também ndo tem conseguido formar uma cultura ou atitude docente que consiga
superar a cultura escolar que ainda carrega vicios de uma perspectiva tecnicista e
conservadora da educacdo (GHEDIN et al., 2008 apud MACIEL e MENDES, 2012).

E possivel perceber que existe uma enorme distancia entre o que é estudado no seio dos
cursos de licenciaturas (teoria) com o que é praticado nas escolas da educacdo basica (LUDKE e
CRUZ, 2005), futuro local da pratica profissional dos académicos. Essa realidade também observada
na UNEMAT/Nova Xavantina/Curso de Ciéncias Bioldgicas (PIBID/NX). O projeto PIBID permite apro-
ximacao entre essas institui¢des, possibilitando, ainda, a socializagdo do conhecimento produzido e
a formacdo continuada dos professores regentes das escolas parceiras (cé-formadores) e professo-
res formadores, e consequentemente a melhoria das condi¢des do ensino e aprendizagem de ambas
as instituicoes.

Estudos mostram que a relagdo pesquisa-ensino é fundamental para o processo de forma-
¢do de professores. Freire (1996, p. 29) corrobora essa afirmacao dizendo: “ndo ha ensino sem pes-
quisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro”. Desta forma,
E tendéncia a realizacdo de pesquisas no dmbito das escolas da educac¢do bésica durante os estagios
supervisionados, como forma de melhoria da qualidade dos cursos de formac3o inicial. E necessaria
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a ressignificacdo da concepgdo do professor/pesquisador que se seja possivel a compreensdo da
sala de aula como um espaco da construcao da cidadania e da educacdo cientifica (PIMENTA e LIMA,
2009; GHEDIN, 2004).

A pratica investigativa nas praticas pedagogicas como metodologia aplicada na formacao
inicial do professor, no espaco dos estagios supervisionados, possibilita a ampliacdo da compreen-
sdo das situacdes vivenciadas e observadas e andlises dos contextos das escolas, além do desen-
volvimento de postura e habilidades de pesquisador do licenciando. A metodologia que conduz a
formacdo de professor pesquisador de sua propria pratica capacita-o a conhecer seus limites e bus-
car formas de superda-los. Esta pratica possibilita aos académicos a problematizacdo das acdes e das
praticas pedagdgicas empregadas, confrontadas com as explicacGes tedricas pertinentes (PIMENTA
e LIMA, 2009).

Para Oliveira e Gonzaga (2012), a educacdo cientifica conta com peculiaridades inerentes
gue, necessitam serem trabalhadas ainda no processo de formacao de professores, para que possa
existir uma escola que viabilize um ensino instigante, critico e desafiador. Por isto, é necessaria a
formacdo do professor pesquisador, como referencial norteador do processo de legitimacdo da edu-
cacgao cientifica. Considerando que a pesquisa é o modo de encaminhar transformac¢des nas teorias
e praticas dos participantes, processo de formacdo continuada em que cada um pode construir seu
préprio caminho de mudancas (PICCOLI e MORAES, 2006).

Assim, como nos estagios a realizagdo de pesquisas contribui para a formacgao inicial dos
licenciandos, os bolsistas do PIBID/NX possuem mais chances de producdo de conhecimentos por
meio da pratica da pesquisa uma vez que vivenciam diariamente diversos tipos de situagdes no
contexto escolar, o que possibilita a articulagdo entre a teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes.

A sala de aula, enquanto espaco de investigacdo, apresenta ao professor a possibilidade de
conhecer, refletir e entender os processos internos e dinamicos de aprendizagem de seus alunos,
suscitando constantemente novos questionamentos, favorecendo, desta maneira, a revisao conhe-
cimento ja consagrado pela literatura (GHEDIN, 2004). Assim, conforme Freire (1996, p. 38): “a pra-
tica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”.

O trabalho com pesquisa exige, por parte dos professores, um envolvimento acompanhado
do desejo de mudancga. Mas, isso sé é possivel se o exercicio do didlogo for significativo, o desenvol-
vimento da autonomia e da capacidade argumentativa estiverem presentes em todos os momentos
(PICCOLI e MORAES, 2006).

De acordo com Soczek (2011), o PIBID constitui-se num espaco significativo e alternativo
para superar a auséncia da pesquisa como metodologia educacional, diminuindo a distancia na pas-
sagem da condicdo de aluno para a condic¢do de professor, ao incentivar a pesquisa no envolvimento
dos professores no cotidiano da escola parceira. Assim, ampliam-se, nessa perspectiva, as possibili-
dades de rompimento do tradicional modelo dos cursos de formacdo de professores rumo a inser-
¢do na realidade escolar (Santos, et al., 2006).

Dessa forma, a pratica da pesquisa tem sido apontada como método que se constitui em
saberes necessarios a formacdo docente, como pratica inovadora, emancipatdria, que possibilita e
permite a formacdo do docente critico, mais autdbnomo, reflexivo que incorpore a pesquisa no seu
cotidiano profissional como principio educativo, numa perspectiva sdcio histérica, comprometido
com a promocdo de uma educacao de qualidade (GHEDIN, 2004; GRILLO et al., 2006; PIMENTA e
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LIMA, 2009; LIMA et al., 2010; SANGIOGO et al., 2011; NEUENFELDT et al., 2011; SCHLINDWEIN,
2011; AZEVEDO e ABIB, 2013):

A pratica do professor como pesquisador de sua prdpria pratica, transformando-a
em objeto de investigacGes, possibilita o desenvolvimento da autonomia de seu
aluno, pois, ele participa de um ensino de melhor qualidade e vé, no professor
gue experimenta, que ousa, corre risco e decide uma referéncia para a sua propria
formacdo (GRILLO et al., 2006, p.10).

Portanto, na atualidade é necessdrio se refletir acerca da acdo pedagogica do professor,
sendo que uma das oportunidades é problematizar o ensino articulado com a pesquisa nos proces-
sos de formacdo de professores (OLIVEIRA & GONZAGA, 2012). A pesquisa educacional pode ser
realizada desde o inicio do curso como atividade curricular visualizando potencializar a formagao do
professor também como pesquisador de sua pratica (SANGIOGO et al., 2011).

A pratica reflexiva tem o mesmo sentido e direcdo da pratica orientada pela pesquisa, por
isso, é necessdria a implementacao de atividade reflexiva e investigativa nos cursos de formacao ini-
cial como forma de superacdo da formacao tradicional que tem sido realizada (GHEDIN, 2004). Mais
ainda, a formacdo do professor reflexivo e pesquisador é o grande desafio das propostas curriculares
dos cursos de licenciaturas e dos planos de ensino dos professores formadores (PIMENTA & LIMA,
2009).

Pimenta e Lima (2009) afirmam que, somente por meio da pesquisa é possivel a ampliacdo
do conhecimento das situagdes de ensino e aprendizagem e a interpreta¢ao dos contextos escolares
e da comunidade onde se insere. Os dados obtidos devem ser o ponto de partida dos professores
em formacao inicial, uma vez que, permitem identificar as condi¢des e os saberes necessarios para a
sua atuacdo profissional. Da analise critica, a luz dos saberes que permeiam as disciplinas, é possivel
apontar as mudancgas necessarias no fazer pedagdgico:

Esse conhecimento envolve o estudo, a andlise, a problematizacdo, a reflexdo e a
proposicao de solugdes as situacdes de ensinar e aprender. Envolve experimentar
situacOes de ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de ensino nao
apenas nas salas de aula, mas também nos diferentes espacos da escola. A reflexdao
das praticas pedagdgicas deve envolver todas as disciplinas do curso de formacao
inicial, proporcionando articulacdo do projeto politico pedagdgico, podera ocorrer
desde o inicio do curso, possibilitando que a relacdo entre saberes tedricos e os
saberes praticos ocorram durante todo o percurso da formacao inicial, garantindo,
inclusive, que os alunos aprimorem sua escolha de ser professor a partir do contato
com as realidades de sua profissdo (PIMENTA e LIMA, 2009, p. 55-56).

Vale ressaltar que o PIBID enquanto incentivo a formag¢do docente oferece uma nova possi-
bilidade de formacdo, possibilita um tempo de reflexao e pratica pedagdgica, o que contribui para a
melhoria da praxis profissional. O resgate do professor como pesquisador permite a reflexao critica
e criativa sobre a realidade escolar e, consequentemente, a possibilidade de uma formagdao com
qualidade (SOCZEK, 2011), o que justifica mais ainda a necessidade de se estender o PIBID a todos
os professores em formacao inicial.

Trazendo para o contexto de Mato Grosso — UNEMAT — Campus de Nova Xavantina, é pos-
sivel dizer que nos primeiros dois anos do PIBID/NX, os licenciandos participantes do projeto foram
orientados na elaboracao e execucao de varios projetos de pesquisas dentro da realidade da escola
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parceira, que embora simples, foi possivel entender que a pesquisa faz parte da formagdo ou cons-
trucdo da identidade do professor. A maioria deles utilizou-se da pesquisa-acao, por considerar que
esta é uma maneira dos estudantes aprenderem a transformar a realidade (PIMENTA, 2011).

Como resultado das ac¢des do Projeto do PIBID, muitas pesquisas foram realizadas: comu-
nicacdo oral (resumo expandido) no 12 e 22 Encontro do PIBID da UNEMAT, durante a 42 (2011) e
52 (2013) Jornada Cientifica da UNEMAT. Algumas foram publicadas em livro, organizado por Silva
(2013), sendo que, a maioria delas ndo foram publicadas, mas foram divulgadas no ambito da comu-
nidade escolar, o que contribuiu com a comunidade escolar, pois tratam-se de pesquisas prelimina-
res no processo formativo, ndo tendo ainda uma intervencao muito consistente, que proporcionasse
grandes transformacdes da realidade escolar parceira e da comunidade onde a escola esta inserida
e, com certeza, contribuiram de certa forma com os estudantes da educacdo bdsica, principalmente
com aqueles que foram participantes ativos nos processos. Porém, ja apontaram o crescimento pe-
dagdgico dos bolsistas/professores em formacdo, sendo desta forma, uma semente plantada.

A maioria das pesquisas realizadas foram do tipo de pesquisa-acdo. Dentre as modalidades
de pesquisas qualitativas, a pesquisa-acdo é essencialmente participativa, politica e emancipatodria
(libertadora e critica), sendo que os pesquisadores percebem: o processo educativo como possivel
objeto de estudo, de pesquisa; a natureza social do objeto; compreendam a pesquisa como ativida-
de social e politica — ideoldgica. O pesquisador é um participante engajado na elaboracdo dialética
da agdo, num processo pessoal e Unico de reconstrucdo racional e social (BARBIER, 2007), que se
empenha politicamente para defender uma “causa”, permanecendo atento as redes complexas dos
saberes tedricos e dos saberes de acdo (DIONNE, 2007). Este tipo de pesquisa permite a implantagdo
de um processo coletivo de producdo e compartilhamento de saberes (CERATI e LAZARINI, 2009).

As pesquisas na area de ensino de ciéncias, devido as peculiaridades inerentes, devem ser
realizadas por meio da integracdo entre as abordagens qualitativa e quantitativa, a fim de se obte-
rem dados sélidos (caracteristicos da metodologia quantitativa), profundos, e reais (caracteristicos
da metodologia qualitativa), permitindo assim, mapear os diferentes aspectos e complementares da
realidade educativa. Devido ao fato de a ciéncia ndo ser neutra e ser dindmica, politica e historica,
é necessario que o ensino de ciéncias seja ministrado de forma que os alunos tenham a consciéncia
de que eles proprios sao capazes de “construir” e “reconstruir” conhecimentos (SANTOS & GRECA
(2011).

A pesquisa-acdo ou pesquisa colaborativa tem sido apontada como uma alternativa viavel,
como opgao metodoldgica para o professor desenvolver pesquisa (LUDKE e CRUZ, 2005). Ela é ideal
para serem realizadas em instituicdes escolares e comunidades, devido as praticas colaborativas
promoverem situa¢cdes de aprendizagem potencializadoras de reflexdao, as quais sao necessarias a
organizagao e ao desenvolvimento do ensino, o que consequentemente contribui para a formagao
docente e melhoria das situagdes de ensino e aprendizagem (AZEVEDO e ABIB, 2013):

A pesquisa qualitativa parece ser relevante em termos culturais e sociais; que
estuda, com certa minucia, os diferentes agentes e objetos implicados em seu
objeto de estudo, professores, estudantes, materiais didaticos e salas de aula, nos
aspectos cientificos e didaticos, e que mostra certa predisposi¢ao salutar em implicar
ativamente os professores no processo de pesquisa. Ha necessidade de se fazerem
mais pesquisas que avaliem as abordagens didaticas propostas, comparando-as
com outras. Isto significa investir em desenhos metodoldgicos mais sofisticados.
Possivelmente a metodologia qualitativa fornece solu¢des mais apropriadas para os
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problemas sociais (SANTOS & GRECA, 2013, p. 30).

Diante das experiéncias dos bolsistas do PIBID/NX, é possivel apontar a necessidade de se
realizar Pesquisas-Acdao ou Pesquisa Participativa, sem risco de rebaixamento do nivel de exigéncia
académica. Para tanto, é preciso que o Professor Coordenador de area do PIBID oriente os aca-
démicos na elaboracdo e na conducdo de projetos de intervencdo nos contextos escolares, como
forma de contribuicdo para o ensino e aprendizagem daquelas instancias educacionais, bem como,
a melhoria da qualidade da formacao inicial. Cabe ressaltar que a pesquisa-acao é construcao de
conhecimento mais acdo (LUDKE e CRUZ, 2005), pois:

Para Dionne (2007, p.58-65), a Pesquisa-A¢do é umatécnicade agdoedeinvestigacdo
que se pratica em um campo concreto, é realizada por meio das seguintes etapas:
12- identificacdo da situacdo (definicdo do estado da situacdo e do tema da
pesquisa; identificacdo de situacdes); 22- definicdo dos objetivos da pesquisa e
da acdo (formulacdo do objeto da pesquisa); 32- planejamento metodoldgico da
pesquisa e da acdo (metodologia e estratégia da pesquisa de campo; planejamento
da agdo); 42- realizacdo da pesquisa e da a¢do (procedimento de pesquisa no
campo; realizagdo das atividades previstas); 52- andlise e avaliacdo dos resultados
(analise e redacao do relatério de pesquisa; avaliagdo dos resultados alcancados). A
pesquisa é um suporte para acdo, portanto, este tipo de pesquisa é uma técnica de
intervencdo coletiva de alcance sociopolitico, de resolucdo de problemas (tomada
de decisdo) para desencadear mudancas, ou seja, melhorar uma situagdo precisa.

A realizacdo da pesquisa, durante a formacao inicial, ocorreu por meio de uma parceria
entre o professor universitario e o professor regente da educagao bdsica. Por um lado, o professor
universitario se aproximou do exercicio da docéncia enquanto objeto de pesquisa ao orientar a
pesquisa no contexto da pratica docente do professor da escola. Por outro lado, o professor regente
devolve dados produzidos, os quais subsidiam a reflexdo dos licenciandos, além de servir de instru-
mentos de compreensao e transformacdo da praxis. Logo, cabe ao professor universitario buscar
elementos tedricos e praticos para, juntamente com o professor da escola, possa viver a experiéncia
de construir a docéncia, possibilitando ao licenciando, a produgao de conhecimento em um domi-
nio para o qual normalmente ndo sao chamados a fazé-lo na pratica da vida universitaria, a saber: a
docéncia (FREITAS et al., 2012).

Os estudos de Lidke e Cruz (2005) revelam que no discurso tanto dos professores da uni-
versidade quanto os da escola de educacdo bdsica pesquisados, se evidencia a ideia de que para
formar o futuro professor afinado com a atividade de pesquisa, o encaminhamento do curso de for-
macao precisa mudar, possibilitando um contato mais direto do aluno com a pesquisa, aspecto que
mais impulsiona a formacao dos professores de forma que o aluno saia da licenciatura com o maior
dominio possivel do conhecimento a ser ensinado.

Nesse contexto, o licenciando tem a oportunidade de aprender e conhecer importantes
ferramentas culturais produzidas no ambito da comunidade cientifica, as quais possibilitam a cons-
trucdo de visdes que se estendem para a dinamicidade, envolvendo a construcao de conhecimentos
escolares, diferentemente da concepcao tradicional de ensino baseada na ideia de transmissdo-re-
cepcdo de conhecimentos (SANGIOGO et al., 2011).

Conclui-se que, o PIBID é um espaco privilegiado de mediacdo reflexiva entre a universida-
de, a escola da educagdo bdsica e a sociedade. Sendo que, a pratica da pesquisa contribui para essa
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reflexdo, para a critica e para a transformacao da praxis, pela melhoria das a¢des educativas realiza-
das, pela proposicdo de projetos de intervencao a partir dos desafios e dificuldades detectadas no
contexto escolar. Sendo assim, o PIBID configura um espaco colaborativo entre a Universidade e a
Escola.

Os professores e pesquisadores da sua propria realidade e pratica educativa, ainda no pro-
cesso de formacao inicial, configuram-na como uma oportunidade de aprendizagem da profissdo
docente mais autbnoma, emancipatdria e da formacao identitaria profissional capaz de contemplar
a complexidade da funcdo docente nos dias atuais
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