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1. Identificagao

1.1 Instituigdo: Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes

Maldonado - Unemat

1.2 Campus/Nucleo: Caceres

1.3 Curso: Licenciatura em Matematica

1.4 Coordenador(a) do Curso: Prof. Dr Josimar de Sousa

1.5 Membros do NDE do Curso: Loriege Pessoa Bitencourt, Marcia Cristina Dal Toe

Miriam Carneiro Saldanha, Marco Antonio de Alcantara Fernandes, Marcos Francisco

Borges e Mauro Viegas da Silva.
2. Introducgao

O presente relatério apresenta os resultados da autoavaliacdo do curso de
Licenciatura em Matematica, ofertado pela Universidade do Estado de Mato Grosso
Carlos Alberto Reyes Maldonado — UNEMAT, no Campus Universitario de Caceres "Jane
Vanini". Este trabalho foi desenvolvido com o propédsito de analisar as condi¢cdes de oferta
e funcionamento do curso, abrangendo aspectos como planejamento, qualidade das
agdes pedagogicas, infraestrutura, corpo docente e percepgdes de alunos, professores e
técnicos administrativos.

A autoavaliagao € um instrumento essencial instituido pela Lei n® 10.861/2004, que
criou o Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacao Superior (SINAES). Este processo
permite uma analise critica e participativa sobre o desempenho institucional, com foco na
melhoria continua. No ciclo avaliativo de 2022 a 2025, o curso de Licenciatura em
Matematica foi submetido a essa analise, tendo como base os sete eixos estabelecidos
pelo SINAES, que incluem desde o planejamento institucional até a avaliagao de politicas
académicas e a sustentabilidade financeira.

Este relatério busca realizar um diagndstico detalhado sobre as condigdes do
curso, considerando as contribuicdbes e opinides dos diversos atores envolvidos no

processo académico. A participagdo da comunidade universitaria € voluntaria e sigilosa, o



que reforga o compromisso institucional com a transparéncia e a democracia. Por meio
dessa avaliagdo, é possivel identificar potencialidades e fragilidades, além de propor
acgdes estratégicas para o fortalecimento do curso e sua adequagdo as exigéncias

contemporaneas do ensino de Matematica.

A autoavaliagao, portanto, ndo € apenas um processo formal, mas uma ferramenta
que orienta a tomada de decisdes e o planejamento de melhorias, com vistas a consolidar
o curso como referéncia na formacao de professores de Matematica capacitados para
enfrentar os desafios da Educacdo Basica, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais e as demandas sociais. Este documento reflete o esforgo coletivo
para promover um ensino de qualidade, comprometido com a formacado de cidadaos

criticos e socialmente engajados.
3. Metodologia

A Comissao Prépria de Avaliagdo — CPA, langcou em DEZEMBRO de 2023 a coleta
de dados da Autoavaliacdo Institucional referente ao ciclo avaliativo 2023-2025, neste
ciclo, os segmentos dos docentes, discentes e técnicos administrativos responderam aos
questionarios a partir dos quais foram coletados os dados contidos no sistema de
avaliagao da UNEMAT para analise.

A analise dos dados foi realizada a partir das respostas contidas no sistema de
avaliagdo da UNEMAT representada por quantidade de participantes, percentual e sua
expressao grafica, o que tornou possivel a percepg¢ao dos participantes a respeito da
oferta e funcionamento do curso de Licenciatura em Matematica - UNEMAT/Céceres.

Tomou-se por base sete eixos para avaliagcdo/analise a ser descrita no decorrer da

escrita deste relatério, sendo que o NDE - Nucleo Docente Estruturante procedeu a

analise.
4. Missao e Concepgao do Curso

A missao do Curso de Licenciatura em Matematica é formar professores de
matematica capacitados para exercerem com criticidade a docéncia em todos os niveis.
Para realizar esta tarefa, o curso deve promover uma integragdo permanente e continua
entre teoria e pratica através de uma orientagdo que garanta o acesso universal ao

conhecimento produzido, ao desenvolvimento social e a melhoria da qualidade de vida.

Nesse sentido, o curso de Licenciatura em Matematica pretende estabelecer

principios norteadores que possibilitem a sua conducdo a formacdo de um professor

4



competente no processo de transformar os conhecimentos matematicos historicamente

produzidos em saber matematico escolar relevante a formacgéo intelectual dos alunos.

Entre tais principios, o professor deve conhecer com profundidade razoavel os
conteudos da sua area. Saber o objeto de sua atuagao didatica de modo que possa estar
preparado para estabelecer relagdes entre os topicos estudados nas disciplinas e a
pratica pedagdgica em sala de aula.

Os conteudos curriculares estdo estruturados de modo a contemplar, em sua
composi¢ao, os conteudos especificos de Matematica e de Ensino de Matematica. Além
disso, existem atividades praticas como componente curricular e disciplinas de Estagio
Supervisionado, que tém por finalidade possibilitar ao aluno a experiéncia e vivéncia na

pratica profissional, numa viséo integradora entre teoria e pratica.

Nos cursos de Licenciaturas em Matematica nos deparamos com o processo do
fazer e aprender a ciéncia por dois diferentes aspectos, como sugere Caraga, no prefacio

de seu livro Conceitos Fundamentais da Matematica:

A Ciéncia pode ser encarada sob dois aspectos diferentes. Ou se
olha para ela tal como vem expostas nos livros de ensino, como
coisa criada, e o aspecto é o de um todo harmonioso, onde os
capitulos se encadeiam em ordem, sem contradigboes; ou se procura
acompanha-la no seu desenvolvimento progressivo, assistir a
maneira como foi sendo elaborada, e o aspecto é totalmente
diferente — descobrem-se hesitag¢des, duvidas, contradi¢cdes, que so
um longo trabalho de reflexdo e apuramento consegue eliminar,
para que logo surjam outras hesitagbes, outras duvidas, outras
contradi¢cdes.

Descobre-se ainda qualquer coisa mais importante e mais
interessante: no primeiro aspecto, a Ciéncia parece bastar-se a si
prépria, a formagao dos conceitos e das teorias parece obedecer s6
a necessidades interiores; no segundo, pelo contrario, vé-se toda a
influéncia que o ambiente da vida social exerce sobre a criagdo da
Ciéncia.

A Ciéncia, encarada assim, aparece-nos cComo um organismo Vvivo,
impregnado de condigdo humana, com as suas forcas e as suas
fraquezas e subordinado as grandes necessidades do homem, na
sua luta pelo entendimento e pela libertagcao; aparece-nos, enfim,
como um grande capitulo da vida humana social (CARACA, 1951, p.
XII)

Assim, o principio norteador de um curso de Licenciatura em Matematica deve ser
o de conceber a Ciéncia como mais uma das diversas formas de conhecimento a que o
homem tem acesso para interpretar o mundo em que vive. E a Matematica, em particular,
precisa ser entendida como parte da cultura e da sociedade; ou seja, como uma atividade

humana global e rica em assuntos que durante a sua construgdo aparecem hesitacoes,
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duvidas e contradig¢des.

Ao assumir esta concepc¢ao do conhecimento matematico podemos levar os futuros
professores a compreenderem que no desenvolvimento da matematica podem ocorrer
revolugdes e descontinuidades. Além disso, a Matematica é muito mais que um corpo de
teoremas e provas produzidas pelos estudiosos e suas histérias sdo parte de uma ampla
historia cultural, onde os conhecimentos matematicos podem ser utilizados para que

possamos compreender o mundo ao nosso redor.

Diante do exposto, deve-se considerar o contexto da formacado do professor de
Matematica para as inovagdes recomendadas pelos documentos oficiais mais recentes,
como a Resolugcdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019, que preconiza a
necessidade de mudangas importantes no quadro do Ensino da Matematica, entre as
quais destacamos o Art. 4°, que “concebe as competéncias especificas dos professores
em trés dimensdes fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia,
se integram e se complementam na acdo docente. Sdo elas: | - conhecimento

profissional; Il - pratica profissional; e Ill - engajamento profissional” (BRASIL, 2019, p. 2).

Para enfrentar a problematica da nova configuragdo dada a formagao do professor
de Matematica, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 dezembro de 2019, tem colocado em
relevo a formagéo do professor contemplando o preconizado na BNCC. Nesse sentido, as
DCN dispéem sobre a organizagao curricular dos cursos destinados a Formacao Inicial de
Professores para a Educagéo Basica, em consonancia com as aprendizagens prescritas
na BNCC da Educacgéao Basica, e os principios norteadores. Destaca-se a seguir o Art. 7°,

Inciso Il:

Reconhecimento de que a formacdo de professores exige um
conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que
estdo inerentemente alicergados na pratica, a qual precisa ir muito
além do momento de estagio obrigatdrio, devendo estar presente,
desde o inicio do curso, tanto nos conteudos educacionais e
pedagodgicos quanto nos especificos da area do conhecimento a ser
ministrado (p. 4).

As DCN reforcam que os cursos de formacdo ainda requerem mudancas
relacionadas com a dicotomia entre teorias desenvolvidas no ambito da universidade e a
pratica profissional do professor da Educacdo Basica. Diante disso, Moreira e David
(2005, p. 51) ressaltam que “deve haver uma compreensdo profunda dessas particulares

formas com que a formacdo matematica do licenciando se desconecta da pratica docente
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na escola para que se possa avangar no sentido de elaboragao de propostas alternativas

mais eficazes”.

E relevante destacar, com vistas a amenizar as lacunas da formac&do sobre a
pratica docente, a importancia de maior aproximacdo dos professores que estdo na
academia e que sao formadores de novos professores, dos professores pesquisadores e
dos professores da escola, conforme ressalta Novoa (2009, p. 17), “hdo havera nenhuma
mudanca significativa se ‘a comunidade dos formadores de professores’ e a ‘comunidade

dos professores’ ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas”.

Assim, ndao é suficiente apenas formar professores que tenham a competéncia
técnico-formal na sua area e em um método para transmitir. E preciso que o professor,
aléem dos conhecimentos operacionais da ciéncia, saiba como ocorreu o processo de sua

construgao.

Gil-Pérez e Carvalho (2006, p. 21) lembram que a falta de conhecimentos
cientificos “transforma o professor em um transmissor mecanico dos conteudos do livro
texto”. Para eles, conhecer a matéria a ser ensinada € um dos requisitos basicos e
necessarios aos professores, que deverdo saber e saber fazer para que a pratica
pedagdgica melhore.

A formagao técnico-formal apresenta um modelo de ensino que privilegia a
informacgéo pela informacdo e a memorizagao, incentivando os alunos a decorar em vez
de entender os conceitos. O conteudo é descontextualizado e fragmentado com tragos
tradicionalmente enciclopédicos, com énfase quase que exclusiva no que esta exposto

nos livros didaticos. Segundo Maldaner, Zanon e Auth (2006, p. 53).

Os programas de ensino, os livros didaticos, o material de ensino,
no entanto, pouco mudou nesses ultimos anos. Prevalecem roteiros
tradicionais de ensino que se consolidam em livros didaticos que
conservam, em esséncia, as mesmas sequéncias lineares e
fragmentadas de conteudos, mesmo que sempre enriquecidos com
novas ilustragdes que Ihes dao um certo status de atualizacao.

Esta visdao reducionista de ciéncia, a nosso ver, pode ser causada pela falta na
formacdo de professores de pressupostos basicos, que envolvem questdes
epistemoldgicas, histéricas e sociais. Miguel (1997, p. 102), ao se opor ao quadro
reducionista a que chegou o ensino, comenta:

[...] é desastroso que a educagédo cientifica e matematica tenha se
isentado em relacdo a sua problematizagao, restringindo-se a uma
abordagem estritamente técnica e aparentemente neutra dos ‘fatos’
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cientificos e matematicos. Uma histéria da matematica
pedagogicamente orientada poderia prestar grande auxilio para os
professores intencionados em contrapor-se a uma tal tendéncia
tecnicista no ensino.

Romper com esse modelo fragmentado de formacédo docente, que tem pouca
preocupagdo com o processo de ensino e aprendizagem, é importante. Para Cunha
(2008, p. 18): “Mais do que conhecimentos advindos da racionalidade técnica, a profissao
docente esta imersa em dimensbes éticas, tais como valores, senso comum, saberes
cotidianos, julgamento pratico, interesses sociais, etc.”

Diante do exposto, espera-se que o docente do curso de licenciatura em
matematica, que é um formador de professor, seja responsavel em habilitar o professor de
matematica que lecionara na educagao basica, constituida pelo ensino fundamental e
meédio, a desenvolver habilidades e competéncias para que quando na escola, possam
ensinar os seus alunos a terem uma visdo da Matematica como uma construgéo social no
seu estado atual e nas varias fases da sua evolucgao.

O formador deve também oferecer subsidios para que o futuro professor possa
tomar decisdes sobre a importancia relativa dos varios tépicos, tanto em relagcdo ao
conhecimento matematico, estabelecendo relagbes entre os conteudos que ensina e as
dimensdes que envolvem a sua construgdo, como sobre a aprendizagem significativa de
seus alunos.

Mudancas nas praticas didatico-pedagodgicas que sé enaltecem a formagao
técnico- formal sé serdo possiveis na formagao de professores a partir de um Projeto
Politico Pedagdgico que proponha uma visdo holistica sobre os diferentes aspectos

envolvidos na construgcdo do conhecimento matematico.
5. Objetivos do Curso de Licenciatura Em Matematica

Objetivo Geral

Em consonancia com as DCN do curso a funcao principal do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus
Universitario “Jane Vanini” de Caceres tem como objetivo formar professores de
Matematica com conhecimentos, habilidades e atitudes que sejam capazes de
atuar na Educacdo Basica, especificamente, nos anos finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, previsto na atual legislagdo da
escolaridade brasileira e, preparar seus discentes para dar continuidade aos

estudos em nivel de Pds-graduagdo em Matematica, Educagao ou em areas afins.



Objetivos Especificos

e Possibilitar ao académico o acesso ao conhecimento matematico como
ciéncia dinamica.

e Desenvolver habilidades para elaborar modelos, resolver problemas,
interpretar dados e comunicar resultados.

e Fornecer subsidios tedrico-metodoldgicos que suscitem uma reflexao critica
da pratica educativa do futuro professor, enquanto Individuo/Sujeito no espago
educacional.

e Graduar professores para os niveis de Ensino Basico com critérios de
exceléncia académica, ética e profissional.

e Fomentar a formacgao de professores como agentes capazes de promover um
espaco para o dialogo, a comunicagao e a articulagdo com outras areas do
conhecimento que tem como objeto as relagées humanas.

e Viabilizar na formagéao de professores, que estes construam: conhecimento de
conteudo da disciplina, conhecimento didatico/pedagdgico e conhecimento do
curriculo.

e Desenvolver, nos futuros educadores, o compromisso social e comunitario;
levando-os a compreender a multiplicidade cultural, étnica e social com senso

critico e responsabilidade.

(=]

. Perfil do Egresso

O contexto atual da Educagdo Matematica exige um profissional com
aprofundamento tedrico-pratico de sua area de conhecimento, contextualizado e
critico, com conhecimentos dos processos cognitivos, afetivos e motivacionais
envolvidos tanto no processo de ensino e aprendizagem, como das teorias e

metodologias de ensino.

Assim, no decorrer do curso de Licenciatura em Matematica sao
desenvolvidas diversas estratégias de ensino que levem a formag¢ao do educador
matematico, procurando balancear formacgao especifica e formagao pedagdgica,
conectados com os avancos e fortalecimentos na area da Educacdao Matematica,
da Matematica Pura e da Matematica Aplicada, vinculadas as tecnologias, tanto
no que se refere as pesquisas contemporaneas quanto na sua aplicagdo nas

praticas pedagogicas.



Espera-se do egresso licenciado em matematica uma visédo inclusiva e
plural, procurando estabelecer relagdes entre a matematica e as outras ciéncias,
entre o conhecimento cientifico e o escolar, entre a Educacdo Matematica e

Pratica Pedagdgica e que contemple as seguintes caracteristicas:

° Visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em

diversas realidades com sensibilidade para interpretar as agdes dos educandos.

° Visao da contribuigdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formagao dos individuos para o exercicio de sua cidadania.

° Visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a
todos, e consciéncia de seu papel na superag¢ao dos preconceitos, traduzidos pela
angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo no ensino-
aprendizagem da disciplina.

Para que esta formacao seja garantida, o PPC do Curso de Licenciatura em
Matematica busca inserir em sua pratica pedagogica a diversidade metodoldgica
do Ensino, Pesquisa e Extensdo proposta pela Educacdo Matematica como, por
exemplo, o uso das TIC’s, a resolugédo de problemas, a modelagem matematica, a
histéria e epistemologia da matematica, bem como, o desenvolvimento de
diversas atividades voltadas para seminarios, palestras e congressos, o
desenvolvimento de atividades em grupo.

A extensao se constitui também em processo de formacgao académica para
além das atividades internas organizadas e realizadas na IES, que resulta das
acdes de atividades desenvolvidas no ambito das unidades curriculares (UC I, Il e
[Il). Tais agbes, como semana da matematica, jornadas académicas, cursos de
conteudo de matematica e TICs para comunidade, producao de texto e leitura,
oficinas e ateliers escolares, app para ensino de matematica e novas
metodologias/didatica de ensino para o professor de educagéo basica, precisam
necessariamente serem desenvolvidas em parceria firmada entre a universidade,
a escola e a comunidade, pois dessa forma, ambos tendem a se favorecer, uma
vez que as trocas, compartiihamentos e colaboragédo séo significativas, tanta no
processo de formacao inicial, como na formacao continuada de professores, bem
como para o professor principiante e os estudantes da educacdo basica e a
comunidade em geral. Afinal a formacgao profissional feita nas IES deve-se voltar,
principalmente, para a comunidade.

Na busca de oferecer formagao continuada, o curso desenvolve atividades
de iniciacao cientifica e de extensdo na area de Ensino de Matematica e Ciéncias,

buscando resgatar os egressos para que eles deem continuidade a sua formacéo,
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quer dentro dos projetos de extensdo ora desenvolvidos e/ou nos Programas de

pos-graduacédo oferecidos pela UNEMAT.

Nesse sentido, o curso pretende conduzir 0 egresso para que ele seja um

profissional da area da educagdo matematica com o perfil de assumir um

compromisso com a ética, com a responsabilidade educacional e socioambiental,

assumindo as consequéncias de sua atuagao no mundo do trabalho.

7. Corpo Docente

O corpo docente conta com 14 professores entre mestres e doutores que deram

continuidade a seu desenvolvimento profissional.

Quadro 1: Relag¢do dos docentes do departamento de matematica e sua titulagao.

Docentes Titulagao
Celso Fanaia Teixeira Doutor em Ciéncia Politica pelo IESP/UERJ
(2020)
Flavio Luiz da Silva Jorge da Cunha Doutor em Economia - Unicamp SP
Joaquim Francisco da Costa Filho Mestre

José Marcelo Pontes

Mestre em Estatistica e Experimentagao
Agropecuaria pela Universidade Federal de
Lavras (2002).

Josimar de Sousa

Poés-doutorado em didatica da matematica
(2012- Universidade de Lisboa - Portugal)

Luiz Fernando Jorge da Cunha

Doutor em Geofisica- UFBA

Loriege Pessoa Bitencourt

Pdés-Doutora em Estudos Culturais, pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Estudos
Culturais, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS)

Marcia Cristina Dal Toe

Doutorado em Engenharia Elétrica pela
UNESP (2014)

Marco Antonio de Alcantara Fernandes

Doutor em Matematica - Analise Matematica -
UFRJ - 2014

Marcos Francisco Borges

Doutorado: Ensino de Ciéncias e Matematica

pela Universidade de S&o Paulo (USP).

Mauro Viegas da Silva

Doutorado em Engenharia Elétrica pela
UNESP

Miriam Saldanha Carneiro

Doutorado em Matematica pela UFRJ

Pedro Zaina

Doutorado em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Regional pela Universidade
Anhanguera - Uniderp (2016)

Viterico Jabur Maluf

Doutor em Educacgéo Escolar pela Unesp
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8. Analise Dos Dados

Em consonancia com as DCN do curso a fungao principal do Curso de

Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus

Universitario “Jane Vanini” de Caceres tem como objetivo formar professores de

Matematica com conhecimentos, habilidades e atitudes que sejam capazes de

atuar na Educacdo Basica, especificamente,

nos anos finais do Ensino

Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, previsto na atual legislagdo da

escolaridade brasileira e, preparar seus discentes para dar continuidade aos

estudos em nivel de Pds-graduagdo em Matematica, Educagao ou em areas afins.

Acgoes com base na analise

A seguir serdo apresentadas as analises dos dados por eixo/dimensao. A

discussao de cada eixo/dimensao, no presente relatério, sera elaborada tendo como base

os dados da autoavaliacdo dos estudantes e docentes que responderam o questionario

de autoavaliagdo.

Quadro 2: Analise dos dados por eixo/dimensao

de projetos de pesquisa.

DIMENSOES POTENCIALIDADES DO FRAGILIDADES DO PROPOSICOES/ACOES
CURSO CURSO PARA RESOLUCAO DAS
FRAGILIDADES
Eixo 1: Planejamento e Avaliacao
Baixa adesdo da
Dimenséao 8: o . comunidade acadgml?a Sensibilizar a comunidade
. Avaliagdo prevista nos | na avaliagao ) a
Planejamento e - . sobre a importancia de
N documentos da IES (pouquissimos discentes . o
Avaliacao participar da avaliagao.
responderam o]
questionario).
Eixo 2: Desenvolvimento Institucional
Dimenséo 1:
Missao e Plano | b ictencia do PEP da | oo haum PEPdoCurso | b ocso do PEP do
de de Matematica do
. Unemat. . curso.
Desenvolvimento Campus de Caceres.
Institucional.
Projetos e eventos de
Dimenséo 3: | extensdo envolvendo a Manter e ampliar a oferta
Responsabilidade | comunidade externa. de eventos de extensao
social da | Producao de junto &  comunidade
Instituicao. conhecimento por meio externa.

Eixo 3: Politicas Académicas

Dimensao 2:
Politicas para o
Ensino, a

Boa avaliagdo na gestéo
académica relacionada ao
atendimento dos alunos

Apesar do progresso, o
envolvimento de alunos
em projetos de extensao

Fortalecer programas de
integracdo dos discentes
em projetos de pesquisa e
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Pesquisa e a
Extensao.

em tempo habil pelos
coordenadores.

Elevado percentual de
satisfacdo nas politicas de
ensino, pesquisa e
extensdo, com destaque
para atividades praticas e
de laboratorio.

ainda apresenta indices
de insuficiéncia em alguns

Cursos, indicando a
necessidade de
ampliagao dessas
oportunidades.
Professores e alunos
demonstram niveis
variados de conhecimento
sobre as politicas
institucionais para
pesquisa e extenséo,
indicando falhas na
disseminacao de
informacdes.

Algumas fragilidades no
alinhamento entre
politicas  previstas no
Plano de
Desenvolvimento

Institucional (PDI) e a
pratica das agbes no
ensino e extenséao.

extensdo, com  maior
divulgacao das
oportunidades e

incentivos a participagao
ativa.

Implementar acbes de
capacitacao continua para
docentes e estudantes,
promovendo o]
entendimento e a
aplicagdo das politicas
institucionais.

Realizar revisdes
periddicas nas politicas
do PDI e nos mecanismos
de acompanhamento de
atividades de pesquisa e
extenséo, ajustando-os as
demandas emergentes do
curso e da sociedade.
Intensificar a oferta de
aulas praticas que
conectem a teoria a
pratica, valorizando a
experiéncia dos alunos
nas escolas.

Dimensdao 4 -
Comunicacéao
com a sociedade

Oferta de palestras,
estagios e seminarios
avaliados positivamente
por docentes e discentes
como agodes que
complementam a
formagao académica.
Efetiva comunicagao com
a comunidade por meio
de informacgdes prestadas
no site institucional e
campanhas informativas.
A imagem da
universidade perante a
sociedade é considerada
positiva, indicando um
bom nivel de interagao e
aceitacao

Uma porcentagem
significativa de discentes
aponta dificuldades na
clareza e na
disponibilidade de
informagdes académicas
essenciais, indicando
insuficiéncia na
comunicacdo em algumas
areas.

A percepcédo sobre a
eficacia de campanhas e
do site institucional varia
entre os campi, sugerindo
que a uniformidade na
comunicagdo pode ser
aprimorada.

Investir na melhoria dos
meios institucionais de
comunicacdo, garantindo
informagdes atualizadas e
acessiveis de maneira
uniforme no Campus.

Promover treinamentos
para equipes de
comunicagao e docentes,
assegurando o dominio
de ferramentas digitais e
a clareza no repasse de

informacgdes.
Implementar
questionarios  periédicos
de avaliacao da

comunicagao institucional
para ajustar estratégias
com base no feedback
dos usuarios.

Intensificar  campanhas
informativas que
promovam a
transparéncia das acobes
académicas e

administrativas,
reforcando o vinculo com
a sociedade.

Dimensao 9:
Politica de
Atendimento aos
Discentes.

Politicas de inclusao,
como acessibilidade
curricular (Intérprete de
Libras e revisdao em
Braille), ainda apresentam
elevado indice de
insuficiéncia, dificultando
a plena inclusao de
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estudantes com
deficiéncia. Agdes de
monitoramento e suporte
aos alunos egressos
precisam ser ampliadas
para garantir melhor
integracdo entre formacéao
e mercado de trabalho.
Questionamentos sobre a
adequacgao da carga
horaria das disciplinas e
sobre critérios de
avaliagédo, com avaliagGes
variando entre suficiente e
bom.

Eixo 4: Politicas de

Gestao.

Capacitagoes

Regulares: Implementar
programas de treinamento
regulares para aumentar
a conscientizagdo e o
conhecimento sobre as

Conscientizagao Inicial: . politicas e agdes da
Conhecimento C
16.67% dos docentes . . Pré-reitoria.
- Insuficiente: 33.34% dos L "
classificam seu . Comunicagéao Eficaz:
. docentes classificam seu o
conhecimento como . Desenvolver e distribuir
e g " conhecimento como L .
Suficiente" e 16.67% |, . " materiais informativos de
. " . Insuficiente", e 16.67% | ., .
. ~ como "Bom". Essa é uma | . . - . | facil acesso e
Dimenséo 5: . . indicam que "N&o sabem ~ .
o base sdlida, indicando s ~ compreensdo, utilizando
Organizacgao e sobre as politicas e agoes ) .
~ que uma parte ! ) diferentes  canais de
Gestéo da C desenvolvidas. Além D .
. significativa do  corpo . o e comunicagao (e-mails,
Instituicdo . disso, 0% classificam o
docente  possui uma . newsletters, workshops,
~ . conhecimento como
compreensao basica da |, " . etc.).
s - Excelente", sugerindo .
boa das politicas e agbes DA Feedback Continuo:
o uma lacuna significativa .
da Pro-reitoria de . Estabelecer um sistema
. no dominio total das .
Planejamento e|. ~ - de feedback continuo
. ~ informacgdes necessarias. . . .
Tecnologia da Informagao. para identificar areas de
melhoria e ajustar as
estratégias de
comunicacgao e
treinamento de acordo
com as necessidades dos
docentes.
Equilibrio na Satisfagdo: | Auséncia de Feedback | Pesquisa de Feedback
A imagem mostra que Ne’g.atlvo e ~P05|t|v<,> Detalhado: Implementar
33.34% dos docentes | Maximo: Nao ha _
classificaram o | avaliagdes "Insuficiente” | Pesquisas de feedback
Dimensao 6: | desempenho dos | nem "N&o sabe", mas | detalhadas para entender
Organizagédo e coor.dfanadores como tambgm nao h?. uma | eihor as areas
Gestao da | "Suficiente", "Bom" e | maioria classificando a
Instituicao. "Excelente", indicando um | como "Excelente". Isso especificas  onde  os
equilibrio na percepgdo | pode indicar uma falta de | coordenadores podem

positiva. Isso sugere que
uma parte significativa do
corpo docente esta

extremos, tanto de criticas
quanto de elogios
excepcionais, o que pode

melhorar e onde estdo se

destacando.
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satisfeita com as acbes
dos coordenadores para a
melhoria dos cursos.

mascarar areas que
precisam de melhoria
significativa ou areas de
exceléncia que poderiam
ser modelos.

Workshops de Melhoria
Continua: Organizar

workshops regulares para

0s coordenadores,
focados em  praticas
eficazes de gestdo e

melhoria continua.

Reconhecimento e
Incentivo:  Desenvolver
um sistema de
reconhecimento para
coordenadores que

atinjam ou superem as
expectativas, incentivando
uma busca constante pela
exceléncia.

Dimensao 10:
Sustentabilidade
Financeira.

Percepcgéo Positiva
entre Docentes: 50% dos
docentes consideram a
sustentabilidade
financeira da UNEMAT
"Suficiente" e 16.67% a
classificam como
"Excelente". lIsso indica
uma percepgao positiva e
confianca entre 0s
docentes em relacédo a
gestdo financeira para a
continuidade da oferta de
educacgao superior.

Desconhecimento entre

Discentes: 18.19% dos
discentes nao tém
conhecimento sobre a

sustentabilidade

financeira da instituicéo, o
que pode indicar uma
falta de comunicagdo ou
transparéncia sobre a
aplicagcdo dos recursos

para programas de
ensino, pesquisa e
extensao.

Melhoria na
Comunicagao:
Implementar  estratégias

de comunicagdo mais
eficazes para informar os
discentes sobre a
sustentabilidade
financeira e as politicas
de aplicagao de recursos.
Isso pode incluir
workshops, newsletters, e
sessoes informativas.
Envolvimento dos
Discentes: Envolver os
discentes em discussoes
e processos de tomada
de decisao relacionados a
sustentabilidade

financeira, criando um
ambiente mais
participativo e
transparente.

Programas Educativos:
Desenvolver  programas
educativos que expliquem
de maneira acessivel
COmMO O0S recursos sao
geridos e quais sao os
planos futuros para
garantir a sustentabilidade
financeira da instituigcao.

Eixo 5: Infraestrutura Fisica
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Manutencado dos
equipamentos dos

laboratorios

Sufic/excel: 54,56%

NSR: 9.10%
Insuf.: 36.37%

Periodicidade na
manutencao dos

equipamentos

Recursos

didaticos

Sufic/excel 72,75%

Insuf. 27.28%

Tratar dessa situagao nas
reuniées pedagogicas
para tomar conta do que o
curso ja dispde e de como
fazer uso nas aulas.
Aumentar a capacidade
da LabMat e disponibilizar
mais material didatico;
técnico para uso do
acervo bibliografico do
Labmat e orientar acerca
de certas atividades
didatico-pedagogicas e
metodoldgicos; Promover
a ampliagdo do acervo do
didatico-pedagogico  do
LabMat e equipamentos
de imagens em cada sala
de aula e acesso a
internet sem oscilagao de
capacidade.

Notebooks para alunos;
Mais tempo para usar os
laboratorios.

Eixo 6 - Organizagao Didatica-Pedagogica

Dimenséo 01:
Organizagao
Académica

A maioria dos planos de

ensino apresenta
estrutura clara,
contemplando 0s
conteudos necessarios

para as disciplinas.

Boa adequacao as
diretrizes pedagodgicas
institucionais e ao
planejamento do curso.

Alguns planos de ensino
carecem de atualizagao e
alinhamento as demandas

contemporaneas.
Percepgdo de alguns
alunos sobre o}

cumprimento de prazos e
entrega de trabalhos pode
ser otimizada, pois
alegam que ha periodos
de concentragcdo  de
prazos de entrega de
trabalhos e provas o que

Implementar revisdoes
semestrais dos planos de
ensino  para  garantir
alinhamento com as
tendéncias pedagdgicas e
demandas institucionais.

Incentivar maior interagao
entre professores e
alunos para melhorar a
percepgao sobre  os
prazos.

Estabelecer um
calendéario unificado de
atividades avaliativas,

pode gerar sobrecarga | evitando a sobreposicao
para eles. de prazos em disciplinas
diferentes.
Professores com boa ~
. o Percepcgao de
disponibilidade para sanar . o Implementar ferramentas
. o disponibilidade pode S
dividas (48,15% em . . de comunicagao
. . . y variar entre disciplinas, .
Dimensao 02: excelente”). centralizadas (plataformas
) ~ . . com alguns alunos | . ..
Satisfacdo e O relacionamento cordial e institucionais) para
. . relatando dificuldade em .
Relacionamento | e respeitoso entre garantir que as

professores e alunos €
percebido como um
diferencial positivo.

encontrar os professores
fora do horario de aula.

mensagens cheguem a
todos os alunos.
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Dimenséao 03:
Avaliagéo e
Aprendizagem

Organizagéo de
avaliagbes e conteldos
alinhados as expectativas
dos alunos.

Necessidade de maior
suporte para o]
desenvolvimento de

metodologias reflexivas.

Implementar
monitoramento semestral
para ajustes continuos
nas praticas pedagdgicas,
com o oferecimento de
formagdes  continuadas
para potencializar
metodologias reflexivas e
criticas.

Dimensao 04:
Participagao e
Engajamento

O planejamento didatico

favorece conexodes
tedrico-praticas em
disciplinas.

Os alunos demonstram
interesse e participagao
nas aulas.

Desenvolver estratégias
para fortalecer a
articulagao entre teoria e
pratica nas disciplinas,
para elevar o indice de
“excelente".

A gestdo de tempo
durante as aulas, dificulta
a interagao entre alunos e
docentes.

Realizar
acompanhamento sobre o
nivel de engajamento dos
alunos.

Oferecer qualificagao
sobre metodologias que
promovam a integragao
entre teoria e pratica, para
melhorar o indice de
“excelente” com relagao
ao engajamento.

Eixo 7 - Organizagéo Didatica-Pedagogica

Desenvolvimento de
Competéncias
Tecnoldgicas. Os Alunos
e professores adquiriram
novas habilidades no uso
de ferramentas digitais.
Houve a ampliagdo do
acesso a materiais online

Alunos apresentaram
maior  dificuldade em
manter a atengdo e a
motivagcdo nas aulas
online e tivemos um baixo
engajamento nas aulas.

Estratégias para
Aumentar o Engajamento:
Capacitacdo de docentes
para usar metodologias
ativas e interativas.

Implementacdo de aulas
hibridas, conciliando
atividades presenciais e

e a flexibilizagdo das | Redugado significativa da
. . ~ . remotas.
. ~ atividades. participagdo ativa nas . L
Dimenséo 01: - Melhoria na Avaliagao:
Implementacao de | aulas. .
Impacto no . . . . o Uso de avaliagoes
) métodos interativos, como | Os métodos de avaliagdo .
Ensino e na|. , . formativas e baseadas em
. jogos, videos e | online nem sempre .
Aprendizagem o . . projetos, que promovam a
plataformas digitais. refletiram o aprendizado o
criatividade e o
Uso de recursos | real dos alunos. i
e o . pensamento critico.
audiovisuais para | Dificuldade em evitar N
. . Implementagéo de
complementar o ensino. fraudes académicas.
o - . ferramentas de
Flexibilidade de Horarios: | Falta de dominio dos .
o - monitoramento para
Possibilidade de acesso | recursos tecnoldgicos . .
. garantir maior
ao conteudo gravado, | pelos alunos. N
e o confiabilidade nas
permitindo  revisdo e . .
. . avaliagbes online.
aprendizado no proprio
ritmo.
Desigualdade de Acesso: .
& Reducgao das

Dimenséo 02:
Infraestrutura e
Tecnologia

Facilidade do aprendizado
€ a comunicacdo entre
estudantes e professores.

Nem todos os estudantes
e professores tiveram
acesso adequado a
tecnologia e internet.
Diferencgas regionais
agravaram as dificuldades
de inclusao.

Desigualdades
Tecnoldgicas:
Fornecimento de
equipamentos e pacotes
de internet para alunos e
professores com maior
vulnerabilidade.
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Estabelecimento de
parcerias com empresas
de tecnologia para
ampliar o acesso.

Dimenséo 03:
Saude Mental e
Bem-Estar

Apoio Psicoldgico e
Emocional:

Aumento de estresse, | Criagdo de programas de
ansiedade e sensacdo de | apoio psicolégico para
isolamento entre | alunos e professores.
estudantes e docentes. Realizacdo de eventos e
atividades que promovam
a interacao social.

A andlise dos dados do Quadro 2 revela informagdes sobre as potencialidades,

fragilidades e proposi¢cdes para cada eixo avaliado. A seguir, apresentamos os principais

aspectos levantados, com base nas dimensdes avaliadas.

1. Potencialidades

Planejamento e Avaliagdo (Eixo 1): A existéncia de instrumentos de avaliacéo
formalizados nos documentos institucionais demonstra uma preocupagcdo com o

monitoramento continuo da qualidade do curso.

Desenvolvimento Institucional (Eixo 2): Projetos de extenséo e pesquisa foram
destacados como pontos fortes, reforcando a interacdo do curso com a
comunidade externa e a producgao de conhecimento relevante.

Politicas Académicas (Eixo 3): Atividades praticas, como laboratérios e projetos
de extensdo, foram avaliadas positivamente, indicando que essas praticas
agregam valor a formacéao dos alunos.

Infraestrutura Fisica (Eixo 5): Recursos como laboratorios e materiais didaticos
foram reconhecidos por atenderem as necessidades de boa parte da comunidade

académica.

2. Fragilidades

Baixa Participagdo na Avaliagao Institucional: Um dos principais desafios
identificados foi a baixa adesdo de alunos ao processo de autoavaliagéo,
comprometendo a representatividade dos dados coletados.

Falta de Planejamento Especifico: Nao ha um Plano Estratégico de Permanéncia
(PEP) especifico para o curso de Matematica no Campus de Caceres, dificultando

a definicdo de metas e estratégias alinhadas as necessidades locais.

Desafios na Inclusao: As politicas de acessibilidade, como intérpretes de Libras e

18



revisdes em Braille, foram consideradas insuficientes para atender plenamente as

demandas de alunos com deficiéncia.

e Comunicagao Institucional: Embora a universidade mantenha canais de
comunicagao com a sociedade, a uniformidade e a clareza das informacgdes sao

inconsistentes entre os campi.
3. Proposicoes e Agoes
e Sensibilizacado da Comunidade Académica: Intensificar campanhas de
conscientizacdo sobre a importancia do processo de autoavaliagao e facilitar o

acesso aos questionarios por meio de ferramentas digitais e agdes presenciais.

e Elaboragao do PEP: Desenvolver um plano estratégico especifico para o curso,
integrando agdes de ensino, pesquisa e extensao com indicadores claros para

acompanhamento.

e Melhoria nas Politicas de Inclusao: Contratar profissionais especializados e
adquirir materiais didaticos adaptados, promovendo capacitagdo para os docentes

lidarem com demandas especificas de acessibilidade.

e Fortalecimento da Comunicagao: Implementar estratégias de divulgacdo mais
robustas e uniformes, garantindo que todas as unidades do campus tenham

acesso as mesmas informacoes.

e Ampliagao das Atividades de Extensao: Oferecer mais projetos e eventos que
integrem alunos e a comunidade externa, reforgando o vinculo entre teoria e

pratica e promovendo maior engajamento.

Essa analise detalha os esforcos realizados, ao mesmo tempo em que aponta
oportunidades de melhoria que, se bem implementadas, podem elevar significativamente

a qualidade do curso de Licenciatura em Matematica e sua relevancia para a sociedade.

Todavia, mesmo diante de todos esses fatores, nota-se uma baixissima adesao do
curso de Matematica do Campus de Caceres ao processo de autoavaliagdo, com um
numero infimo de estudantes respondendo ao questionario de coleta de dados, o que
torna o resultado desta coleta pouco significativa para uma discussdo mais profunda do

curso.

Os motivos dessa baixa adesdo sao desconhecidos, mas aventamos a
possibilidade do proprio desconhecimento quanto ao processo, de seu papel e objetivos.
Todavia, ha uma conclusao importante que se extrai dessa baixa ades&o: a necessidade
da urgéncia de agdes em prol de uma maior consciéncia, por parte de todos os atores

envolvidos neste processo, quer seja discente, docente ou técnico, da importancia de sua
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participacado neste processo, além de uma ampla divulgacao deste instrumento de coleta

de dados para avaliar e refletir sobre o curso.

9. Consideragoes Finais

O relatdrio de autoavaliagdo do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT
oferece uma visdo abrangente das potencialidades, fragilidades e propostas de melhoria,
revelando aspectos fundamentais para a qualidade do ensino, da infraestrutura e das
praticas pedagogicas dos respondentes que foram os docentes e os discentes, sendo o
periodo de referéncia é de 2022-2023.

A analise realizada destacou a percepcao de discentes e docentes sobre
elementos cruciais, como politicas académicas, extensao universitaria, acessibilidade e

infraestrutura.

Entre as potencialidades, ressaltam-se os esfor¢cos para integrar teoria e pratica
por meio de atividades praticas, como laboratorios e projetos de extensdo. A qualificagcado
do corpo docente também & um ponto positivo, com profissionais capacitados para
atender as demandas do curso e estimular a formagao critica dos futuros professores.
Além disso, a interagdo do curso com a sociedade por meio de eventos e projetos de

extensao reforga seu impacto social.

No entanto, foram identificadas fragilidades significativas, como a baixa adesao de
estudantes e docentes ao processo de autoavaliagdo, comprometendo a
representatividade dos dados coletados. Questdes relacionadas a inclusao, como
politicas insuficientes para atender estudantes com necessidades especificas, também
requerem atencdo. Além disso, a auséncia de um Plano Estratégico de Permanéncia
(PEP) especifico para o curso demonstra a necessidade de maior planejamento

institucional.

Diante dessas fragilidades, foram apresentadas proposi¢gdes voltadas para o
fortalecimento do curso. Destacam-se agdes como a ampliagao da participacdo de todos
os atores no processo de autoavaliacdo, a formulacdo de um PEP especifico,
investimentos em acessibilidade e melhorias nos canais de comunicagcdo com a
comunidade académica. Essas iniciativas sdo fundamentais para alinhar o curso as
diretrizes nacionais de educacado e as demandas locais, promovendo um ensino de
exceléncia.

Por fim, a autoavaliagao reafirma sua importancia como instrumento essencial para

a tomada de decisbes e planejamento estratégico, permitindo uma abordagem mais
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consciente e participativa para o fortalecimento do curso. A coordenagao do curso, em
conjunto com os demais envolvidos, deve assumir o compromisso de implementar as
agdes propostas, visando garantir uma formacéo de qualidade e um impacto positivo na

sociedade.

Tem-se aqui uma visdo da comunidade do curso de Licenciatura em Matematica
acerca de diversos temas e assuntos que interessam ao funcionamento e oferta desse
curso, tais como a infraestrutura do espago onde esta localizado o curso e, também, o
com relacao especificamente ao espaco do campus. Outro assunto igualmente importante

€ sobre 0 quadro docente, sua qualificacao e titulacdo de desempenho académico.

Ha que ser levado em consideragdo que o periodo de referéncia é o da pandemia,
quando nem professores e nem os alunos estavam com acesso ao campus. As atividades
letivas estavam acontecendo em outros cedidos pela rede estadual de educacao.

A coordenacdo do curso pretende levar a autoavaliagdo como um todo para
apresentar e, discutir os assuntos apontados na avaliagdo, sobretudo, aqueles que
referem ao ensino, laboratorios, avaliacdo, aqueles assuntos que mais pautam as praticas
docentes regularmente.

Por outro lado, a autoavaliagdo também servira para que seja organizada uma
agenda para tratar daqueles assuntos que foram considerados como “fragil”, com mais

interesse a aqueles que mais afetam as atividades didatico-pedagdgicas do curso.
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