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APRESENTACAO

A presente coletanea contempla producdes de professores de histdria egressos
do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria — ProfHistoria Nucleos da Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR). Os textos apresentam resultados das pesquisas realizadas pelos
autores para a elaborag¢ado da dissertacao para obtencao do titulo de Mestre em Ensino
de Historia.

As tematicas pesquisadas representam escolhas elaboradas pelos autores a partir
das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar ao longo da carreira em escolas da
Educacdo Basica. O ingresso num programa de pds-graduacao direcionado exclusiva-
mente para o ensino de histéria proporciona multiplos olhares para o campo da docéncia
em historia, especialmente as relacionadas as possibilidades de compreensao, analise
e reflexdo acerca do ensino por eles praticados na escola e as diferentes possibilidades
e potencialidades de ensinar histdria num mundo globalizado, desafiando constante-
mente os saberes de oficio.

A diversidade de temas presentes nos textos representa as diferentes possibili-
dades de pesquisas no campo do ensino de historia fortalecido nas ultimas décadas pelo
crescimento das pesquisas académicas e pelo fortalecimento da area de ensino como
campo de pesquisa e producao do conhecimento. A criacdao do Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria — ProfHistdria, programa em rede coordenado pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro em 2014, atualmente composto por trinta e nove institui-
¢Oes de ensino superior, sedimentou o campo de pesquisas e ampliou significativa-
mente a producao de conhecimentos sobre ensino de histdria a partir das dissertacdes
e produtos pedagdgicos disponibilizados aos professores de histdria de todo o pais.

O ProfHistdria possui como objetivo central a qualificagdo em nivel de pdés-gra-
duacao de professores da disciplina Histéria para a Educacdo Basica, fortalecendo a
formacao continuada e a pratica docente para a melhoria do ensino de histéria nas
escolas brasileiras. Com isso, o ProfHistéria representa um importante campo de
pesquisa e producado de conhecimentos auxiliando e fortalecendo as praticas docentes

dos professores de histéria em seu fazer cotidiano.



Ao possibilitar a formacdao em nivel de mestrado, o ProfHistdria potencializa a
relacdo entre pesquisa e ensino valorizando a necessaria relacdao entre trabalho
docente, pesquisa e producao do conhecimento e a interlocucao entre o cotidiano
vivenciado no chao da escola, fortalecendo a compreensdao acerca dos diferentes
contextos histdricos, culturais e sociais em que se desenvolve o processo de ensinar e
aprender histodria, fortalecendo a postura investigativa critico-reflexiva do fazer docente
e as tramas do processo de construcao do conhecimento.

Ao socializar os resultados das pesquisas realizadas via publicacdao desta coletanea,
almejamos compartilhar experiéncias e conhecimentos produzidos por professores e
professoras de historia para que outros professores possam inspirar-se pelos conheci-
mentos produzidos pelos seus colegas de profissao, assim como ampliar e diversificar o
ensino por meio das experiéncias de pesquisas produzidas no ambito do ProfHistoria.

A obra é composta por doze textos que representam um universo diverso de
pesquisas, tematicas, metodologias e referenciais tedricos distintos. Os seis primeiros
textos apresentados sdao dos egressos do ProfHistdria Nucleo Unemat. Na sequéncia,
apresentamos trés textos dos egressos do ProfHistéria Nucleo da UFMT, um texto do
Nucleo da UFRGS e os dois ultimos textos dos egressos do Nucleo da UNESPAR.

O primeiro texto de autoria de Ana Lucia Duarte Vidal e Maria do Socorro de Sousa
Arauljo possui como titulo “Pontes e Lacerda em perspectiva historiogrdfica: o ensino
de Histdria e os usos da historia local”. O estudo desenvolveu uma investigacao acerca
dos discursos produzidos sobre o surgimento da cidade de Pontes e Lacerda/MT, ques-
tionando as “verdades” instituidas pelos diferentes discursos (oficiais e institucionais
e/ou particulares), assim como as “memodrias em disputa” sobre o protagonismo na
criacdo da cidade de Pontes e Lacerda, na perspectiva da historia local. Utilizando-se da
metodologia da histéria oral, a pesquisa ouviu relatos de memadria para compreender
os diferentes discursos sobre o surgimento da cidade e suas relagdes de poder.

O texto “A representacdo dos africanos e afro-brasileiros nos livros diddticos de
historia apos a Lei 10.639/03”, de autoria de Evandro Rodrigues e Osvaldo Mariotto
Cerezer apresenta uma analise sobre a representacdao dos africanos e afro-brasileiros
nos livros didaticos de histdria utilizados na Educacdao Basica apds a promulgacao da
Lei 10.639/03 a partir da analise de trés livros didaticos para o Ensino Fundamental I

publicados entre 2005 e 2008, além de questionario aplicado a professores de historia



atuantes na educacgao basica publica de Mato Grosso.

Por sua vez, o texto “A presenca de alunos indigenas Paresi no Centro de Educagdo
de Jovens e Adultos Anténio Casagrande em Tangard da Serra/MT: imagens do coti-
diano Paresi no ensino de historia”, de autoria de Marcos Serafim Duarte e Regiane
Cristina Custddio analisou o movimento de migracao temporaria dos jovens Paresi no
CEJA com o objetivo de compreendé-la tanto no que diz respeito ao movimento deles
da aldeia para a cidade em busca de educacao institucional, quanto na perspectiva
inversa, da cidade para a aldeia e as relagdes sociais e de aprendizagem estabelecidas
entre os alunos jovens e adultos indigenas no interior do CEJA, levando em consi-
deracdao os aspectos culturais da etnia Paresi e a escolaridade bilingue presente na
educagao indigena.

O quarto texto “Documentos Historicos para o Ensino de Histdria e as Rela¢ées
Etnico-Raciais” de Mauricélia Medeiros Silva e Marli Auxiliadora de Almeida apresenta
um estudo sobre o ensino da histéria afro-brasileira a partir de um acervo de fontes
documentais composto por Cartas de Alforria de escravizados do século XIX na cidade
de Caceres/MT. O estudo aborda o uso de documentos histéricos como ferramenta
didatico-pedagodgica em sala de aula e a importancia de levar aos alunos a reflexao
sobre o cotidiano desses sujeitos histdricos.

O texto de Rejane Alves Rodrigues Ditz e Otavio Ribeiro Chaves com o titulo “Patri-
moénio e ensino de histdria”, realizou uma investigacao sobre a constituicao do Patri-
monio Cultural e ensino de Histéria com base na Educacao Patrimonial. A pesquisa foi
baseada no Centro Histérico de Caceres/MT enfrentando a problematica do distancia-
mento entre a populagao e o referido Patrimdnio Cultural a partir da verificacao de que
muitos grupos sociais ndo se sentem representados por esse patrimonio. A pesquisa
foi desenvolvida com um olhar sobre a histéria da cidade objetivando a divulgacao e
valorizacao da histdria local e lancando mao da Educagao Patrimonial como forma de
compreensao do pertencimento social e cultural.

O sexto e ultimo texto dos egressos do ProfHistéria Nucleo da Unemat, de Maria
Solange Sa Leite e Carlos Edinei de Oliveira apresenta um estudo sobre “Educacéo
Patrimonial em Cdceres/MT”. O estudo aborda o patrimonio cultural tendo o centro
histérico da cidade de Caceres/MT tombado pelo IPHAN em 2012 como objeto de

analise com o objetivo de promover a educacdao patrimonial em sala de aula. Para



o desenvolvimento do estudo foram selecionados lugares de memoria da cidade de
Caceres, como “A Baia do Malheiros” o “Rio Paraguai”, a “Praca Barao do Rio Branco”, o
“Marco do Jauru”, a “Catedral S3o Luiz”, a “Casa Rosa”, “Casa Humberto Dulce”, a “Casa
Dulce” (Ao Anjo da Ventura), a “Escola Esperidido Marques” e o “Cemitério S3o Jodo
Baptista”, considerados como locais de referéncia da memoaria local.

O Nucleo do ProfHistdria da Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT, apre-
senta trés textos na coletanea. O texto “Patrimonio histdrico e cultural de Rondono-
polis: orientacdes didaticas no ensino de histéria”, de autoria de Sandro Ambrdsio Alves
e Jaqueline Aparecida Martins Zarbato, apresenta um estudo realizado com estudantes
do Ensino Fundamental do 32 ciclo de formacao humana (72 anos) de uma Escola Esta-
dual de Rondondpolis-MT com foco no patriménio cultural local em conexdao com a
Historia local. A pesquisa foi fundamentada teoricamente no Patrimonio Cultural,
Memoéria, Lugares de Memdria, Histdria regional/local, Educacdo Histdrica, Parame-
tros Curriculares Nacionais de Historia (PCN,s), Diretrizes Curriculares Nacionais e as
Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Grosso.

O texto de Juliana Ramos de Arruda denominado “Caminhos para a construgdo do
conhecimento historico: os lugares de memoria da cidade de Rondondpolis-MT”, apre-
senta relatos das experiéncias resultantes de acdes educativas com alunos e profes-
sores do Ensino Fundamental de uma escola publica de Rondondpolis/MT, atividades
fundamentadas pela metodologia da Educag¢ao Patrimonial com vistas ao ensino e
valorizacdao da Histoéria Local e do Patriménio Cultural do lugar. As atividades foram
desenvolvidas a partir de algumas necessidades evidenciadas pelas praxis docente e
pesquisa in loco da pesquisadora, tais como: o desconhecimento da Educacdo Patrimo-
nial e dos bens culturais como fonte no ensino-aprendizagem, pouca importancia por
parte dos docentes para praticas educativas neste ambito, exclusao do tema no Projeto
Politico e Pedagogico da escola e conteudos escolares sem articulagao com as vivéncias
dos alunos e da comunidade.

Ja o texto de Sandra Marcia Giaretta e Osvaldo Rodrigues Junior, apresenta um
estudo sobre “O manual do professor de histéria como guia do trabalho em sala de
aula”. O estudo foi desenvolvido com o objetivo de analisar os usos e apropriacdes do
manual do professor de Histéria por uma professora de Histéria. O manual do professor

€ parte das coleg¢des didaticas avaliadas, adquiridas e distribuidas pelo Programa



Nacional do Livro Didatico — PNLD. Dessa forma, os alunos recebem o livro didatico e
os professores o manual do professor, que além do contelddo do livro didatico do aluno
apresenta uma proposta de metodologia do ensino de Histdria e orientacdes para o
uso da cole¢ao didatica.

Do ProfHistéria Nucleo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
apresentamos o texto de Carla de Moura e Fernando Seffner com os resultados da
pesquisa intitulada “Interseccionalidade: uma ferramenta util ao ensino de historia
situado”. O estudo apresenta uma investigacao sistematizada no documentdrio As
Marias da Conceicdo — Por um Ensino de Histdria Situado. O documentario narra os
percursos investigativos acerca da Histéria das Mulheres da Vila Maria da Conceigao
de Porto Alegre. Para isso, foram realizadas entrevistas de histdria oral, analises de
espacos com significado de Patrimdnio para a comunidade e visitas a museus e arquivos
para a exploracao de fontes histdricas primarias. Com aporte principal do Pensamento
Feminista Negro, o convite é para um exercicio de analise interseccional deste material
pelas alunas e alunos, ou seja, que considere os marcadores sociais de raga, género e
classe, e reflita sobre como esses operam nas condi¢des de possibilidades de existéncia
de individuos e grupos.

O Nucleo do ProfHistdria da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) apre-
senta dois textos na coletanea. Andréia Aparecida dos Santos, Ana Laura Perenha
dos Santos e Eulalia Maria de Moraes apresentam um estudo intitulado “O ensino de
historia, a sala de aula, a literatura e o “Quarto de Despejo” de Carolina Maria de Jesus
(1950-1960)". Para as autoras, diante da necessidade de novas metodologias para o
Ensino de Histdria, a opcao pela literatura oferece experiéncias e componentes que
contextualizam a luta histdrica. O estudo analisa a dimensao politica da educagao e o
seu desenvolvimento para a cidadania. O objeto da analise — “Quarto de Despejo” da
autora Carolina Maria de Jesus — é literatura que assume forma narrativa, permitindo
entender que a narrativa histérica oferece uma importancia significativa para a efetu-
acao do aprendizado histérico. Por meio da linguagem literaria é possivel a construcao
de uma visao de Histéria como metodologia que em se tratando de sala de aula da
Educacdo Basica, conta com a participacao dos alunos.

O segundo texto “No ritmo e na rima: ensinando historia a partir da musica

do Rapper Emicida” de Michele Perciliano e Ricardo Tadeu Caires Silva, discute as
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possibilidades didatico-pedagodgicas do uso da musica como recurso didatico no ensino
de Histéria tomando como referéncia a obra do rapper brasileiro Leandro Roque de
Oliveira, mais conhecido como Emicida. A escolha do referido artista deveu-se ao fato
de suas musicas e demais atividades artisticas possuirem grande aceitacdao por parte
da juventude brasileira, independentemente da classe social a que estes pertencem.
Além disso, suas composicdes mencionam e problematizam aspectos da histdria da
diaspora africana e da histdria do negro no Brasil em diferentes periodos e contextos,
tais como as revoltas escravas, o cotidiano da escravidao, a desigualdade social, a
discriminacao, etc.

Os doze textos de professores de histdria egressos do Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria - ProfHistdria de quatro universidades publicas, agora Mestres em
Ensino de Histodria, representa ndao s6 uma conquista importante para os seus autores,
mas um avango para o campo das pesquisas sobre ensino de histéria no Brasil e para a
pratica docente dos professores de histéria. Talvez o aspecto mais importante dessas
contribuicdes esta relacionado ao fato de que seus autores, professores da Educacao
Basica em busca de qualificacdo em nivel de pds-graduacdo apds anos dedicados ao
ensino, puderam exercitar o espirito de pesquisadores do ensino de histdria, desen-
volvendo projetos de pesquisa com vistas ao trabalho de conclusao do mestrado. As
experiéncias produzidas no mestrado acrescentaram ndao somente novos conheci-
mentos proporcionados pelas respectivas pesquisas, mas uma transformacao signifi-
cativa no fazer docente no chao da escola a qual pertencem. Além disso, as pesquisas
produzidas e os resultados destas — Dissertacao e Produto — podem auxiliar como um
campo fecundo para novos aprendizados para outros professores de histéria atuantes
na Educagao Basica em diferentes regides do pais.

Diante disso e considerando a relevancia desta coletanea para o ambito das
pesquisas e praticas de ensino de histdéria por diferentes sujeitos e instancias, dese-

jamos uma excelente leitura a todos!
Prof. Dr. Osvaldo Mariotto Cerezer

Organizador

ProfHistoria Unemat
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Pontes e Lacerda em perspectiva historiografica: o ensino de
Historia e os usos da histdria local

Ana Lucia Duarte Vidal*

Maria do Socorro de Sousa Araujo ?

No ambiente escolar o trabalho da docéncia é sempre cercado de desafios a serem
superados. Muitos professores de Histdria tém se empenhado em inserir nas atividades
cotidianas em sala de aula, abordagens sobre a localidade onde os alunos residem e isso é
admissivel em funcao da flexibilizagao dos curriculos e da possibilidade de tornar o ensino
de Histdria mais agradavel e curioso. No entanto, essa possibilidade também pode tornar-se
infrutifera ou superficial, na medida em que os professores se deparam com a falta de qual-
qguer material didatico como suporte pedagdgico que atenda o planejamento das aulas.

A relagao entre pesquisa e ensino é imprescindivel para que a formacgao escolar
seja mais qualificada, o que requer uma acao direta dos professores. Sob essa dtica, o
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria — ProfHistdria — tem contri-
buido com a qualificacdo dos docentes em servico, esperando que as praticas pedago-
gicas desses profissionais produzam um ensino mais consistente e uma compreensao
mais efetiva da histdria e de seus contextos como experiéncia humana.

Este artigo, portanto, se origina da dissertacao de mestrado vinculada ao ProfHis-
toria/UNEMAT com o titulo Memdrias em disputas: historia local no ensino bdsico em
Pontes e Lacerda-MT, e traz uma abordagem da histéria da cidade de Pontes e Lacerda
(Mato Grosso), para usos nas praticas de ensino da disciplina de Histéria em escolas
das Redes de Ensino locais (publica e privada).

Para tanto, tendo em vista que ainda nao havia uma producdo formal dessa
“histéria local”, foi necessario produzi-la para inclui-la nas praticas docentes das refe-
ridas unidades escolares. Essa “histéria local” ja se encontra disponivel no formato

de “produto pedagdgico” como requisito obrigatério do ProfHistdria. Dessa forma,

1 Mestre em Ensino de Histdria pelo Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHisto-
ria/UNEMAT, 2018. Professora de Histdria do Ensino Basico na Escola Estadual S50 José, na cidade de Pontes
e Lacerda/MT. Correio Eletrénico: luduarte_cac@hotmail.com

2 Doutora em Histdria, docente do curso de Licenciatura em Histdria da Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT — Campus “Jane Vanini”, Caceres/MT, e do Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria — PROFHISTORIA/UNEMAT. Correio Eletronico: socorroaraujo@unemat.br
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percorrendo registros institucionais, bem como relatos de memarias que identificam
grupos sociais e diferentes maneiras com as quais as pessoas elaboram seus pertenci-

mentos ao lugar das vivéncias apresentamos o histoérico da cidade em questao, a seguir.
A cidade entre a Historia e as memarias

Pontes e Lacerda é uma cidade de aproximadamente 45.000 habitantes?, situada
ao noroeste do estado de Mato Grosso, distante cerca de 450 quildmetros da capital,
Cuiaba. Apesar de ser criada pela Lei Estadual n2 4.167, de 29 de dezembro de 1979,
a origem do lugar se remete ao final do século XIX e comeco do século XX, quando a
recente Republica brasileira procurava organizar e nacionalizar o interior do Brasil — os
sertoes — aplicando-lhes conhecimentos técnico-cientificos e expandindo os meios de
comunicacao da época. Nacionalizar tinha o sentido de inventariar os bens do Estado
brasileiro. A acao de nacionalizar significava, portanto, civilizar povos e lugares.

Nesse contexto, incluem-se as estratégias de (re)organizacdo politica de defesa da
Nacao e um redimensionamento da ocupacao das fronteiras (geo)politicas, em especial os
territdrios amazonicos. Os projetos politicos da época adquiriam sentido de governabili-
dade na perspectiva de uma “unidade nacional”, o que fica claro no Relatdrio dos Trabalhos

das Linhas Telegraficas do Estado de Mato Grosso (Comissao Rondon), quando afirma:

Mais do que a defesa militar da Nag¢dao que a todo o Govérno [sic] cumpre
atender, mormente nas fronteiras, prevenindo possiveis invasGes de estra-
nhos, mesmo as que ndo representam manifestacao de hostilidade interna-
cional, aqueles projetos de viacdo e canalizacdo elétrica vinham principal-
mente prover a palpitante necessidade do povoamento e civilizagao do nosso
Brasil (BRASIL, 1949, p. 08).

Desde a segunda metade do século XVIII, os dominios territoriais portugueses,
gue atualmente incluem o estado de Mato Grosso, foram demarcados pela fundacao
de arraiais, vilas e fortalezas, entre outras benfeitorias. Sob a exploracao aurifera e
precedida dos arraiais de Sant’Ana, S3o Francisco Xavier e Nossa Senhora do Pilar, Vila
Bela da Santissima Trindade foi um desses povoados e se tornou a primeira capital da

entdo capitania de Mato Grosso, entre 1752 e 1835%.

3 Fonte: IBGE. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br. Acesso em 02 de dez. 2017.

4 A mudanca da capital se deu pela Lei Provincial n2 19, de 28 de agosto de 1835. Disponivel em
http://www.al.mt.gov.br/storage/webdisco/leis/lei_9475.pdf. Acesso em 05 de nov. 2017.
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A transferéncia da capital para Cuiabd, em 1835, e o declinio da produc¢ao do ouro
ocasionaram certo desabastecimento e despovoamento da vila, porque muitos mora-
dores, especialmente os brancos vinculados a administracdao dos negdcios publicos,
abandonaram a regiao se desfazendo dos bens como residéncias, terras produtivas,
estabelecimentos comerciais e escravos para se fixarem na nova capital da Provincia.
Além disso, Vila Bela se fragilizou em funcao da perda da importancia politica.

Entre o final do século XIX e os primdrdios do século XX, a regido oeste de Mato
Grosso, conhecida hoje como Vale do Guaporé, dispunha de algumas rotas de ligacao
terrestres entre Vila Bela da Santissima Trindade e S3o Luiz de Caceres. Entre essas
rotas, havia uma que fazia o percurso pelas terras dos Paresi, passando por um arraial
denominado “Lavrinha”, que produzia extracao de ouro. Em 1845, nesse lugarejo, havia
240 habitantes, conforme Castelneau citado por Rondon (idem, p. 124). Esse percurso
era o mais curto, porém mais imprevisivel em funcdo dos possiveis confrontos com
os Bororo®, pois esses “sustentaram sempre uma luta cruenta e acesa contra os habi-
tantes da antiga Vila-Bela”, conforme registro de Rondon (idem, p. 114).

O outro caminho de ligacdao entre duas localidades — Caceres e Vila Bela — era a
“rota dos tropeiros”, por onde passavam as boiadas para a fazenda Descalvados®. Até
meados do século XX, o trafego por essas rotas, geralmente, era feito em lombo de
animais, que também viabilizava a circulagdo de mercadorias com o predominio de
seringa (goma elastica e caucho), peles de animais silvestres, poaia e outros produtos
similares.

O despovoamento e a retragao econdmica de Vila Bela, citados acima, propiciaram
a migracdao de alguns vilabelenses para a margem esquerda do Rio Guaporé, onde
as atividades extrativistas possibilitavam uma ocupacao laboral inerente a condicao
humana dessas pessoas, ou seja, a sobrevivéncia. Assim, nesse espaco ribeirinho foi
se estabelecendo um “ponto de parada”, um “lugar de pouso” para tropeiros e outros
viajantes, onde também se desenvolviam relagdes comerciais rudimentares e infor-

mais com as pessoas que passaram a habitar o lugarejo.

5 Também conhecidos como “Coroados” ou “Parrudos”, os Bororo sdo povos indigenas que vivem no planal-
to central de Mato Grosso, as margens dos rios Araguaia, Rio das Mortes e Rio Taquari. Na parte ocidental,
vivem as margens do Rio Paraguai, na fronteira do Brasil com a Bolivia, onde os jesuitas espanhdis fundaram
as missodes catdlicas, no periodo colonial. Ver MONLEVADE e CAETANO, 2018.

6 Fazenda localizada proximo a Caceres (antiga Vila Maria do Paraguai). Entre o final do século XIX e inicio
do século XX, foi um importante empreendimento agroindustrial, produzindo charque com matérias primas
adquirido da fazenda Jacobina, especialmente. Ver Garcia, 2009.
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O aumento das atividades comerciais e administrativas entre Vila Bela e Cuiaba
intensificou a necessidade de caminhos mais adequados e mais seguros para os
viajantes (gestores, colonizadores e outras pessoas comuns), fosse a pé, a cavalo ou em
carretas. No relatorio de uma de suas viagens missionarias, entre outubro de 1922 e
junho de 1923, o entado bispo franciscano, Dom Luiz Marie Galibert, fala das condi¢des

de vida dessa época, em Vila Bela da Santissima Trindade:

Infelizmente, a situacdo econdbmica é péssima. Quase toda a populacdo
se dedica a extracdo da goma e do caucho e, como a desvalorizacdo deste
produto tem sido extrema, uma grande miséria reina naquela zona. Muitos
trabalhadores tém procurado emigrar; s ficam os que ndo podem sair, a
bracos com graves dificuldades (Conf. BIENNES, 1987, p. 106).

A cultura extrativista de seringa e poaia (Cephaelis Ipecacuanha) foi promovendo
varias relagdes no espaco ribeirinho do lugarejo (margens esquerda do Guaporé),
incluindo atividades comerciais rudimentares dessas e de outras mercadorias e incor-
porando migrantes que passaram a habitar o lugarejo, além das multiplas relacdes
humanas que se estabeleceram com os “viajantes”, no trajeto entre as duas locali-
dades (Vila Bela e Cuiabd). Era comum que um ou outro comerciante (representante
ou ndo de empresas exportadoras) se tornasse um produtor equiparado a um empre-
sario, assumindo as funcdes de contratador de mao de obra, aviador (fornecedor de
alimentos, ferramentas de trabalho, vestuario adequado ao trabalho, recipientes para
armazenamento da producgao etc. e outros artigos estocados no “barracao”, fornecidos
aos trabalhadores dentro das matas). No desempenho das funcdes, a figura do comer-
ciante também era a do comprador, transportador e/ou vendedor dos produtos da
floresta.

Assim, situado no cruzamento das aguas do Rio Guaporé com os caminhos de
terras vicinais em varias dire¢des, esse pequeno povoado se ampliou até ser nominado
de Guaporé, em razdao da importancia que o rio de mesmo nome tem para a sobre-
vivéncia individual e coletiva dos moradores daquele lugar. Antes, porém, foi deno-
minado de “Vila dos Pretos” em funcao da populacao negra oriunda de Vila Bela ter
se estabelecido no local. Posteriormente, o lugarejo recebeu a designacao de “Vila

Guaporé”, em razao da dimensdao que ganhara o povoado e, atualmente, é um dos
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bairros que compde o municipio de Pontes e Lacerda. Mesmo considerado periférico,
o bairro tem uma prevaléncia de unidades residenciais, mas se avizinha do centro da
cidade. Devido a precariedade da infraestrutura, os moradores lamentam a negligéncia

do poder publico municipal, aqui pronunciada pela fala do senhor Clodoaldo:

Se o prefeito daqui ajudasse esse bairro... eu ndo sei porque que eles ndo
fazem nada aqui, todos que entram falam: ndo, o comeco vai ser daqui pra I3,
pra arrumar; [...] comeca vindo de |13 pra cd, mas aqui ndo chega; ficam quatro
anos na Prefeitura e num fazem nada, o asfalto s6 tem em trés travessas e
numa avenida que passa ali perto do Posto [Telegraficol; agora, por que nao
fazem as coisas que faltam? (Entrevista realizada em outubro de 2017).

A reclamacdo desse municipe ndo é feita apenas em funcdao de o poder publico
municipal ndo atender a demanda da Vila Guaporé, mas por ser o bairro mais antigo e
ainda perdurarem tantos problemas estruturais. Isso tem levado os residentes do bairro
a se sentirem desassistidos, esquecidos ou preteridos pela administracdao publica. Por
outro lado, as cobrancas manifestadas, na fala do morador, ndo se caracterizam apenas
pela localidade ser mais um espaco da cidade que enfrenta problemas estruturais,
mas, sobretudo, pelo fato de eles — os moradores da Vila Guaporé — considerarem esse
bairro como o marco inicial da cidade, portanto merecedor de uma atengao especial.
Esse discurso é préprio e apropriado de/para quem reivindica a condi¢do de fundador,
tanto da memodria histérica do grupo de moradores, quanto do lugar (no caso, a cidade).

Na cidade é muito comum ouvirmos que seu “nascimento” se deu em fun¢ao da
instalacdo do Posto Telegrafico (1906), creditando a benfeitoria do Marechal Rondon o
surgimento do nucleo da cidade. Entretanto, os estudos de Garcia (2009) e os relatérios
da Comissao Rondon contrariam essa concep¢ao, pois o Posto Telegrafico foi instalado
onde ja existia um Destacamento militar, juntamente com outras habitacdes e galpdes,
onde se desenvolviam atividades laborais e administrativas dos seringais. Nessa locali-
dade, o pequeno povoado as margens do rio Guaporeé servia de rota e “hospedagem”
para quem fazia o trajeto das cidades de Porto Salitre, ou Caceres com destino a Vila
Bela, ou o percurso inverso.

Como ja foi dito, esse lugarejo ja era habitado igualmente por pessoas oriundas de
Vila Bela da Santissima Trindade e de outros lugares do pais, que se deslocavam para

trabalhar nos “sertdes” de Mato Grosso, especialmente em atividades extrativistas
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e comerciais. Os imigrantes que nao conseguiam encontrar trabalho nas empresas
caucheiras, buscavam qualquer outra atividade laboral no povoado que Rondon deno-
minou de “Passo Pontes e Lacerda’. Assim, o nucleo foi ganhando forma politica,
social e densidade demografica.

Na histéria do municipio de Pontes e Lacerda, uma das particularidades é a
disputa entre dois grupos sociais pela “patente” de sua fundacao. De um lado, a popu-
lacdo oriunda de Vila Bela da Santissima Trindade que, se alojando e permanecendo na
margem esquerda do Rio Guaporé, desde o comeco do século XX, atribui para si e para
0 espaco que habita a condicdo de fundadores da cidade. Por outro lado, os migrantes
qgue chegaram a localidade estimulados pelos projetos colonizadores (décadas de 1960
e 1970) e se viam como pessoas dispostas a fincar raizes e prosperar nas novas para-
gens, reivindicam para si a mesma condi¢ao. Proveniente do sul e sudeste do pais, esse
grupo vinculou um ideario de progresso e desenvolvimento ao acesso a terra como
capital econémico e a cidade como capital politico, por isso reconhece o “inicio” da
cidade pela criagdo da Lei 4.167/1979 (ja citada).

A cidade de Pontes e Lacerda é povoada por disputas de memorias e de perten-
cimentos que como tais sao construgcdes imaginarias e simbdlicas sempre postas num
campo de lutas, de demandas politicas. Sobre essas questdes, as contribuicdes de estu-
diosos como Le Goff (2003) e Halbwachs (2001), nos ajudam a trabalhar a memdria
como um “material fluido” que nos levam a compreender o caleidoscépio das experi-
éncias humanas e recompor os acontecimentos historicos.

Como ja foi dito antes, ao contrario do que o aglomerado humano-campesino
acredita e propaga, o municipio de Pontes e Lacerda teve seu inicio antes da insta-
lacdo do “Posto Marechal Rondon”, o que contrasta com uma parte das narrativas
disseminadas sobre a histéria da origem da cidade. Sendo assim, indagamos: de onde,
guando e como aparece esse discurso? Em que condi¢cdes essa “verdade” se esta-
beleceu? Como foi possivel essas narrativas terem sucumbido a demarcacdo simbo-
lica da existéncia da comunidade da Vila na histéria de Pontes e Lacerda? Em alguma

medida, a criacdo oficial da cidade (década de 1970), durante os “Anos de Chumbo” do

7 A origem do nome Pontes e Lacerda provém de uma homenagem aos cartdografos e astrobnomos Antonio
Pires da Cunha Pontes e Francisco José de Lacerda e Almeida, quando em 1784 elaboraram a primeira carta
geografica dos rios da regido oeste de Mato Grosso, partindo de Vila Bela da Santissima Trindade em diregédo
ao Rio Jauru. Site consultado: http://www.portalmatogrosso.com.br/municipios/pontes-e-lacerda/historia-
-de-pontes-e-lacerda/538 Acesso em 03 de nov. 2017.
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regime civil-militar (1968-1978), juntamente com a necessidade de atribuir ao mare-
chal Rondon — militar do Exército — a condicao de herdi nacional podem explicar essa
construcao oficial-simbdlica.

De fato, os eventos que antecedem a implantacao do Posto Telegrafico sdao o
povoado Guaporé e a existéncia de um Destacamento Militar do Exército, ainda no final
do século XIX. Certamente, a negacao ou invisibilidade do povoado na edificante cons-
trucdo da historia local faz parte da estratégia discursiva institucional que enobrece
o Marechal Rondon como um “brasileiro exemplar” que mereceu (e continua mere-
cendo) ser lembrado pelos “feitos patrioticos”.

A figura de Candido Rondon se constituiu como uma memoria histérica nacional
impar tendo como suporte um ideario nacionalista com elevado conteudo de civismo
difundido pelos governos militares (moderados e/ou ufanistas), que entendiam neces-
sario a criacdo e valorizacao de herdis nacionais. A partir disso e com um Destacamento
do Exército® fincado no povoado do Guaporé, o Posto Telegrafico Marechal Rondon
ganhou protagonismo simbdlico da fundagao de Pontes e Lacerda.

Por meio de “operacdes pedagdgicas” de militares do Destacamento, é provavel
gue os moradores da Vila Guaporé tenham incorporado informacgdes virtuosas sobre o
Marechal Rondon produzido como o “Bandeirante Moderno”, “civilizador dos sertdes”,
ou ainda o “pacificador dos indios”. Tomando por base leituras de Chartier (2002) e
Certeau (2004), é importante especular as estratégias linguisticas, formulacao de imagi-
narios e o consumo de praticas discursivas para entendermos as formas de pensar e
agir de uma coletividade, pois para um grupo de pouco letramento formal, a comu-
nicacao verbal muito contribui para a formulacdao de concep¢des com as quais se |é o
mundo.

Na arte de dizer se realizam as “artes de fazer” e se revelam as “artes de pensar”.
E com a habilidade de fazer uso das multiplas formas de linguagens que a pedagogia da
informacao e o saber se estabelecem. Sao esses recursos linguisticos que elaboraram
os “discursos memoraveis” sobre o Posto Telegrafico e o demarcaram como marco
fundamental da origem da cidade.

Em busca de terras fartas e férteis, os migrantes da década de 1970, boa parte

8 Nas operacgdes cotidianas dos Destacamentos militares, estabelecidos em locais de pouca presenca dos
poderes publicos, como é o caso da regido de fronteira de Mato Grosso, os comandantes militares sempre
promoveram atendimentos as populagdes nos servigos de salde, educacdo, transporte e formacao civica.
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provenientes do sul e sudeste do Brasil, chegaram a Pontes e Lacerda em outro contexto.
A partir de politicas desenvolvimentistas sustentadas nos “incentivos fiscais” e viabili-
zadas pelo POLOAMAZONIA e POLONOROESTE? se firmaram os projetos de colonizacio
privada em Mato Grosso, atendendo aos interesses particulares de empresas agrope-
cuadrias e a exploragdao de recursos minerais. Concebemos o conceito de colonizacao
privada definida por Moreno e Higa (2005, pp. 52-53), como “o processo de ocupacao
e valorizacdo de areas disponiveis para o povoamento e exploracdao econémica [...].",
juntamente com “[...] um processo indissociavel da migracao”. A ancoragem na relagao
publico-privado era a garantia de sucesso na aquisicao das terras, na concessao de
empréstimos bancarios e na compra de sementes, insumos, maquinario, entre outros
beneficios.

Esses investimentos resultaram no redimensionamento econémico e demogra-
fico do pequeno lugarejo as margens do Rio Guaporé, formando um aglomerado semi-
-rural de migrantes sulistas que foram se incorporando ao “novo” lugar para recomecar
a vida pessoal e familiar. Em decorréncia dessa situa¢ao, novas demandas politicas,
sociais, econdmicas e culturais foram aparecendo. O lugarejo foi crescendo desorde-
nadamente até que o poder publico estadual passou a atuar na gestao territorial, insti-
tuindo e demarcando lotes que, posteriormente, se tornaram urbanos.

No modelo desenvolvimentista pautado pela colonizagao privada, especialmente
os da década de 1970, em boa parte dos projetos apresentados ao Instituto Nacional
de Colonizacdao e Reforma Agréria (INCRA) ou a outra instituicao de fomento, estava
acoplado um protétipo de cidade como desdobramento dos usos da terra. O fato de a
colonizagdo privada ter se desenvolvido rapidamente por empresarios e/ou pessoas de
“boas posses” financeiras, numa alianga estreita com gestores publicos das trés esferas
do poder politico nacional, as novas cidades originarias desses projetos formaram
também uma elite agraria que se tornou representante de uma classe capitalizada — os
ruralistas. Da mesma forma, se impuseram no campo da politica (partidaria e institu-
cional) e muitos ocuparam (e continuam ocupando) cargos de decisdes, sejam eles
eletivos ou nao.

Em todas as regides de Mato Grosso, muitos sdo os espagos urbanos que

surgiram quase que repentinamente como legado da colonizagao privada. Isso mudou

9 Programas de pdlos agropecudrios e agro minerais, com natureza juridico-autarquica, vinculados ao Minis-
tério do Interior e a Superintendéncia da Amazénia (SUDAM).
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drasticamente o mapa geopolitico do Estado. Em Pontes e Lacerda, as terras reser-
vadas para a formacao do nucleo urbano foram demarcadas pelo Estado, numa inter-
vencao direta da Companhia de Desenvolvimento de Mato Grosso (CODEMAT), mas
sem destoar das praticas clientelistas. As lembrancas de dona Etelvina, uma senhora de
86 anos, migrante de Paranaiba (atualmente Mato Grosso do Sul), residente em Pontes

e Lacerda, desde1963, se remete a esse tempo:

Quando o meu marido tava medindo as ruas, ele media de noite porque eles
implicou, ai eles mandou vim um engenheiro, mediu do Guaporé pra ca. Ai
meus irmados e meu véio foi 4 em Cuiabd; aquele Gabriel Miiller ajudou nds
demais da conta; ai o doutor Gabriel mandou a Empresa aqui pra cortar a
terra. Os meninos foram Ia... — o doutor Gabriel e o doutor Julio Miiller, aquele
povo nao sabia o que fazia pros meninos... tudo que eles precisava, ia la e
conseguia — ai eles mandou a CODEMAT vim cortar (CODEMAT é a firma que
corta os terrenos), ai mediu daqui até 1a pra cima do Buriti [...] ai foi chegando
muita gente, tanta gente que eu nunca vi, ai o prefeito trouxe o professor
Silvio, ele mediu tudo alinhadinho, tudo tem seus marquinho, ai eles largou
de implicar, ndo adianta. Eles queria que nds fizesse aquela rua |1d do Guaporé
sair agui em cima, mas ndo tinha como uai, ai ela fez uma curva. (Entrevista
realizada pela autora em novembro de 2017).

No fragmento acima mencionado, a narrativa da senhora assinala um lugar poli-
tico autorizado que conectava seus familiares e os mandantes do Estado. Como se
estivesse tomada por um contentamento tardio, as lembrancas da depoente instituem
uma condic¢ado politica de prestigio para si ao dizer: “aquele Gabriel Miiller ajudou néds
demais da conta [...] tudo que eles precisava, ia |a e conseguia”. O relato revela também
algumas circunstancias da época, ao demarcar os primeiros descontentamentos entre
0s novos migrantes e os antigos moradores ribeirinhos do Rio Guaporé. A convivéncia
foi alterando a normalidade rotineira dos espagos ocupados e as relacdes interpessoais
de tal forma que até hoje as animosidades nao se dissiparam.

No povoado do Guaporé, que desdobramentos podem ser apontados a partir das
“implicacdes” mencionadas pela senhora Etelvina? Que rusgas ainda persistem? Ao
gue tudo indica, as aliancas politicas e as formas de ocupacao das terras instituiram
e afloraram diferencas de percepcao do espacgo habitado entre os moradores da Vila
e 0s novos migrantes, quando divergiram do tracado, das definicdes dos lotes e dos

espacos coletivos. Algumas pessoas da Vila sequer acreditavam no projeto de uma
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futura cidade, enquanto que os novatos apostavam no crescimento dos negdcios nao
sé porque faziam parte destes, mas porque se viam como investidores e como atores
sociais e econdmicos.

Essas discordancias foram suficientes para estabelecer divergéncias entre dois
grupos distintos: de um lado, os moradores da Vila que se véem como um coletivo
humano com certo direito sobre o lugar, uma vez que ja eram ocupantes do territdrio
desde o final do século XIX; de outro, os migrantes que chegaram com os projetos colo-
nizadores (décadas de 1960 e 1970) e se véem como pessoas enérgicas que fizeram
as terras produtivas em um curto espaco de tempo. A pluralidade sociocultural dessa
populagao, mesclada com as concepc¢des desenvolvimentistas acirraram as diferencas
entre “quem ja estava” e “quem chegou depois” em Pontes e Lacerda.

Entre uma e outra percep¢ao em que ambos os grupos disputam a primazia do
pertencimento, parece ndao haver lugar para mais um grupo humano: os indigenas.

Conforme consta no texto do site da Prefeitura'®:

Os primeiros habitantes da regido do municipio de Pontes e Lacerda foram
os indios Nambikwara. Eles eram denominados pelos paulistas de Cabixi
ou Cavixi. Depois vieram os paulistas como os primeiros desbravadores da
regidao. Com a chegada deles, ocorreu o processo de dizimagdo da tribo por
problemas de aculturacdo, doencas, entre outros. Apesar de tudo isso, ainda
hoje uma parte desse povo vive na regido, mais precisamente na reserva
denominada Sararé (Prefeitura Municipal de Pontes e Lacerda).

Mesmo que suscetivel a questionamentos, o texto acima tem um carater informa-
tivo e faz uma mencao a existéncia do grupo étnico indigena que ocupava o territorio
onde se instalou o lugarejo: os Nambikwara ou Kabixi. Estes tém uma cultura propria
que, constantemente, contrastava-se com a cultura dos nao indigenas que viviam na
localidade, emergindo desde o medo da populagao ribeirinha, decorrente do contato
com o desconhecido, a conflitos violentos entre os dois grupos, de acordo com relatos
de memodrias dos moradores. O anuncio da Prefeitura nos autoriza dizer que o povo
Nambikwara foi reduzido numericamente e os sobreviventes dos confrontos estao
confinados na Reserva Sararé porque as terras indigenas (administradas pelo Estado)

foram disponibilizadas para os projetos de colonizacao, que incluiram a abertura de

10 Disponivel em: http://www.ponteselacerda.mt.gov.br/Institucional/Historia/ Acesso em 16 de dez. 2017.

21



fazendas para a agricultura e pecudria, como também a fundacdo da cidade como
simbologia de progresso, desenvolvimento e civilidade.

De qualquer forma, as atividades extrativistas, a abertura das grandes fazendas,
a extracdo e o comércio de madeira, a formacao de pequenos sitios, o comércio rudi-
mentar, o aglomerado humano da Vila, o enraizamento dos migrantes, os planos e as
promessas governamentais, as relacdes politicas e outros fatores formam o conjunto
de elementos que desejou criar a cidade de Pontes e Lacerda, o que se efetivou em
1979, depois da criagao do Distrito, em 1976.

Certamente, essa conquista exitosa no campo politico ndo ocorreu sem passar
pelos enfrentamentos entre os dois grupos (antigos e recentes moradores). Depois de
guase meio século, o legado dessa convivéncia, um tanto quanto tensa, permeada por
relacdes conflituosas e as vezes intolerantes, constitui a memaria social da cidade que

ganha importancia demarcada nas rodas de conversa e nas narrativas sobre o passado.
A histdria da cidade pelo ensino de historia

Nas tentativas de incluir a tematica cidade nos trabalhos pedagdgicos em sala
de aula do ensino fundamental em Pontes e Lacerda, nos deparamos com uma situ-
acao embaracosa porque boa parte das referéncias disponiveis que esta nos conte-
udos dos livros didaticos e circulam no ambiente escolar s6 estampam os grandes
centros urbanos brasileiros e estrangeiros. Ainda que nao seja usual, discussdes sobre
pequenas e médias cidades com alunos da Educacdo Basica se valendo do uso de
imagens, relatos de memaria, normas de espacializacao, exploracao das paisagens,
vida social, cultura imaterial, constituicdo e funcionamento dos poderes locais, noti-
cias midiaticas, eventos culturais e uma multiplicidade de outros recortes podem ser
escolhas tematicas dos docentes para abordagens no ensino de historia.

Nem sempre os professores tém se atentado para a riqueza sociocultural, poli-
tica e econdmica que o tecido social urbano apresenta para a aprendizagem escolar.
Nesse tecido se encontram a pluralidade das aliancas e/ou a dimensao dos conflitos que
permeiam os interesses de pessoas ou de grupos, bem como o funcionamento das insti-
tuicoes oficiais, além de outras particularidades. Pelo conjunto paisagistico, as cidades

expoem as acoes do presente que se articulam com os acontecimentos do passado, sendo
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estes prescritos em fragmentos que historicizam seus espacos. Luiz Merino Xavier (2010)
chama nossa atengao quanto as importantes singularidades que compdem 0s espagos
urbanos, mas que muitas vezes incorporam certa invisibilidade aos olhos das populacdes

porque, tomados por suas rotinas, pouco percebem os detalhes da cidade que habitam.

Uma simples esquina, diariamente percorrida pelo aluno para chegar a escola,
pode abrigar cem anos ou mais de histdria, através de prédios representativos
de ciclos econémicos ja encerrados, de estilos arquitetonicos ja em desuso,
de fatos histéricos insuspeitados ocorridos atrds das paredes tdo préximas, de
formas de morar ja muito alteradas. (XAVIER, 2010, p. 260).

O autor mostra que paredes, esquinas, cal¢adas, fachadas, pracas e tantos outros
artefatos urbanos exalam histérias que precisam ser encontradas, questionadas
e contadas. Como material didatico-pedagdgico, as cidades sao sempre obras em
movimento e, portanto, o entendimento e a decifra¢cdo dos espacos urbanos exigem
empenho dos professores e de seus alunos para possiveis debates sobre as localidades
em que vivem. Certamente, o caminho para essa compreensdo nao pode e nem deve
se restringir aos conteudos dos livros didaticos.

Assim sendo, como planejar agcdes pedagdgicas que possibilitem entendimentos
sobre a cidade onde moram os estudantes e onde se localiza a unidade escolar? Como
trabalhar aspectos da dinamica social urbana que sejam possiveis afetar a forma de
compreensao de mundo no coletivo discente? Como mapear e articular as distintas
temporalidades que compdem a cidade e que lhes dao sentido? Como operacionalizar
um ensino-aprendizagem que ndo esbarre no imediatismo do cotidiano e/ou nos niveis
sensoriais dos alunos e professores?

Entendemos a cidade como um substrato que mobiliza as pessoas em seus grupos
sociais, permeado por uma multiplicidade de sentidos que produzem identidades
(ainda que fluidas) e distintos pertencimentos, a partir do convivio humano. De forma
direta ou indireta, a histéria da cidade pode despertar o interesse dos alunos pelo fato
de a existéncia pessoal deles, seja individual e/ou coletiva, transcorrer em espacos cita-
dinos tao préximos e tao pertencentes aos mesmos.

Numa perspectiva pedagodgica, escolhemos trabalhar com a tematica cidade,

a partir da metodologia da historia local. Diferente dos matematicos e fisicos que
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concebem o “local” como uma unidade quantificada pela grandeza cartesiana*?, histo-
riadores, socidlogos, gedgrafos, literatos, antropélogos e outros estudiosos das Ciéncias
Humanas e Sociais entendem que o “local” € um espaco vivo e em movimento, onde as
experiéncias humanas compdem as dinamicas politicas, sociais, étnicas e culturais, que

Gongalves (2007), assim o demarca:

O local pode ser associado a uma aldeia, a uma cidade, a um bairro, a uma
instituicdo — escolas, universidades, hospitais — e, como escolha por vezes
recorrente a um espaco politico-administrativo como distritos, freguesias,
pardquias, municipalidades. (GONCALVES, 2007, p. 177).

Por essa otica, entdo, entendemos que “histdria do local” é o resultado de estudos
realizados sobre um conjunto de acdes humanas manifestadas pelas experiéncias
dos sujeitos envolvidos, circunscritos a um determinado lugar. E, por ser constituido
pelas a¢des (documentadas ou nao), o “local” modifica-se no tempo, torna-se histo-
rico, produz histdria. Qualquer localidade se constitui por redes de relagdes humanas
mantidas entre grupos sociais e instituicdes que, no processo de “mundializacdo”,
produzem identidades e pertencimentos fluidos, efémeros.

A contribuicdao de uma histdria do local se remete a construg¢ao de espagos socio-
culturais onde as comunidades envolvidas se identificam, se reconhecem e se reen-
contram nas memorias coletivas, nos monumentos e nos documentos do lugar. Sendo
assim, a historia do local tem sido utilizada também como uma viabilidade de coesdo
social em busca de uma sacralizacao do passado. Para Donner (2010, p. 226), “a neces-
sidade de monumentalizar, ou patrimonializar o passado esta ligado as politicas de
memoaria empreendidas pela midia, pelo poder publico [...]” e mesmo pela condi¢ao
mercadoldgica dos lugares que ganham o estatuto de patrimdnio historico e pelos
eventos turisticos dirigidos especialmente a esses lugares.

Dessa maneira, percebemos que as discussdes sobre a histéria do lugar ainda estao
intimamente ligada as questdes do patrimoénio material de cada localidade. A partir de
monumentos, especialmente os tombados como patriménio histérico, é que a maioria

dos professores de historia tem inserido nas suas praticas docentes abordagens sobre

11 Grandeza matematica (cartesiana) é uma unidade racional concebida por dados que podem medir, contar,
quantificar numericamente o volume, massa, superficie, comprimento, velocidade, tempo, custos e produ-
¢do e um “corpo”.
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a histodria local, conforme aponta os estudos de Fagundes (2006). Todavia, em cidades
relativamente recente como Pontes e Lacerda, que teve sua emancipacao politica e
administrativa nas ultimas décadas do século XX, a pouca existéncia de monumentos
tombados ndao é um impeditivo para a constituicio de uma relacao afetiva entre os
seus moradores e os “lugares de memaria” como assim define Nora (1992).

Para o trabalho pedagdgico é importante questionar com os alunos qual o sentido
e a quem serve esses lugares de memoria. Quais memaorias sdao lembradas e quais sao
esquecidas? Como se expressam as memarias sociais de Pontes e Lacerda e como as
pessoas lidam com os relatos que circulam pela cidade? Como aspecto inicial, convém
abordar a memoria social e coletiva como um conjunto de operagdes discursivas,
produzidas e compartilhadas pelos atores sociais que compdem o patrimonio sécio-
-cultural da cidade, também chamado de imaterial.

As discussoes sobre historia do local nao é algo novo, pois desde a década de 1930
aparecem nas propostas curriculares e metodoldgicas que orientam praticas pedago-
gicas. Ainda assim, ndo ha uma definicao conceitual mais consistente, pois nas abor-
dagens académicas ela é concebida ora como conteuldo, ora como recurso pedagdgico
privilegiado ou ainda como metodologia de ensino para o estudo dos lugares invisi-
veis da histdria. Ha também certa rejeicao do historiador pela historia do local como
tematica de pesquisa por relaciona-la a condicdo de uma histéria pequena, secundaria,
restrita a uma localidade periférica e, quando muito, tem uma histéria produzida por
autores de diferentes segmentos sociais e nao necessariamente com formac¢ao acadé-
mica. Nesse sentido, Schmidt e Cainelli (2009, p. 137) entendem que “esse fato tem
provocado varias criticas e até certo descaso pelos conteldos da histdria local”.

Considerando importante a histdria da cidade na formacado escolar, como tornar
compreensivel e aprazivel uma histéria local, lidando com discentes oriundos de vivén-
cias sociais e culturais diferentes? Situar os alunos em questdes conceituais tende a
alterar e/ou ampliar as maneiras como compreendem o mundo em que vivem, estabe-
lecendo conexdes cognitivas que impulsionam uma reinvencgao de si mesmos, das rela-
¢cOes socioculturais que estabelecem com os outros e uma compreensao mais elabo-
rada sobre a Historia.

No exercicio da docéncia, em sala de aula, a histéria local como material de apren-

dizagem, tem sido trabalhada ja ha algum tempo, mas de forma incipiente ou em “seus
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aspectos folcldricos, privilegiando caracteristicas pitorescas da sociedade, tais como
seus rituais, dancas, praticas artesanais e culinarias, ou, ainda, os aspectos politico-
-administrativos da organizacdao do poder local e regional”, como nos diz Caimi (2010,
p. 60). Uma situacdo-problema nas praticas de ensino é reduzir a histdria local a algo
isolado (menor), visto que parte dos acontecimentos de uma comunidade esta numa
relacdo direta com outros contextos (regionais, nacionais, internacionais) que podem
explicar as agdes humanas e, por isso, nao devem ser negligenciados.

Atualmente, algumas situacdes ainda dificultam o trabalho pedagdgico com a
histéria local, tais como a dificuldade de compreensao conceitual, o descrédito com as
producdes ndao académicas e, por outro lado, a escassez de um material historiogra-
fico mais legitimado. Nesse mesmo entendimento, a concep¢ao equivocada e hierar-
guizada sobre o valor do local como o nao-espago de acontecimentos da histdria em
relacdo aos grandes centros, em especial as capitais onde via de regra as decisdes poli-
ticas sdo tomadas, também desestimulam a pesquisa e a pratica docente.

Do ponto de vista didatico-pedagdgico, o ensino de histdria da cidade instaura
uma condicao privilegiada para o ensino-aprendizagem, pois possibilita uma articu-
lacdo das situacdes cotidianas vividas pelos alunos em Pontes e Lacerda com outras
acoes humanas e situacdes semelhantes em outras localidades também compostas
de historicidades. Além disso, trabalhar com a histéria local por meio das memérias
das pessoas mais idosas vitaliza esses sujeitos, fazendo emergir vozes e historias nao
contempladas ou institucionalizadas pelas narrativas oficiais.

E a importancia de materializar essas vozes por meio de registro, remete ao fato
de que essas narrativas também fazem parte do patrimonio imaterial da localidade,
pois que, por meio dos relatos dos moradores mais antigos é que se chega a conhecer
a historia da localidade, especialmente aquelas que por nao se remeter a episodios
ou acontecimentos oficiais sao esquecidos e com o passar do tempo desaparecem da
memoria social. Sendo assim, essas narrativas de memarias das pessoas que partici-
param das transformacdes sociais e que conferem sentido aos espacos da cidade cons-
titui um patrimonio que merece ser preservado. Desta forma, trabalhar essas narra-
tivas em sala de aula pode instigar a curiosidade dos alunos e despertar o interesse
para saber mais sobre a cidade.

Ao entender os fatos histdricos e experiéncias de vida das pessoas da localidade
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onde mora, os discentes certamente fardao reflexdes que os levardao a niveis mais
amplos de saberes. A seguir, vejamos o trecho de um relato que possibilita aos alunos
redimensionarem o conhecimento para entenderem mudangas e permanéncias que

ocorreram (e continuam) no cotidiano da sua localidade:

[...] Depois que ele estava |3, ai vinha com outra corda fazia os cambiquete
amarrava tudo nos poste e subia aquilo, ndo tinha escada nao, era tudo no
cambito amarrado no poste até chegar |3; ai ele subia e |3 em cima ele tinha
o cinto de guarnicdo igual a cinto de soldado, com todo aquele passador; 13
ele prendia no poste mesmo todo ele, pra ele trabalhar livre; ele botava os
pés nos cambito e ficava em pé, ficava sentado, ficava do jeito que ele podia
trabalhar pra colocar outra vez aquela linha no devido lugar, na cabeca do
isolador amarradinho pra ficar a linha livre, soltinho pra quando vim a voz
ndo pegar em nada [...] depois do servico feito, que estava tudo natural, que
chegava e que tocava o telefone é que dava a correspondéncia, ai é que ele
ficava no devido lugar dele, que ali ele tinha terminado a missdao de fazer
aquela percorrida®?, aquilo chamava percorrida; (Trecho da entrevista com a
senhora Ana Maria da Silva, feita por Taise Nunes Silva, em 2004).

O relato acima apresentado como possibilidade de articular o ensino e a aprendi-
zagem dos alunos a partir da histéria local, é um trecho da entrevista feita pela entao
graduanda Taise Nunes Silva (2004), com a senhora Ana Maria da Silva, para o desenvol-
vimento de seu texto monografico. A entrevistada, hoje falecida, era uma das antigas
moradoras de Pontes e Lacerda, quando a localidade nao passava de uma pequena vila
(primeira metade do século XX) e era esposa de um dos guarda-fios do Posto Telegra-
fico Marechal Rondon. No relato, ela detalha as atividades do marido, como operador
das linhas telegraficas, num periodo em que manter o funcionamento da comunicacao
pela operacionalizacdo do telégrafo, exigia do trabalhador dias de viagem em lombo
de animais, cortando as picadas feitas mata adentro por onde os fios eram estendidos.

Esse relato de memodria traz elementos que podem ser utilizados e interpretados
tanto para a pesquisa, quanto para o ensino em sala de aula. No caso do ensino, a fala
de dona Maria é carregada de informacgdes importantes que podem ser exploradas em
uma aula de Histéria como, por exemplo, pensar o movimento da tecnologia e a comu-

nicacdo numa linha do tempo — do telégrafo as comunicagdes digitais — levando os

12 Designac¢do dada ao deslocamento e ao trajeto feito pelos guarda-fios no exercicio das atividades de ope-
racdo e manutencdo das Linhas Telegraficas.
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alunos a compreenderem as relacdes passado-presente na perspectiva das vivéncias
cotidianas. Certamente, uma aula dessa natureza instiga os alunos a entenderem que
aquilo que aconteceu/acontece em Pontes e Lacerda também aconteceu/acontece em
outros lugares do Brasil e do mundo.

Trabalhando com a histdria local como metodologia de pesquisa e ensino, é
possivel redimensionar o ensino de histdria, partindo de abordagens sobre assuntos
gue promovam o dominio ndao apenas conceitual, mas inclua o sentido das vivéncias
dos alunos e que, a partir disso, eles possam formular uma cogni¢do sobre o sentido da
histéria e explicar os eventos dos quais sdao parte, efetivamente.

A historia de Pontes e Lacerda ndao pode ser apequenada porque se articula com
aspectos da histéria nacional e global. E oportuno, portanto, que o professor arti-
cule outros saberes tais como a sociologia, geografia, antropologia, filosofia, poética
e outros similares, para que os alunos percebam que o funcionamento da cidade se
explica pela mescla das multiplas linguagens e culturas que fazem parte de outras loca-
lidades. Nessa 6tica, Schmidt e Cainelli (2009, p. 138) dizem que o “estudo do meio e da
localidade sao, enfaticamente, indicadas como renovadoras para o ensino de Histdria
e salutares para o desenvolvimento da aprendizagem”.

Acreditamos que ao desenvolver um projeto com essa dimensao didatico-peda-
gogica, os alunos possam perceber aspectos da cidade ainda desconhecidos por eles,
apesar da proximidade fisica, social e cultural. Além disso, constituira oportunidade
frutifera para ampliar o conhecimento sobre eventos com os quais ja possuam alguma
familiaridade e podendo ainda participar da construcao do conhecimento dos demais

colegas, ao compartilhar suas experiéncias com a turma.
Consideragoes (nao) Finais

Os dispositivos legais em vigor, especialmente, a Lei n2 9.394/96 — Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo (LDB), a Resolugdo CNE/CP 1/2002 - que institui as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao de Professores da Educagao Basica, em
nivel superior (licenciaturas) e a Resolugdo CNE/CES 13/2002, que institui as Diretrizes
Curriculares do Curso de Graduac¢do em Histdria, tém orientado e/ou instigado inova-

¢Oes necessarias que atendam demandas da formacgao escolar do alunado brasileiro.
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Nesta perspectiva, no trabalho didatico-pedagdgico a ser planejado e realizado pelos
docentes podem ser incluidas tematicas (especificas ou ndo) consideradas importantes
para o ensino-aprendizagem dos alunos.

Desde 2010, nas politicas educacionais de Mato Grosso também vigora as “Orien-
tacdes Curriculares da Educacao Basica do Estado de Mato Grosso” (OCEMT), confe-
rindo aspecto legal as iniciativas didatico-pedagdgicas de professores da Educacao
Basica, além de incentivar possiveis inovagdes nas praticas docentes, especialmente,
nas areas das Ciéncias Humanas. Entre outros itens que compde esse documento
orientativo das Politicas Educacionais, destacamos dois deles que s3ao componentes
dos Eixos Articuladores — Identidade; Temporalidades e Espacialidades — que por sua

vez, apresentam as seguintes capacidades a serem alcangadas pelos alunos:

- reconhecer-se e valorizar-se como sujeito de pertencimento histérico e
sociocultural que interage e intervém em diferentes grupos;

- reconhecer lugares e tempos de vivéncias, suas representacdes no processo
de formacdo e organizacdo nos aspectos (culturais, politicos econémicos,
éticos e religiosos) em diversos ambitos regionais (municipio, Estado e pais).
(MATO GROSSO, 2010, p. 27).

Os direcionamentos apontados no documento acima mencionado instigam uma
reinvencao de praticas de ensino que possam levar os discentes a se constituirem
como protagonistas da propria cognicao. E isso tem uma relacao direta com a pratica
docente, sobretudo, quando consideramos a complexidade das dinamicas sociais em
que vivemos. E interessante repensar praticas pedagdgicas, reinventar a didatica do
ensino, experimentando metodologias capazes de acolher interesses diversos e situar
os alunos no dinamismo do mundo atual, que inclui o uso das tecnologias de comu-
nicacao digital. Essas “orientacdes” estdao em sintonia com a concepg¢ao de curriculo

apresentado por Guimaraes e Silva (2012), com o seguinte teor:

O curriculo é temporal. E histérico. Medeia as rela¢des da escola, conheci-
mento e sociedade. E relacional. Busca a compreensdo das permanéncias e
das transformacdes no que se refere aos objetivos da escola (o que ela faz)
e com quem ela estabelece relagGes (a quem ela atende e de que modo).
(GUIMARAES; SILVA, 2012, p. 49).
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Os propositos dessas “Orientacdes Curriculares” ao indicar as habilidades e
competéncias que os alunos devem desenvolver durante a vida escolar garantem uma
flexibilidade curricular com a qual escola e professores podem adequar os conteudos
de suas disciplinas, aproximando-os da realidade do publico estudantil. Assim, se cons-
titui atividade docente “selecionar”, dentre a diversidade de conteldos existentes,
aqueles que melhor atendam a expectativa de aprendizagem dos alunos. Bitencourt
(2011) defende a importancia do papel do professor no que diz respeito a sele¢cdo dos

conteudos a serem trabalhados, com a seguinte compreensao:

A escolha de conteudos apresenta-se como tarefa complexa, permeada de
contradicOes tanto por parte dos elaboradores das propostas curriculares,
guanto pela atuacdo dos professores desejosos de mudancas e ao mesmo
tempo resistentes a esse processo. A opc¢ao da selecdo dos conteudos signifi-
cativos decorre de certo consenso sobre a impossibilidade de ensinar “toda
histéria da humanidade” e a necessidade de atender os interesses das novas
geracOes (BITENCOURT, 2011, p. 138, grifos da autora).

No mundo atual, ndo cabe mais o ensino tradicional que aniquila do alunado a
possibilidade de ele se construir como protagonista do saber histérico, a partir de sua
historia de vida e de uma relacdo com o seu entorno. Essa é uma das razdes mais
comuns para aferirmos a apatia dos discentes com a disciplina de histéria. Um dos
desafios diarios enfrentado pelos professores é a predominancia do senso comum ou
da informacao midiatica como a verdade acabada.

Nesse ponto, é fundamental a intervencao do professor capaz de lidar com uma
didatica criativa que desperte a vontade de saber dos discentes e trabalhe com tema-
ticas que aticem o coletivo discente nas suas curiosidades, instigando e articulando o
capital cultural dos alunos com o mundo em que vivem. O alcance politico e intelectual
do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistoria — como
formacao continuada dos docentes, muito contribui com a formacao escolar de jovens
e adultos que esperam das politicas educacionais a autonomia de si pela aquisicao do

conhecimento para lidar com as adversidades do mundo atual.
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A representac¢ao dos africanos e afro-brasileiros nos livros
didaticos de historia apos a Lei 10.639/03

Evandro Rodrigues®?

Osvaldo Mariotto Cerezer

O livro didatico constitui-se em uma importante ferramenta de trabalho dos
professores e alunos, principalmente aqueles matriculados em escolas publicas, nas
quais as condi¢gdes econdmicas sao menores e exce¢des a parte, este é o Unico recurso
didatico de trabalho dos professores junto aos alunos. O mesmo argumento é defen-
dido por Insaurriaga & Jardim (2015, p.113) quando afirmam que “em muitas escolas do
Brasil o livro didatico é o Unico meio que o professor e seus educandos possuem como
acesso a um material de suporte [...] em muitos lugares, as condigdes nao permitem
nem mesmo o livro didatico”.

Devido a sua importancia, o livro didatico tem sido assunto de debates e pesquisas
entre os intelectuais académicos, nas falas de professores, pelos quais sdo manuseados
e/ou utilizados no dia-a-dia da sala de aula e autoridades politicas, levantando assim
discussdes ora de discordancias, ora de apoio. Compreendemos o livro didatico como
documento e portador de representacdes e significados sobre os fatos e sujeitos histo-
ricos, de acordo com as andlises e interpretacdes da historia nele contidas que, por sua
vez, podera produzir representacdes e significados na compreensao sobre a histoéria
em gerag¢des dos alunos. Essas representagdes podem contribuir positivamente ou
nao, para a formacao de cidadaos desprovidos de preconceito e racismo.

Por se tratar de um material complexo em seu uso na sala de aula, o conheci-
mento tedrico, sobre o livro didatico é essencial e torna-se a “mola” propulsora para
as analises e construcao dos conhecimentos que esse material traz em suas paginas.

Assim, justificamos essa escolha por acreditarmos que os materiais pedagogicos

13 Professor de Histéria da rede publica de ensino do municipio de Sdo José dos Quatro Marcos. Mestre

em Ensino de Histdria pelo ProfHistdria — Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT). A pesquisa foi auxiliada financeiramente pela Coordenacdo de Aperfeico-
amento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Email: evandrorodg@hotmail.com

14 Orientador: Professor do Curso de Histéria da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus
de Caceres e Coordenador do ProfHistdria — Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, da Universidade

do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Doutor em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia, (UFU)
(2015). Email: osvadocerezer@unemat.com.br
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de apoio, nem sempre sdao meios de combate as desigualdades, racismo, preconceito e
discriminacgao. E por entendermos que a educacao é o principal caminho para amenizar
essas atitudes concebidas em relacdo ao outro, dessa forma o papel do professor/
professora em sala de aula é de suma importancia para contribuir nesse processo, haja
vista ser o/a mediador/a entre o livro didatico e os alunos.

Paraaplicar o conceitode livro didaticoremetemo-nos a Alain Choppin (2004,/2009)
para o qual essa categoria de material didatico pode ser identificada a partir de dois
aspectos, sendo eles: um “material intencionalmente reconhecido pelo autor ou pelo
editor para um uso “escolar” e aqueles que nao foram concebidos com fins educativos,
mas que adquiriram posteriormente uma dimensao escolar”.

Gérard e Roegiers (1998, p. 19) argumentam que esse material € “um instrumento
impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de aprendi-
zagem, com o fim de |he melhorar a eficacia”. Circe Bittencourt (2009, p. 301-302)
afirma que o livro didatico é um “suporte de conhecimentos escolares e de métodos
pedagogicos”, “objeto de “multiplas facetas”; “um produto cultural”, “uma merca-
doria”, “um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e
de determinada sociedade”.

Para Ribeiro (2007, p. 46) “o livro didatico é lugar, espaco, territorio [...] Ele é
texto, discurso, documento. (...) Suas paginas sdao espacos de politicas, assim como as
escolas. (...) Fonte de investimento e, ao mesmo tempo, de preocupacao (...) objeto
do cotidiano escolar”. Lopes (2007, p. 208) em seu estudo, o define como: “(...) uma
versdo didatizada do conhecimento para fins escolares e/ou com propdsito de formagao
de valores” que configuram concepc¢des de conhecimentos, de valores, identidades e
visdes de mundo.

Frente ao exposto, estabelecemos algumas reflexdes acerca desse material de apoio
a0 ensino e seus usos em sala de aula. Iniciamos com referéncia aos diversos termos utili-

zados em diferentes nag¢des acerca do qual Choppin (2009, p. 19-20) descreve

Os franceses utilizam [...] entre outros termos, manuels scolaires, livres
scolaires ou livres de classe; os italianos [...] libri scolastici, libri per lascuola
ou libridi testo; os espanhdis [...] libros escolares, libros de texto ou textos
escolares, apesar que os lus6fonos optem por livros didaticos, manuais esco-
lares ou textos didaticos. Nos paises anglo saxdes, textbook, schoolbooke

34



[...] school textbook parecem ser empregados indistintamente, o mesmo
gue Schulbuche Lehrbuch nos paises de lingua germanica, schoolboeke leer-
boek nas regides que falam holandés; na Suécia se utiliza skolboke larebok,
skolebok e laerebok na Noruega, skolebog e laerebog na Dinamarca, ou ainda
scholicaenchreiridia, scholicabiblia ou anagnostika biblia na Grécia; etc.

O livro didatico como suporte de ensino e aprendizagem é portador de ideologias
nele inseridas, como afirma Bittencourt (2009, p.301-302): “[...] suporte de métodos
pedagodgicos e como veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura
de determinada época e de determinada sociedade”. Nessa perspectiva, faz-se neces-
sario que essas ideologias nao passem despercebidas pelos professores e depois de
identifica-las, sejam trabalhadas por eles com as devidas problematizacdes e analises.

O livro didatico nao é apenas folhas e imagens, uma revista “passa-tempo”, um
material escolar em si, € muito mais complexo, desperta preocupacdes por ser trans-
missor e criador de conhecimentos e de representagcdes, e com essas caracteristicas,
traz algumas implicagdes. Ribeiro (2007, p. 41-42) aprofunda a sua anadlise sobre esse
instrumento pedagogico ao afirmar que “O livro didatico apresenta-se como um impor-
tante veiculo portador de um sistema de valores, de uma cultura. Percebemos nele a
construgao de imagens e interpretagdes sobre o mundo que se procura representar”.

Percebe-se assim, que o livro didatico é portador de “poderes” que precisam ser
desconstruidos, uma vez que as representacdes envolvem interesses de determinados
grupos. Nesse contexto, as contribuicdes de Chartier sao importantes e oportunas, ao
afirmar que as representacdes “sao sempre determinadas pelos interesses de grupo
que as forjam. Dai, para cada caso, o necessario relacionamento dos discursos profe-
ridos com a posicao de quem os utiliza.” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Entre as diversas situacdes desafiadoras dos profissionais inseridos o processo
educacional, uma delas inclui trabalhar com o livro didatico, observando as pluralidades
culturais®™ dos alunos na sala de aula, posto que é imprescindiveis a construcado de acbes
pedagdgicas nao racistas, pois a escola tem recebido uma clientela diversificada, num
contexto de constantes mudancas que a sociedade tem vivenciado nas ultimas décadas
do século XX até o presente. Essas mudancas referem-se as diversidades de crencas e

valores, tais como aquelas que dizem respeito ao racismo, de género e outras.

15 Sobre Pluralidade Cultural, ver os PCNs Parametros Curriculares Nacionais,1997.
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Em sua dissertacdo de Mestrado'®, Elaine Prochnow Pires afirma que

A escola passa, atualmente, por um processo de grandes transformacdes ao
incorporar leis e temas que exigem reflexao dos(as) docentes, no sentido de
inserir em seus conteudos curriculares tematicas necessdrias para pensar
uma sociedade mais igualitaria, a exemplo dos conteldos de histdria africana
e indigena. (PIRES, 2016, p. 58)

Diante dessas demandas no atendimento as diferencas e nos aspectos relacio-
nados ao manejamento/leitura/trabalho com o livro didatico, Paul Veyne aponta que
em muitas ocasioes esse material deve ser interrogado e observado nos pormenores,

necessitando ter seus conteudos filtrados pela critica dos leitores, quando afirma que

Para todo leitor dotado de espirito critico e para a maior parte dos profissio-
nais, um livro de histdria ndo é, na realidade, o que aparenta ser; assim, ele
nado trata o Império Romano, mas daquilo que ainda podemos saber sobre
esse império. Por baixo da superficie tranquilizadora da narrativa, o leitor,
a partir do que diz o historiador, da importancia que parece dar a este ou
aquele tipo de fatos (a religido, as instituicdes), sabe inferir a natureza das
fontes utilizadas, assim como as suas lacunas, e essa reconstituicdo acaba por
tornar-se um verdadeiro reflexo. (VEYNE, 1982, p. 15)

O leitor professor/professora precisa desenvolver um olhar agucado e critico
diante do livro didatico que chega as suas maos, buscando interpreta-lo além do visivel
e do 6bvio, observando sempre o que dizemos e como dizemos aos alunos, praticando
didaticas e metodologias de ensino que nao contribuam para a prevaléncia de atitudes
separatistas e preconceituosas.

Nos estudos envolvendo as questdes sobre as diferengas étnico-raciais, em muitas
ocasides predominam o enfoque dado as diferengas existentes entre os grupos. Ocorre,
porém, a prevaléncia em muitos momentos, das representa¢gdes dos negros como
seres participantes e/ou inseridos no processo escravocrata e consequentemente sdo
estudados apenas como seres escravizados, dessa forma, menosprezam a participagao
desse grupo étnico nas demais participag¢des sociais que fizeram e fazem parte.

Essas omissoes se restringem ainda as abordagens dos afrodescendentes nos dias

16 Ideias histéricas de jovens do Ensino Médio sobre representacdo das mulheres no ensino de Histdria do
Brasil: estudo de caso. Dissertacdo apresentada ao curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria do
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina. Floriandpolis/2016.
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atuais, contribuindo dessa forma, para que praticas preconceituosas perdurassem por
tanto tempo. Na aplicacdo da tarefa e tentativa de diminuir o preconceito existente na
sociedade, propor reflexdes que levem a pensar as questdes relacionadas ao livro dida-
tico e as rejeicdes e/ou hostilidade aos grupos minoritarios, através de conteudos que
contemplem essa tematica, poderao favorecer e elucidar um conhecimento diversifi-
cado aos estudantes, pois independente de suas diferentes formacdes pessoais, essas
propostas poderao despertar-lhes algo em comum: o desejo de aprender e respeitar
as diferencas encontradas no outro/proximo, atitudes essenciais para construgdo da
cidadania e consequentemente de uma sociedade mais justa.

Souza (2005) trata da questao da linguagem na abordagem dos conteudos, prin-
cipalmente dos professores que possuem influéncias sobre seus alunos e dependendo
da faixa etaria destes, veem seus mestres como donos de verdades absolutas. Esses
professores/professoras ao conduzirem suas praticas em sala de aula, podem trans-
mitir imagens distorcidas, e muitas vezes essas distor¢des podem contribuir para a
valorizacdao de determinados grupos e acirrar preconceitos em rela¢ao a outros, princi-
palmente em relacao aos africanos e afro-brasileiros.

Assim, a autora afirma que

Nesse sentido, podemos dizer que a linguagem é um dos veiculos centrais na
transmissdo das ideologias (...) transmitindo as geragGes futuras as concep-
¢Oes e significacdes construidas e acumuladas por geracdes anteriores e possi-
bilitando, assim, a preservagdo de conceitos e pré-conceitos que subjugam e/
ou supervalorizam determinados grupos sociais. (SOUZA, 2005, p. 106)

A linguagem que os autores de livros didaticos trazem nessas producdes também
pode ser transmissoras de conceitos e pré-conceitos e como tal, quando isso ocorre,
deve haver percepcao, reflexdo e cuidados para que essa linguagem nao contribua
como promotora de diferengcas e muito menos produza atos de discriminacdao. Em
um trabalho de andlise aos PCNs, Abreu e Mattos concluem que esses parametros
destacam a necessidade de “educar para a tolerancia e o respeito as diversidades,
sejam elas culturais, linguisticas, étnico-raciais, regionais ou religiosas.” (BRASIL, 1998,
p. 124-125, apud ABREU e MATTOS, 2008, p. 08)

Sob as perspectivas de formacao da cidadania, identidade e valorizacao do respeito
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as diferencas, constatamos que analisar o livro didatico vai além de selecionar conte-
udos, é preciso aprofundar o olhar de como as tematicas sao apresentadas através
de problematizagdes, trazendo contribui¢cdes para a formacao cidada ou muitas vezes
fazendo o contrario. Enfim é pautar o olhar mais critico, além do logico e visivel.

No estudo/andlise das fontes compostas pelos livros didaticos de histdria sele-
cionados, buscamos um aporte tedrico por meio da metodologia fundamentada nas

propostas de Bittencourt (2009, p. 311), que a esse respeito assim afirma

Para uma analise dos livros didaticos de Histéria, além da identificacdo dos
valores e da ideologia de que é necessariamente portador, é preciso estar
atento a outros trés aspectos basicos que dele fazem parte: sua forma, o
conteudo histdrico escolar e seu conteudo pedagdgico.

Além dessas propostas, deve-se observar, ainda que na escrita da histéria, as
fontes sao essenciais, pelas quais as narrativas sao efetivadas. Entendemos o livro
didatico como uma construcgao histérica e consequentemente um material complexo,
cujo processo de producao atende a interesses politicos, ideoldgicos e econdmicos.
Portanto, é um documento ndo neutro e discutivel, que precisa ser interrogado/ques-
tionado, como afirma Jeferson Silva (2011, p. 179) “temos a consciéncia de que 0s
livros didaticos sao produtos de relagdes que ocorreram ao longo do tempo na socie-
dade e ndo objetos surgidos ao acaso”. Essas concep¢des remetem-nos a (CHARTIER,
apud MUNAKATA, 2009, p. 288), ao afirmar que “contra a ortodoxia do autor ou do
editor sempre ha a liberdade de apropriacao do leitor”.

A escola dos Annales permitiu a ampliacdo do arcabouco que define como fontes?’
para o estudo do historiador, permitindo assim a concepc¢ao do livro didatico como um

documento, conforme afirmam Inssaurriaga & Jardim (2015, p. 119)

As pesquisas sobre o livro didatico comegam a surgir timidamente a partir
da Escola dos Annales, ou melhor, da terceira geracdo dos Annales, onde o
conceito de fonte é ampliado e esses temas que ficavam na marginalidade das
pesquisas comegam, mesmo que timidamente, a aparecer. Os estudos sobre
o livro didatico surgem junto com a histdria do livro e da leitura.

17 Ver Bittencourt (2011, p. 296-297): Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. A autora faz uma divisdo,
dos diferentes materiais utilizados para usos pedagdgicos, em duas categorias, sendo os suportes informati-
vos e documentos. (grifos acrescentados). Nessa Ultima categoria estdo incluidos os livros didaticos.
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Nessa perspectiva, o livro didatico constitui-se um documento histérico assim
definido por Ribeiro (2007, p. 51)

O livro didatico, assim como qualquer outro discurso, ndo pode ser tomado
como transparéncia do real, do verdadeiro. Como professores de Histdria
precisamos encara-lo como documento histérico, portanto objeto de reflexao
e questionamento. Ndo ha livro didatico perfeito, neutro e livre de precon-
ceitos e esteredtipos. Todo texto traz as marcas e dilemas de sua época de
producdo. Cabe a nés, educadores, dentro de nossas experiéncias, vivéncias
e leituras, assumir o papel de uma espécie de memoria coletiva. Como inte-
lectuais da esfera publica precisamos, nas palavras de Edward Said, lembrar o
gue foi esquecido ou ignorado, fazer conexdes, contextualizar e generalizar a
partir do que aparece como ‘verdade’ definitiva.

Ao professor como parte do processo educacional, fica a responsabilidade do
exercicio da criticidade e desconstrucao da “verdade” inserida nos livros didaticos,
tendo esse objeto como uma fonte histdrica a ser desmistificada, pois para Le Goff: “O
documento n3o é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma montagem, cons-
ciente ou inconsciente, das sociedades que o produziram [...] No limite, ndo existe um
documento verdade”. (1996, p. 538)

Ainda, sobre as complexidades relativas as producdes dos livros didaticos, podemos
afirmar que a autonomia dos autores desses materiais'®* nem sempre prevalecem na
totalidade, pois o livro como resultado/produto final esta sujeito a adaptagdes, cujas
finalidades sdo atender requisitos dos sistemas editoriais, os quais estao subordinados
indiretamente ao Estado, principal comprador desse tipo de material. E, no exercicio do
papel de agente consumidor, o governo estabelece as normas norteadoras as editoras
para confeccao dos livros didaticos, sendo representado pelos sistemas de ensino a

gue esse tipo de producao é direcionado.

Assim, o livro didatico tem toda uma complexidade em termos de producao,
divulgacdo e comercializacdo, bem como do que concernem a sua apresen-
tacdo, conteudos, metodologia, concepcdes tedrico-historiograficas e repre-
sentagdes de mundo. (MENDES, VALERIO e RIBEIRO, 2016, p. 146)

18 Para saber mais ver Bittencourt, Circe Maria Fernandes: Autores e editores de compéndios e livros de
leitura (1810-1910). (grifos acrescentados) Da mesma autora o Artigo: Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.30,
n.3, p. 475-491, set./dez. 2004. Nesse artigo a autora “apresenta reflexdes sobre o problema da autoria do
livro didatico”. (grifos acrescentados)
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Ainda sobre essas questdes, as contribuicdes de Chartier (1990, p. 127) sdo assim

ponderadas

[...] é necessdrio recordar vigorosamente que ndo existe nenhum texto fora do
suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que
ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor.
Dai a necessaria separacao de dois tipos de dispositivos: os que decorrem
do estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das intencbes do
“autor”; e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a impresso,
produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista
leitores ou leituras que podem ndo estar de modo nenhum em conformidade
com os pretendidos pelo autor.

Dessa forma, ao trabalhar com esse material pedagdgico, é necessario utilizar-se
de uma leitura ativa, pois Michel de Certeau recorre as palavras de Chartier quando
este afirma ser a leitura uma “caca furtiva”. (CHARTIER, 2001, p. 211, apud CERTEAU).
Chartier (2002, p. 19-31): “considera a leitura uma pratica inventiva e criativa, onde
ha variacdes de possibilidade e operacao intrinsecas a ela, as quais precisam ser
consideradas.”

Portanto, o livro didatico é consequentemente objeto de concorréncia e fruto do

capitalismo, designado por Bittencourt (2009, p. 301) como

Produto cultural fabricado por técnicos que determinam seus aspectos mate-
riais, o livro didatico caracteriza-se, nessa dimensdo material, por ser uma
mercadoria ligada ao mundo editorial e a légica da industria cultural do
sistema capitalista.

E como produto movimenta cifras gigantescas no mercado editorial, que muitas
vezes faz parte do setor responsavel pelas maiores vendas das editoras do ramo e nao
é exagero dizer que integra o setor mantenedor de muitas inddstrias editoriais. Kaer-
cher (2005, p. 47) ao referir-se ao PNLD e PNBE no contexto mercantil, pondera que: “a
movimentacao de milhdes de reais anuais, por parte dos programas, pode representar,
para muitas editoras, a linha ténue entre o sucesso ou a faléncia”.

Diante do exposto e das reflexdes até aqui elencadas inerentes a complexidade

do livro didatico, de alguns conceitos que lhe sao atribuidos, dos cuidados no seu uso,
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leitura e dos objetivos que os professores se propdem ao adota-lo na execucao de
suas praticas pedagogicas e do lugar que esse material ocupa no mundo capitalista, ao
finalizar a primeira parte desse capitulo, pairam as perguntas: quais critérios devem
ser observados no processo de escolha desse material de apoio pedagdgico para uso
no exercicio de ensino e aprendizagem? Que caracteristicas devem ser atinentes a
eles? Recorremos ao tedrico alemao Jorn Riisen (2010, p. 112), que nos deixa algumas
dicas “Um bom livro de texto & um livro capaz de ensinar para a percepc¢ao historica,
de oferecer a possibilidade de realizar interpretacdes histdricas corretas e estimular
a orientacao para a vida presente, relacionando-as com as perspectivas de futuro”. E
alguns anos depois, Riisen (2010, p. 112) complementa o seu pensamento afirmando
dessa vez que o livro didatico de histéria deve ter a verdadeira finalidade de “tornar

possivel, impulsionar, e favorecer a aprendizagem da histdria'®”
1.1 A Lei 10.639/03 e o ensino de histdria da Africa®

O Art. 26-A da Lei 10.639/03 estabelece que: “Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Histdria e Cultura Afro-Brasileira”. (BRASIL, 2004, p. 35)

A citacdo introdutdria da segunda parte deste artigo trata-se de um artigo que
compode a Lei 10.639/03, a qual estabelece a obrigatoriedade do ensino da histdéria e
cultura africana e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio
existentes no estado brasileiro. Essa Lei é o resultado de uma alteracdo da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96 de 20 de dezembro de 1996,
acrescida dos artigos 26-A, 79-A 79-B e nela estao imbricadas as instrucdes contidas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Sendo assim, traba-
Ihar a lei separada das diretrizes nao faz sentido, por isso, nossa analise esta também
relacionada as referéncias instituidas pelas diretrizes.

Muitos estudantes da Educacao Basica carregam varios esteredtipos que caracte-

rizam os africanos através de referéncias pejorativas, exemplo disso sao aqueles que

19 Para saber mais sobre a utilidade do livro de histdria e suas caracteristicas como: formato, estrutura, rela-
¢do com aluno e com a pratica da aula (grifos acrescentados) podera consultar Jorn Riisen (2010, p. 109-127).

20 Para conhecer as origens do termo/nome “Africa”, consultar (KI-ZERBO, 2010, p. 31).
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indicam as caracteristicas fisicas como a cor de sua pele?! e tipo de seus cabelos? .
Uma referéncia muito comum que os estudantes atribuem aos africanos refere-se a
identificacao dos mesmos como sendo “povos que durante séculos foram escravizados
e enviados ao Brasil”.

E imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem, ao utilizar o livro didatico
e quando houver a prevaléncia dessas visdes equivocadas, distorcidas, depreciativas e
simplificadas em relacdo aos africanos, que elas sejam problematizadas. E necessério que
os professores estejam preparados para superarem essas “construcoes historicas”, como

constata Silva (2005, p. 22), ao defender que nos cursos de qualificacdo dos docentes

[...] cabe uma formacdo especifica para o professor de Ensino Fundamental, com o
objetivo de fundamenta-lo para uma pratica pedagdgica, com as condi¢des neces-
sdrias para identificar e corrigir os esteredtipos e a invisibilidade constatados nos
materiais pedagogicos, especificamente nos textos e ilustracdes dos livros didaticos.

Os esteredtipos sao adquiridos ndo por acaso, mas estdo arraigados no pensa-
mento das pessoas, pois foram construidos no decorrer do tempo e “um primeiro
passo para a superacao de esteredtipos é o conhecimento objetivo da realidade afri-
cana através de sua historia”. (MACEDO, 2013, p. 8)

Sobre essas construcdes em relagdo ao ensino da Africa no Brasil, Hilton Costa
(2012, p. 220) assim analisa

Essa situacdo vem alterando, mas ainda ha no senso comum, no senso comum
escolar, no senso comum académico, imagens distorcidas da Africa e de suas civi-
lizagGes, hd muito arraigadas. Tais imagens foram, em grande medida, construidas
pelo colonialismo, pelo neocolonialismo e também pela nova onda de hegemonia
euro-estadunidense nomeada de globalizacdo. A producao cultural e intelectual
vinculada de alguma maneira a visdo de mundo desses movimentos difundiu e
fixou a imagem da regido como o local de guerras endémicas, ou ainda a do lugar
sem humanidade, espaco do natural por exceléncia, lar dos grandes mamiferos
das savanas e do Saara. E seus povos foram vistos como atrasados.

21 Aqui quando os alunos se referem a cor da pele, quase sempre se referem a cor negra, porém nas suas
falas utilizam abertamente o termo: “preto/preta”. (Ver Ultima parte da préxima referéncia).

22 Quanto as referéncias ao cabelo, as referéncias feitas sdo de que tem cabelos “enrolados”/“pichuim”

e pela espontaneidade desses discentes, formados por adolescentes, chegam a usar de forma clara e sem
constrangimentos, a expressao “cabelo’ ruim”. Essas expressoes “soltas” nesse contexto foram entendidas
como “deixas” para nessas ocasides, aproveita-las e trabalhar vérias questdes, como a relatividade de bom/
ruim, bonito/feio, superior/inferior, entre outros.
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E de suma relevancia ainda, evidenciar no ensino da histéria da Africa, as plurali-
dades culturais dos diferentes povos que a constitui, assim como as suas especificidades.
Essas construcdes historicas sao também muitas vezes, transmitidas pelos autores de

livros didaticos, como constatamos com Choppin (2004, p. 557) quando afirma que

(...) a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos corresponde
a uma reconstrucdo que obedece a motivagdes diversas, segundo época e
local, e possui como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do
modo como aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o livro didatico
gostariam de que ela fosse, do que como ela realmente é. Os autores de livros
didaticos nao sao simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam um
outro status, o de agente.

Ao trabalhar com a construcao da identidade nacional brasileira, a exclusdo dos dife-
rentes povos que a compode ja ndo é admissivel, pois contribui com praticas discriminaté-
rias e racistas, principalmente contra o negro. Essas praticas tém se tornado mais visiveis
nas Ultimas décadas e tendo em vista que a educac¢ado escolar também é responsavel para
o desenvolvimento de uma convivéncia respeitosa entre os seres humanos, independente
das crencas, valores, religido e raca de cada um, faz-se necessario reconhecer que o livro

didatico é formador de opinido, como aponta-nos Bittencourt (2006, p. 73)

Assim o papel do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento de
reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por determinados setores
do poder e pelo estado. E necessario enfatizar que o livro didatico possui
varios sujeitos em seu processo de elaboracdo e passa pela intervencao de
professores e alunos que realizam praticas diferentes de leitura e de trabalho
escolar. Os usos que professores e alunos fazem do livro didatico sdo variados
e podem transformar esse veiculo ideoldgico (...).

Com objetivos de amenizar as desigualdades étnico-raciais, combater as ideolo-
gias do preconceito, da discriminacdo e do racismo?® , que ainda estdo presentes na
sociedade, e promover a garantia de direitos estabelecidos na Constituicao Federal do

Brasil** de 1988, afamada como “Constituicdo Cidada”, nos primeiros anos do século

23 Ver o Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil (2009-2010:20-21) para saber mais sobre pre-
conceito social, étnico e racial.

24 Para saber mais ver (BRASIL, 2004, p. 09) no relatdrio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢3o das Relag¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, os artigos e
paragrafos que correspondem ao assunto.
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XX| por meio do CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO/DF, o Estado
brasileiro elaborou algumas politicas publicas de a¢des afirmativas, conforme pode ser

constatado por Alain Pascal Kaly

Havia clamores pelas mudancas em diferentes ambitos da sociedade — nas
midias, nas universidades, nos movimentos negros, sobre a possibilidade de
politicas compensatdrias como as a¢des afirmativas e cotas, defendidas desde
os anos 1940 pelo grupo Teatro Experimental do Negro (TEN) de Abdias do
Nascimento. (KALY, 2013, p. 181)

E para alcancar tais finalidades, as politicas afirmativas passam pelos caminhos
da educacdo e consequentemente do ensino nas escolas em todo o Brasil, pois de
acordo com o documento do MEC* que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004, p. 07) estabelece que “a educacdo é essencial no
processo de formacao de qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliacdao da
cidadania de um povo” e concordamos plenamente com tal afirmacao.

Importante proposta de afirmacdo das politicas étnico-raciais e valorizacao da
pluralidade cultural no Estado brasileiro foi estabelecida com o advento e a implan-
tacdo da Lei Federal 10.639/03, de 09 de janeiro de 2003, pelo governo federal, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, que visa promover a inclusdao dos
africanos, afro-brasileiros e suas respectivas historias nos conteudos ensinados.

Ao concluir esta parte dessa escrita remetemo-nos as referéncias estabelecidas
nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, que reiteram que
o ensino dos conteudos histdricos desperte os alunos para que: “[...] desenvolvam o
interesse pelo estudo da Histdria; valorizem a diversidade cultural, formando critérios
éticos fundados no respeito ao outro”. (BRASIL, 1998, p. 45).

Representag¢des dos africanos e afro-brasileiros

“A Africa tem uma Histéria”. (KI-ZERBO, 2010, p. 31). A pesquisa realizada em

relacao as analises sobre a representacao dos africanos e afro-brasileiros nos livros

25 As Diretrizes foram estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, pela Resolu¢do CP/CNE n2 1, de 17
de junho de 2004 (DOU n? 118, 22/6/2004, Secdo 1, p. 11)
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didaticos teve como objetivo compreender como foram construidas as abordagens
sobre esses grupos, cujos conteudos estao inseridos nos exemplares que fazem parte
da pesquisa e cuja produgdo e/ou divulgacdo e usos foram posteriores a promulgacédo
da Lei 10.639/03. Para isso, nas analises utilizamo-nos dos conceitos de representacdes
inseridas nesses materiais, as quais sao definidas por Chartier (1990, p. 20) através de

dois sentidos

por um lado, a representacdo como dando a ver uma coisa ausente, o que
supde uma distin¢do radical entre aquilo que representa e aquilo que é repre-
sentado; por outro, a representa¢gdao como exibi¢ao de uma presenca, como
apresentacdo publica de algo ou de alguém. No primeiro sentido, a repre-
sentacdo é instrumento de um conhecimento mediato que faz ver um objeto
ausente através da sua substituicdo por uma “imagem” capaz de o reconstituir
em memboria e de o figurar tal como ele é [...] Outras, porém, sdo pensadas
num registo diferente: o da relagao simbdlica que, para Furetiére, consiste na
“representacdo de um pouco de moral através das imagens ou das proprie-
dades das coisas naturais”.

Faz parte dos nossos objetivos também perceber como as recomendacdes das
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana” estao contempladas nesses

conteudos.
2.1 Livro diddtico: Histdria: Conceitos e procedimentos

O livro didatico “Histdria: conceitos e procedimentos”, dos autores Ricardo
Dreguer e Eliete Toledo, publicado em 2006 pela Atual Editora e aprovado pelo PNLD
2008, sendo destinada aos alunos da extinta 62 série do ensino fundamental, (hoje

correspondente ao 72 ano).
2.1.1 Capitulo 8 — Africa

O capitulo trabalha na primeira parte com a formacgao dos reinos africanos, com
énfase a histdria africana que é construida pelos africanos, uma histéria desvinculada

III

dos europeus, na qual os africanos nao exercem um “papel” secundario, mas sao prota-

gonistas de suas histdrias. Dessa forma, corroborando com a afirmacao de Ki-Zerbo ao
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abrir sua introducdo a colecdo Histdria Geral da Africa, que apesar de estar resumida
em poucas palavras (apenas cinco), ndo é pouco a significancia delas, pois ficamos
com a impressao que esse escritor tem a intencdo de lembrar-nos, o que por muito
tempo ficou esquecido, ou no minimo suprimido, que “os africanos tém uma histoéria”.
(KI-ZERBO, 2010, p. 31)

E é a despeito do desconhecimento de muitas pessoas em relacdo a histéria da
Africa, que o historiador citado no final do paragrafo anterior vem responder o porqué

devemos conhecé-la.

A histéria da Africa é pouco conhecida. Quantas genealogias mal feitas!
Quantas estruturas esbocadas com pontilhados impressionistas ou mesmo
encobertas por espessa neblina!l Quantas sequéncias que parecem absurdas
porque o trecho precedente do filme foi cortado! Esse filme desarticulado e
parcelado, que ndo é sendo a imagem de nossa ignorancia, nés o transfor-
mamos, por uma formagao deplordvel ou viciosa, na imagem real da histdria
da Africa tal como efetivamente se desenrolou. Nesse contexto, ndo é de
causar espanto o lugar infinitamente pequeno e secundario que foi dedicado
a histéria africana em todas as histérias da humanidade ou das civiliza¢es.
(KI-ZERBO, 2010, p. 32).

Essa abordagem permite amenizar a imagem muitas vezes repetidas, da predomi-
nancia de uma histéria da Africa pds-chegada dos europeus, excetuando os povos egip-
cios, quando entdo o continente africano fora retratado apenas a partir das primeiras
décadas do século XVI com a abordagem de temas ligados as expansdes maritimas e ao
trafico de escravos para diversos lugares do mundo, incluindo as Américas.

Nos boxes “Trabalho com fontes histdéricas” o aluno é convidado a desenvolver um
trabalho de observagao e analise de fontes histéricas. Ressaltamos a importancia, ao
trabalhar com esses documentos, que os professores, reflitam junto aos alunos sobre
a necessidade de estarem alertas ao fato dos referidos documentos serem produzidos
por europeus, portanto carregam intencdes/interesses desses autores e consequente-
mente ndo representam a visao dos africanos.

Assim, toda abordagem documental precisa ser acompanhada de questionamentos
e as reflexdes devem ser feita sob uma perspectiva de criticidade, uma vez que os docu-

mentos sao construidos em determinados tempo e finalidades. Portanto, constituem-se
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uma selecao do historiador e dai, sdao varias as possibilidades de seus usos.

A secdo “Dialogo com o presente”, apresenta uma proposta sobre a diversidade
africana. Assim, o aluno é instigado a pesquisar um pais africano que gostaria de
conhecer e entao elaborar um roteiro de viagem sobre o pais escolhido, onde deve
incluir varios aspectos, tais como “Lingua falada, locais histdricos que podem ser visi-
tados, belezas naturais, hospedagem, meios de transporte a serem utilizados, vesti-
mentas que podem ser usadas, alimentos tipicos e locais de diversdao. ” (DREGUER;
TOLEDO 2006, p. 113)

Consideramos relevante essa ultima atividade, por proporcionar reflexdes sobre a
Africa atual e suas diversidades, oportunizando aos estudantes aprofundarem (e refor-
mularem) suas informacdes para além daquelas que sdo apresentadas pela midia e/ou
gue eles tém em mente, ao mesmo tempo, é propiciar a correcao de possiveis imagens
distorcidas e estereotipadas sobre esses povos e seus descendentes no Brasil, oportu-

nizando-lhes interagdes com o contexto africano atual.
2.1.2 Capitulo 12 — A Colonizacao Portuguesa

Nesse capitulo é apresentado aos alunos as caracteristicas gerais da colonizacao
portuguesa no territorio do Brasil nos séculos XVI e XVII. A narrativa apresentada carac-
teriza o inicio da colonizacao, a instalacao das capitanias hereditarias e dos governos-
-gerais. A importancia da religido é enfocada com a presenca dos religiosos jesuitas
vindos com a expedicdao de Tomé de Souza, cujos padres foram os representantes da
Igreja Catdlica, portanto atuavam na defesa dos cumprimentos dos seus preceitos na
sociedade colonial.

Em varios momentos, ao fazer referéncia aos africanos escravizados, utiliza-se o
termo “escravos(as)” e nao “escravizados(as)”. Nesse sentido, entendemos a neces-
sidade de reflexdes voltadas a explicitar que essas pessoas estavam submetidas as
condicdes escravistas, portanto foram escravizadas dentro de uma conjuntura social,
diferentemente de afirmar que eram escravos, o que pode, equivocadamente, ser
entendido pelos alunos como uma condicdao aparentemente aceita, inerente a natura-

lidade deles, quando de fato

47



o trafico custou a vida de milhGes de africanos, que foram arrancados a este
continente e expedidos, em condicOes atrozes, para além do Oceano Atlan-
tico. Nenhuma coletividade humana foi mais inferiorizada do que os negros
depois do século XV. Foram encomendados escravos negros aos milhdes. [...]
Os escravos eram comprados as toneladas. [...] O trafico foi o ponto de partida
de uma desaceleragao, um arrastamento, uma paragem da histéria africana.
(...) Se ignorarmos o que se passou com o trafico negreiro, ndo compreende-
remos nada sobre a Africa (KI-ZERBO, 2006, p. 24-25)

Portanto, mesmo sendo a escravidao explicada como parte de uma ordem esta-
belecida em um determinado contexto histérico, que a reconhecia e legitimava como
direito legalizado daqueles que a praticavam, nao deve ser justificada e naturalizada,
pois foram ac¢des impostas, cujas nagdes e povos foram injusticados, tiveram seus
direitos invadidos e desrespeitados pelos escravizadores.

A partir das narrativas dos textos analisados, constatamos que a obra Historia:
Conceitos e procedimentos de Ricardo Dreguer e Eliete Toledo abordam a represen-
tacdo dos africanos de forma a contempla-los nos diferentes tempos histéricos, ou seja
desde a Africa compreendida no periodo entre os séculos X e XV, e apds o contato com
0s europeus nos séculos XVI e XVII.

Sobre esse periodo prevaleceu a abordagem pautada na histdria politica, pois as
narrativas foram destacadas em torno dos eixos ligados a organizacao politica, contem-
plando o estudo de diferentes reinos que compunham essa por¢ao continental e que
na contemporaneidade foi denominada Africa. Salientamos ainda, que os aspectos
econdmicos e sociais foram evidenciados, porém de formas secundarias e resumidas,
ja que os constatamos, com algumas excec¢des, quando estavam relacionados a tema-
tica da escravidao.

A abordagem dos textos didaticos concomitante com a apresentacao de diferentes
fontes histdricas € uma caracteristica singular dessa obra, o que entendemos trazer um
“engrandecimento” aos conteudos e como ja afirmado, atende as especificacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 52) contribuindo para o aprendi-

zado da histéria pelos alunos.
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2.2 Livro diddtico: Histdria e vida integrada

2.2.1 Capitulo 3 — Enfim, Ouro!

O capitulo trabalha com a tematica historiografica que envolve as descobertas de
jazidas e ouro no final do século XVII na Col6nia Portuguesa. Em relacao aos africanos e
afro-brasileiros, as referéncias aparecem em alguns subtitulos demonstrando a impor-
tancia dos escravizados para o progresso da regidao das minas, pois os cativos eram
influéncia na concessao das areas mineradoras.

No subtitulo “As condicdes de vida na regido das minas”, ao referir-se as condi-
¢Oes vivenciadas pelos habitantes dessas regides, a afirmagao que trazem os autores
€ descrita dessa forma: “Nao eram apenas os escravos que sofriam com o trabalho
excessivo e insalubre: as vezes os préprios donos das minas enfrentavam a fome, a
doenca e a morte prematura”. (PILETTI, N., e PILETTI, C., 2005, p. 36)

E perceptivel nas referéncias a dependéncia do trabalho dos escravizados também
na economia das regides auriferas. A permanéncia da mao de obra escrava, ampliado
para as regides das minas, representa os negros como mantenedores de um sistema
social e econdmico em que subsistem as relacdes de poder estabelecidas até entao, ou
seja, a permanéncia do sistema escravocrata.

Quanto as representacdes existentes nos sistemas sociais, Chartier (1990, p.
17-18) afirma que

As representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdao sempre determi-
nadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, o neces-
sario relacionamento dos discursos proferidos com a posicao de quem os
utiliza. As percepgdes do social ndo sdao de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar
um projecto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas
escolhas e condutas.

Assim, a manuteng¢do da dinamica da sociedade escravocrata nas regides das

minas, atende aos interesses daqueles que dela dependiam, isto é, os escravizados
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constituiram-se a “mola propulsora” do desenvolvimento da sociedade do periodo em
guestao, pois como afirma o autor, os escravizados continuaram sendo a “base” da

sociedade.
2.2.2 Capitulo 4 — A Consolidagao do territdrio Colonial

Esse capitulo aborda a consolidacgao territorial da Col6nia Portuguesa a partir do
final do século XVII, periodo que as regides coloniais, antes isoladas, passaram a ser
integradas por diversos caminhos e a sociedade agraria dos primeiros tempos comecou
a dividir espaco com as atividades urbanas.

A prerrogativa do trabalho com documentos historicos, utilizada pelos autores
dessa edicao em analise, vem ao encontro das recomendac¢des dos Parametros Curri-
culares Nacionais para o Ensino Fundamental, desde que esses documentos sejam
selecionados com rigorosos critérios, pois o mesmo afirma que: “E preciso escolher o
momento adequado para trabalhar com os documentos, definir claramente as inten-
cOes didaticas a serem atingidas e considerar a especificidade da tematica histérica
estudada.” (BRASIL, 1998, p. 85)

A obra analisada se empenha em narrar o tratamento dado aos escravizados,
mas nao constatamos nenhuma énfase referindo-se ao trabalho especializado. E para
executar essas funcdes, os africanos cativos necessitavam de conhecimentos adqui-
ridos e consequentemente o uso de técnicas, ou seja, nao era tarefa simples ou para
qualquer pessoa.

N3ao dar importancia a essas questoes, é deixar de valorizar a historia e a cultura
desses sujeitos. Entendemos que essas histérias deveriam fazer parte dos textos dida-
ticos de histéria, como forma de valorizar os saberes/conhecimentos/técnicas afri-
canas. Durante séculos, a auséncia dessas informacgdes, provocou redundancias equi-
vocadas sobre os povos africanos.

Marcio Santos, no texto denominado “Por uma Pedagogia antirracista na
Educagdo” ao analisar osimpactos da Lei 10.639/03 nos conteldos ensinados a criangas
e adolescentes, considera que em relacdo as raizes histéricas dos africanos, diferente

do que foi ensinado até agora, os estudantes
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Terao a chance de perceber que seus antepassados ndo foram somente escra-
vizados pelos europeus. Aprenderdo que no continente africano havia diversos
reinos, civilizagdes com alto nivel tecnoldgico e que, milhares de anos antes do
advento da modernidade, a Africa ja era um grande centro produtor e difusor
de ciéncia, filosofia, arquitetura, etc. O historiador inglés Mantin Bernal, em
Atenas Negras (Black Athenas), livro que revolucionou a historiografia sobre a
Africa Antiga -- foi proibido de circular na Grécia devido aos “deslocamentos”
gue provoca -- afirma que boa parte daquilo que creditamos a Grécia Antiga
como feitos da civilizagdo ocidental eram, na realidade, cépias e/ou recria-
¢Oes dos povos egipcios e nubios. De africanos, enfim. (2014, p. 65)

Nesse contexto, também sobre a atuacao de negros em diferentes areas de conhe-
cimento e atuacgao profissional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Afri-

Cana sugerem que

O ensino de Histoéria e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes meios,
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do
ano letivo, com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos
e de seus descendentes em episddios da histdria do Brasil, na construcdo
econdmica, social e cultural da nagdo, destacando-se a atuacdo de negros em
diferentes areas do conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo tecno-
l6gica e artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho,
Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Candido, André Reboucgas,
Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros,
Edison Carneiro, Lélia Gonzéles, Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guer-
reiro Ramos, Clévis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha,
Tereza Santos, Emmanuel Arauljo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos
Santos, entre outros). (BRASIL, 2004, p. 22)

Tendo em vista o exposto, é preciso que constantemente, se proponha aos
alunos, exercicios de reflexao e interrogacao aos documentos abordados. Nas referén-
cias sobre os africanos nos dois capitulos analisados, constatamos que a representacao
desse grupo na coldnia foi elaborada em torno dos aspectos econdémicos e sociais. As
manifestacdes culturais dos escravizados, na sociedade mineradora e no processo de
consolidacao do territdrio colonial ndao foram evidenciadas.

Percebemos assim, que a obra Histdria e Vida Integrada privilegiou as manifes-

tacOes culturais dos europeus, haja vista, que nenhuma referéncia é concedida aos
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escravizados na construcdo das igrejas e/ou outras obras. Ao referir-se a igreja de Sao
Francisco, aparece a seguinte legenda “[...] Construida no século XVIII, seu interior é
todo recoberto de ouro.” (PILETTI, N., e PILETTI, C., 2005, p. 37).

Assim, concluimos a analise dessa obra, destacando a énfase dada aos aspectos
iconograficos como recursos didaticos, pois constatamos uma variedade de imagens
que retratam o passado e o presente. A diagramag¢ao dessas imagens, apresentadas
lado a lado, permitindo a visualizacao de diferentes tempos histdricos, articulada aos
textos “enriqueceram” extraordinariamente a abordagem dos conteudos. Ainda, ha
nesse contexto, a constatacao das reflexdes envolvendo o passado e presente, que foi
também um ponto positivo da obra didatica.

Quanto a contemplacdo dos dispositivos nas Diretrizes, a obra nao atende as
orientacdes nelas estabelecidas no enfoque das narrativas historiograficas referentes
as manifestacdes culturais de matriz africana e no tocante as reflexdes de combate ao

racismo e as discriminagao.
2.3 Livro diddtico: Nova Histdria Critica

Essa obra faz parte de um conjunto de quatro edi¢des, de autoria do historiador
Mario Furley Schmidt, foi editada no ano de 2005 e aprovada pelo PNLD do mesmo

ano. Direcionada aos alunos da 62 série, o que atualmente corresponde ao 72 ano
2.3.1 Capitulo 11 — Africa

“Muitos brasileiros de hoje descendem de povos africanos. Por isso, conhecer a
histéria da Africa nos faz conhecer melhor nossa prépria histéria.” (SCHMIDT, 2005, p.
176). Essa afirmacao do autor estd na pagina que abre e apresenta o titulo do presente
capitulo em analise e chama a atencao para o fato de que nossa historia, em parte, é
o resultado da histéria da Africa, pois recebemos a influéncia dos africanos na cons-
trucdao do Brasil. A primeira civilizagao africana apresentada é a do Egito antigo e o
autor chama a atencao dos leitores em relagao aos feitos dessa civilizacao e contra o

pensamento de muitas pessoas racistas

Quem ndo admira o povo do rio Nilo, das mumias, dos farads, que escrevia
livros de Matematica e construia piramides? A maioria dos egipcios antigos
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eram africanos e tinham a pele negra ou mulata. O que é mais uma prova
contra as pessoas racistas que teimam em dizer que os negros ndo foram
capazes de formar uma grande civiliza¢ao”. (SCHMDIT, 2005, p. 177).

Essa analise instiga os alunos a perceberem que os povos africanos constituem
sociedades estruturadas politicamente e socialmente, que sao povos dominadores
das distintas areas do conhecimento, exemplo sdo os trabalhos exercidos nas areas de
engenharia, matematica, agricultura, medicina e outras.

Isso € mostrar aos discentes os povos africanos além de uma perspectiva precon-
ceituosa, assim superando as narrativas que relatavam os africanos como sociedades
caracterizadas no contexto da escravidao, pois muitas vezes, foi essa a representacao
trazida pela historiografia tradicional e que se fez presente em muitos livros de historia.

O texto didatico apresenta os diferentes povos que compunham a sociedade
africana, permite ao professor fazer a mediacao dos conteudos junto aos alunos num
processo que leve a construcdo do raciocinio de que a Africa foi e continua sendo um
territdrio formado por diferentes sociedades, consequentemente, com manifestacdes
culturais diversas, ndo sendo “correto” o entendimento do tema Africa a partir do
prisma de um povo singular, como muitas vezes é entendido por muitos estudantes,

pois falar de Africa é abordar uma pluralidade cultural e “diferentes Africas”.
2.3.2 Capitulo 13 — “O Escravismo Colonial”

Este capitulo apresenta as relagdes escravocratas existentes na Col6nia Portu-
guesa, dando enfoques aos seguintes temas: trabalhos realizados pelos escravizados, os
motivos econdmicos, a resisténcia dos escravizados, a posicdo da Igreja Catdlica, tipos
de violéncia para controlar os escravizados, a escravidao e o humanismo e maneiras de
controlar os escravizados. Os subtitulos sao escritos em poucos paragrafos e explicados
de forma bastante objetiva.

O texto retrata, o reconhecimento, através das narrativas historiograficas, do valor
dos negros na histéria do Brasil, o que permite avancar os debates que enfocam o reco-
nhecimento da histdria dos africanos como sujeitos participantes e ativos, contribuintes
desde o periodo colonial aos dias atuais. Quando se referem aos cativos da Bahia, Silva

e Reis (1989, p. 115) assim destacam: “a multiplicidade dos papéis econémicos de
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escravos e libertos na cidade demonstra a profunda e extensa dependéncia da socie-
dade sobre seu trabalho”. Essas andlises proporcionam a possibilidade de desfazer as

III

visOes sobre os negros como meros coadjuvantes na “trama social” da colonia.

As questdes relacionadas ao racismo sao trabalhadas pelo autor utilizando refle-
x0es do tempo presente, dando um amplo destaque reflexivo sobre a pratica do racismo
e da existéncia de racas. Afirma que pesquisas genéticas confirmam a nao existéncia
de racas humanas. Conceitua o racismo, sendo este ndo justificavel cientificamente,
pois 0s maiores cientistas do mundo concordam que nao existem ragas na espécie
humana. Schmidt apresenta o titulo “racismo é crime”, em que traz a imagem da capa
da revista Isto E de 15/11/1998% , editada/divulgada com a seguinte tematica de capa
“SEJA RACISTA se for capaz”. O autor instiga os alunos a refletirem sobre as praticas
de racismo, preconceito e discriminacao, apontando esses atos como condenatdrios e
criminalizados pela Constituicdo Federal Brasileira de 19887 .

Os escravizados serviam nao somente aos senhores de engenho, mas faziam parte
de toda estrutura colonial. Tal afirmagdao é enfatizada no préximo texto do capitulo,
denominado “A complexidade da escraviddao”. Os africanos estavam presentes nos traba-
Ihos desde os “domésticos as obras publicas: construcao de prédios, no calcamento das
ruas com pedra, para botar azeite nos lampides dos postes [...] ajudavam o trabalho de
ferreiros, carpinteiros, acougueiros, alfaiates etc”. (SCHMIDT, 2005, p. 215-216).

Ponderamos que abordar as questdes sobre a participacdao dos africanos em
variados setores econdmicos do sistema colonial, é abrir um “leque” sobre os diferentes
tipos de conhecimentos que esse grupo possuia®, portanto estavam aptos para atuar
em diferenciadas atividades econdmicas. O autor da obra, ao narrar a presenca dos
escravizados em diferentes frentes de trabalhos, aprofunda e supera essas questdes.

Enfatizar essas discussdes é oportunizar reflexdes que explicam as ac¢des de
permanéncias, muitas vezes despercebidas pelos seus praticantes, de acdes racistas e
a discriminatdrias e o ensino de histdria constitui-se em oportunidades para a insercao

de mudancas de pensamentos e desenvolvimento de posturas criticas e de respeito,

26 Em pesquisa na internet, constatamos que a edi¢do da referida revista é do dia 18/11/1998 e ndo na data
gue consta na imagem, sendo constatado assim um erro de impressao.

27 O art. 59, inc. XLIl da Constituicdo Federal prevé os atos de racismo como crimes imprescritiveis e inafian-
caveis, sujeito a pena de reclusdo.

28 “Quem quiser comprovar a criatividade e capacidade técnica dos escravizados, visite a exposicdo de tec-
nologias criadas por escravizados, no Museu Afro-Brasil, em Sdo Paulo”. (FONSECA, 2016, p. 09)
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visando a equidade entre os seres humanos.

Em vista dos argumentos apresentados na analise, a obra “Nova histdria critica”,
como sugere o nome, tem seu “ponto forte” no desenvolvimento da criticidade nos
seus leitores, através das abordagens dos conteudos, uma vez que desde a primeira
pagina do livro, o autor instiga o leitor a sempre ter atitudes de indagacao e duvidas.

No capitulo que aborda o estudo sobre a Africa, percebemos de forma explicita,
a positivacao dos diferentes povos que compunha o continente africano, feito através
da apresentacao das principais realizacdes dos diferentes reinos. Outra abordagem
importante constatada foi inerente a religidao. Ao trabalhar com esse tema, o autor
trouxe importantes reflexdes sobre os preconceitos existentes em relagao as religides
de matriz africana presentes no Brasil nos dias atuais, assim como a necessidade de
conhecer essas religides para respeita-las.

As relacOes entre passado e presente também s3ao conectadas aos conteudos
em todo texto didatico, boxes e atividades propostas, proporcionando aos estudantes
reflexdes, contribuindo através do estudo da historia para a compreensao do mundo

quem vivem.
Consideragoes finais

Osresultados desse estudo mostraram-nos que ainda é preciso avancgar no sentido
de entender e aprofundar os conhecimentos sobre a representacao que os africanos
e afrodescendentes exercem na sociedade atual. E necessario sensibilizar a todos que
apenas conhecer a historiografia dos africanos, referente aos séculos que predomi-
naram o sistema escravista desse grupo, ndo é suficiente, nem tampouco ecoar vozes
de pesar e lamentos. E necessario aprofundar nossos olhares sobre esse periodo e isso
consiste em levantar e incentivar debates que tragam a tona que o racismo esta em
quase todos os lugares e é preciso combaté-lo.

Deste modo, o ensino de histéria, a Lei 10.639/03 e suas Diretrizes Curriculares
proporcionam avangos e transformag¢des no processo de ensino e aprendizagem,
permitindo que patamares importantissimos rumo a essas reflexdes fossem galgados.
Sabemos também, que no caminho da equidade, ainda hd um longo “itinerdrio” a ser

III

percorrido e o espaco escolar é lugar propicio e “terreno fértil” para o levantamento de
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guestdes envolvendo as diferencas nas relagdes sociais e possiveis mudangas compor-
tamentais que expressam o racismo, haja vista serem estes espagos frequentados por
alunos e alunas portadores de diferentes caracteristicas fisicas, crencas, olhares e posi-
coes filosoficas.

Como resultado dessa pesquisa, constatamos nas narrativas elaboradas pelos
autores das trés obras analisadas, que prevalecem as determinacdes estabelecidas
pela Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela-
¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Desta feita, a referida lei causou impactos, resultados, mudancas e adequacdes nesse
tipo de material pedagdgico, util ao ensino e dialogo escolares, consequentemente
para mudancas de posicdes de quem os utilizam.

Constatamos nos trés livros didaticos, que a historiografia sobre os africanos escra-
vizados, narrada pelos prdprios africanos, sdo inexistentes. Nas narrativas historicas,
prevalecem aquelas contadas a partir dos outros. Positivamente constatamos também,
gue os autores priorizaram a descricao dos conteudos promovendo a relacao dos fatos
historicos com o presente, mostrando aos estudantes que a histéria se constitui no
estudo do passado com objetivos de compreender o presente. Porém, cabe destacar
gue essa relacdao passado e presente apresentou-se bastante vulneravel em relagao as

comunidades quilombolas espalhadas pelo Brasil nos dias atuais.
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A presenc¢a de alunos indigenas Paresi no Centro de Educacao
de Jovens e Adultos Antonio Casagrande em Tangara da Serra/
MT (2009-2016): Imagens do cotidiano Paresi no ensino de
historia

Marcos Serafim Duarte?®

Regiane Cristina Custddio®

Este texto foi produzido a partir da dissertacdao do Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) com a coordenacdo nacional realizada pela Univer-
sidade Federal do Rio de Janeiro e oferecida pela Universidade do Estado de Mato
Grosso/UNEMAT, Campus de Caceres/MT. O tema de pesquisa foi a presenca de alunos
indigenas Paresi no Centro de Educacao de Jovens e Adultos Antonio Casagrande em
Tangara da Serra-MT, que recebeu o titulo de: “A presenca de alunos Paresi no Centro
de Educacao de Jovens e Adultos Antonio Casagrande em Tangara da Serra-MT (2009 a
2016): Imagens do cotidiano Paresi no ensino de histéria”.

Em Tangara da Serra-MT, a presenca dos indigenas Paresi no meio urbano é visivel,
uma vez que o0 municipio possui uma area total de 11.423,04 km? e aproximadamente
51% é area indigena do povo Paresi, que foram os primeiros habitantes de toda a area
dos campos do Tapirapud, local onde se consolidou o espago urbano, da cidade e a
area rural de Tangara da Serra, conforme o estudo de Carlos Edinei de Oliveira (2009).

A motivacao para realizar a pesquisa vem de minha trajetdria como professor do
Centro de Educacao de Jovens e Adultos Antonio Casagrande, desde 2011, e durante
esse periodo tenho observado que os alunos indigenas apesar de serem um numero
consideravel na escola, ndo conseguem atingir os mesmos niveis de aprendizagem,
no mesmo tempo, que os demais alunos, o que desencadeia elevado indice de repro-
vacao, desisténcia e abandono das atividades escolares. Essa situacdao me inquietou
como professor de histdria das turmas que recebiam esses alunos.

Na condicdao de professor das turmas que receberam frequentemente os alunos

29 Mestre em Ensino de Histdria /Profhistoria-UNEMAT/Caceres-MT, professor da Educac¢do Basica da Secre-
taria de Estado de Educagdo de Mato Grossoe/SEDUC e bolsista da CAPES. E-mail: marcos.sduartegmail.com
30 Orientadora: Professora da UNEMAT/Campus Eugénio Carlos Stieler, membro do grupo de pesquisa:
Cultura, Politica e Sociedade. Doutora em Educacdo, na linha de pesquisa: histdria da educagdo faz parte do
corpo docente do Profhistdria/UNEMAT/Caceres. E-mail: rccustodius@gmail.com

60



indigenas, observei que esses jovens chegam a escola como falantes da lingua portu-
guesa, em processo de alfabetizacdo da escrita, mas quase nao interagem com o
restante da turma, eles enfrentam situagdes de constrangimento, até mesmo padecem
preconceito e chegam a sofrer bullying por parte de alguns alunos nao indigenas. Eles
permanecem na escola por curtos periodos de tempo e abandonam a escola mesmo
antes de concluirem as etapas nas quais estdao matriculados.

Conforme a Resolugdo 03/2010 do Conselho Nacional de Educagdo e Orientagdes
da Secretaria de Estado de Educacao, o Centro de Educacdo de Jovens e adultos de
Tangara da Serra recebe alunos nao indigenas e alunos indigenas que chegam a escola
com a idade minima de 15 anos completos para matricula no Ensino Fundamental e 18
anos para o Ensino Médio.

Este artigo, bem como a dissertacdao defendida no Profhistéria, tem como ponto
central a analise do movimento de migracao temporaria desses jovens no CEJA com
o objetivo de compreendé-lo tanto no que diz respeito ao movimento deles da aldeia
para a cidade, em busca de educacao institucional, quanto na perspectiva inversa, da
cidade para a aldeia. Busca-se compreender, sobretudo, as relagdes sociais e de apren-
dizagem estabelecidas entre os alunos jovens e adultos indigenas que estudam no
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos/CEJA Antonio Casagrande, levando em consi-
deracao os aspectos cultuais de sua etnia Paresi e a escolaridade bilingue presente na
educacdo indigena.

No desenvolver da pesquisa foi necessario estabelecer os seguintes objetivos
especificos que pudessem orientar as acdes que possibilitaram melhor compreensao
da relacao entre os indigenas e a educacao de jovens e adultos no CEJA Antonio Casa-
grande: 1) conhecer como o Centro de Educacao de Jovens e Adultos tem lidado com a
presenca de alunos indigenas; 2) ouvir o que os jovens indigenas falam sobre sua estada
na escola regular de ensino CEJA; 3) identificar a contribuicdao do CEJA na formacao
escolar dos alunos indigenas; 4) conhecer as motivacdes que levaram os alunos indi-
genas a procurar a educagao de jovens e adultos; 5) identificar as causas que levaram
os alunos indigenas a abandonar a escola indigena e procurar o Centro de Educacao
de Jovens e Adultos; 6) identificar estatisticamente o desempenho escolar dos alunos
indigenas que passaram pelo CEJA de 2009 a 2016, através de uma tabula¢ao em que

”n u

os resultados constam em uma planilha na escola como “aprovados”, “retidos” e que
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“abandonaram a escola”, ou seja, que desistiram de estudar. Esses resultados foram
atribuidos trimestralmente pela escola.

Apds estabelecer os objetivos da pesquisa e identificar as fragilidades quanto a
presenca de alunos indigenas Paresi nas relagdes sociais e de aprendizagens estabe-
lecidas pela escola, foi elaborado um Produto Educacional com o nome de Galeria de
imagens do Povo Paresi: contextualizando o cotidiano, com objetivo de instrumenta-
lizar professores e alunos ao abordarem a tematica nas aulas de historia, ou de outras
disciplinas que tratarem sobre a questado indigena.

A pesquisa iniciou com uma investigacao nos documentos oficiais do Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos Antonio Casagrande: os projetos pedagdgicos/PP em
execucdo e o projeto politico pedagogico/PPP implementados pelo CEJA. A partir destes
documentos a investigacao continuou com a finalidade de identificar estatisticamente
o desempenho e a preocupacdo com a aprendizagem dos alunos indigenas, bem como
se o CEJA possui algum projeto especifico para atender a demanda indigena.

Outros documentos analisados no CEJA foram as Atas de Resultados Finais de
1999 a 2016. Nesses documentos realizou-se um levantamento sobre os dados quan-
titativos, em que se identificou o0 nome e o desempenho dos alunos indigenas. Com
o estudo desses documentos foi possivel perceber que a escola atendeu aos alunos
jovens e adultos com matricula trimestral e por drea de conhecimento. O levanta-
mento considerou o desempenho do aluno trimestralmente, conforme mensuracao de
desempenho que a escola utilizava e que era adotado no final de cada trimestre, sendo
“Aprovado”, “Retido”, “Evadido ou Desistente”. A pesquisa possibilitou identificar, por
meio de um levantamento realizado nas Atas de Resultados Finais, 41 alunos indigenas
gue foram matriculados durante o periodo de 2009 a 2016.

Muitos alunos indigenas migram para os espacos urbanos e veem na Educagao de
Jovens e adultos a possibilidade de aprimorar os conhecimentos da lingua portuguesa.
Segundo considera Sérgio José Both (2009) ao descrever os elementos que trazem
alunos indigenas para as escolas urbanas, “os estudantes Paresi estao estudando nas
escolas urbanas para aprender ‘as coisas de brancos’, ‘os saberes’ da cidade” (BOTH,
2009, p.143). Nas primeiras entrevistas para esta dissertacdao os alunos afirmaram
procurar a escola urbana para aprender “falar corretamente a lingua portuguesa” ou

nas palavras de Both, as “coisas da cidade”.
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Segundo Romana Maria Ramos Costa (1985), sobre a denominacao, o termo Paresi
€ uma nominacao genérica dada pelos nao indigenas aplicados a todos que falavam os

dialetos da lingua Aruak. Nas palavras da autora:

O termo Paresi foi registrado pela primeira vez, na segunda metade do século
XVIII por Antonio Pires de Campos, preador de indios, em sua ‘Breve noticia’
sobre os indios da regido das minas de Cuiabd. Subindo o Rio Sepotuba, este
bandeirante atingiu uma ampla chapada habitada por indios que ele deno-
minou ‘Parecis’ [...] Os chamados Paresi se auto denominam haliti. O termo
pode ser traduzido como “gente” numa referencia explicita ao género humano
em oposicdo aos animais, enquanto povo, para indicar uma identidade mais
inclusiva de grupo. (COSTA, 1985, p. 50 e 52)

Ainda sobre a denominacao dos Paresi, a mesma autora afirma que:

Somente no nosso século (século XX), os haliti passaram a ser designados
indiscriminadamente, como Paresi. Nos séculos XVIIl e XIX eram referidos
pelos nomes de Kaziniti (também conhecidos como Parecis), Wdimare e
Kabizi. Este termo segundo Rondon, era empregado pelos Wdimare e os Kazi-
nititi para designar os Kozdrini (COSTA, 1985, p. 53- 54).

O gue se pode pensar do que diz a autora é que os Paresi, se auto intitulam
Haliti, e isto tem a ver com sua identidade, visto que a denominacao Paresi, foi dada
pelo branco que os chamou de forma genérica. Como eram nominados por outros
povos como Kaziniti, Waimare e Kabizi implica dizer também que possuiam contato
com outros povos e que eram estabelecidas relacdes com outros povos indigenas.

Para identificar os alunos indigenas na ata final da escola foi adotado como
critério as peculiaridades dos sobrenomes indigenas. Assim, parece oportuno dizer,
qgue em fungao do critério adotado, alguns alunos (que por razdes as mais diversas nao
recebem o sobrenome indigena e que estudam no CEJA) ficaram fora deste levanta-
mento, 0 que é um prejuizo a pesquisa.

Sobre a auséncia de sobrenome indigena, a Cartilha da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica de 2014 diz que “o uso de nomes na lingua
portuguesa € comum na maioria dos povos indigenas e que nem sempre o indigena

consegue registrar o nome desejado por preconceito” (CARTILHA — SDH, 2014, p.11).
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O sobrenome familiar indigena Paresi, remete a um esforco linguistico dos nao falantes
da Lingua Paresi-Haliti (Arawak) e causa estranheza e preconceito étnico em relacao
aos indigenas®.

Levando em conta o que diz a Cartilha da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica, ndo ter direito ao sobrenome indigena no registro é, em
alguma medida, um prejuizo, uma vez que o indigena corre o risco de perder seus
vinculos familiares e de um modo geral as relagdes de parentesco se constituem em
um dos muitos tracos culturais Indigenas Paresi.

Com relagao aos sobrenomes identificados nas Atas de Resultados Finais do
Centro de Educacgao de Jovens e Adultos Antonio Casagrande, que demonstram rela-
¢des com a origem indigena, eles podem ser inseridos posteriormente, conforme a
Resolugcdo Conjunta CNJ/CNMP n2 03/2012 que normatiza a emissdo do Registro Civil
dos povos indigenas. O artigo terceiro da referida Resolugao normatiza as alteracoes
posteriores a emissao do registro por questdes culturais, “os indigenas que quiserem
corrigir seus nomes registrados, ou alterar para acrescentar o povo ou etnia, devem
procurar o cartério mais proximo” (CARTILHA — SDH, 2014, p. 12).

O senso de 2010 apontou que Tangara da Serra-MT, possuia naquele ano 1.340
indigenas, sendo deste total, 197 moradores urbanos, totalizando 1,61% da populagao.
(IBGE, 2010). Eles frequentam o comércio, fazem uso dos sistemas publicos de saude e
educacao e os jovens e adultos que ainda nao concluiram a educacao basica procuram
o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos Antonio Casagrande para concluirem seus
estudos. A pesquisa identificou que a procura pela EJA se da devido a defasagem entre
idade e série apresentada pelos jovens e adultos indigenas. Primeiramente os alunos
indigenas procuram as outras escolas, aquelas que eles consideram que sao mais popu-
lares, ou, pode-se dizer, “mais famosas” na cidade porque sao localizadas na regiao
central, ou em escolas onde ha parentes estudando. No entanto, levando em conta a
defasagem de idade e série eles sdo encaminhados ao Centro de Educacao de Jovens
e Adultos Antonio Casagrande, e ainda que eles ndo se simpatizem muito com a ideia,

terminam por efetuar a matricula no CEJA porque essa é a Unica alternativa que ha

31 Para quem deseja conhecer um pouco mais sobre a lingua Paresi-Haliti, hd um estudo que tem como obje-
tivo geral: “descrever os principais aspectos da gramatica paresi-haliti, uma lingua pouco documentada”. (SIL-
VA, 2013, p. 8). Trata-se da tese de doutorado de Glauber Romling da Silva (2013), apresentada ao Programa
de Pds-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, e tem o titulo: “Morfossintaxe
da Lingua Paresi-Haliti (Arawak)”.

64



para que possam dar sequéncia aos estudos iniciados nas escolas indigenas de suas
aldeias.

Nas escolas da Educacdo Indigena localizadas nas aldeias a distor¢do idade/série
nao é observada, seja pelo baixo numero de alunos por turma, ou mesmo devido a
organizacao pedagodgica que privilegia o convivio com pessoas de faixas etdrias dife-
rentes dentro da sala de aula.

Segundo as Regras de Orienta¢Oes pedagdgicas emitidas pela SEDUC/MT as
matriculas nos CEJAs ocorrem “a qualquer momento do ano letivo, sendo que o estu-
dante do Ensino Fundamental/EJA deve ter no ato da matricula 15 anos completos e
no Ensino Médio/EJA 18 anos completos” (ROP/SEDUC-MT, 2016, p. 4.) Entdo, a partir
desta explicagao e tomando-a como pista, pode-se considerar que estudar no CEJA nao
€ uma preferéncia, e sim, uma determinacao que considera a idade e a série.

A dissertacdao que deu origem a este artigo se baseou no levantamento da situ-
acao geral do educando jovem e adulto indigena e se justificou pela necessidade de
conhecé-los, bem como a sua trajetéria estudantil e propor, apds a finalizacdao da
dissertacao, a insercao no Projeto Politico Pedagégico do CEJA Antonio Casagrande,
acoes que deem visibilidade aos alunos indigenas, atualmente silenciados nas relagdes
pedagogicas da escola, visto que a tematica indigena ndao aparece no Projeto Politico
Pedagodgico, que aponta a convivéncia e ao respeito das diversidades. O referido PPP
apresenta um projeto de comemoracao do dia 20 de novembro com atividades relacio-
nadas a diversidade étnico-racial negra, mas nao ha nele qualquer referéncia a tema-
tica indigena.

Trazer para a educacao de jovens e adultos o problema de pesquisa que convida a
refletir sobre a presenca de alunos indigenas em contexto de um ensino regular, numa
escola da cidade, significa conferir visibilidade a trajetdria de vida construida por cada
estudante e, além disso, ampliar as percepc¢des e despertar a sensibilizacdo sobre a
formacdo do povo brasileiro. Significa principalmente trazer para o centro do palco,
atores sociais historicamente silenciados pela historiografia e pela sociedade brasileira.

A educacao de Jovens e Adultos pela sua configuracao pedagodgica recebe alunos
em sua maioria de classe trabalhadora, operarios das industrias de processamento de
carne, da construcdo civil, alguns trabalhadores em areas rurais préximas a cidade,

mulheres e adolescentes que por diversas razdes ndao conseguiram se escolarizar e
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veem na EJA a possibilidade de retorno da escolarizagao como forma de melhoria nas
condigcdes de vida.

Os CEJAs sao fundamentalmente espacos de convivéncia social com as diversi-
dades, neles se encontram alunos que procuram na educag¢ao formal uma possibili-
dade de transformacdo de sua condicdo social. A organizacao pedagogica dos CEJAs
apresenta preocupacao com o exercicio da cidadania, conforme propde as Orientacoes
Curriculares do Estado de Mato Grosso, publicado em 2010, nas paginas deste docu-

mento da Secretaria de Estado de Educacao, pode-se ler o seguinte:

Na EJA, a preocupacgdo ndo é apenas com a trajetéria escolar, mas também
com as trajetérias pessoais e humanas: com homens, mulheres, indigenas
negros e negras, trabalhadores que vivem experiéncias humanas em todos
os espacos da vida social e como interferir para que possam ter consciéncia
da construcdo social que realizam e da expectativa cidada que tem direito.
(SEDUC, 2010, p. 171)

A Secretaria de Estado de Educacdao de Mato Grosso vem orientando, entao,
desde 2010, os procedimentos metodoldgicos da EJA para a convivéncia e o respeito
as experiéncias humanas diversas e as diversidades. Assim, este artigo, bem como
a dissertacao, ao trazer a questao indigena na educacao de jovens adultos vem ao
encontro das recomendacdes da Secretaria de Estado de Educac¢ao do Estado de Mato
Grosso, e, consiste nesse ponto, também, a relevancia social da pesquisa.

No percurso da pesquisa, tendo como referéncia na sua operacionalizagao, a
metodologia da histdria oral, foram realizadas entrevistas com alunos, ex-alunos e
professores do CEJA Antonio Casagrande, visando conhecer as representagdes, tanto
de alunos como de professores, sobre as motivacdes que levam os alunos a procurar
a escola, as razdes que os levam a desisténcia e sobre o seu convivio com os demais
colegas nao indigenas e professores.

A histéria oral foi pensada no contexto da pesquisa como metodologia que orienta
procedimentos de trabalho com o uso de equipamento de gravacdao da voz. Apds a
realizacao das entrevistas, que foram gravadas com o auxilio de uma maquina fotogra-
fica digital, foram feitas as transcricoes de todas elas, na integra, conforme propde a
propria metodologia (FERREIRA; AMADO, 2002).
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As entrevistas com professores indigenas e alguns ex-alunos do CEJA Antonio Casa-
grande foram realizadas durante um evento de formacao de professores que aconteceu
na Escola Municipal Indigena Zozoiterd e Escola Estadual Indigena Malamalali, locali-
zadas na Aldeia Rio Verde em parceria com a Universidade do Estado de Mato Grosso
e com o Centro de Formacao de Professores da Secretaria de Estado de Educacao de
Mato Grosso com apoio da Secretaria Municipal de Educacao de Tangara da Serra-MT.
Também foram realizadas entrevistas com ex-alunos que estavam a passeio na casa de
parentes que residem na cidade Tangara da Serra.

Os participantes da pesquisa receberam um termo de consentimento informando
gue a participacdao na pesquisa, por meio de uma entrevista gravada, nao lhes ofere-
ceria qualquer risco pessoal ou coletivo. No termo constava a informacao sobre o obje-
tivo da pesquisa. O termo também destacava que, considerando a perspectiva ética, os
participantes da pesquisa receberiam nomes ficticios e que as informacdes concedidas

seriam utilizadas para fins académicos.
O percurso tedrico, a realizagao da pesquisa e o recorte temporal

O recorte temporal utilizado no estudo que originou a dissertacdao compreende os
anos de 2009 a 2016, e foi escolhido por ser o periodo em que o Centro de Educacgao de
Jovens e Adultos funcionou na modalidade presencial com matriculas trimestrais, rece-
bendo significativo numero de alunos indigenas. Foi também o periodo que lecionei a
disciplina de histéria na EJA para alunos indigenas e nao indigenas.

A histdria do tempo presente volta-se as tematicas de um tempo cronologica-
mente préximo da atualidade, e segundo explicam Lucilia de Almeida Neves Delgado
e Marieta de Morais Ferreira (2013) a diferenca entre a histdria do tempo presente
e das tematicas histdricas longitudinais esta na proximidade do historiador com os
acontecimentos pesquisados e se caracteriza pela: “Proximidade dos historiadores em
relagao aos acontecimentos, pois sdao praticamente contemporaneos de seus objetos
de estudo” (DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 24). Na perspectiva das autoras a configu-
racdo da histdria do tempo presente esta relacionada a dimensao temporal presencial.

No estudo que realizei, a temporalidade 2009 a 2016 estd inscrita no tempo

presente, e conforme afirmam as autoras, possuem relacdao direta com o objeto de
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pesquisa, uma vez que a presenca indigena na educacao de jovens e adultos em Tangara
da Serra-MT é uma temadtica contemporanea e suscita preocupacoes no Centro de
Educacao de Jovens e Adultos Antonio Casagrande.

Apresentamos trés conceitos fundamentais que consideramos chave para
compreender as relacdes estabelecidas entre os alunos indigenas e os nao indigenas.
O primeiro deles “Hibridismo Cultural”, definido por Homi Bhabha como estratégias de
adaptacdes a um novo contexto cultural. E nesse sentido, os alunos indigenas desen-
volvem estratégias para se adaptar a vida urbana e a educacao nao indigena desenvol-
vida pela EJA. O segundo conceito utilizado foi o de “Indio Misturado”, do antropdlogo
Jodo Pacheco de Oliveira, que alerta para a negativagdao deste termo porque considera
que ele remete a perda de identidade, uma vez que o indigena no meio urbano tem
frequentemente contato com outras formas de cultura, e o terceiro conceito de “Fron-
teira Etnica” de Fredrik Barth, que nos informa sobre distingdes étnicas, as interacdes
entre elas e manutenc¢ao dos tragos culturais especificos de cada grupo étnico.

Os conceitos acima citados que auxiliam na compreensao do aluno indigena nas
relacdes pedagdgicas e sociais estabelecidas no interior do CEJA Antonio Casagrande,
nao sao considerados isoladamente e sim na relagdo um com outro e constitui numa
ferramenta tedrica relevante para compreender nao apenas as relagdes sociais e de
aprendizagem, mas também o indigena em contexto escolar urbano de modo geral.

Metodologicamente a pesquisa foi desenvolvida com os procedimentos da
historia oral na producao dos documentos que sao as entrevistas orais transcritas,
segundo Ferreira e Amado, a histéria oral “compreendida como uma metodologia
estabelece e ordena procedimentos de trabalho” (FERREIRA; AMADO, 2002, p. xvi).
Os procedimentos para realizagdao das entrevistas como a preparagao dos roteiros, o
contato com o entrevistado, o esclarecimento do tema, a agenda prévia e a realizacao
das entrevistas gravadas com equipamento de audio e video tiveram como suporte
as orientacOes tedricas e metodoldgicas da histdria oral como técnica, mas, também
como metodologia.

A metodologia da histdria oral se mostra compativel com o recorte contempo-
raneo do tempo presente desta pesquisa, 2009 a 2016, e foi eleita por ser, segundo as

palavras de Lucilia de Almeida Neves Delgado e Marieta de Moraes Ferreira (2013):
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[...] fértil em suas possibilidades de construcdo de uma forma inovada de
conhecimento histérico que pressupde redimensionamento do campo da
historia, da construcao de abordagens, das noc¢bes de espacialidade, além
de fértil construcdo de estratégias com diferentes areas do conhecimento.
(DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 07)

O redimensionamento do campo da histdria do tempo presente, abordado
pelas autoras acima, vem metodologicamente ao encontro desta pesquisa uma vez
gue o recorte temporal e o tema pesquisado produzem conhecimento sobre a histdria
da educacdo em Tangard da Serra-MT, no que tange a presenca indigena Paresi na
Educacao de Jovens e Adultos, promovendo também um didlogo entre a histéria e a
educacao.

As fontes principais se constituem nos documentos produzidos a partir de trans-
cricoes das entrevistas orais com professores do CEJA Antonio Casagrande, alunos e
ex alunos indigenas e professores da educacao escolar indigena da Escola Municipal
Indigena Zozoiter6 e Escola Estadual Malamalai, de onde origina boa parte dos alunos
jovens e adultos que se matriculam na EJA, localizadas na Aldeia Rio Verde em Tangara
da Serra.

O texto é dedicado a trazer ao centro do palco, as vozes dos atores sociais
gue, em alguma medida, estao envolvidos no processo de escolarizacdo dos jovens
e adultos indigenas Paresi que procuram o Centro de Educacdao de Jovens e Adultos
em Tangara-MT. Para responder a questao central desta dissertacdo que é: como o
Centro de Educacado de Jovens e Adultos tem lidado com a presenca de alunos indi-
genas, e, também compreender o que os jovens indigenas falam sobre sua estada na
escola regular de ensino, além de permitir entender o movimento de migracao tempo-
raria desses jovens no CEJA com o objetivo de aprender sobre ela, tanto no que diz
respeito ao movimento deles da aldeia para a cidade, em busca de educagao institu-
cional, quanto na perspectiva inversa, aprender sobre esse movimento da cidade para
a aldeia. Também aqui busca-se compreender, as relagdes sociais e de aprendizagem
estabelecidas entre os alunos jovens e adultos indigenas que estudam no Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos Antonio Casagrande, considerando os aspectos cultuais
de sua etnia e a escolaridade bilingue presente na educacao indigena.

Nas andlises das entrevistas sao apresentados os fatores que levam os indigenas
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Paresi a procurarem o CEJA para receber educacao formal, permanecerem por curtos
periodos de tempo e alguns deles retornarem a escola das aldeias. Enfim, ouvindo
professores, alunos e ex-alunos indigenas, professores da educacao indigena e profes-
sores da CEJA Antonio Casagrande, vamos responder como se da a Presenc¢a de alunos
indigenas Paresi no Centro de Educag¢do de Jovens e Adultos Antonio Casagrande em
Tangara da Serra-MT entre 2009 e 2016, considerando limites e possibilidades das
relagcdes interétnicas ja discutidas.

Ao entrevistar alunos, ex-alunos, professores do CEJA Antonio Casagrande que
convivem com alunos indigenas e professores da educag¢ao escolar indigena que
recebem estes alunos quando do seu retorno a aldeia, indagou-se sobre as razdes
gue levam os jovens e adultos indigenas a abandonarem a escolarizagdao da aldeia,
migrarem para o meio urbano, matricular-se na EJA, permanecer por pouco tempo
(a0 menos na perspectiva de tempo da escola com um ano letivo de duzentos dias),
abandonarem a escolarizacao urbana e retornarem a aldeia. Isto considerando que o
poder publico municipal e estadual mantém escolas de ensino fundamental e médio
com a possibilidade de acesso de alunos residentes nas aldeias. conforme o quadro de

relacdao de escolas indigenas a seguir.

ESCOLA PROF. | FUNC. | ALUNOS
01 Escola Municipal Indigena 07 02 48
Formoso
02 Escola Munlc_lpaIAIndlgena 09 05 30
Zozoiter6
Escola Municipal Indigena
03 Cabeceira do Osso 07 03 78
04 Escola Munlc.lpa.l Indigena 03 01 15
Kolidiki
05 Escola Mun|C|paI.Ind|gena 01 01 07
Zolahaynia
Escola Municipal Indigena
1 1
06 Kotitiko 0 0 07
07 Escola Municipal Indigena 01 i 07
Komae
08 Escola l\/luryqpal Indigena 01 07
Felicidade
09 Escola Municipal Indigena 02 01 44
Konahete
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10 | Escola Municipal Indigena Sacre | 01 01 06
11 Escola Mur.nupal Indigena 01 01 07
Cabeceira do Sacre
12 | Escola Municipal Indigena Juba 01 01 09
13 Escola Mumupalllndlgena Sao 01 05
José
Escola Municipal Indigena
14 Cabeceira do Itiauge 01 07
15 Escola Mu.nlcu:?al Indigena 01 11
Figueira
16 Escola Municipal Indigena Ney 01 01 37
Braga
17 Escola MuanlpaI Indigena 01 08
Queimada
TOTAL 40 16 378

O movimento migratério da aldeia a cidade, e da cidade a aldeia, bem como sua
permanéncia na educacao de jovens e adultos CEJA Antonio Casagrande se constitui
no foco central das entrevistas realizadas com 06 professores do CEJA que trabalhavam
diretamente com alunos indigenas, 04 alunos indigenas do Ensino Fundamental e
Médio, quatro ex- alunos também do ensino fundamental e médio, e trés professores
da educacao escolar indigena que trabalham com alunos indigenas que por sua vez
migram para cidade em busca de escolarizacdao. Importante entdo, entender por que

os jovens e adultos indigenas procuram o CEJA Antonio Casagrande.
Indigenas no centro de educagao de jovens e adultos Antonio Casagrande

Por se tratar de um Centro Educacional destinado a jovens e adultos, o CEJA
Antonio Casagrande, conforme determinacao legal ja discutida na dissertacao, e agora,
neste artigo, recebe alunos com idade minima de 15 anos completos para estudarem
no ensino fundamental, e 18 anos completos para estudarem no ensino médio e ao
migrarem para o meio urbano os jovens e adultos indigenas procuram inicialmente as
escolas localizadas na regido central da cidade, que representa na visao dos estudantes,

um “certo status”, no entanto, devido a politica de formagdo de turmas?®? da Secretaria

32 Por orientacdo da Secretaria de Estado de Educacdo, ao acessar o sistema eletrénico de matricula e adicio-
nar a data de nascimento do aluno, caso ele esteja dentro dos parametros de idade para estudar na EJA ele

€ automaticamente, pelo sistema, direcionado a matricular-se nos Centros de Educagdo de Jovens e Adultos,
nos municipios que sdo atendidos ou em uma escola que atenda a EJA.

71



de Estado de Educacao de Mato Grosso, os alunos que nao preenchem os requisitos
para frequentar o ensino fundamental e médio, sdo automaticamente encaminhados
para o Centro de Educacao de Jovens e Adultos. Em outras palavras, os jovens e adultos
indigenas sao compulsoriamente matriculados no CEJA Antonio Casagrande.

Com relagcao aos objetivos para procurar a escolarizagao urbana, ainda que os
sistemas publicos de ensino estadual e municipal de Tangara da Serra tenham ofere-
cido os mesmos niveis de escolaridade nas aldeias, a procura dos alunos pela educacao
urbana esta diretamente relacionada a um maior contato com a lingua portuguesa e
com a cultura urbana nao indigena.

De um total de oito entrevistas, sendo os entrevistados quatro alunos e quatro
ex-alunos, ao serem indagados sobre a escolha do CEJA para dar sequéncia aos estudos
iniciados nas aldeias, apontaram trés motivos principais sem ordem de importancia:
1) Menor tempo para concluir os estudos, alguns alunos relataram terem procurado
o CEJA Antonio Casagrande por ser um modelo de escola que poderia concluir num
tempo menor os estudos iniciados na aldeia; 2) Relacdes de parentesco, varios entre-
vistados disseram procurar o CEJA para estudar por ser um local que ja havia algum
parente estudando ou que ja tenha estudado e 3) Maior contato com a lingua portu-
guesa, nas palavras de um entrevistado “aprender a falar portugués corretamente”.

As razdes elencadas acima nao sao excludentes uma da outra, tampouco implica
numa escala de importancia, pelo contrario, os alunos e ex-alunos que afirmaram
procurar o CEJA devido ao menor tempo de estudo, também relataram ter sofrido
influéncia de sugestdes de parentes que ja conheciam o CEJA, bem como afirmaram o
desejo de ter maior contato com a lingua portuguesa.

Para os indigenas jovens e adultos da EJA em Tangara da Serra, o dominio dos
codigos linguisticos dos nao indigenas significa inser¢do em um novo mundo, ser parte
do universo nao indigena. Muitas familias incentivam os filhos a estudarem na cidade
para inseri-los neste universo. Vejamos o que falam os alunos e ex-alunos sobre a
migracdo para cidade e sobre a procura de escolarizagdao na EJA em Tangara da Serra-MT.

Um ex-aluno indigena Paresi da Aldeia Kotitiko, com 18 anos de idade, residente
no centro da cidade de Tangara da Serra e estudante do ensino fundamental declarou

o seguinte:
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Eu procurei o CEJA porque estou atrasado no estudo, para recuperar o estudo.
Eu muito gosto da escola, o que mais gosta é de aprender, aprender lingua
portuguesa, apender escrever. Eu aprendo muita coisa, lingua portuguesa
e matematica, importante aprender outra lingua, outras coisas, coisas de
brancos de outras etnias. Sobre o negro, negro diferente de branco e branco
diferente de indio. Também tem geografia e matemadtica (Entrevista realizada
no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos em Tangard da Serra-MT em:
06/06/2017)

O ex-aluno destaca que gostou de aprender mais sobre a lingua portuguesa e cita
matematica, geografia e questdes étnico-raciais. Ele passou um periodo na cidade e
retornou para estudar na aldeia, isto demonstra que o periodo que passou na cidade
nao retirou os principais aspectos de sua cultura, ao contrario, ele a adaptou ao meio
urbano enquanto foi necessario, conforme propde o hibridismo cultural de Homi
Bhabha (2014). A recuperacao do tempo e os estudos numa escola urbana de jovens
e adultos tem o carater hibrido e da adaptacao a cultura nao indigena em seu favor,
neste caso o de recuperar o tempo de estudo, ou, segundo eles mesmos afirmam em
guase todos os momentos que sao convidados a falar, de estar em contato constante
com a lingua portuguesa.

Um outro aluno indigena Paresi, com 19 anos de idade, residente no nucleo
urbano de Tangara da Serra-MT e estudante do ensino médio, que na época que a
entrevista foi gravada em 06 de junho de 2017, estava finalizando o ensino médio no
CEJA na expectativa de comecar a estudar o magistério intercultural®*, porque seu

objetivo é tornar-se professor na escola da aldeia.

Bem, eu procurei o CEJA, porque tem menos tempo para estudar e menos
para terminar, € menos aula para terminar de estudar, meu primo ja estava
estudando aqui e me falou que é menos anos para estudar, ai eu vim aqui e
matriculei e agora estou estudando aqui. [...] Bom, aqui é muito importante
pra mim, porque eu tenho que aprender, aprender mais, porque aqui é dife-
rente de outras escolas né, a professora manda vocé escrever muito e ler, eles
passam trabalho para vocé também, ai para mim é importante de aprende né,

33 Magistério intercultural — Curso em Nivel Médio com o objetivo de atender professores indigenas da edu-
cacdo basica sem a devida formacgdo/habilitacio e fortalecer o processo educacional nas comunidades indi-
genas, dotando-os de recursos humanos habilitados profissionalmente para atuar nos anos iniciais do ensino
fundamental. A previsdo da realizagdo do curso era de 2013 a 2015, mas devido a problemas na execucdo

do projeto a conclus3o estd prevista para o primeiro semestre de 2018. (SEDUC/MT/ROP — Educacéo Escolar
Indigena 2013 a 2015, p. 1-2)
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assim ele vai deixar vocé bem preparado para a faculdade, para mim muito
importante, porque tem que ler muito, escrever muito, passa atividade, ndo
so fica na sala de aula e fala estas coisas e para mim é muito importante
estudar aqui. (Entrevista realizada no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
em Tangara da Serra-MT em: 06/06/2017)

Na entrevista acima o aluno destaca a importancia de se preparar para a sequ-
éncia dos estudos no nivel superior e enfatiza que a passagem pelo CEJA contribui signi-
ficativamente. Um indigena que acessa o nivel superior de escolarizacdao e apreende
elementos culturais do universo nao indigena nao deixa de ser indigena. Fredrik Barth
(1976) considera que a manutencao das fronteiras culturais nao possui relagdao com o
isolamento ou contato e que as interacdes sociais reforcam as fronteiras culturais.

Uma ex-aluna indigena de 18 anos de idade, moradora da Aldeia Rio Verde, na
ocasiao da entrevista estudava em uma escola de educacao escolar indigena localizada
na aldeia onde ela reside. Sobre as razdes que a levaram a estudar no CEJA em Tangara

da Serra a ex-aluna narrou que:

Eu fui 13 estudar, meu pai ndo achou vaga pra mim, e eu fui I3, uma amiga
minha a Ana Paula falou que CEJA é bom pra estudar e depois eu foi |3, ela
falou pra mim no face (facebook) e eu fui |a sé pra experimentar como que
é a cidade pra estudar né [...] O que eu estudei |a que foi importante foi a
lingua de vocés né, porque eu ndao entendia quando eu falava com vocés,
depois eu aprendi, aprendi 1a. (Entrevista realizada na residéncia da ex-aluna
por ocasido de uma visita a aldeia em: 02/08/2017)

A ex-aluna em sua narrativa informa ter tomado conhecimento do CEJA através da
rede social (facebook), estudou por um periodo e destaca a importancia do aprimora-
mento da lingua portuguesa e posteriormente retornou a aldeia. Assim como qualquer
outra jovem a ex-aluna indigena também faz uso da rede social eletrénica (facebook)
como instrumento de comunicacdo e informacdo do mundo contemporaneo. E usual
no senso comum de um modo geral, inclusive nas relagdes sociais e de aprendizagem
dentro do CEJA, a afirmacdo de que a utilizacao de meios eletronicos, rede sociais
e outros habitos culturais ndo indigenas por parte dos indigenas faca com que eles
se misturem a sociedade nao indigena e deixem de ser indios. No entanto pode-se

pensar que ha, na utilizagcao de elementos da cultura ocidental pelos nao indigenas,
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um processo de hibridizacao. Os nao indigenas costumam chamar os indigenas que
circulam com desenvoltura na sociedade envolvente, sobretudo aqueles que dominam
o codigo dessa sociedade de “indio misturado”. E sobre essa expressao, o autor Joao
Pacheco de Oliveira (1998) considera que a utilizacdo da expressao “indio misturado”
€ uma tentativa de diminuir e negar a identidade do indigena que circula em outros
meios sociais em relacdo aos indigenas e ao nao indigenas, uma vez que segundo esta
visao “ele nao é mais indio, mas também nao é totalmente branco” estando portanto
duplamente inferiorizado, no entanto, o contato com a cultura envolvente proporciona
ao jovem e adulto indigena a possibilidade de conhecer outro universo cultural, conhe-
cimento dos codigos culturais nao indigena nao retira dele sua identidade e propor-
ciona ainda o dominio cultural além de sua aldeia. .

O conceito de “indio misturado” ndo se aplica a esta aluna que utiliza das redes
sociais para obter informacodes e relacionar-se com indigenas e ndo indigenas e mantém
seus tracos culturais indigenas, tanto que retornou para morar e estudar na aldeia apds
a passagem pelo CEJA Antonio Casagrande.

Outro ex-aluno Paresi, morador da Aldeia Santa Vitalina, com 17 anos, estudava,
na ocasiao da entrevista, em uma escola da educacdo escolar indigena de sua aldeia.
Sobre as razdes que o levaram a procurar o CEJA, onde estudou em 2015, respondeu

prontamente:

Porque eu queria aprender falar portugués e aprender mais algumas coisas
pra falar, eu falo portugués mais nao era muito claro. S6 fui para escola para
aprender o portugués mesmo. [...] Eu gostei do CEJA, para falar portugués
né. [...] Fui para aprender o portugués e estou falando mais algumas coisas
(Entrevista realizada na residéncia de um parente do ex-aluno que mora no
nucleo urbano em Tangara da Serra-MT em: 08/09/2017)

A entrevista foi realizada no dia 08 de setembro de 2017, ocasido que ocorria
na cidade de Tangara da Serra-MT as festividades da Exposserra e Festa do Pedo de
Rodeio, evento tradicional que ocorre anualmente, organizado pelo Sindicato Rural
para fomentar o agronegdcio e estimular a atividade comercial local. O ex-aluno entre-
vistado estava na cidade para participar das festividades que estavam ocorrendo na

ocasiao da entrevista, o fato de um indigena participar de festividades da cultura nao
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indigena nao tira dele sua identidade. Na sua narrativa reforca a importancia da apren-
dizagem da lingua portuguesa e afirma que ja estd falando algumas coisas.

Apesar de residir numa aldeia indigena e estudar numa escola indigena, sua
passagem pelo CEJA Antonio Casagrande lhe proporcionou condi¢des de circular no
meio urbano e neste caso participar da festa, sem, no entanto, deixar de lado suas
caracteristicas culturais. O que se percebe aqui é o que Homi Bhabha (2014) chama de
cultura deslizante, o ex-aluno indigena, lanca mao da aprendizagem adquirida com a
lingua portuguesa e circula por diferentes contextos culturais, e ao participar das festi-
vidades da Exposserra, uma festa nao indigena, mas continua mantendo elementos de
seu universo cultural.

Analisando as entrevistas acima apresentadas, observa-se que os quatro sao
jovens com idade entre dezessete e dezenove anos e destacam em suas narrativas,
unanimemente a importancia da escolarizacdo urbana para aprenderem ou melho-
rarem os conhecimentos relativos a lingua portuguesa. Pode-se inferir que por serem
jovens, sentiram a necessidade de maior contato com a cultura nao indigena e maior
dominio da lingua portuguesa, que é um instrumento de luta por melhores condicdes
de vida, tanto na aldeia quanto na cidade.

Para estes alunos, independentemente do resultado final obtido no final de cada
trimestre letivo do CEJA, eles obtiveram sucesso durante o periodo que estudaram ou
gue continuam estudando, visto que conseguiram o seu principal objetivo que era o
aprimoramento da lingua portuguesa, tanto que um afirmou que: “Fui para aprender
o portugués e estou falando mais algumas coisas”(08/09/17) e outro também afirmou
gue: “O que eu estudei |a que foi importante foi a lingua de vocés né, porque eu nao
entendia quando eu falava com vocés, depois eu aprendi, aprendi 1a” (02/08/17). O
depoimento dos alunos é exemplificador da sensacado de sucesso da sua permanéncia
na escola, independente do resultado a eles atribuido pela escola no final do periodo
gue estudaram.

Ainda sobre a procura da escolarizacdao urbana por parte dos jovens e adultos
indigenas Paresi, entrevistei dois professores da educacgao escolar indigena, visando
responder a seguinte pergunta: Porque alguns alunos jovens e adultos abandonam a
escolarizagdo na aldeia e migram para cidade em busca de escolarizagcéo urbana? Esta

pergunta foi direcionada a estes professores devido ao fato de eles terem contato com
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os alunos antes de migrarem para a cidade, bem como apds o retorno para a aldeia.
O primeiro professor a conceder entrevista é o também coordenador de uma
escola municipal indigena, com formacao em pedagogia, ele tem 29 anos de idade e 08
anos de experiéncia na educacao escolar indigena. Segundo o professor os alunos indi-
genas migram para a cidade em busca de escolarizagdao. Em suas palavras a migracao

se da tendo em vista de varios motivos:

[...] os alunos estdo indo |a na cidade, [...], mas eu vejo que o ponto prin-
cipal que eles querem de aprender totalmente, corretamente, que eles falam
de aprender a lingua portuguesa, mas aqui também aprendem lingua portu-
guesa e lingua materna. (Entrevista realizada em: 02/08/17)

O professor indigena, assim como os alunos e ex-alunos, relaciona a migracao para

a cidade com a busca de escolarizacao, ou seja, com a aprendizagem da lingua portu-

guesa e destaca que a escola de educacao indigena trabalha com a lingua materna e a

lingua portuguesa, apesar de nao falar claramente, ele deixa transparecer, durante a

entrevista que existe um pouco de desconfianca dos pais em relagdo a aprendizagem
da lingua portuguesa nas escolas indigenas.

A segunda entrevistada, é professora na educacao escolar indigena, com 49

anos de idade e 24 anos de experiéncia, atua como professora e coordenadora de uma

escola indigena. Na narrativa da professora ela faz uma reflexao sobre o que pensa ser

a motivacao da migracao desses jovens. Em suas palavras:

Pela observacdo que venho fazendo de uns quatro anos pra ca, no meu ponto
de vista de professora eu acho que os pais dos alunos sonham de adquirir o
conhecimento dos ndo indigenas [...] porque eles acham que é facil, que é
simples que basta ir para uma escola ndo indigena que chega la e vai adquirir
muitos conhecimentos. Mas eu vejo que é um grande engano. [...] . Entdo
vejo que os pais tém esta ideia, como indigena, para falar corretamente o
portugués, (Entrevista realizada em: 02/08/17).

O tema da migracao a cidade por parte dos alunos indigenas em busca de escola-
rizacao ja esta em pauta de discussao pelos professores da educacao indigena, a entre-
vistada relata que ja vem observando a migracao a uns quatro anos, portanto este é

um tema que vem causando inquietacdo entre os professores das aldeias. A professora
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chama atencao para a aparente facilidade de se estudar na cidade e ao citar que se
trata de um “grande engano” ela estd se referindo as dificuldades de adaptacdes do
indigena ao meio urbano como o preconceito e o bullying sofrido por alunos indigenas
na educacao escolar urbana em Tangara da Serra-MT.

Os dois professores da educacao escolar indigena atribuiram a migracdao dos
alunos indigenas a necessidade que os alunos sentem em “dominar totalmente” a
lingua portuguesa. Durante as entrevistas com os dois professores, percebe-se que
este é um tema que vem inquietando a comunidade escolar indigena. Os professores
manifestaram também preocupac¢des quanto a vida dos indigenas no meio urbano,
referindo-se as possiveis adapta¢des a uma nova cultura, a um novo estilo de vida
e demonstraram receio, sobretudo com o desempenho dos alunos em sala de aula,
considerando principalmente as diferencas culturais entre os alunos indigenas e nao
indigenas.

Sobre o processo de aprendizagem dos alunos indigenas o primeiro professor
demonstra preocupac¢des quanto aos conteudos curriculares que sao ensinados aos
alunos fora da aldeia e, principalmente, com a manutencao de aspectos da cultura
Paresi, que segundo ele pode se perder. Na perspectiva do professor, levando em conta

a educacao institucional da cidade, ndo ha espaco para a cultura indigena. Segundo ele:

[...] NOs professores nos preocupamos, |a na cidade ele ndo conhece histéria
indigena, ndo aprende lingua materna, nao aprende cultura indigena, isto é
uma preocupacdo nossa de professores indigenas com os alunos que vao pra
cidade, porque aqui nés preocupamos com a realidade indigena e nao indi-
gena. (Entrevista realizada em: 02/08/17).

A segunda entrevistada, assim como o primeiro como o primeiro professor,
também manifestou preocupa¢des com relagdo a aprendizagem dos alunos indigenas
gue migram para a cidade, com voz forte, firmeza no olhar sereno e gesticulando como

guem tem certeza do que diz, a professora relatou:

[...] eu vejo que os pais incentivam os filhos a irem para a cidade, porque é uma
coisa nova para eles, que eles querem ver realmente como que é o trabalho do
professor na cidade, mas vejo que tanto eles quanto os pais ficam sonhando
alto, eles pagam um prego muito caro (Entrevista realizada em: 02/08/17).
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Pelo relato dos dois professores é possivel perceber que a tematica da migracao
de alunos indigenas para a cidade em busca de escolarizacdo é uma preocupacao
constante dos professores que convivem rotineiramente com as idas e vindas desses
alunos. As preocupacdes manifestadas pelos professores sao, inicialmente, de cunho
pedagdgico, ao se preocuparem com o processo de aprendizagem que é interrom-
pido pelo processo migratério. Na aldeia eles aprendem coisas da cultura indigena,
na cidade, eles aprendem coisas da cultura ocidental. Existe também uma inquietacao
dos professores na perspectiva cultural, uma vez que o primeiro professor manifestou
preocupacdes quanto ao nao ensinamento da cultura indigena nas escolas da cidade, e
ainda outra, de cunho social, quando a professora relata que os pais pagam um preco
muito alto, referindo-se aos investimentos financeiros feitos pelos pais para manterem
os filhos na cidade, que segundo ela, nem sempre é possivel dar continuidade devido
aos gastos.

A migracgao para cidade em busca de escolariza¢ao formal, segundo os professores
entrevistados, também é fortemente influenciada pela decisao dos pais dos alunos. As
familias mobilizam esforgos financeiros para sustentar os filhos na cidade, no entanto
apesar dos esforcos, os alunos indigenas ndao conseguem se manter na cidade por

longos periodos e acabam retornando para a aldeia.
Consideragoes finais

Desde o inicio da pesquisa e a consequente construgdo deste texto o tema de
pesquisa: A presenca indigena Paresi no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos Antonio
Casagrande em Tangard da Serra de 2009 a 2016, foi motivo de inquietacdes de minha
parte. Procurei centrar minha pesquisa para responder a trés questoes: 1) Porque os
alunos jovens e adultos indigenas procuram a CEJA Antonio Casagrande para se esco-
larizar, apesar de haver escolas que os atendem nas aldeias? 2) Porque permanecem
pouco tempo na escola, considerando o calendario escolar anual? 3) Como acontecem
as relacdes sociais e de aprendizagem dos alunos indigenas no interior do CEJA Antonio
Casagrande? Mesmo apds a conclusdo da pesquisa, os temas aqui abordados e discu-
tidos necessitam ser mais bem estudados e ainda suscitam indagacdes.

Visando a busca de elementos para auxiliar na compreensao da presenca do
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aluno jovem e adulto no CEJA Antonio Casagrande foram ouvidos alunos, ex-alunos,
professores do CEJA e professores da educacdo escolar indigena tendo como principio
a producao de documentos através da historia oral. As ferramentas tedricas que deram
sustentacdo a discussdo foram os conceitos de Cultura Hibrida de Homi Bhabha (2014),
o de Indio Misturado de Jodo Pacheco de Oliveira (1998), e Fronteira Etnica de Fredrik
Barth (1976).

Os alunos jovens e adultos inicialmente ndao procuram o CEJA Antonio Casa-
grande para estudar, ao migrar para a cidade procuram escolas localizadas na regiao
central da cidade que representa maior status aos estudantes. No entanto devido estar
acima da idade de 15 anos completos para os alunos do Ensino Fundamental e 18
anos para os alunos no Ensino Médio, eles sdao compulsoriamente encaminhados pelas
demais escolas para efetuar matricula na EJA, portanto conclui-se que a matricula no
CEJA Antonio Casagrande ndao é uma escolha da maioria dos alunos indigenas e sim
uma determinacao do Sistema Estadual de Educac¢ao, implementado pela Secretaria de
Educacgao e Cultura do Estado de Mato Grosso.

Durante a pesquisa foi se revelando que a procura pela escolarizacao urbana por
parte dos jovens e adultos indigenas no CEJA Antonio Casagrande em Tangara da Serra
esta relacionada a necessidade deles se apropriarem dos codigos culturais da socie-
dade envolvente, como o dominio da lingua portuguesa (escrita e falada) e de outros
elementos da cultura ndo indigena, com tendéncia a continuidade aos estudos.

O periodo de permanéncia do aluno indigena no CEJA Antonio Casagrande é rela-
tivamente curto, considerando que a matricula durante o periodo pesquisado foi por
trimestre, ou periodo letivo de 66 dias. Muitas vezes os alunos nao concluem sequer
um ou dois trimestres. Durante o periodo pesquisado, de 2009 a 2016, foram reali-
zadas 57 matriculas anuais para 41 alunos. Durante os oito anos pesquisados em 2011,
2012 e 2015, apenas um aluno estudou os 200 dias em cada ano letivo, e em 2015, trés
alunos estudaram todo o ano letivo, num total de seis alunos que completaram o ano
letivo, os demais tiveram passagens curtas por um ou dois trimestres por ano.

Para analisar o tempo de permanéncia do aluno indigena no CEJA Antonio Casa-
grande, é necessario considerar os aspectos culturais indigenas Paresi, sobretudo
aqueles relativos a aprendizagem e a escolarizacdo. Durante a pesquisa evidenciou-se

gue os alunos jovens e adultos que sao matriculados no CEJA tém como primeiro
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objetivo a aprendizagem dos cddigos linguisticos da cultura da sociedade envolvente
e que a intensidade e a qualidade desta aprendizagem nao possuem necessariamente
uma relacdo direta com o cumprimento ou ndao de uma etapa ou periodo letivo.
Também nao ha relagdo com a assimilacao dos conteudos classicos das disciplinas
que compdem o curriculo escolar, para os alunos indigenas o maior conhecimento da
lingua portuguesa significa uma ferramenta de luta e instrumento de sobrevivéncia na
sociedade nao indigena.

Ao longo da pesquisa e das entrevistas realizadas com alunos e ex-alunos eles
destacaram aspectos positivos de sua passagem pela escola e até um pouco de saudo-
sismo, sempre destacando que “aprendeu um pouco mais da lingua portuguesa” e
que isto é importante para eles. Conclui-se entdo, que apesar de passarem por situ-
acoes de constrangimento, preconceito e bullying, conforme relatos dos professores,
alunos e ex-alunos, eles tiveram a aprendizagem que julga ser importante para o seu
futuro, evidenciando um descompasso quanto a perspectiva de avaliacdao do Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos Antonio Casagrande e a narrativa dos alunos e ex-alunos.

Apesar do pouco tempo de permanéncia e da ndo promocgao pedagdgica da
escola, ndo se ha de falar em fracasso escolar dos alunos indigenas e sim de apren-
dizagem daquilo que vieram buscar na escola (conhecimentos da lingua portuguesa).
O suposto fracasso esta expresso apenas na perspectiva escolar que nao considera as
particularidades culturais indigenas Paresi, e nao na visao dos indigenas que passaram
pela escola, para estes sua estada na escola é de sucesso, pois eles conquistaram o que
almejavam. S3o valores distintos.

No decorrer da pesquisa foi se revelando que a convivéncia entre indigenas e nao
indigenas no interior do CEJA Antonio Casagrande nao é tao pacifica e tranquila quanto
aparenta, os alunos, ex-alunos e professores da escola revelaram que durante as aulas
ocorrem, até com certa frequéncia, casos de bullying em relacao aos indigenas estu-
dantes. Os alunos indigenas demonstram comportamento timido, pouco comunicativo
e quase nao realizam atividades coletivas com nao indigenas, o que pode ser interpre-
tado também, como uma estratégia de convivio em meio a discriminacao que enfrentam
cotidianamente. Os professores relataram presenciar constantemente situacdes que
exigiram interferéncia para nao aprofundar o preconceito por parte de nao indigenas.

As ferramentas e os conceitos operacionalizados nas analises me ajudou a
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compreender que a aparente apatia indigena frente a situagdes de constrangimento,
efetivamente, se constitui em estratégias de adaptacdao a um novo contexto cultural.
Portanto, ndao ha de se falar em indiferenca ou passividade e sim na percepcao por
parte do aluno indigena que sua passagem na escola nao indigena é temporaria e é
também necessaria para que se construa os conhecimentos que ele busca.

Enfim, com todas as limitacdes e possibilidades levantadas com esta pesquisa, a
presenca de alunos jovens e adultos indigenas no CEJA Antonio Casagrande em Tangara
da Serra-MT é uma realidade que nao se pode deixar de considerar. Esta pesquisa
contribuiu, em alguma medida, para trazer a discussdao um tema que havia sido silen-
ciado pelas politicas educacionais e pelas praticas pedagogicas.

Os jovens e adultos indigenas continuam a procurar o CEJA para se escolarizar. Em
2017, no ano seguinte a conclusao da pesquisa e usando os mesmos critérios, foram
identificados 18 alunos indigenas matriculados, sendo 07 alunos que ja estudaram em
anos anteriores e 11 alunos novos, com histdrico de permanéncia e aproveitamento
semelhantes aos anos anteriores aqui pesquisados. Isto posto, conclui-se que os jovens
e adultos indigenas continuam a procurar o CEJA Antonio Casagrande para se esco-
larizar, e a pesquisa que deu origem a dissertacdo, e agora a esta escrita, ndo pode
ser considerada como totalmente conclusa. O tema da presenca de jovens e adultos
indigenas na Educacao de Jovens e Adultos, necessita de novos olhares, novas percep-
¢Oes, ndao somente pela via da histdria, mas também, por meio de outras areas do

conhecimento.
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Documentos historicos para o ensino de historia e as relagoes
étnico-raciais

Mauricélia Medeiros Silva®*

Marli Auxiliadora de Almeida®

Com a aprovacao da Lei 10.639/03, no governo do Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, criou-se desde entdo, politicas sociais afirmativas de combate ao racismo e
preconceito em todos os niveis de ensino; observando que estas ja eram pautas antigas
do Movimento Negro no Brasil em conjunto com outras entidades e ONGs. Segundo
Ana Maria Monteiro e Amilcar Araujo Pereira (2013), a importancia da disciplina tem
sido reconhecida justamente por ela viabilizar saberes escolares cruciais na leitura de
mundo e na construcdao de um projeto de sociedade onde o pensamento critico possa
levar a mudancgas e transformacgdes sociais.

Para o historiador Jacques Le Goff (1994), o documento ndo é neutro, vazio, sem
intencionalidade. O documento deve ser visto como monumento, ele é o resultado das
relagdes histdricas, produtor de imagens de uma determinada época, de como uma
sociedade se organizava e via a si mesma. Para esse historiador medievalista, é preciso
perceber o documento como um artefato fabricado por pessoas cujos interesses eram
variados. Nesse sentido, é preciso “desmontar, demolir esta montagem, desestruturar
esta construcao e analisar as condi¢cdes de producao dos documentos-monumentos”
(LE GOFF, 1990, p. 547-548).

Isso significa a possibilidade de se ter o acesso as memarias desses grupos nao
visibilizadas nas narrativas oficiais. Nessa perspectiva, as trajetorias dos africanos e
afro-brasileiros escravizados em Sao Luiz de Caceres, no periodo de 1874-1888, os
atos de resisténcias contra os maus tratos, a violéncia desenfreada, o preconceito e
a privacao da liberdade devem ser vistos como parte integrante da memoria coletiva.

Segundo Maurice Halbwachs (1990, p. 55) existe a [...] “memdria autobiografica

e memoria historica”. A primeira se apoiaria na segunda, pois toda a histdria de nossa
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vida faz parte da historia em geral. Mas a segunda seria, naturalmente, bem mais
ampla do que a primeira”, pois esta enquadra-se no que Halbwachs denominou de
pertencimento a uma memoria coletiva (histérica). Estabelecendo relacao entre ensino
de Histéria e o conceito de Meméria Social, os historiadores Nilton Mullet Pereira e

Fernando Seffner enfatizam

[...] entendemos que o discurso histdrico disputa espago com outras represen-
tacBes acerca do passado que transitam na nossa sociedade, como aquelas
produzidas pela literatura, pelo cinema, pela televisdo, pelo radio, pelas
propagandas comemorativas oficiais do governo ou das empresas etc. Na
memodria social, o passado se constréi num jogo de forcas constante e no seu
interior a histdria é um dos discursos que procura marcar lembrancas e deter-
minar esquecimentos. E assim que ocorre quando os estudantes da Escola
Basica assistem a uma minissérie televisiva como O Quinto dos Infernos, por
exemplo. Eles sdo colocados diante de representacbes que ensinam sobre o
passado e produzem memdria, tanto quanto ou mais do que a aula de Histdria
(MULLET & SEFFNER, 2008, p. 117).

As representacdes que o aluno do Ensino Basico constréi sobre a realidade, é
apreendida no cotidiano. Hd um jogo de disputa de memérias. O discurso histérico
compOe a memoria social, é elaborado a partir de um lugar social — as universidades
publicas e privadas brasileiras. O professor que trabalha na Educa¢dao Basica esta-
belece relacdo com a producao historiografica através do uso do livro didatico, que
detém conteudos resultantes das pesquisas realizadas nas universidades brasileiras. O
professor da Educacdo Basica também leva para a sala de aula artigos de revistas espe-
cializadas e comunicag¢des divulgadas em anais de congressos, fontes histéricas, docu-
mentarios, etc., procurando assim contribuir para a formacao do aluno. Nesse sentido,
o professor que trabalha com o ensino de Historia deve ter a percep¢ao sobre as mais
intrincadas operagdes que compdem o oficio do historiador. Argumenta o historiador
francés Michel de Certeau (1982, p. 65): “O que fabrica o historiador quando “faz
historia”? Para quem trabalha? Que produz?”. Sobre o Lugar Social da producdo do

conhecimento histdrico, ele destaca que

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgao socioeco-
nomico, politico e cultural. Implica um meio de elaboracdo que circunscrito
por determinacdes préprias: uma profissdo liberal, um posto de observacao
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ou de ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois, submetida a
imposicoes, ligada a privilégios, enraizada em uma particularidade (CERTAU,
1982, p. 56).

Pode-se dizer, contudo, que o saber histdrico é produzido a partir da utilizacao de
documentos criados por nossos antepassados. Mas a leitura critica dos documentos,
como escreveu Michel de Certeau (1982), depende de uma intrincada operacao histo-
riografica. Nessa direcao, percebe-se que os documentos podem ser pensados como
vestigios de memorias. A seletividade dos documentos faz parte do oficio do histo-
riador, que terd como funcao fazer as devidas indagacdes, considerando o tempo histo-
rico, espaco (lugares) e os sujeitos histdricos. Sobre a relacdo entre a memdaria coletiva

e os documentos, o historiador Jacques Le Goff afirma que:

A memobria coletiva e a sua forma cientifica, a histéria, aplicam-se a dois tipos
de materiais: os documentos e os monumentos. De fato, o que sobrevive
ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma escolha efetuada
guer pelas forcas que operam no desenvolvimento temporal do mundo e da
humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo
gue passa, os historiadores. Estes materiais da memdaria podem apresentar-se
sob duas formas principais: os monumentos, heranca do passado, e os docu-
mentos, escolha do historiador (LE GOFF, 1990, p. 535).

Percebe-se, segundo Le Goff, que a construcao da narrativa histdrica faz parte do
oficio do historiador que se dedica a “ciéncia do passado”. Os documentos sdo vistos
como “materiais da memaria”, pois foi a partir da década de 1960 que houve uma revo-
lucdo documental, em que “O interesse da memaria coletiva e da histéria ja ndo se crista-
liza exclusivamente sobre os grandes homens, os acontecimentos, a histdria que avanca
depressa, a histéria politica, diplomatica, militar” (LE GOFF, 1990, p. 541). A partir de
entdo, este historiador cita, como exemplo, que os registros paroquiais passaram a trazer
informacgdes sobre “os nascimentos, os matrimbnios e as mortes, marca a entrada na
histéria das “massas dormentes” e inaugura a era da documentacao de massa”. O que
muda é a critica ao documento estabelecida pelo historiador, pois o documento nao é
considerado in6cuo, mas resulta de uma montagem que pode ser consciente ou incons-

ciente por parte dos homens que viveram em uma determinada época.
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1.1 O uso de documentos historicos em sala de aula

O uso de documentos histéricos em sala de aula é um caminho metodoldgico
possivel e instigante. Ndo se trata da utilizacdo de documentos da mesma forma,
guando o historiador desenvolve a producao do conhecimento historico. A historia-
dora Circe M. F. Bittencourt (2009) chama a atencdo para essa questao ao afirmar que
a atuacdo do professor que trabalha com o ensino de Histéria na Educacao Basica,
certamente, ndo se circunscreve as mesmas atividades desenvolvidas pelo professor/
pesquisador que trabalha no interior de uma universidade ou centro de ensino supe-

rior. Mas esse profissional devera se pautar por outros objetivos:

O professor traca objetivos que ndo visam a producdo de um texto historio-
grafico inédito ou a uma interpretacdo renovada de antigos acontecimentos
com o uso de novas fontes. As fontes histdricas em sala de aula sdo utili-
zadas diferentemente. Os jovens e as criancgas estdo “aprendendo Histéria” e
ndo dominam o contexto histdérico em que o documento foi produzido, o que
exige sempre a atengdo no momento propicio de introduzi-lo como material
didatico e a escolha dos tipos adequados ao nivel e as condi¢Ges de escolari-
zacdo dos alunos (BITTENCOURT, 2009, p. 329).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacional - PCN’s - Ciéncias Humanas
(2000, p. 40), o uso de documentos histéricos esta previsto como “as mais diversas obras
humanas produzidas nos mais diferentes contextos sociais e com objetivos variados”,
em que o professor torna-se mediador do processo de ensino. Ao analisar os PCN’s.
As historiadoras Marieta Pinheiro de Carvalho e Vivian Cristina da Silva Zampa (2017)
destacaram trés roteiros para se trabalhar com documentos: primeiro é preciso construir
com os alunos uma analise critica do documento; segundo utilizd-lo como ferramenta
pedagdgica que permita realizar conexdes entre presente e passado; e, terceiro, contex-
tualizacao, para que o aluno compreenda em que momento o documento foi produzido.

Para as autoras, essas sao inovagdes importantes porque colocam o aluno como
sujeitos da construcdao do conhecimento historico. E o professor assume a posicao de
mediador ou de orientador durante a realizacao de todas as atividades. Certamente
que a utilizacao de documentos em sala de aula pelo professor que atua na Educacao

Basica é possivel de ser justificado também devido as inumeras
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[...] contribuicBes que pode oferecer para o desenvolvimento histérico. Uma
delas é facilitar a compreensdo do processo de producdo do conhecimento
histérico pelo entendimento de que os vestigios do passado se encontram em
diferentes lugares, fazem parte da memoria social e precisam ser preservados
como patrimonio da sociedade (BITTENCOURT, 2009, p. 333).

Assim, teremos diferentes interpretacdes de que na histdria ndo hd apenas uma
Unica versdo. A historiadora Erica Xavier (2016, p. 649) também destaca que os docu-
mentos histéricos podem ser utilizados [...] como ferramentas de aprendizagem, que
possui uma funcao pedagdgica de construir significados especificos que auxiliam os
alunos a fazerem abstracdes e diferenciacdes”. Operacdes essas que sdao importantes
para a formacao de cidadaos para que sejam criticos e ndo apenas consumidores rasos
de informacdes gerais.

As observacdes da historiadora Verena Alberti (2015) sdo pertinentes, quando faz
a critica a transmissao de conteudos prontos, sem questionamento sobre o passado,
como se fossem simples mercadorias disponiveis nas prateleiras de supermercado.
Como sugestao, a autora indica que, para a realizacao de um trabalho que tenha signi-
ficado, se faz necessario o uso de documentos histdricos como recursos didatico-peda-
gogicos, capazes de motivar os alunos e a ensina-los a pensar historicamente, fazendo
as perguntas que possam mover a fonte histérica em direcao a temas-problemas. Nesse
sentido, a autora propde o uso de documentos que motivem os alunos, ou seja, que se
possam desconstruir os saberes comuns e agregue outros novos, pois, assim, de forma
coletiva, pode-se construir uma reflexao efetiva sobre o passado.

Para Circe Bittencourt (2009, p. 327), a utilizacao de documentos em sala de aula é
importante, pois estes [...] “sdo materiais mais atrativos e estimulantes para os alunos
e estdo associados aos métodos ativos ou ao construtivismo, conforme as justificativas
de algumas das propostas curriculares”. Além disso, permite que os alunos possam ter
acesso a experiéncias de como se produz o conhecimento histdrico. E, aqui, a autora
reafirma que nao se trata de torna-lo um historiador de oficio, mas de leva-lo a obter
a compreensao sobre como o historiador trabalha, como seleciona e faz as criticas as
fontes, enfim, quais saos os métodos utilizados pelo historiador ao desenvolver suas

pesquisas.
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Em um texto inspirador, os historiadores Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner
propdem o uso de documentos no ensino de Histdria para a compreensao do mundo
em que os alunos vivem; e, também, como uma forma de abandonar a Histdria

eurocéntrica.

Oimaginario, as mentalidades, o cotidiano, a vida privada, sensibilidades passam
a fazer parte do universo da Histéria e permitem aos historiadores montar uma
trama mais bela da vida dos povos e dos tempos passados. Também permite
abandonar a velha histdria eurocéntrica e abordar a histéria dos povos afri-
canos e indigenas, que outrora em objetos de estudos quase exclusivos da
Antropologia. Por outro lado, junto a essa revolucao quantitativa, a revolucdo
documental foi acompanhada por uma forte critica de documento. A partir da
perspectiva de novos historiadores (LE GOFF, 2005) e, sobretudo, em func¢do da
contribuicdo de Michel Foucault (1987), o documento se torna monumento,
ou seja, ele é rastro deixado pelo passado, construido intencionalmente pelos
homens e pelas circunstancias historicas de geragdes anteriores. O documento
nado é mais encarnacdo da verdade, nem mesmo pode ser considerado simples-
mente “verdadeiro” ou “falso”. O oficio do historiador deixa de ser o de cotejar
o documento para verificar sua veracidade, e passa de ser o de marcar as condi-
¢Oes politicas de sua producdo. O documento/monumento é um engenho poli-
tico, € um instrumento de poder e, ao mesmo tempo, uma manifestacao dele.
(PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 115).

Mais do que isso, ao se referir sobre as contribuicdes da Escola francesa dos
Annales, os autores apontam que o conceito de documento mudou, ou melhor, sofreu
a partir da década de 20 do século passado, interpretacdes diferentes, pois as novas
perspectivas de se trabalhar com o documento fizeram com que o historiador nao
ficasse mais refém das leituras sobre o conteudo da fonte histérica, enquanto “verdade
absoluta”, pensada pelos historiadores positivistas. Com isso, ampliou-se a possibili-
dade de se trabalhar com interpretacdes de filmes, vestigios arquitetonicos, memoria
oral, enfim, houve o deslocamento da pesquisa histdrica para temas que antes eram
considerados marginais.

Para esses autores, o uso de fontes histéricas pode também contribuir para a
formacao das identidades e interpretar as dinamicas culturais, possibilitando que o
professor possa ensinar a interpretar o passado por meio das representagdes criadas

sobre as memarias e as trajetorias dos diferentes grupos sociais.
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O triunfo do documento deixou de ser o triunfo da verdade. O critério de
verdade empirista, baseado na ideia de uma correspondéncia entre o relato e
a realidade, foi abandonado pela histdria desde a critica ao positivismo, para
gual os documentos eram veiculos da verdade do passado. [...] O passado
é objeto de estudo do historiador, apenas acessivel pela linguagem que o
ordena; a histdria é um discurso que os historiadores produzem como resul-
tado de um longo trabalho de selecdo de fontes, de selecdo de método e
de selecao de teoria, mergulhado em importantes conflitos e lutas politicas
do presente. A producdo da verdade em histdria tornou-se um engenho
complexo. Ao invés de se mostrar como um trabalho recalcado, de quem
guer acessar um passado do qual poderia apenas aproximar-se, a produgao
da verdade se tornou uma producgao discursiva. Isso implicou reconhecer
gue a ciéncia histdria, para se efetivar, precisa considerar toda uma série de
mediacdes, desde o carater do documento como monumento, até a compre-
ensao da histéria como um discurso sobre o passado, politica e culturalmente
informado [...] Na memdria social, o passado se constréi num jogo de forcas
constante e no seu interior a histdria é um dos discursos que procura marcar
lembrancas e determinar esquecimentos (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 117).

Os jovens estudantes que se encontram na Educag¢do Basica precisam perceber
como os valores e as concepg¢les atravessaram os tempos e chegam até os dias
atuais. Narrativas que surgem no senso comum trazem conteudos impregnados de
preconceitos, esteredtipos racistas e sexistas; e, esses sao pulverizados em diferentes
contextos politicos, econdmicos, sociais e culturais como se fossem verdades.

Por isso, o professor que trabalha com o ensino de Histdria, ao usar o documento
em sala de aula, deve considerar que esse nao é um artefato “neutro”, esvaziado de
intengdes por parte de quem o produziu. O documento deve ser percebido como um
artefato moldado por seres humanos cujos interesses sao dispares, que foram subtra-
idos a partir de relacdes de poder. Nesse sentido, a proposta em se trabalhar com dife-
rentes tipologias documentais na Educa¢ao Basica como cartas de alforrias, jornais e
acoes civeis de liberdade visa contribuir para se conhecer melhor ndao somente a cidade
de S3o Luiz de Caceres, mas, principalmente, os grupos étnico-raciais que nela viviam
no periodo de 1874-1888. Ampliando, dessa forma, o conhecimento sobre a histodria
local e a histdria regional, trazendo a tona histdrias, que normalmente nao aparecem
nas narrativas contidas na histdria oficial do municipio - como é o caso, principalmente,

dos grupos de africanos e afro-brasileiros.
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O uso de documentos no ensino de Histéria ndo deve ser de forma ilustrativa,
mas cujo proposito deve ser também de formacao de o professor que atua nas escolas
publicas e privadas do estado de Mato Grosso, para que esses profissionais possam ter
olhar critico sobre as histdrias dos africanos e afro-brasileiros, da atuacao nas esferas
da economia, politica, religiosidade e no ambito das relagdes socioculturais. Ao propor
a elaboracao de um guia de documentos histéricos, espera-se que os professores da
Educacdo Basica tenham acesso a narrativas sobre esses grupos étnico-raciais, pois
pretende-se que, com esse recurso didatico-pedagdgico, possa ser utilizado, de forma
critica, com o apoio da historiografia, cujos enfoques tratem os africanos e afro-brasi-
leiros como sujeitos politicos ativos.

Outro ponto, ndao menos importante, como bem afirmou o historiador Jodo José
Reis (1983), é perceber como se forjou uma cultura africana e afro-brasileira de resisténcia
durante a vigéncia do sistema escravista brasileiro. A luta desses grupos ndao era somente
para conquistar a liberdade, mas, quando nao se podia atingir frontalmente esse objetivo,
estratégias eram criadas, visando se ter algum tempo livre das garras do senhor proprietario
para cultivar a sua roca, devotar-se para suas crencas, amar, festar, dentre outras possibili-
dades. Para o autor, fica evidente, que o escravo africano e afro-brasileiro sempre resistiu

ao mundo do cativeiro, ndo ficando passivo a sua condicao servil:

As evidéncias sdo claras: o escravo africano soube dancar, cantar, criar novas
instituicdes e relacdes religiosas e seculares, enganar seus senhores, as vezes
envenend-lo, defender sua familia, sabotar a producao, fingir-se doente, fugir
do engenho, lutar quando possivel e acomodar-se quando conveniente. Esse
verdadeiro malabarismo histdrico resultou na construcdo de uma cultura da
didspora negra que se caracteriza pelo otimismo, coragem, musicalidade e a
ousadia estética e politica incomparaveis no contexto da chamada Civilizacdo
ocidental (REIS, 1983, p. 107).

As acdes dos grupos de africanos e afro-brasileiros escravizados na luta contra a
escravidao nao se deu sem aliancas, pois estes nao agiram de forma isolada. O professor
do ensino de Histéria deve considerar, segundo a historiadora Ana Maria Monteiro
(2013), as contradicdes, as trocas simbdlicas e a fluidez que existiram entre os grupos
étnico-raciais ou as suas diferentes memaorias. Com isso, espera-se que a escolha

em se trabalhar com documentos em sala de aula, que os professores conseguiam
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compreender as diferentes formas de lutas contra o preconceito, os maus tratos, a
violéncia institucionalizada contra esses grupos que viveram em Sao Luiz de Caceres,
Provincia de Mato Grosso. Espera-se, também, que seja possivel que os professores de
escolas publicas brasileiras possam trabalhar em sala de aula com as memérias produ-
zidas por esses sujeitos historicos nessa outra época, visualizando suas experiéncias.

Para o antropdlogo estadunidense Sidney Mintz,

Quando tais individuos parecem compor grupos, grupos estes que agem dife-
rentemente em terrenos semelhantes, ndo é porque necessariamente as
“culturas” desses grupos sao qualitativamente diferentes, mas porque as alter-
nativas culturais, percebidas por eles como mais apropriadas no momento,
emergem em contextos sociais especificos. [...] As pessoas adquirem experi-
éncia enquanto estdo sendo acionadas e enquanto agem. Na maior parte do
tempo e na maioria das formas, elas agem de acordo com um cédigo social-
mente herdado de comportamento padronizado, um cédigo histdrico de longa
permanéncia. Mas esse cddigo ndo é jamais uma camisa-de-forca; existem
escolhas e alternativas. Estas - incluindo a opcdo pela ndo acdo - sao utilizadas
em varias permutac¢des, embora finalmente sujeitas as condi¢des externas. Tais
condigdes externas variam de acordo com diferentes grupos, é claro, e estdao
sujeitas ao controle de diferentes formas. Grupos diferentes podem escolher, em
sua maioria, solugGes diferentes (e as vezes potencialmente contraditdrias ou
conflitantes), mesmo quando tais solucbes em geral se enquadrem em alguma
classe de alternativas culturalmente aceitaveis (MINTZ, 1982, p. 225-226).

Dai a importancia do uso de documentos no ensino de Histdria enquanto recurso
didatico-pedagodgico. Pois é preciso compreender por meio das narrativas criadas por
outros grupos étnico-raciais como foram produzidas essas memaorias. Com isso, talvez
seja possivel que a geracdo de estudantes, que se encontra em sala de aula, possa,
conscientizar-se da importancia de como se constrdi o discurso histérico. Mas como é

possivel isso? Para o historiador Luis Fernando Cerri

A consciéncia histdrica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo —ela é
algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a intencio-
nalidade da vida pratica dos homens. A consciéncia histérica enraiza-se, pois,
na historicidade intrinseca a prépria vida humana pratica. Essa historicidade
consiste no fato de que os homens, no didlogo com a natureza, com os demais
homens e consigo mesmos, acerca do que sejam eles préprios e seu mundo,
tém metas que vao além do que é o caso (CERRI, 2001, p. 100).
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Por isso, consideramos que o aluno ao ter o contato com as histérias dos africanos
e afro-brasileiros escravizados em Sao Luiz de Caceres no periodo de 1874-1888, possam
perceber que esses grupos detinham trajetdrias diferentes, dos que eram considerados
livres e ndo eram propriedades de nenhum senhor escravista. A consciéncia historia é um
fendbmeno humano, pois ter o acesso a essas experiéncias, questionando como lutaram,
amaram, resistiram as diferentes formas de opressao, quando encontravam-se vivendo
na condicao de escravizados é importante, pois desta forma o aluno também podera
estabelecer correlagdes com as demandas sociais colocadas pelos grupos afro-brasileiros
nos dias atuais, como também conscientizar-se que a producao do discurso histérico faz

parte de uma minuciosa operacao historiografica, cabendo ao historiador essa funcgao.
1.2 O Ensino de Histdria e as Rela¢des Etnico-Raciais

Nesta secdo discutiremos sobre as “Diretrizes Curriculares” e as Relacdes Etnico-
-Raciais que foram aprovadas em 2004, pelo Conselho Nacional de Educacgao, que esta-
belece para todo os niveis de ensino, o trabalho com as tematicas Historia e Cultura
africana e afro-brasileira. Estas “Diretrizes” foram implementadas com base na Lei
10.639/03, assinada pelo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva.

Em 2004, com a aprovacado pelo Conselho Nacional de Educag¢do/Conselho Pleno,
o Parecer 23001.000215/2002-96 CNE/CP 3/2004, que instituiu as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria

e Cultura Afro-Brasileira e Africana, consta que:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a
demanda da populacdo afro-descendente, no sentido de politicas de ac¢bes afir-
mativas, isto &, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizacdo
de sua histdria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em
dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e
busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente os
negros. Nesta perspectiva, propée a divulgacdo e producdo de conhecimentos,
a formacao de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos indi-
genas, descendentes de europeus, de asiaticos - para interagirem na construcao
de uma na¢dao democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada (MEC/CNE/2004)3.

36 Este parecer encontra-se disponivel na Internet: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uplo-
ads/2012/10/DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pd
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A aprovacao das “Diretrizes Curriculares Nacionais” foi fruto das lutas de varias
entidades civis, incluindo o Movimento Negro no Brasil, que ndao deixaram que este
dispositivo legal ndo se tornasse algo sem valor. Este documento representa, de forma
perceptivel, sinais de lutas politicas desses movimentos sociais contra o racismo velado
no Brasil, que impediu por um longo periodo a participagao democratica dos excluidos.

O antropdlogo congolés Kabengele Munanga assevera que

N3o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes precon-
ceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos
sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que
a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibi-
lidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na
gual foram socializados (MUNANGA, 2005 p. 17).

A partir da aprovacao desses dispositivos legais, houve o esforco por parte de
inumeros professores que trabalham na Educacao Bdsica, no sentido de desenvolver
estudos pautados na educacdao sobre as relacdes étnico-raciais para o ensino de
Histdéria, ampliando assim a percepc¢ao da participacao dos africanos e afro-brasileiros
na formacao da sociedade brasileira.

A responsabilidade desta mudanca recai sobre nds professores, que precisamos
trazer a tona as histérias e culturas destes excluidos e marginalizados pela cultura e
poder do colonizador que forjou uma ética cultural europeia, tao forte que temos no
tempo presente um ensino de Histdria com tradicdes que sao dificeis de quebrar como
a cronologia, a ideia de herdis, vildes, do enaltecimento de fatos considerados impor-
tantes pelo colonizador, sem espacgos para outras interpretacdes e personagens.

As historiadoras Martha Abreu e Hebe Mattos (2008) fizeram apropriada critica
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, formulando questdes
sobre a necessidade de se trabalhar ativamente os conceitos histéricos como ldenti-
dade Etnica, Pluralidade Cultural e Cultura afro-brasileira. Tais definicdes sdo neces-
sarias para o combate as praticas racistas e as discriminacdes contra as populacdes
africanas e afro-brasileiras contemporaneas. Para as autoras, esse dispositivo legal [...]

tém hoje forca de lei e representam uma vontade de democratizacao e correcao de

95



desigualdades histéricas na sociedade brasileira. Na pratica, eles serdao o que as escolas
e os professores que os implementarem fizerem” (ABREU E MATTOS, 2008, p. 6). Escla-
recem, ainda, que a discriminacdo e o preconceito étnico-racial desferidos contra os

afro-brasileiros nos dias atuais tém historicidade, pois

Desde o periodo colonial, as cores hierarquizavam ndo apenas livres e escravos,
mas uma crescente populacao livre descendente de antigos escravizados que
se alforriavam das mais diversas maneiras. Silenciar sobre elas foi uma das
formas histdéricas encontradas para tentar negar essas hierarquias (Mattos,
2000). De fato, elas continuavam a atuar, mesmo depois do fim da escravidao,
discriminando todos aqueles que ndo podiam por seu fendtipo escapar da
classificacdo de “negro”. Esse o sentido profundo da ressignificacdo levada a
cabo pelos movimentos negros da segunda metade do século XX. Assumir-se
negro (a) passou a significar a incorporacdo, com orgulho, da heranca cultural
de milhdes de africanos aqui chegados como escravos ao longo de mais de
trés séculos (ABREU & MATTOS, 2008, p. 10).

Compartilho com as analises das historiadoras Martha Abreu e Hebe Mattos (2008)
ao tratar das “Diretrizes Curriculares”, para a educacao das relagdes étnico-raciais e para
o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana, pois elas afirmam que devemos ir
além das criticas dos PCNs e das “Diretrizes”, pois muitos assim o fazem, quando mostram
suas fragilidades de conceitos como cultura, identidade, pluralidade cultural, mesticagem
e multiculturalismo; enxergando apenas a ideia de grupos culturalmente fechados, mas
nunca imaginam como tecer outras interpretacdes, ja que a propria lei nos orienta a
trabalhar ou educar com vistas a convivéncia e o respeito entre as diversidades, culturais,
linguisticas, étnico-raciais, regionais ou religiosas. As autoras, ainda, esclarecem que essas
novas medidas, que modificaram a LDB de 1996, se propdem desenvolver diretamente
politicas de reparacao e de a¢ao afirmativa em relacao as populagdes afro-descendentes
guando levam para as escolas temas de estudo e discussdes que antes eram silenciados
na escola, a discriminacdo racial e as desigualdades de direitos sociais, civis e econdmicos,
a ideia de democracia racial e a teoria do branqueamento, raca, grupos étnicos, hierar-
guizacao das cores e termos como afro-descendentes ou afro-brasileiros. Sdo tematicas
gue obrigatoriamente fazem os professores a sairem de sua zona de conforto (temas e
conteudos que constam nos livros didaticos) e buscarem novos saberes para maneja-los

em sala de aula.
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Nesse pais multicultural ou pluricultural chamado Brasil, somente é possivel viven-
ciar a verdadeira democracia, quando o respeito as diferencas étnico-raciais forem
tratadas de forma primordial na educacao, assumindo preconceitos e enfrentando-os
com a historicizacao da sociedade que foi se construindo em cima de hierarquias de
cores que fomentou um distanciamento das pessoas ou a nega¢ao de sua descendéncia
gue trazia a marca do feio, do suspeito, da violéncia, da ignorancia, da brutalidade, da
desordem, da cor do pecado, do mistico profano e do medo.

A producdo cultural do preconceito em nosso pais s podera ser extinta quando
as pessoas conhecerem, entenderem e refletirem sobre as contribuicdes destas dife-
rengas e abrirem as mentes e os espiritos para os “outros”; tendo a consciéncia de
somos o que somos, pela soma e metamorfose que continuamos a ter. Somente com
lutas e reivindicagdes demandadas pela populacao afro-brasileira, integrantes do Movi-
mento Negro no Brasil, passou a denunciar as politicas de hegemonia cultural racista
gue os afastava da educacao, saude, trabalho e da Histéria ensinada.

A luta do Movimento Negro no Brasil é visibilizar as histérias dos africanos e afro-
-brasileiros, e consequentemente as suas vivéncias e lutas na contemporaneidade por
direitos e reparacdes. Sao varios desafios que temos que enfrentar. Foi sancionada uma
lei que precisa ser amplamente implementada e, pensando neste silenciamento desses
sujeitos historicos que viveram em Caceres, procurei levar para a sala de aula fontes histo-
ricas para se discutir, dentre varias tematicas, como africanos e afro-brasileiros escravi-
zados na Provincia de Mato Grosso do século XIX, lutaram em busca da liberdade?®’.

No ensino de histdria do Brasil, criou-se uma narrativa pejorativa para os afro-
-brasileiros enquanto enaltecia os brancos colonizadores ou a burguesia colonial, com
seus herdis e poderes instituidos. Este ensino com base monoculturalista enraizado na
memoaria coletiva precisa ser enfrentado por todos. “E o professor de Histdria pode
ensinar o aluno a adquirir as ferramentas necessarias [...] para que possa participar do

processo do fazer, do construir a Histéria (SCHMIDT, 2006, p. 118). Para essa autora,

37 Neste trabalho o professor ndo pode esquecer a problematica que guiara todas essas atividades. Pensan-
do na tematica das relagdes étnico-raciais, consegui colocar em pratica essa metodologia didatica em sala

de aula nas turmas de segundo ano do ensino médio na escola Estadual Onze de Marco, cidade de Caceres
— Mato Grosso, quando foi trabalhado a tematica “Resisténcia Escrava em Mato Grosso”. Essa experiéncia
didatica foi publicada no JOPEC/ UNEMAT em 2017. Ver: Anais Vol. 8 (2017): Jornada Cientifica da Unemat,
Caceres/MT, Brasil, 24-26 Outubro 2017, Pré-reitoria de Pesquisa e Pés Graduacgdo, Pré-reitoria de Ensino de
Graduacgdo, Pré-reitoria de Extensdo e Cultura e Pré-reitoria de Assuntos Estudantis, Universidade do Estado
de Mato Grosso - UNEMAT - Unemat Editora. Disponivel na Internet: http://siec.unemat.br/anais/jc/?page=-
sumario&y=MA.
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além de encontrarmos fontes histdricas que possam ser interessantes para o aluno,
pois o professor precisa levar para a sala de aula recursos didaticos, com vistas a orga-
nizar o saber que sera construido mediante atividades do historiador, ou seja buscar
articular alguns elementos do fazer histérico com o fazer pedagdgico.

A historiadora Maria Auxiliadora Schmidt (2006) aponta também para a possibi-
lidade de ensinar os conhecimentos histéricos com base em um processo didatico-pe-
dagogico, que faca o aluno pensar na constru¢ao ou na reconstrucao da interpretacao
historica através de atividades, nas quais ele possa identificar nas diferentes fontes
histéricas. Pensar também na periodizacao, questionar sobre quem foram os sujeitos
historicos que elaboraram os documentos; quais foram suas intengdes; identificar a
instituicao produtora da fonte histérica; quais sao os sujeitos centrais e os periféricos
no documento, enfim, perceber como a narrativa foi construida.

Nesse sentido, a Lei 10.639/03 passa a ser atendida mediante as narrativas que
podem ser construidas junto com os alunos em sala de aula. Nesta interpretacao histo-
rica, saberes do senso comum vao sendo desfeitos, conceitos vao sendo ressignifi-
cados. Esta forma de trabalho permite aos alunos conhecerem histérias de lutas de
grupos étnico-raciais que, ao sairem do mundo da escravidao, enfrentaram o ddio,
maus tratos e a hipocrisia de varios segmentos da sociedade brasileira.

O ensino de Histdria pode fazer florescer o orgulho daqueles jovens que trazem
na pele uma descendéncia afro-brasileira, historicamente marcada pelo preconceito
e racismo. Tanto a Lei 10.639/2003 como as “Diretrizes Curriculares”, precisam estar
articuladas com os conteudos trabalhados em sala de aula, com vistas para uma verda-
deira democracia. Segundo a historiadora Nilma Lino Gomes, “Acredita-se que a supe-
racao do racismo e da desigualdade racial possibilitara transformacgdes éticas e solida-
rias para toda a sociedade e permitira o efetivo exercicio da justica social e da cidadania
gue respeite e garanta o direito a diversidade (GOMES 2010, p. 102)".

A contribuicdo para esta futura cidadania é nossa capacidade de ir buscar em
arquivos histoéricos, as histdrias dos esquecidos pela sua condicao de africanos e afro-
-brasileiros escravizados, libertos, pela audacia em visitar memarias que nao sao traba-
Ihadas na histéria ensinada, mas que, por exemplo, faz parte das lembrancgas dos rema-
nescentes quilombolas que vivem a nossa volta, mas, que pouco conhecemos.

Os afro-brasileiros através de uma antiga pauta de reivindicagdes querem o seu
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lugar no ensino da Histéria, que sempre os representaram (representam) de forma
inferior, sem ater as suas memorias e histérias. Sujeitos estes que sdao percebidos
somente através dos livros didaticos em situacdes de resisténcia, quando fugiam
para quilombos ou diante da violéncia desferida pelos senhores proprietarios. Outras
formas de confrontacao, negociacao, aliancas, enfim, travadas no cotidiano, se quer
sao mencionadas. Esses conhecimentos sdo passados pela escola e pela midia — que
fazem parte da memoaria social, que reforcam esses paradigmas que, as vezes, destoam
de uma reflexao historiografica critica.

Os historiadores Amilcar Araujo Pereira e Ana Maria Monteiro (2013), nos mostra
gue diante destas novas mudancas na disciplina de histdria, esta assume uma impor-
tancia fundamental para que a Lei 10.636/03, seja de fato efetivada. Em 2008 foi
aprovada a Lei 11.645, que acrescentou a lei anterior a obrigatoriedade do ensino de
histdria e culturas indigenas. Aumentando assim a responsabilidade dos professores
em estudar e conhecer novas pesquisas, temas e areas como a antropologia, linguis-
tica e artes. Passamos a transitar por outras areas para aprender, ensinar e criar novas
reflexdes para uma mediacao didatica, longe do senso comum que também povoa
nossas mentes e a dos educandos.

O ensino de Histdria sobre a cultura africana e afro-brasileira, também rezam por
um compromisso do educador que envolva sua reflexdao cultural e politica do histo-
riador na busca de um trabalho, cujo significado transpareca a compreensao do mundo

no qual fazemos parte. Para Pereira e Monteiro é preciso

Tornar possivel, aos alunos, produzir conhecimentos sobre as sociedades e aces
humanas do presente e do passado, em didlogo com o conhecimento histérico
produzido pelos historiadores a partir de documentos construidos como fontes
e com outros diferentes conhecimentos que circulam na sociedade; possibilita
a leitura critica de textos e imagens, e, também, a escrita de suas apropria¢des-
-aprendizagem, a (re) construcdo de representacdes; selecionar quais saberes,
guais narrativas, quais poderes legitimar ou questionar, sdo alguns de seus
desafios no tempo presente (PEREIRA & MONTEIRO, 2013, p. 8).

Neste sentido, pare esse momento, conclui-se que a aprovac¢do da Lei 10.639/2003

e as “Diretrizes Curriculares”, esses dispositivos legais direcionam o professor para um

trabalho efetivamente inovador, quando propdem novos temas e conteudos, incluindo
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sujeitos historicos que ficaram longe da histéria ensinada nas escolas. Segundo Katia
Mattoso (1990, p. 11) [...] ir ao encontro de uma multidao obscura que jamais teve
voz propria, cujas sabedorias ndo sdao as nossas”; requer ternura e cuidados para se
compreender as diferentes vidas perdidas no anonimato coletivo do que chamamos

mundo da escravidao brasileira.
1.3 Orientagoes Curriculares para o Ensino Basico (Mato Grosso)

Na sequéncia, sera abordado sobre as Orienta¢des Curriculares do Estado de Mato
Grosso para a area de Ciéncias Humanas, observando os encaminhamentos para o
ensino de histdria, com base na aprovacdo pelo governo brasileiro da Lei 10.639/2003.
Em 2010, o estado de Mato Grosso foi a primeira unidade federativa que implantou as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Em recente
artigo o historiador Carlos Edinei de Oliveira teceu apurada andlise dessas Orientacoes

Curriculares, procurando

[...] analisar as orientacdes curriculares do Estado de Mato Grosso para o
ensino de histdria, produzindo uma interface entre o curriculo formal e o
curriculo real que acontece nas escolas publicas de Mato Grosso. A andlise
contempla as orientagdes curriculares para o ensino de histéria do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, verificando as estratégias de aprendizagem
em ciéncias humanas e o processo de avaliacdo (OLIVEIRA, 2014, p. 87).

O autor destaca que é no Ensino Médio que o professor devera trabalhar com o
conceito de identidade cultural e a formacgao do aluno para o exercicio da cidadania.
Contudo, percebe no texto das Orientacdes Curriculares incongruéncias entre o que
estd sendo proposto e a auséncia de discussdes mais esclarecedoras sobre as estraté-
gias metodoldgicas de ensino. O uso do livro didatico e do documento em sala de aula,
sdo tematicas importantes para o ensino de Historia.

Outro ponto observado por Oliveira trata do uso de recursos como fontes histo-
ricas, livros didaticos, filmes e de retroprojetores, que sao utilizados, as vezes, como
ilustracao de conteudos em sala de aula, ou seja, baseando-se no método tradicional.

As Orientagdes Curriculares para a Educacado Basica, voltadas para o Ensino Médio

(2012), tém também por objetivo a valoracdao do uso de documentos em sala de aula
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circunscritos a Histéria Local ou a Histdria Regional; tém funcgao social, pois espera-se
que o aluno também consiga perceber a heranca histérica que se encontra na cultura
social, no econémico, na politica, na religiosidade e, principalmente, na educacao.

Nesse sentido, Oliveira chama atencao para o uso de fontes histéricas em sala de aula:

O uso didatico de documentos é uma das grandes possibilidades para o
professor de histéria. O professor precisa escolher documentos que sejam
atrativos, adequados a idade do aluno e que permita ser analisado no tempo
da aula. O professor precisa escolher um documento motivador e evidenciar o
papel e a diversidade de documentos histéricos. Dentre estas observagdes em
relacdo as estratégias metodoldgicas de ensino, que nao foram apresentadas
pelas orientagdes curriculares e se faz fundamental nesta sociedade contem-
poranea estudos e pesquisas sobre o patrimonio histdrico e cultural, visitas
em museus, salas de memodrias e ou outros espacos de histdria e memoaria.
Pois os lugares de memoria sdo percepcgdes histdricas que implicam escolha
de determinados grupos sociais. E importante analisar com os alunos, em
especial, nesta proposta do local para o global o que selecionamos e o que
esquecemos como lugares de memoria (OLIVEIRA, 2014, p. 98-99).

O aluno ao apropriar-se de saberes apreendidos durante a formag¢do em sala de
aula, significa também que incorporou os saberes historiograficos sobre as tematicas

problematizadas pelo professor.

Essa etapa da educacado basica tem por objetivo o estabelecimento de relagdes
com a cultura e com o conhecimento cientifico-tecnolégico e sdcio-histdrico,
de modo a assegurar a preparacao bdsica para a participacdo nas relagoes
sociais e produtivas de forma cidada. Para isso, combinara conhecimentos
gerais e especificos de modo a articular pensamento e agao, teoria e pratica,
escola e sociedade, e contemplara: O universo da ciéncia contemporanea; As
novas tecnologias; As relacdes sdcio-histdricas que os homens estabelecem
na sociedade e no trabalho; As diferentes formas de linguagem presente nos
espacos sociais e produtivos (MT. SEC, 2012, p. 79).

Quando o aluno passa a ter a consciéncia de como se encontra inserido no mundo
em que vive, passa, entao, a conhecer as diferengas, as semelhangas, as transformacgdes
e as permanéncias existentes. Dessa forma, é possivel construir uma reflexao critica
sobre suas acdes, levando em conta que em cada lugar e época, as pessoas criaram e

recriaram (criam e recriam) estratégias de vivéncias, adaptando-se, transformando-se
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e reinventando-se no mundo social.

Importante assinalar que, ao trabalhar com documentos como cartas de alforrias,
jornais e processos civeis de liberdade que abordem o cotidiano de afro-brasileiros em
Sao Luiz de Caceres, no periodo de 1874-1888, parto de um contexto histdrico espe-
cifico. Como foi exposto, ndo é possivel trabalhar o sistema escravista brasileiro sem
observar aspectos da Constituicao de 1824, do Cédigo de Processo Criminal de 1830,
da Lei do “Ventre Livre” de 1871 e demais dispositivos juridico-legais.

O uso da carta de alforria em sala de aula ndo escapa a necessidade se conhecer
aspectos da legislacao escravista, definidor do conteudo juridico do documento. Como
indicamos no decorrer de nossa dissertacdo®®, a interpretacdo dessas fontes historicas,
a sua formulacdo é produzida com base em uma ordem juridico-politica, que definia
os africanos e afro-brasileiros no territorio do Império brasileiro como seres humanos
sem identidade, despolitizados, apaticos a sua condicao social (MALHEIRO, 1976).

Certamente que dependendo da atuacao do professor em sala de aula, seja no
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, adequacdes deverao ser feitas, levando em
consideracao a linguagem do documento, informacdes sobre a sua origem dos grupos
étnico-raciais, a trama, enfim, cuidados que deverao ter durante a leitura e a critica
documental. E importante que o professor de ensino de Histdria perceba os africanos
e afro-brasileiros escravizados como protagonistas de suas historias, atuando no
trabalho, nas relagdes afetivas, no convivio com a sua familia e nas diferentes formas
de resisténcias travadas no ambito politico e cultural.

Espera-se que seja possivel explicitar as experiéncias desses grupos, cujas memo-
rias foram silenciadas e excluidas das narrativas de quem detinha o poder. Com o desen-
volvimento desta operacdo didatico-pedagdgica, ndo se pretende construir herdis ou
vitimas, pois o que se busca é simplesmente redimensionar os olhares dos alunos para
a existéncia desses grupos étnico-raciais “marginalizados”, que viveram em uma socie-
dade escravista hierarquizada, sofrendo violéncias devido a sua posi¢ao social, estig-
matizado pela cor da pele e por terem suas origens no continente africano, que era
considerado na perspectiva ocidental, como atrasado e incivilizado. Portanto, ao se

trabalhar com os vestigios existentes nos documentos, podem ser reveladas memorias

38 Consultar no Portal Educapes (capes.gov.br), a dissertacdo de SILVA, Mauricélia Medeiros: Guia de Fontes
para professores: o processo de liberdade de africanos e afro-brasileiros em Sao Luiz de Caceres, 1874 - 1888.
ProfHistoria/UNEMAT.
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gue permanecem ainda ocultas, como também possibilitar com que o aluno possa em

sala de aula refletir sobre a sua atual realidade sociocultural.
1.4 Algumas obras sobre as ensino de Historia e as relagdes étnico-raciais

A dissertacao de mestrado realizada pela historiadora Carina Santiago dos Santos
(2016), intitulada “A educacao das relagdes étnico-raciais e o ensino de histdria”, no
ambito do Programa do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria),
do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo (FAED), da Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), é uma producdo académica que estuda/analisa os impactos

das politicas publicas implementadas pelo Estado brasileiro.

A Lei Federal 10.639/03, portanto, complementa e altera a LDB e inclui
Histdria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos de todos os niveis
de ensino em todas as areas, prioritariamente Artes, Histdria e Geografia. A
partir de entdo, tornou-se obrigatério o ensino das tematicas supracitadas,
incluindo também no calendario escolar o Dia da Consciéncia Negra, em 20
de novembro. Deste modo, o Estado assumiu a existéncia de disparidade
de oportunidades entre afrodescendentes e brancos no Brasil, deliberando
gue a educacdo, em especial o espaco escolar, constitui terreno preferen-
cial para mudanca desta realidade, e reconheceu a auséncia da tematica nos
curriculos escolares. [...] A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais consta na
agenda de instituicdes e movimentos comprometidos com uma educacdo
plural, de qualidade e engajada na constru¢cdo de um Brasil igualitdrio para
0s grupos que compdem nosso mosaico cultural, mesmo diante de todas as
dificuldades enfrentadas. Todavia, a partir da Conferéncia de Durban no ano
2015 e, em especial, com a alterag¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) (BRASIL, 1996) por meio da Lei Federal 10.639/03 (BRASIL, 2003), esta
guestdo ganhou destaque e virou obrigacdo de toda sociedade, em especial
para os profissionais envolvidos com o processo educativo em seus diversos
niveis e modalidades (SANTQS, 2016, p. 26).

A criacdo de um programa de pds-graduacao como o ProfHistdria®®, nas universi-
dades brasileiras, voltado para o ensino de Histodria, certamente tém contribuido para

o avanco de estudos, tendo como referéncias esses dispositivos legais — estabelecendo

39 “O ProfHistdria - Programa de Pés-Graduacgdo Stricto Sensu em Ensino de Histéria, reconhecido pela Coor-
denacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacdo, visa a forma-
¢do continuada do docente em Histéria, que atua na Educacgdo Basica, propiciando qualificacdo certificada
para o exercicio da profissdo”. Informac&es disponiveis na internet: http://www.profhistoria.ufrj.br

103



conexdes entre os saberes historiograficos e os saberes escolares. A formacao de
professores nas universidades publicas brasileiras, principalmente, em programas de
pds-graduacao dessa natureza, certamente, pode contribuir para o surgimento de
posturas inovadoras por parte dos professores e alunos que trabalham com o ensino
de Historia em sala de aula.

A dissertacao de mestrado “A Educacao dos Negros no discurso abolicionista de
André Reboucas (1871-1888)” defendida em 2017, pela historiadora Carolina Biasi
Pina no Programa de Pds-Graduacao em Ensino Formacao Docente Interdisciplinar
— PPIFOR/Universidade Estadual de Paranavai, demonstra a trajetdria do intelectual
negro André Reboucas, nas ultimas décadas do século XIX, também aponta como havia
nesse periodo acirrada disputa pelo controle da mao de obra africana e afro-brasileira.
Esse é um exemplo de como é importante a tomada de conhecimento sobre essa histo-
riografia, pois apresenta trajetérias de homens afro-brasileiros, que criaram projetos e
desenvolveram ag¢des no sentido de tragcar caminhos mais promissores para as popula-
¢cOes de africanos e afro-brasileiros, na segunda metade do século XIX.

As elites agrarias brasileiras procuraram de todas as formas impedir que houvesse
a emancipagao escrava, tao necessaria para o desenvolvimento das atividades produ-
tivas em suas propriedades. André Reboucas, abolicionista, engenheiro e educador,
lutou ndo somente pela liberdade dos africanos e afro-brasileiros, também era defensor

de que esses grupos deveriam ter o acesso a educacao e ao trabalho remunerado.

Sua acdo abolicionista o encaminha a pensar as transformagdes sociais, discor-
rendo acerca da emancipacdo e integracdao do negro apds a liberdade, incor-
porando mesmo que de forma insipiente a esfera da Educac¢do e/ou instrucdo.
Neste sentido, as suas propostas de reformas sociais vao envolver aspectos
educacionais, tomando por base a agricultura, o entdo eixo principal da
economia brasileira. [...] Deste modo, percebemos que a educagdo transcorre
as sociedades em seu carater historico, e devido a amplitude de possibilidades
de analise e interpretacdo, buscaremos nos voltar a atender a cronologia deste
trabalho, sendo realizado um recorte historico. Iniciando em 1871, tendo como
marco a Lei do Ventre Livre, que tornava livre os filhos de escravos ao nascerem
a partir daquele ano. Avultava-se por esta e outras leis decretadas anterior-
mente, uma gradual abolicdo dos negros. Estas acdes se desenvolviam em
decorréncia do panorama econOmico internacional e agGes internas, ao qual
ambos os reflexos encaminharam o Brasil escravista e monocultor, a mudanga
da mao de obra, principiando controvérsias a respeito da necessidade de se
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educar a populacdo para constituicdo do trabalhador livre; O recorte estende-se
até 1888, momento em que encontramos a acao abolicionista mais intensa na
busca de reformas sociais, sendo debatida a educa¢dao como aspecto central
para o desenvolvimento brasileiro (PINA, 2017, p. 13-14).

Estudos dessa natureza colocam em foco como foram estabelecidas as relagdes
étnico-raciais entre os africanos e afro-brasileiros escravizados e libertos, em confronto
com os interesses dos senhores proprietarios. Abolicionista como André Reboucas
concebia outro projeto para esses grupos, quando conseguissem a liberdade. Acom-
panhava as noticias nos jornais e os debates parlamentares em torno da emancipac¢ao
escrava. “O trabalho de Reboucas no Brasil se constituiu em diferentes momentos,
com caracteristicas singulares. Atuou como engenheiro, empreendedor, professor e
jornalista, trabalhando sempre em busca de transformacdes do pais” (PINA, 2017, p.
07). Reboucas possuia formacao na Europa, o que nao o impediu de vivenciar atos de
preconceitos, devido ser um homem afro-brasileiro. Conhecer as historias de Reboucgas,
como de outros sujeitos historicos escravizados durante os periodos colonial e imperial
brasileiro, sao importantes para se desvelar as memarias nao-reveladas, nao-privile-
giadas pela historiografia de cunho mais conservador.

Ao mesmo tempo, ao trazer essas historias para serem abordadas em sala de
aula, o professor podera proporcionar aos seus alunos o acesso a historia local, a um
lugar com singularidades prdprias, diferenciadas devido, por exemplo, situar-se em um
espaco de fronteira internacional, o que poderia propiciar, no caso de fuga, o inicio de
uma vida em liberdade. Ou entao, podera trabalhar com as trajetdrias de escravos que
caminhavam pelas ruas da antiga cidade de Sao Luiz de Caceres, em uma época em que
as relacdes étnico-raciais eram estabelecidas no contato com homens brancos e indi-
genas (e também mesticos), que falavam linguas diferentes, vinham de experiéncias
diferentes.

Nesse sentido, pensar nas praticas cotidianas dos grupos africanos e afro-brasi-
leiros escravizados, como viviam, quem eram 0s seus proprietarios, como se organi-
zavam, como manifestavam suas crencas, quais eram os seus sonhos, paixdes, indagar
COMO escravos e escravas conseguiam recursos para a compra da carta de liber-
dade, dentre outras possibilidades. Tais operacdes podem levar os professores a ter

acesso a territorialidades diferenciadas daquelas pertencentes as elites proprietarias
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estabelecidas na antiga cidade provincial, S3o Luiz de Caceres, do século XIX (atual
municipio de Caceres — Mato Grosso).

N3o sdo poucos os relatos apresentados por pesquisadores ligados as univer-
sidades brasileiras e estrangeiras, além dos resultados de experiéncias de ensino e
pesquisas realizadas por professores que atuam nas escolas publicas, nos quais trazem
abordagens sobre o continente africano e sobre a atuagao politica dos grupos africanos
e afro-brasileiros denunciando a discriminagao étnico-racial, os preconceitos e as desi-
gualdades percebidas em varios setores da sociedade nacional.

A historiografia social sobre a escravidao africana e afro-brasileira, mesmo a que
trata sobre o periodo pods-abolicdo, é de suma importancia para que os professores
tenham acesso a esse debate relacionado a temas como alforria escrava, trafico tran-
satlantico, irmandades religiosas, quilombos, dentre outras possibilidades, procurando
perceber as formas de resisténcias ou mesmo de negociacdes no ambito do sistema
escravista, como também nos governos republicanos brasileiros pds-1889.

E importante destacar que anteriormente ao sancionamento da Lei 10.629/2003
e das Diretrizes Curriculares (2004) essa producdo historiografica ja era vigorosa®. O
professor, ao trabalhar com o ensino de Histodria, se depara com o desafio de atender
ao que é determinado nessa lei e nas diretrizes, procurando estabelecer as relacoes
entre esses saberes de cunho académico com o ensino de Histdria no interior das
escolas publicas.

A pesquisa realizada por Jodo José Reis (1989) enquadra-se nessa historiografia,
pois enfatiza que onde houve escravidao nas Américas, aconteceu a resisténcia contra a
escravidao. Nao sao poucas as evidéncias desses confrontos - resultantes dos embates
entre os interesses da classe senhorial escravocrata brasileira e, do outro lado, da
cultura de resisténcia empreendida por africanos e afrodescendentes escravizados.
Estudos sobre a legislacdo escravista, como as Ordenag¢des do Reino (periodo colonial),
a Constituicao Imperial de 1824 e o Cdodigo Criminal de 1830 e demais dispositivos

juridico-legais, através destes, constatou-se que a classe senhorial brasileira buscou

40 Esta produgdo pode ser observada na difusdo de artigos e composicdo de simpdsios tematicos, mesas
redondas em eventos como organizados pela Associacdo Nacional de Histéria— ANPUH. Disponivel na Inter-
net: https://anpuh.org.br/ Outros caminhos para possiveis consultas, para acompanhar essa produgio é por
meio dos Programas de Pds-Graduag¢do em Histdria existentes nas universidades brasileiras e nos centros de
pesquisas, como o Centro de Estudo Afro-Orientais ligado a Universidade Federal da Bahia e o Centro de Es-
tudos Afro-Orientais Candido Mendes, pertencente a Universidade Candido Mendes — Rio de Janeiro; essas
sdo referéncias importantes para se ter acesso a essa historiografia.
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enquadrar, vigiar e disciplinar os comportamentos, as condutas dos escravos e libertos
durante a vigéncia do sistema escravista brasileiro.

Apesar do estudo sobre a legislacao escravista ndo ser o objeto desta pesquisa, é
importante destacar a tese de doutorado defendida em 2007 pelo historiador Ricardo
Tadeu Caires Silva (2007), intitulada “Caminhos e descaminhos da abolicdo. Escravos,
senhores e direitos nas ultimas décadas da escraviddao (Bahia, 1850-1888)”. Pois este
autor, ao se reportar sobre a Lei de 1871, que previa a liberdade dos filhos de escravos

nascidos a partir desse periodo, ressalta que

Dessa forma, para os escravos, o uso da lei acabou se constituindo uma via
privilegiada da luta contra o fim da escraviddo. Assim, mesmo tendo sido conce-
bida no intuito de promover uma transicdo lenta e gradual para o mercado de
trabalho, formando libertos ordeiros e disciplinados, a Lei de 1871 desde cedo
acabou sendo também utilizada para o desgaste do poder moral dos senhores
e do préprio regime escravista na Bahia (SILVA, 2007, p. 151).

Para esse periodo, essa lei e as subsequentes foram interpretadas por escravos
africanos e afro-brasileiros como uma real possibilidade para se conseguir a alforria,
podendo, a partir de entdo, acessar a justica por meio de um representante legal e
pleitear a compra da carta de liberdade. Diante dessa questao, o uso de fontes docu-
mentais como cartas de alforrias, jornais e processos civeis de liberdade em sala de
aula pode permitir que os professores tenham acesso a vestigios sobre essas lutas, os
momentos de tensdes e negociacdes entre escravos e senhores proprietarios, podendo

compreender alguns aspectos do modus operandi da cultura politica da escravidao.
1.5 Consideragoes finais

E importante reafirmar que a aprovacdo da lei pelo Governo Brasileiro, foi uma
grande conquista do movimento negro no sentido se garantir o ensino de Historia da
Africa e da Cultura afrodescendente nas universidades e escolas publicas e privadas do
pais. O desafio, porém, que os professores enfrentam é a necessidade de se apropriar
das discussdes historiograficas referentes a Africa e sobre os afro-brasileiros. Nessa
perspectiva, as universidades publicas e privadas tém importante papel na formacgao

do professor da Educagado Basica, organizando os curriculos dos cursos de Licenciaturas
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para atender a lei, observando as trajetdrias, as formas de resisténcias desses grupos
diante de contextos histéricos desfavoraveis, em que imperaram a discriminagao étni-
co-racial, os maus tratos, a persegui¢ao a suas crengas, enfim, as suas formas organiza-
tivas socioculturais.

Portanto, essas fontes histéricas podem ser acessadas via Internet, da prépria resi-
déncia do professor/pesquisador, ou seu lugar de trabalho. Esses documentos encon-
tram-se disponibilizados nos enderecos eletronicos dos arquivos publicos, dos centros
e nucleos de pesquisas existentes nas universidades brasileiras e estrangeiras. E perce-
bivel que, com o acesso desmensurado a uma tecnologia digital de informacao, e com
a reproducao inesgotavel de livros e documentos digitalizados [...] “os historiadores
ja ndo tém o monopdlio das representagdes do passado. As insurreicdes da memoria,
tanto como as seducdes da ficcao, fazem-lhes fortes concorréncias” (CHARTIER, 2010,
p. 12). Ou seja, o acesso as fontes histdricas existentes nos arquivos e outros lugares de
memadrias podem ser feitos via Internet por qualquer pessoa interessada, mas a leitura
e a critica, a construcdo da narrativa historiografica faz parte do oficio do historiador.
Por isso, o uso de documentos histéricos em sala de aula requer por parte do professor
habilidades ndo somente para fazer a selecao das tematicas a serem problematizadas,
com base na leitura de todo material coletado em arquivos, sejam fisicos ou virtuais
(via Internet), mas da necessidade da apropriacao do discurso histérico (historiografia),

estabelecendo conexodes diretas com o ensino de Historia.
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Patrimonio e ensino de histdria

Rejane Alves Rodrigues Ditz #

Otdvio Ribeiro Chaves #
Introducao

O presente texto é parte da pesquisa realizada no Mestrado Profissional em
Ensino de Historia — ProfHistéria, realizado entre 2016 e 2018 na Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT, e vai se concentrar em dois dos aspectos abordados
no trabalho: a constituicdo do Patrimoénio Cultural e ensino de Histéria com base na
Educacdo Patrimonial.

A pesquisa foi baseada no Centro Histérico de Caceres/MT, enfrentando a proble-
matica do distanciamento entre a populacao e referido Patrimonio Cultural, a partir da
verificacdo de que muitos grupos sociais nao se sentem representados por esse patri-
monio. Os trabalhos se desenvolveram com um olhar sobre a Historia de Caceres/MT,
objetivando a divulgacao e valorizacao da Historia local, langcando mao da Educacao Patri-
monial como forma de atingir o pertencimento social e cultural. As abordagens da tema-
tica foram amparadas em autores que discutem a Histdria local, além de publicacdes
envolvendo praticas de Educacao Patrimonial em sala de aula, dentre outras, visando
dialogar com a memédria cultural de Caceres/MT, trazendo-a para o contexto escolar.

No campo educacional se tem observado, nos ultimos tempos, grande interesse
nas iniciativas voltadas a preservacao patrimonial. Nesse contexto, nasce a expressao
“Educacao Patrimonial”, objeto de iniUmeros projetos, métodos e praticas pedagdgicas,
cujas propostas educativas passaram a integrar o processo de ensino.

Os trabalhos desenvolvidos nessa tematica visam identificar e reforcar as liga-
coes entre a comunidade e seu Patrimonio Cultural. A prdxis pressupde a participacao
ativa da sociedade, ultrapassando os limites da sala de aula, buscando a integracao da
comunidade em todos os aspectos da preservacao de seus bens culturais.

Referida participacao da comunidade, por outro lado, exige a sensibilizacdao dos

cidadaos para a necessidade de preservacao de seus valores culturais, a qual pode ser

41 Professora da Educacdo Basica do Estado de Mato Grosso. Mestra em Ensino de Historia pelo ProfHistéria
Unemat.

42 Orientador: Prof. Dr. Otavio Ribeiro Chaves — Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT.
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obtida a partir da inser¢cdao do Patrimoénio Cultural na vida cotidiana. Ao identificar-se
com esse Patrimonio circundante, o individuo tende a se ver como protagonista na

acao de preservar, atingindo seu desenvolvimento sociocultural.
2. A constituicao do patrimonio cultural

A preservacao do patrimoénio cultural constitui assunto recorrente em trabalhos
de pesquisas académicas. Nesse aspecto, o territdrio luso-brasileiro que deu origem a
Nacao brasileira, teve ocupacado anterior ao século XVI por inUmeras populacdes “indi-
genas” e detém variadas manifestacdes da cultura humana, perceptivel na arquite-
tura das cidades, em obras de arte sacra, em usos e costumes populares dos diversos
grupos étnico-populacionais, constituindo fonte proficua para a pesquisa.

Dentre as manifestacdes humanas de reconhecida importancia histérica, desta-
cam-se as edificagbes e monumentos, cuja preservagao permite que as novas geragdes
tenham contato direto com suas raizes histdricas.

Conforme explica Atila Bezerra Tolentino (2012), o conceito de patriménio é
compreendido, no ambito da Histdéria, como o conjunto de bens materiais atrelados a
identidade, a cultura ou ao passado de determinada coletividade. Etimologicamente,
o termo patriménio é originado no latim patrimonium — cuja conotacao é a de heranca
familiar, como o vocabulo derivado pater — “pai” ou “paterno”, emprestando dessas
palavras o sentido de transmissdo — como aquilo que o pai deixa ao filho.

A partir da Revolugao Francesa deflagrada em 1789, avolumou-se a preocupacgao
com a manutencao da memdria, e buscaram-se monumentos que pudessem perpe-
tuar, através dos tempos, os fatos histéricos marcantes, preservando o passado e
descortinando, por assim dizer, a evolugdo e o progresso visados naguele momento.
Para Regina Abreu (2009, p. 35), “a emergéncia da noc¢do de patriménio, como bem
coletivo associado ao sentimento nacional, da-se inicialmente num viés histoérico e a
partir de um sentimento de perda”.

Nesse sentido, surgiram as primeiras preocupacdes em conservar, para a posteri-
dade, a prépria esséncia existencial da nacao. Como explica Abreu (2009, p. 35), “era
preciso salvar os vestigios do passado, ameacados de destruicao”.

A principio o conceito de patrimbnio agregava apenas aspectos materiais,
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atrelado que estava a construcao de monumentos e esculturas. Nesse aspecto, a pers-
pectiva Unica era a das classes dominantes, ja que os elementos materiais conside-
rados passavam ao largo das classes populares, cujas producdes artisticas e culturais
nao eram consideradas. Conforme Abreu (2009, p. 35), “foi apenas a partir do idedrio
desencadeado pela Revolug¢ao Francesa que o significado de patrimonio estendeu-se
do privado, dos bens de uma pessoa ou de um grupo de pessoas — a nobreza — para o
conjunto de cidadaos”.

A propdsito desse conceito inicial de patrimdnio, Marcia Sant’Anna (2009, p. 51)
afirma que, “no mundo ocidental (...), o patrimonio, durante muito tempo, foi asso-

ciado unicamente a coisas corpodreas”. A autora ressalta que

[...] somente com a grande expansdo cronoldgica, tipoldgica e geografica
gue o campo do patrimdnio sofreu apds a Segunda Guerra Mundial, é que
processos e praticas culturais comegaram, lentamente, a ser vistos como bens
patrimoniais em si, sem necessidade de mediacdo de objetos, isto é, sem que
objetos fossem chamados a reificd-los ou representd-los.

Paulatinamente, as aludidas manifestacdes artisticas e culturais populares
passaram a um nivel maior de importancia, a ponto de se estabelecerem duas cate-
gorias distintas de patrimonio: a primeira, com bases na cultura erudita, calcada no
patrimonio material, e a segunda, englobando usos, costumes e as mais variadas mani-
festacoes culturais e religiosas, constituindo aspectos imateriais.

No quadro a seguir, observam-se as principais atualiza¢cdes do conceito de patri-

monio cultural no campo educacional:
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Quadro 01

Patrimdnio Histdrico e

Artistico

Bens materiais (imdveis) — Bens materiais e imateriais —
Tombamento Registro

Construcdo da identidade Reconhecimento da
nacional diversidade cultural

Patrimonio Cultural

Excepcionalidade,
autenticidade e
monumentalidade

Referencialidade e
pertencimento.

Poder publico (nivel

Poder publico (nivel federal) municipal), sociedade civil e
setor privado.

Fonte: LACERDA, Aroldo Dias et al (2015, p. 15)

Nessa linha, englobam o conceito de patrimonio, tanto os elementos materiais,
consubstanciados, por exemplo, em monumentos e esculturas, quanto os imateriais
— usos e costumes populares, dentre outros, e até mesmo as manifestacdes artis-
ticas de qualquer natureza, que constituem o patrimonio artistico —, e o patrimonio
natural, composto pelos bens naturais. Ao longo do tempo, como afirmam Aroldo Dias
Lacerda et al (2015, p. 15), “ocorreu uma ampliacdo conceitual na percep¢ao de Patri-
monio Cultural, com advento de novos paradigmas de preservacao e de valorizacao da
memoria”.

De qualquer sorte, os elementos que efetivamente se perpetuaram e chegaram
até os dias atuais dependeram de diversos fatores, vinculados tanto a vontade humana
quanto aos caprichos da natureza. Dessa forma, eventos como guerras ou terremotos,
por exemplo, tiveram grande importancia na determinacao daquilo que efetivamente
restou preservado.

Ao tratar desse assunto, o historiador Jacques Le Goff (2003, p. 525) explica que
0 “que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma escolha
efetuada pelas forgas que operam no desenvolvimento temporal do mundo e da huma-
nidade”. Todavia, acrescenta mais um fator relevante, afirmando também a importancia
dos que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, os historiadores. Para o

autor, existem duas categorias principais de materiais da memdria, as quais denominou
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de monumentos — heranga do passado —, e documentos — escolha do historiador.
Quanto a esse ultimo aspecto, Durval Muniz de Albuguerque Junior (2012, p.31)
afirma que a “histdria nos ensina a desnaturalizar, a ter um olhar perspectivo e a atentar
para as diferencas, relativizando nossos valores e pontos de vista”. Dessa forma, a deli-
mitacdao daquilo que sera conservado para a posteridade, para além dos elementos
materiais, estara reservado ao crivo dos historiadores, ao sabor de critérios subjetivos.
O socidélogo Michael Pollak (1992) observa que tanto a memaria quanto a docu-
mentacao sao socialmente construidas, sofrendo, portanto, inumeras influéncias,
sejam elas de ordem politica, econémica, ou qualquer outra forca capaz de alterar o

proprio curso da histéria. Segundo o autor,

[...] a construcdo que fazemos do passado, inclusive a constru¢cdo mais posi-
tivista, é sempre tributaria da intermedia¢cdo do documento. Na medida em
gue essa intermediacdo é inescapdvel, todo o trabalho do historiador ja se
apoia numa primeira construcdo (POLLAK, 1992, p. 207).

Desse modo, a propria escolha do documento ou elemento histdrico a ser valo-
rado ja é dada ao historiador com determinado conteudo, sobre o qual desenvolvera
seu trabalho.

Devemos lembrar também que inicialmente, no Brasil, os bens considerados
patrimonio histérico e artistico foram os relacionados a elite ou a Igreja. A propdsito
da pouca consideragao, como patrimonio, das edificagOes atribuidas as parcelas mais

humildes da populacao, nos fala Janice Theodoro (1990, p.2):

Nds temos que saber porque sdo as casas grandes que permanecem como
monumento. Ndo adianta ficarmos justificando o processo construtivo. Casas
pobres com estrutura sélida foram destruidas porque envergonhavam o visi-
tante europeu (como os vereadores diziam na Camara de Sao Paulo). Mas,
envergonhavam também o modesto proprietario. Assim, Sdo Paulo colonial
foi posto abaixo.

Em nosso pais, o Decreto-Lei n.2 25 de 1937 conceitua o patrimonio histérico e

artistico nacional:
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Art. 12 Constitu o patrimonio historico e artistico nacional o conjunto dos
bens moveis e imdveis existentes no pais e cuja conservacdo seja de interésse
publico, quer por sua vincula¢do a fatos memoraveis da histéria do Brasil,
guer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou
artistico.”®

Ricardo Orid (2009, p. 131) afirma que esse conceito de Patrimonio Histérico e
Artistico Nacional apresentado no Decreto-Lei n? 25 de 1937 “norteou, na pratica, a
politica de preservagao do patrimonio histérico no pais e em diversos estados e muni-
cipios da federacao brasileira, por forca da estrutura de poder centralizador, imposto
pelo Estado Novo (1937-1945)”. Dessa forma, o autor ressalta a priorizacdo do patri-
monio edificado e arquitetonico, em detrimento de outros bens culturais que, embora
significativos, foram relegados ao esquecimento e mesmo a destrui¢cao, porquanto nao
mereceram, no contexto do referido decreto, valor que justificasse sua preservagao.

Atualmente, o patrimdnio historico brasileiro é gerido pelo Instituto do Patriménio
Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), vinculado ao Ministério da Cultura. As bases do
IPHAN foram langadas em 1936, com a criacao do SPHAN — Servico do Patrimonio Histdrico
e Artistico Nacional, e obteve forca com o mencionado Decreto-Lei n? 25/1937, conhecido
como Lei do Tombamento. O préprio SPHAN baseou-se em um anteprojeto elaborado pelo
modernista Mario de Andrade*, o qual idealizou o SPAN — Servico do Patrimonio Artis-
tico Nacional, visando “determinar, organizar, conservar, defender e propagar o patrimonio
artistico nacional”, conforme afirma Almir Félix Batista de Oliveira, (2008, p. 23).

A partir dos anos 1930, o conceito de patrimoénio, no Brasil, foi sofrendo modifi-
cacOes, pautadas nas ideias de Mario de Andrade. Ampliou-se a concepg¢ao de patri-

monio — monumento para englobar também os aspectos culturais, ou seja, “o produto

43 Disponivel na Internet, em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del0025.htm, pesquisa reali-
zada em 04/08/2017.

44 “Mario de Andrade (Sdo Paulo, 09/10/1893) foi um intelectual, escritor, critico literario, musicélogo,
ensaista, folclorista e, sobretudo, um produtor de ideias, sempre a procura de um germe novo que se abriga
na tradicdo. Sua relagdo com a preservac¢do de nossa memdria e patrimoénio é visceral. Em 1920 - fruto de
sua primeira viagem a Minas, ocorrida no ano anterior —, publica “Arte Religiosa em Minas Gerais”, sobre os
monumentos e igrejas das cidades mineiras do ciclo do ouro. Participa da lendaria viagem a Minas, de 1924,
em companhia de Oswald de Andrade, Tarsila do Amaral e do poeta e escritor francés Blaise Cendrars, que
redescobrem o barroco como uma manifestacdo legitima de nossas mais caras raizes e matrizes, e Antonio
Francisco Lisboa, o Aleijadinho, como seu mais importante intérprete. Na década seguinte, em 1936, aceita
o convite do entdo Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, para redigir o anteprojeto de criacdo
do futuro SPHAN — Servico do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional, criado em 1937 e que teve como
primeiro diretor Rodrigo Melo Franco de Andrade. Ainda hoje, impressiona o anteprojeto por sua clarividén-
cia e contemporaneidade, decorridos quase 80 anos. Sua colabora¢cdo com o SPHAN, atual IPHAN, se estende
até a sua morte precoce em 25 de fevereiro de 1945”. Fonte: http://portal.iphan.gov.br/pr/noticias/deta-
Ihes/1024/mario-de-andrade
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da alma popular”, conforme nos relata Sant’Anna (2009, p. 54).

Em 18/04/1936 foi criado, em carater provisorio, o Servigo do Patrimoénio Historico
e Artistico Nacional, sob a direcao de Rodrigo Melo Franco de Andrade, o qual perma-
neceu como diretor até 1967, atuando numa época que ficou conhecida como fase
heroica do SPHAN. Segundo consta, tal época foi marcada por deficiéncia de estrutura,
de pessoal especializado e de recursos em geral, em contraste com a grande quanti-
dade de trabalho a ser feito (OLIVEIRA, 2008, p. 25).

Nesse aspecto, Oria (2009, p. 131) nos alerta que, quanto a politica de preser-
vacao que norteou o SPHAN, “preservaram-se as igrejas barrocas, os fortes militares,
as casas-grandes e os sobrados coloniais. Esqueceram-se, no entanto, as senzalas,
os quilombos, as vilas operarias e os corticos”. Ou seja, as discussdes tematicas que
embasam a Micro Historia nao foram privilegiadas.

Marcos A. da Silva (2003, p. 40), a esse propdsito, relata que desde 1937, “quando
se criou no Brasil um Servico do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional, a discussao
sobre esse campo de debate foi ocupada por arquitetos e alguns poucos tedricos da
cultura, como Mario de Andrade”.

O autor afirma, ainda, que

[...] mais recentemente, todavia, cresceu na discussdo a presencga de profis-
sionais de histéria, embora, as vezes, separando patriménio histérico de
educacdo, identificando-o prioritariamente a tarefas de pesquisa como no¢ao
ampliada do universo documental explorada pelos historiadores: além dos
documentos escritos, preservados em arquivos, edificacdes e outros objetos
sdo também materiais que eles podem estudar. (SILVA, 2003, p. 40).

Entre 1937 e 1979, com a mudanca de dire¢ao do instituto, adveio a pratica de direcionar
o tombamento ndao mais somente sobre construcao especifica— o bem material tombado —,
mas também sobre o respectivo entorno, visando preservar o conjunto arquitetonico, o qual
estava em risco diante do desenvolvimento urbano e da valorizagao imobilidria.

Com o advento da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988, foram
elevados a categoria de direitos fundamentais da pessoa humana os direitos culturais,
e foram consagrados dois principios basilares que devem nortear a politica de preser-

vacao do patrimonio histdrico-cultural, quais sejam, o principio da cidadania cultural e
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o principio da diversidade cultural. Tais temas foram tratados nos artigos 215 e 216 da

CRFB/88.

O Patrimonio Cultural recebeu atencao no artigo 216, ganhando status de matéria

supralegal, passando a merecer todas as garantias constitucionais caracteristicas.

Disp0e referido artigo:

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza mate-
rial e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de refe-
réncia a identidade, a acdo, a meméria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

1l - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as
manifestacdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arque-
oldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

§ 12 O Poder Publico, com a colaboragdao da comunidade, promovera e protegera o
patrimodnio cultural brasileiro, por meio de inventdrios, registros, vigilancia, tomba-
mento e desapropriacdo, e de outras formas de acautelamento e preservacao.

§ 22 Cabem a administracao publica, naforma da lei, a gestdo da documentagdo gover-
namental e as providéncias para franquear sua consulta a quantos dela necessitem.
§ 32 A lei estabelecera incentivos para a producdo e o conhecimento de bens e
valores culturais.

§ 42 Os danos e ameacas ao patrimonio cultural serdo punidos, na forma da lei.
§ 52 Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de reminis-
céncias histéricas dos antigos quilombos.

§ 62 E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular a fundo estadual de
fomento a cultura até cinco décimos por cento de sua receita tributdria liquida,
para o financiamento de programas e projetos culturais, vedada a aplicacao
desses recursos no pagamento de:

| - despesas com pessoal e encargos sociais;

Il - servico da divida;

[l - qualquer outra despesa corrente ndo vinculada diretamente aos investi-
mentos ou a¢oes apoiados.*

Além disso, a Emenda Constitucional 71/2012 acrescentou, a Carta Politica, o

artigo 216-A, dispondo sobre o Sistema Nacional de Cultura:

45 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em

23 de set.2017.
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Art. 216-A. O Sistema Nacional de Cultura, organizado em regime de colabo-
racdo, de forma descentralizada e participativa, institui um processo de gestao
e promog¢ado conjunta de politicas publicas de cultura, democraticas e perma-
nentes, pactuadas entre os entes da Federacdo e a sociedade, tendo por objetivo
promover o desenvolvimento humano, social e econémico com pleno exercicio
dos direitos culturais.

§ 12 O Sistema Nacional de Cultura fundamenta-se na politica nacional de cultura
e nas suas diretrizes, estabelecidas no Plano Nacional de Cultura, e rege-se pelos
seguintes principios: Incluido pela Emenda Constitucional n2 71, de 2012

| - diversidade das expressoes culturais;

Il - universalizagao do acesso aos bens e servigos culturais;

Il - fomento a producdo, difusdo e circulacdo de conhecimento e bens culturais;
IV - cooperacdo entre os entes federados, os agentes publicos e privados atuantes
na area cultural;

V - integragdo e interagdo na execugdo das politicas, programas, projetos e agoes
desenvolvidas;

VI - complementaridade nos papéis dos agentes culturais;

VII - transversalidade das politicas culturais;

VIII - autonomia dos entes federados e das instituicdes da sociedade civil;

IX - transparéncia e compartilhamento das informacoes;

X - democratizacdo dos processos decisérios com participacao e controle social;
XI - descentralizagdo articulada e pactuada da gestdo, dos recursos e das agoes;
XlI-ampliagao progressiva dos recursos contidos nos orgamentos publicos para a cultura.
§ 22 Constitui a estrutura do Sistema Nacional de Cultura, nas respectivas esferas
da Federacgdo:

| - érgdos gestores da cultura;

Il - conselhos de politica cultural; 1l - conferéncias de cultura;

IV - comissdes intergestores;

V - planos de cultura;

VI - sistemas de financiamento a cultura;

VIl - sistemas de informagdes e indicadores culturais;

VIII - programas de formagao na drea da cultura; e

IX - sistemas setoriais de cultura.

§ 32 Lei federal dispora sobre a regulamentacdo do Sistema Nacional de Cultura,
bem como de sua articulagdo com os demais sistemas nacionais ou politicas seto-
riais de governo.

§ 42 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo seus respectivos
sistemas de cultura em leis proprias.*®

A insercao desses temas na Constituicdo Federal, para além de lhes imprimir

observancia obrigatéria, também ampliou o conceito de Patrimonio, seja o contido no

Decreto Lei 25 de 1937 ou mesmo aquele existente no senso comum.

46 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em

14 de set. 2017.

120



Para Orid (2009, 135), a ampliacdo do conceito de patrimonio cultural, trazido
pela Constituicdo/88, confere perspectivas para a construcdo de uma meméria plural,
ensejada por uma nova politica de protecao ao nosso acervo histérico.

De fato, a partir da valoracdao de elementos imateriais, o conceito de patrimonio
cultural desvencilhou-se do lugar-comum — o patrimoénio edificado ou, como ampla-
mente conhecido, a “pedra e cal”, ou seja, os bens imdveis de importancia histérica,
dotados de valor estético e artistico.

Nesse aspecto, a Constituicao Federal Brasileira (1988) sedimentou a pluralidade
do patrimoénio cultural, abarcando, além dos bens materiais de importancia histodrica,
também os elementos imateriais, contidos nas demais expressdes culturais do povo
— modos de criar, de fazer, de viver. A importancia de preservar foi além daqueles
elementos caracteristicos da sociedade dominante, os quais, em linhas gerais, compu-
nham o acervo digno de preservacao — e passou a considerar, também, a contribuicao
cultural das classes menos privilegiadas, ou mesmo, dos segmentos étnico-raciais
minoritarios, tais como quilombolas e indigenas.

Portanto, a Constituicao brasileira de 1988 contribuiu para superar a visao elitista,
demonstrando a importancia, para o patrimoénio histdrico-cultural da nacao, dos bens
materiais e imateriais, independentemente da fonte, pois receberam valoracdao nao sé
as contribuicdes das classes dominantes, mas de todos os grupos étnicos formadores
da sociedade brasileira - além de brancos, os negros e indios.

Diante de todos esses dispositivos legais, pautados na Constituicao Federal de
1988, ressaltamos a importancia de um trabalho de pesquisa e intervenc¢ao didatico-

-pedagdgica relacionado a Educacao Patrimonial.
3. O Ensino da Histdria e a Educag¢ao Patrimonial

Conforme nos informa Elza Nadai (1992, p. 145), ocorreu na Franga do século XIX o
surgimento da Histdria como disciplina escolar autbnoma, calcada nos movimentos de
laicizagéio da sociedade e de constituicdo das nagcbes modernas. Por sua vez, o discurso
historico empregado como suporte a nova disciplina se baseou na genealogia da nagéo
e no estado de mudanca, ou seja, nas transformacdes: o dinamismo, o movimento, em

patamar superior aquilo que permanece estatico.
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Com efeito, o estudo da Historia é remodelado no século XIX pela adog¢ao do
método positivista*’, tendo a adog¢do da linguagem das ciéncias naturais proporcio-

nado novo sentido a Histdria. Segundo Elza Nadai (1992, p. 145),

esse sentido constitui ao mesmo tempo uma imagem privilegiada (mas nao
Unica) do progresso da humanidade e uma matéria que deve ser estudada,
um patrimonio de textos, de fontes, de monumentos, que permitem a recons-
trucdo exata do passado.

A partir da juncao desses dois aspectos, é instalada a “revolucao” positivista, e
estabelecidos campo e método da histéria.

Luis César Castrillon Mendes (2016, p. 27-28) explica que

[...] dentre os diversos projetos politicos possiveis para o Brasil, consa-
grou-se a opcao regressista-centralizadora, cujos resultados imediatos foram
a fundacdo de instituicGes como o IHGB, o Arquivo Imperial e o inicio das
atividades no Colégio Pedro Il. A criagdo do Imperial Colégio de Pedro II,
em 1837, a exemplo do Instituto Histdrico, no ano subsequente, obedeceu a
intencdo por parte do Estado de se implementar, nas outras regides, as dire-
trizes determinadas pelas instituicées modelares do Império. De acordo com
Arlette Gaparello, o ensino secundario colegial pode ser visto como a mate-
rializacdo de uma politica de formacdo das elites nacionais, como um grupo
gue deveria sobressair-se e manter-se distinto do conglomerado heterogéneo
formado pelos habitantes do Brasil independente.

Os programas didaticos utilizados durante praticamente todo o século XIX indicam
a escolha por um ensino de Histéria com matizes politico-nacionalistas, exaltando a
colonizagdo portuguesa, a acao missionaria da lgreja catdlica e a monarquia. Os planos
de estudo foram consolidados a partir da instituicao dos programas curriculares do
Colégio Pedro 118, criado em 1837, que introduziu o ensino de Histdria, a partir de
1838, em todas as séries oferecidas (FONSECA, 2011, p. 48). Conforme Pacheco (2017,

47 A historiografia positivista se caracteriza, dentre outros tragos importantes, por um culto fetichista e
exagerado do texto, considerado como a Unica e exclusiva fonte legitima do trabalho histdrico (ROJAS, 2007,
p. 20). A respeito do Positivismo, tem-se que “essa tradicdo filoséfica, iniciada na primeira metade do século
XIX, destaca a ciéncia como ideal de conhecimento, superior a outras modalidades de cultura (artes, filoso-
fia), e a suposta garantia de objetividade derivada de seus procedimentos — observacdo, experimentacdo e
generalizacdo. No dmbito da histéria, ele prioriza um trabalho com documentos e estabelecimento de fatos,
rejeitando dimensdes literarias e politicas em sua producdo” (SILVA, 1995, p. 88).

48 “Considerado modelo para as demais escolas do Império, o Colégio Pedro Il acabava por impor seus curri-
culos, sobretudo para o ensino secundario” (FONSECA, 2011, p. 48).
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p. 13), “esse programa disciplinar teve claramente a intencdo de produzir um senti-
mento de unidade nacional em torno da Monarquia”.

No Brasil, com o fim da monarquia e o inicio da Republica em 1889, foi reescrita
a Historia, de modo a negar o passado monarquico e afirmar a ideologia republicana,
estabelecendo um sentimento nacionalista. Priorizou-se a Histéria europeia positivista,
diante de sua preocupacao com a identidade nacional, os herdis e as imagens “civiliza-
doras”. Na concepcao das elites brasileiras, o exemplo europeu haveria de ser seguido,
a fim de que o Brasil progredisse, da mesma forma que a Europa.

Conforme Selva Guimaraes Fonseca (2001, p. 49), o ensino de Histéria enquanto
disciplina autdbnoma foi estabelecido durante o Estado Novo, a partir de 1940. Desde
sua inclusao nos programas escolares, ainda no século XIX, o ensino de Histdria esteve
calcado nas tradicdes europeias, sobretudo a francesa, privilegiando-se a Histdria
Antiga, Historia da Idade Média, Histéria Moderna e Histéria Contemporanea, pilares
da chamada Histdria Universal. O ensino de Histdria do Brasil ficava em posi¢ao secun-
daria, se comparado a Historia Universal.

De acordo com Bittencourt (2011, p. 78),

[...] a Histdria da Patria ou do Brasil introduziu-se a partir da fundacdo do
Colégio Pedro Il e separou-se da Histéria Geral, surgindo como disciplina aut6-
noma apenas nos anos 50 do século XIX em uma condicdo complementar,
guase como um estudo anexo, e sendo oferecida aos alunos das séries finais.

A autora ressalta ainda que, mesmo que a Histdria do Brasil compusesse o curri-
culo, a maior importancia continuava sendo dada a Histdria europeia, “pois a histdria
da ‘genealogia da nacdao’ baseava-se na inser¢ao do Brasil no mundo europeu, e era
este mundo a matriz ou o berco da Nacao” (BITTENCOURT, 2011, p. 79).

Segundo consta dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998, p. 23), rela-

tivos ao ensino de Historia,

[...] no contexto do Estado Novo, a Histdria tinha como tarefa enfatizar o
ensino patridtico, capaz de criar nas geragdes novas a consciéncia da respon-
sabilidade diante dos valores maiores da patria, a sua independéncia, a sua
ordem e o seu destino.

123



Nesse aspecto, Silva (2003, p. 51-52) demonstra que a institucionalizacao de patri-
monio Histdrico, ensejada pela Lei 378/37 e Decreto-Lei 25/1937, bem como, a insti-
tucionalizagcdo do ensino de Histdria no Brasil, via decretos de 1931/1932 e Portaria
de 1940, revestiu-se de viés autoritario, cingido ao Estado Novo, “reforcando a énfase
atribuida a histéria e ao patrimonio histérico como trajeto biografico da nacao, harmo-
nico e cumulativo”.

Com efeito, na Lei Organica do Ensino Secundario (Decreto-Lei 4.244, de 09 de
abril de 1942), se observa uma tendéncia a enaltecer o sentimento patridtico, tal como

consta do artigo 24 e §§:

Art. 24. A educacgdo moral e civica ndo serd dada em tempo limitado, mediante a
execucdo de um programa especifico, mas resultara a cada momento da forma de
execucao de todos os programas que deem ensejo a esse objetivo, e de um modo
geral do proprio processo da vida escolar, que, em todas as atividades e circuns-
tancias, devera transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor patriético.
§ 12 Para a formagdo da consciéncia patridtica, serdo com frequéncia utilizados
os estudos histdricos e geograficos, devendo, no ensino de correlagées de uma e
outra, respectivamente, com a histdria do Brasil e a geografia do Brasil.

§ 22 Incluir-se-a nos programas de historia do Brasil e de geografia do Brasil dos
cursos classico e cientifico o estudo dos problemas vitais do pais.

§ 32 Formar-se-a a consciéncia patriética de modo especial pela fiel execugao
do servigo civico préprio do Juventude Brasileira, na conformidade de suas
prescricdes.

Com a Lei de Diretrizes e Bases/LDB, a partir de 1961, coube ao Conselho Federal
de Educacdo estabelecer apenas a amplitude das disciplinas obrigatdrias, com énfase
na Histéria Geral e Histéria do Brasil e, em grau secundario, Histéria da América. Os
programas a serem elaborados ficaram a cargo dos Conselhos Estaduais e as congrega-
coes de professores. Assim, a prdpria imagem da Histdria no Brasil restou calcada no
eurocentrismo, com destaque para os fatos cronoldgicos que marcaram a Historia sob

o ponto de vista europeu. Conforme nos mostra Fonseca (2001, p. 51),

O eurocentrismo foi aplicado de forma marcante ndo sé nos programas de ensino,
mas também na pesquisa histdrica e na organizacdo dos curriculos dos cursos supe-
riores em Historia. O curriculo minimo do curso de Histéria, de acordo com a Reso-
lucdo de 19 de dezembro de 1962, é basicamente constituido de Histéria Antiga,
Média, Moderna e Contemporanea, além de Histéria da América e do Brasil.
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Todavia, a partir de 1971, observamos a realizacao de uma reforma, com o obje-
tivo de aumentar as formas de controle sobre os contetdos a serem ministrados nas
escolas, sendo que os programas de ensino se mostraram calcados em uma “filosofia”
de reforma educacional perpetrada pelo Estado, visando, justamente, a delimitacdao do
alcance desses conteldos, para amolda-los aos interesses estatais. Antes mesmo de
tal reforma, ja havia contornos da intencao estatal em reduzir as disciplinas de carater
humanista, voltando as atencdes para a formacao de mao de obra.

A propésito da criagao da disciplina de Estudos Sociais, na reforma de ensino
pos-64, Déa Ribeiro Fenelon (2005, p. 20) apud Pacheco (2017, p. 14), afirma “que
o aluno de 12 grau é passivo, mero receptor de informagdes, e com essa concepg¢ao,
nao precisa ter nenhuma de suas habilidades desenvolvidas. Nao precisa aprender a
pensar e refletir, deve apenas aprender”. Com tal concepc¢ao, a educacao, ao longo do
periodo ditatorial, centrou-se no ensino técnico.

A Lei 5.692/71% fixou as diretrizes e bases da educacdo. Estabeleceu controle
sobre os curriculos, tornou obrigatdrias determinadas disciplinas e permitiu aos regi-
mentos escolares fazerem substituicdes de disciplinas, conforme seus préprios crité-

rios. Citamos os artigos abaixo, direcionados a essa questao:

Art. 12 O ensino de 12 e 22 graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizagao, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

Art. 42 Os curriculos do ensino de 12 e 22 graus terdo um nucleo comum, obriga-
tério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.

Art. 72 Sera obrigatdria a inclusdo de Educagao Moral e Civica, Educagdo Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabeleci-
mentos de 12 e 22 graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei
n. 369, de 12 de setembro de 1969.

Art. 12. O regimento escolar regulara a substituicdo de uma disciplina, drea de
estudo ou atividade por outra a que se atribua idéntico ou equivalente valor
formativo, excluidas as que resultem do ndcleo comum e dos minimos fixados
para as habilitacdes profissionais.

49 Pesquisa realizada na internet em 02/03/2018, disponivel em http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/
lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em 12 de ab. 2017.
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Dos artigos citados, o artigo 12 merece especial atencao, pois, na pratica, as disci-
plinas que compdem a grade das ciéncias humanas: Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia, se enquadravam na “substituicdo de uma disciplina, area de estudo ou
atividade por outra a que se atribua idéntico ou equivalente valor formativo”.

A esse respeito, Selva Guimaraes (2015, p. 29) relata que

A nova organizacgdo curricular também efetivou outras disciplinas obrigatdrias
constantes no artigo 72 da lei 5.692/71, ao mesmo tempo que efetivamente
desprestigiou o ensino de Histdria e Geografia. No nivel médio, 29 grau, admi-
tia-se o tratamento de Histdria e Geografia como disciplinas, desde que dimi-
nuidas sua “duracdo” e “intensidade”, pois as disciplinas da area de formacao
especial deveriam ter duragao superior aquelas de formagao geral.

Segundo a autora, ainda, as razoes para a paulatina substituicdo da Histéria e da
Geografia por disciplinas como Estudos Sociais, Educa¢ao Moral e Civica e Organizacao
Social e Politica do Brasil envolviam a pretensdao de dissolu¢dao dos campos de saber
daquelas primeiras, porquanto formadoras de espirito critico.

Nessa mesma linha, Fonseca (2001, p. 55) demonstra a ado¢ao governamental
de uma sistematizacao das areas de conhecimento, com vistas a localizacao e interpre-

tacao de fatos, em detrimento da andlise e interpretacao criticas:

Os conteulidos a serem ensinados na escola, em todas as areas do conhecimento,
sdo planejados e sistematizados pelos 6rgaos governamentais e suas equipes de
profissionais especialmente formados para este fim, o ensino de Histéria passa
a ser objeto de controle dos Conselhos e a discussdo mantém-se basicamente
limitada aos programas de ensino elaborados pelas Secretarias de Educac¢do e aos
livros didaticos escritos a semelhanga dos programas adotados em grande escala.

Thais Nivia de Lima e Fonseca (2011), ao discorrer acerca da trajetéria do Ensino
de Histéria em nosso pais, explica que, no final dos anos 1970, restou evidenciada a
necessidade de se operarem mudancas, diante da crise do Regime Militar, concomi-

tante ao processo de redemocratizacdo do pais. Conforme a autora,

[...] em muitos estados brasileiros, a discussao sobre as novas propostas para
o ensino de Histéria acabou por condensar anseios mais generalizados, prin-
cipalmente no que diz respeito a elaboracdo de projetos educacionais que
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estivessem inseridos no processo de constru¢ao — ou de reconstrucao — da
democracia no Brasil (LIMA & FONSECA, 2011, p. 59).

Sonia Rampim Floréncio (2012, p. 22-23), por sua vez, nos afirma que a expressao
“Educagao Patrimonial” foi estabelecida no Brasil na década de 1980, com nascedouro

a partir de experiéncias ocorridas na Inglaterra e aplicadas aqui,

com utilizagdo de museus e de monumentos histéricos com fins educacionais.
Segundo a autora, a proposta metodoldgica que embasava as a¢des educa-
tivas de valorizacdo e preservacdo do patrimoénio cultural comecou, nesse
periodo, a ser definida inspirando-se no trabalho pedagégico desenvolvido na
Inglaterra, chamado Heritage Education.>®

Também ¢é do inicio dos anos 1980 outra experiéncia educacional, baseada no
trabalho educativo com foco na cultura. Nesse aspecto, o Projeto Interacao foi criado
pela Fundacao Nacional Pr6-Memdria, com o objetivo de relacionar a educacao basica
aos contextos culturais existentes no pais, diminuindo a distancia entre cotidiano e
educacdo escolar (FLORENCIO, 2012, p. 07-09).

A autora esclarece ainda que a Educagao Patrimonial, originalmente idealizada como
campo especifico de politicas publicas para o patrimonio cultural, deixou de ser estanque.
Ou seja, ndo mais se concentra nos acervos e construgoes isolados, mas ocupa-se também,
atualmente, da compreensao dos espacos territoriais como “documento vivo”.

Nessa linha, a Educacao Patrimonial perpassa por diversas estratégias educativas,
articulando, de forma eficaz, saberes diferenciados e diversificados, englobando tanto
o ensino formal quanto a educag¢ao nao formal. Para a autora, “é fundamental conceber
a Educacao Patrimonial em sua dimensao politica, a partir da concepcado de que tanto a
memdria como o esquecimento sdo produtos sociais” (FLORENCIO, 2012, p. 24).

Silva (2003, p. 40), nos afirma que

Pode-se [...] entender estudo de patriménio histérico e ensino como partes de um
mesmo processo na producdo de conhecimentos, procurando evidenciar multi-
plas virtualidades e opgbes contidas no ensino de histdria como experiéncia que
abrange o dominio ampliado sobre um campo erudito e o didlogo com os universos
de vivéncias sociais dos grupos humanos estudados e daqueles que os estudam.

50 “Educacdo Patrimonial”, em livre traducdo.
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Dessa forma, o autor nos demonstra que a Educacao Patrimonial ndo deve
concentrar-se unicamente no ensino sistematizado, mas também precisa apropriar-se
dos conhecimentos afeitos a vivéncia do educando. E enfatiza, ao discorrer acerca das

variadas experiéncias sociais de alunos e professores:

E nessas multiplas nuances sociais, manifestada nas escolas como diferentes
identidades, que uma nocdo ampliada de patrimonio histérico encontra
espaco privilegiado para ser discutida e articulada ao ensino de histéria.
(SILVA, 2003, p. 51).

Para fortalecer o didlogo sobre o ensino de histdria e a educagao patrimonial,

Ricardo de Aguiar Pacheco (2017, p. 87) nos orienta:

De forma privilegiada, mas nao exclusiva, cabe a disciplina escolar de histdria
propor, ao conjunto dos demais componentes curriculares, agdes educativas
voltadas a potencializar o didlogo sobre preservacdo patrimonial e a valo-
rizacdo da memdria na pratica pedagdgica. No cenario escolar, compete a
histéria, como disciplina mais préxima da problematica da memodria social,
desenvolver acOes de percepcdo dos bens culturais e de reflexdo de seus
processos de constituicdo e reproducao.

Lacerda et al (2015, p. 18), ao analisar o processo educativo com foco em patri-
monio cultural, afirma que “o reconhecimento de um bem cultural em processos
educativos se funda, portanto, no estabelecimento de relacdes afetivas, sensiveis e
preservacionistas, que estudantes e professores podem criar”.

Assim, o ensino de Histdria pode fazer uso da educacao patrimonial como ferra-
menta para o exercicio da cidadania, pois, através do patrimonio cultural, podemos

acessar outras informacgdes importantes, valorizando a memoaria social da cidade.
4. Conclusao

O municipio de Caceres/MT possui um rico acervo de bens histéricos materiais e
imateriais, em relacao aos quais se verifica relativo distanciamento da populacdao em
geral, e da comunidade escolar, em particular. Muito embora esse patrimoénio cultural

esteja presente no cotidiano, o distanciamento se verifica porque muitas pessoas nao
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se sentem representadas por esse patrimonio, em razao, principalmente, da falta de
informacgdes e conhecimento histérico sobre ele.

Michel de Certeau (2006, p. 66) liga a pesquisa ao lugar social. Para o autor,

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgdo sdcio-eco-
némico, politico e cultural. Implica um meio de elaboracao que circunscrito por
determinacgGes proprias: uma profissao liberal, um posto de observac¢do ou de
ensino, uma categoria de letrados, etc. ela estd, pois, submetida a imposicGes,
ligada a privilégios, enraizada em uma particularidade. E em func¢do deste lugar
gue se instauram os métodos, que se delineia uma topografia de interesses,
gue os documentos e as questdes que lhes serao propostas, se organizam.

Seguindo os apontamentos de Certeau (2006), e fazendo uma analise do lugar
social que ocupamos enquanto professores de Histdria, desenvolvemos a pesquisa
acerca do patrimonio cultural da cidade de Caceres/MT e o seu respectivo Processo de
Tombamento, focada em Educacado Patrimonial.

Resta evidenciado o papel da escola enquanto agente social para a preservacao
do patrimoénio cultural, diante da importancia deste na construcao da memdaria. Os
educadores precisam utilizar conteudos que denotem a diversidade cultural, promo-
vendo sua transposicdo didatica, seguindo, nesse norte, os ditames dos Parametros
Curriculares Nacionais e dos Temas Transversais da Educacdo.>!

Todo esse processo pressupde o fortalecimento do conhecimento individual e
coletivo sobre o Patrimonio Cultural, a memédria e a identidade. Para tal, a Educacao
Patrimonial funciona como vinculo entre o aluno e sua heranca cultural, possibilitando

gue se torne cidadao critico e atuante na construcao de sua identidade.

51 Visando a inclusdo de questdes sociais no curriculo escolar foram criados os Temas Transversais da Edu-
cacdo, englobando Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satide e Orientacdo Sexual. Esses temas
sdo integrados ao curriculo por meio do que se chama de transversalidade: pretende-se que integrem as
areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atuali-
dade.
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Lugares de Memoria para educagdo patrimonial em Caceres/MT

Maria Solange Sd Leite*?

Carlos Edinei de Oliveira®?

Introducao

A cidade de Caceres/MT esta situada na regido oeste do Estado de Mato Grosso,
e pela estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2020 conta
com uma populacdo estimada em 94.861 habitantes, densidade demografica 3,9 hab/
km2, PIB per capita (2015) RS 17.077,52, indice de Desenvolvimento Humano Muni-
cipal (IDHM) (2010) 0,708, em uma area de unidade territorial (2016) 24.593.031 km2.

Erigida em 06 de outubro de 1778, com o nome de Villa Maria do Paraguay>,
por Luiz de Albuquerque de Mello Pereira e Caceres, com a finalidade de consolidar
as terras em nome da coroa portuguesa, através do uti possidetis>, terras estas que
pertenciam pelo Tratado de Madri em 1750 a coroa espanhola.

Caceres foi pensada como tipico modelo de cidade portuguesa, a partir de um plano
ortogonal, préxima a um rio como fonte de abastecimento de dgua, um largo (Largo da
Matriz, posteriormente Praca Barao do Rio Branco) e uma igreja (antiga igreja matriz, onde
no local sé no século XX foi construida a Praca Barao do Rio Branco)*® passou por periodos

de auge do poderio econdmico em Mato Grosso, no século XIX, com as Casas Comerciais

52 Professora da Educagdo Basica, Mestre em Ensino de Histéria pelo Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT. Bolsista da CAPES. E-mail: solange.sa.sol@
hotmail.com/mariasolangesa.mssl@gmail.com.

53 Doutor em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Docente do Programa de Pds-Gra-
duacdo em Ensino de Histdria (ProfHistéria) e do Mestrado Profissional em Ensino em Contexto Indigena
Intercultural da Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT). Membro da Reconal-Edu. E-mail: carlose-
dinei@unemat.br

54 Apesar de instituida em 1778, povoado s6 ganha status de Vila com o mesmo nome de fundacgdo, através
da Lei n2 1 de 28 de maio de 1859, assinada pelo Presidente da Provincia de Matto Grosso Joaquim Raimun-
do Lamare. Elevagdo de Freguesia a Vila— APMT. Em 1860 quando sdo oficialmente criadas as primeiras leis
regulamentadoras e a Camara Municipal, que funcionava com os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario,
onde foi criado o primeiro Codigo de Posturas Municipais, em 27 de junho de 1860. Em 1874, é elevada a ca-
tegoria de cidade. Passa a ser chamada de S3o Luiz de Caceres, pela Lei n2 3, de 30 de maio de 1874. APMT.
No ano de 1938 pelo Decreto-Lei Estadual n2 208 de 26 de outubro a simplificou para Caceres, denominagdo
que segue até os dias atuais.

55 Uti possidetis ou uti possidetis iuris € um principio de direito internacional segundo o qual os que de fato
ocupam um territério possuem direito sobre este.

56 Para essa construgdo historiografica ver: ARRUDA, Adson. Imprensa, vida urbana e fronteira: A cidade de
Sdo Luis de Caceres nas primeiras décadas do século XX (1900-1930). Dissertacdo. Programa de Pés-Gradu-
acdo em Histodria do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba,
2002.
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e no inicio do século XX foi considerada a terceira praca do Estado de Mato Grosso, e nos
primeiros decanatos da segunda metade do século XX com a producao de graos.

Nos anos de 2020 Caceres se mantém devido ao numero de érgaos publicos e a
pecuaria (sendo essa a principal atividade econémica da cidade, que possui um dos
maiores rebanhos de gado bovino do Brasil)*’, tem forte tendéncia ao turismo, mas
por falta de investimentos no setor, ainda ndo conseguiu sobreviver da area, também
ainda nao consegue implementacado na industria, tendo em vista a tdo sonhada Zona
de Processamento de Exportacdao e Importacao — ZPE que ha mais de trinta anos foi
projetada e até o momento nao obteve éxito como o esperado.

No processo de valorizacdao dessa historia e com a percepg¢ao da insuficiéncia de
estudos sobre o patrimonio cultural edificado, bem como a auséncia de material didatico
para trabalhar a tematica na educacao basica. Além disso, é visivel que alguns moradores
da cidade de Caceres ndao conseguem perceber e valorizar completamente a riqueza que
a cidade e o municipio possuem como patrimonio cultural. Visto que muitos dos seus
patrimobnios edificados estdo em notdvel processo de deterioracdo e pelo desconhe-
cimento da importancia de se atribuir valor aos seus bens culturais, faz-se necessario
sensibiliza-los por meio da educa¢ao patrimonial. “A educac¢dao Patrimonial contribui
para o processo de identificacao do individuo na sociedade, na medida em que permite
qgue conheca os quadros de referéncia do passado percebendo semelhancas e diferencas
na paisagem cultural, constantemente transformada” (SILVA, 2011, p. 13).

Assim sendo, o presente texto, tem como objetivo apresentar narrativas sobre alguns
lugares de memoria da cidade de Caceres, com a perspectiva de sensibilizara a sociedade,
em especial aos professores de Histdria em relagao ao patrimonio cultural edificado.

Os lugares produtores da memoria, que serao oportunizados aos professores de
historia da educacdo basica para que eles sensibilizem os alunos sobre a importancia
da preservacao dos seus bens culturais, como uma a¢ao de cidadania, serao: A Baia do
Malheiros (local em que esta situada a Praia e Casa do Daveron), o Rio Paraguai (espaco
onde esta localizado o Porto Mario Correia), a Praca Bardao do Rio Branco, a Catedral
Sao Luiz, Marco do Jauru, Escola Esperidiao Marques e o Cemitério Sdo Jodao Baptista.

Utilizaremos esses lugares de meméoria, bens patrimoniais, como fonte de conhe-

cimento, ferramentas fundamentais para o professor de histéria utilizar em sala de

57 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
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aula, e ainda como conteudo para aulas de histéria local, oportunizando tanto os
professores quanto aos alunos informacdes para a valorizagao do patrimonio cultural,
seja ele em ambito material quanto imaterial, salientando que esses espacos sao locais

ja consagrados como espacos de estudos sobre Caceres.

O que pensamos sobre pedagogia do patrimoénio ndo é, portanto, mera repro-
dugdo, mas um fazer que nunca fica pronto, um espanto e uma admira¢do que
conduzem a criacdo. Nessa abordagem, educar para o patrimonio ndo é, de
forma alguma, transmitir informacdes sobre bens patrimoniais, pois a prerroga-
tiva de que, ao conhecer mais sobre o patrimonio, o aluno seria um defensor de
sua preservacao é iluséria. A educacdo para o patriménio implica uma relacdo
sujeito-bens-culturais-multiplos sentidos (GIL, TRINDADE, 2014, p. 8).

E nessa producgdo de sentidos, que este artigo tem como proposta de trabalhar a
educacao patrimonial, ndo como um saber pronto e acabado, mas como um campo de
possibilidades, tanto para alunos como para os professores de histdria, uma producao
voltada para o ensino e a educagao patrimonial local, um recurso a mais para se traba-
Ilhar em sala de aula.

Na disciplina de Historia, os professores e os alunos sdao agentes do ensino-apren-
dizagem, a educacdao patrimonial pode ser trabalhada, com base nos Parametros
Curriculares Nacionais, dentro dos Temas Transversais, e mais precisamente, com a
tematica da Pluralidade Cultural, cuja finalidade é “[...] promover a compreensao dos
valores que envolvem o0s bens patrimoniais junto a comunidade, para que esta seja
uma parceira na luta pela preservacado do patrimonio cultural” (SANTOS, 2007, p. 153).

A escrita deste texto é produzida com as andlises das fontes documentais prima-
rias encontradas no Arquivo Publico Municipal de Caceres - APMC, no Arquivo Publico
do Estado de Mato Grosso — APMT, documentos impressos e manuscritos que estao
sob a guarda da Secretaria Municipal de Esportes, Cultura e Lazer. Fontes documen-
tais que pertencem a Divisdao de Patrimonio Histérico - DPH da Prefeitura Municipal
de Caceres - PMC, entre elas o inventario dos casardes tombados pelo Municipio de
Caceres em 1994 e em seguida pela Secretaria de Estado de Cultura - SEC em 2002,
além de outros documentos oficiais, como os Codigos de Obras e Posturas Municipais -
COPM, e a Lei Organica do Municipio de Caceres, assim como textos bibliograficos que

dialogam com a tematica em analise.

134



Il - Tecendo os lugares de Mema@ria em Caceres - MT

A cidade é o palco de toda uma diversidade de fatores inimaginaveis, uma cons-
trucao social, um campo de disputas, dos homens e mulheres que nela habitam e,
portanto nunca pode ser apenas pensada de forma estritamente racional, uma cidade
possui uma teia de fatores “Ela é memoria organizada e construcdo convencional,
natureza e cultura, publico e privado, passado e futuro. A mudanca é caracteristica das
cidades, mas estas mudancas tém histdria, personagens e uma trama de desejos indi-
viduais e de projetos” (FENELON, 1999).

E nesta perspectiva que pensamos a cidade de Caceres, um lugar inicialmente
idealizado pelo seu inventor, Luis de Albuguerque de Mello Pereira e Caceres, nos idos
tempos de 1778, que com “uma meia duzia” de pessoas tencionaram adentrar um
territério que ndo pertencia ao lugar que representavam no caso a Coroa Portuguesa,
incrementando a populacao com os habitantes locais, que no decorrer do tempo foi se
expandindo territorialmente, e das pequenas ruas e travessas do periodo colonial, foi
emergindo uma cidade.

A cidade de Caceres passou por significativas transformacdes fisicas, econdmicas
e culturais vivenciando diferentes situagdes, como a consolidacao das fronteiras, alter-
nancias politicas do poder local, um consideravel fluxo migratério, periodo em que foi
intensa a navegacao fluvial via rio Paraguai, intensificacao das atividades comerciais,
gue proporcionou a tentativa de adequacdo dos costumes locais as praticas moderni-
zadoras, importada de grandes centros urbanos.

Essa questao do ordenamento das cidades, e a busca de encaixa-las em padrdes
culturais importados da Europa, foi uma pratica bastante difundida, segundo Déa
Fenelon, “[...] as tentativas de ordenar e disciplinar as cidades brasileiras, [...] ou das
diferentes maneiras de suprimir o arcaico, o atraso e implantar o novo e a tao decan-
tada modernidade que abrangem a passagem do século XIX par o XX, ampliando-se nas
primeiras décadas deste século” (FENELON, 1999).

E neste ambito, que pretendemos apresentar os lugares da cidade, como lugares
carregados de memoria, sejam elas individuais ou coletivas, mas repletas de significa-
cOes, estes espagos que muitas vezes alguns citadinos ndao o percebem, esses lugares

fazem parte do cotidiano urbano, o interessante é que quando paramos para discuti-los,
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nos remetem a todo um leque de significacdes.

Trata-se de momentos vividos que produzem uma série de significacOes para
guem os viveu, cabe a nds dar sentido histdrico, a essas narrativas, sejam elas fontes
documentais impressas ou primarias, produzindo uma trama e um desfecho conforme
a nossa subjetividade.

Dialogando com os documentos encontrados, entrecruzando com as leituras
afins, nos faz levantar questdes e refletir sobre a memadria, ou mesmo os lugares de
memoria da cidade de Caceres. Qual é maneira que os habitantes da cidade de Caceres
percebem o espaco urbano? Como as pessoas percebem as transformacdes ocorridas
no cenario urbano da cidade? Sao questdes que nos provocam a analise.

Os lugares de memadria em analise neste texto, sao locais que se alternam entre
publicos e privados, imdveis/monumento tombado individualmente, bens tangiveis e
intangiveis, pertencentes ao genético, edificado, dentro do perimetro de Tombamento
do Governo Federal ou mesmo na area de entorno®®, cuja intencionalidade é fornecer
formas diversas para os professores de histéria buscar varias possibilidades de se traba-
Ihar tanto em sala de aula como em uma aula a campo.

Utilizando as seguintes etapas: conhecer (fisicamente ou teoricamente), se apro-
fundar no conhecimento desses espacos, oferecer possibilidades de diferentes apreen-
sdes do conhecimento, para por fim buscar a sensibilizacao para a valorizagao desses

bens culturais.

Por que é importante pensarmos na multiplicidade do patriménio, das memoé-
rias, e nestes como elaboracdo discursiva? Parafraseando Dominique Borne
(1998), professor do liceu na Franga, ensinar/educar em Histdria é levar os
individuos a se apropriarem de uma linguagem especifica, o que passa por
operacgoes intelectuais que possibilitam a construcdo de um discurso sobre o
presente, o passado e o futuro. Isso supde descobrir, compreender, analisar,
operar ordenamentos no tempo, transportando-se no tempo, imaginar e
deparar-se com o outro, os outros, a vida e a morte, a paz e a guerra, o poder
e a submissdao. Compreender a memoaria, o outro, é aprender a alteridade,
afastar o medo do desconhecido, tanto quanto propiciar um sentimento de
pertencer a uma comunidade, a um territério, a uma cultura, a uma memodria,

58 Area nas imediacBes dos bens tombados, instituida pela Lei de 1977, com base no Decreto-Lei n® 25/37 e,
seu artigo 18. BRASIL. (1977). Lei n2 6.513 de 20 de dezembro de 1977, que dispdes sobre a criacdo de areas
especiais e de locais de interesse turistico, sobre o inventario com finalidades turisticas dos bens de valor
cultural e natural; acrescenta inciso ao art. 22 da Lei n2 4.132, de 10 de setembro de 1962; altera a redagao e
acrescenta dispositivo a Lei n2 4.717, de 29 de junho de 1965; e da outras providéncias.
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como diz Borne, livremente escolhida e refletida e ndo temerosamente preser-
vada, e a uma trama humana aberta a multiplas solidariedades no tempo e no
espaco (STEPHANOU, 2014, p. 20).

E os vestigios deixados pelos moradores dessa urbe para dar respaldo ao estudo
desses lugares sao jornais, documentos oficiais, imagéticos e memorialistas que sao facil-
mente encontrados nos espacos de guarda da memdria da cidade, bem como nas duas
bibliotecas e outros lugares da cidade, podendo inclusive levantar a possibilidade em
levar os alunos a esses espacos, analisando através da cultura que como cita Chartier
(1988), em seus escritos “A histdria cultural, tal como a entendemos, tem por principal
objecto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é constituida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1988, p. 16 e 17).

As pessoas vao construindo as suas formas de vidas ndao como algo pronto e
acabado, expostos em um manual, com tudo pronto a ser seguido, e sim através de
suas praticas cotidianas, que se dao das mais diversas formas, deixando impressos suas
marcas ou por meio de relatos escritos de um tempo vivido, ou imprimindo nos locais
por onde passaram vestigios de um tempo singular, proprio e unico.

Para Déa Fenelon (1999), a cidade nunca é feita de conceitos racionais, e sim de
pluralidades e diferencas, ela é um palco, aonde os diversos atores sociais vao prati-
cando todos os dias atos e dao sentido as suas existéncias, e a valorizacdo da memoria,
“I...] que nado estd apenas nas lembrancas das pessoas, mas tanto quanto no resultado
e nas marcas que a histdria deixou ao longo do tempo em seus monumentos, ruas e
avenidas ou nos espacos de convivéncia” (FENELON, 1999).

Nesse sentido, pensamos que ha um ponto de ligacao entre o estudo das cidades,
com a memoria, e principalmente os lugares de memoaria que em uma determinada
temporalidade produziu e reproduziu significacdes para as pessoas que vivenciaram
esses momentos, “Sao lugares, com efeito, nos trés sentidos da palavra, material,
simbdlico e funcional, simultaneamente, somente em graus diversos” (NORA, 1993,
p. 21), e como esses lugares da cidade se apresentam de forma significativa para essas
pessoas, produzindo assim tanto a memodria individual, quanto a memdria coletiva,
pois a memoria faz as pessoas se sentir pertencente a um determinado grupo. E os

lugares nao sao algo apenas fisico, além de sua funcionalidade, que sdao os sentidos
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intencionais de quem os produziu, possuem algo muito mais complexo que é a simbo-
logia que pode aparecer das mais diferenciadas formas, tendo inclusive multiplas
representacoes.

Esses lugares da cidade sao constantemente utilizados pelos homens e mulheres,
gue convivem em um cotidiano urbano, buscando dar sentido as suas existéncias “ordi-
narias”, produzindo regras que muitas vezes ndao sao reguladas por alguma legislacao,
e sobretudo sdo regras de convivéncias criadas pelas pessoas que determinam como
padrdes sociais o que pode, e o que ndao pode, que como cita Certeau (1994), “Os
jogos dos passos moldam espacos. Tecem os lugares. Sob esse ponto de vista, as motri-
cidades dos pedestres formam um desses ‘sistemas reais cuja existéncia faz efetiva-
mente a cidade’, [...]” (CERTEAU, 1994, p. 176).

E assim trabalhando com a memoria individual e coletiva, os lugares, as pessoas
e 0s acontecimentos sao os elementos constituidores da memaria, a mesma memoaria
que é feita de fragmentos do passado, que sera destruida para se construir uma parte

da histéria da cidade de Caceres. E que, para Halbwachs, aparece como:

Diriamos mais exatamente ainda: memadria autobiografica e memaria histé-
rica. A primeira se apoiaria na segunda, pois toda histéria de nossa vida
faz parte da histéria em geral. Mas a segunda seria, naturalmente, bem
mais ampla do que a primeira. Por outra parte, ela ndo nos representaria o
passado sendo sob uma forma resumida e esquematica, enquanto a memoria
de nossa vida nos apresentaria um quadro bem mais continuo e mais denso
(HALBWACHS, 1990).

A memoria pessoal ligada por fragmentos do passado a memaria coletiva se trans-
forma em social e posteriormente em mem@ria histdrica. E dentro desse contexto que

situamos o nosso trabalho e os espacos abordados.

Ha toda uma rigueza possivel as acdes educativas que tomem como dispara-
dores as memdrias histdricas e os patrimonios, considerados cada vez mais
plural. Assim, o ensino de Histdria, de fato, podera confrontar-se, como é
feito insistentemente nas propostas relatadas, como espacos de producdo de
conhecimento, a partir da operacao intelectual de ler o passado e o presente
(STEPHANOU, 2014 p. 19).
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Sao nessas diversas leituras produzidas, que apresentamos alguns lugares de
memoria, intencionalmente privilegiados da cidade de Caceres — Mato Grosso, com a

perspectiva de sensibilizacao para o desenvolvimento da educacdo patrimonial.

Il - Apresentando lugares de memadria em Caceres - MT

a. A Baia do Malheiros

A Baia do Malheiros esta localizada na area central da cidade, e a regidao no qual
compreende o Cais do Porto Mario Corréa e a Secretaria de Industria e Comércio,
Meio Ambiente e Turismo — SICMATUR da Prefeitura Municipal de Caceres, com uma
distancia de 800 metros de margem, area localizada dentro do perimetro urbano da
poligonal de tombamento do IPHAN, constituida de uma ilha fluvial que fica na area de
entorno, que a priori nao existia anteriormente.

E um espaco natural no Centro da Cidade de Caceres, situado em uma Area de Preser-
vacao Permanente - APP, que com o passar do tempo foi ocupada e se transformando em
um espaco de lazer, onde a populagao frequenta diariamente para a pratica esportiva, além
de receber pessoas das mais variadas localidades do mundo, visitantes ou turistas.

Essa regiao é considerada um dos pontos turisticos da cidade de Caceres, bem visi-
tada principalmente aos finais de semana, lugar em que as pessoas passam momentos
de lazer e praticam varias atividades esportivas, como ioga, caminhadas na areia, jogos
de futebol e volei de areia, dentre outras.

Quanto ao espaco pertencente a SICMATUR, conhecido Casa do Daveron, espaco
construido pelo norte-americano Alexander Sélon Daveron®, que no ano de 1997, o
entao Prefeito Municipal Aloisio Coelho de Barros, adquiriu para ser a Sede da recém
criada Secretaria de Meio Ambiente e Turismo - SEMATUR®. Quanto as suas carac-
teristicas, a arquiteta da prefeitura responsavel pela Divisao de Patrimonio Histérico,

explica em sua andlise situacional do imével:

59 Para saber sobre a vida de Daveron é fundamental consultar COUTINHO, Maria Auxiliadora A. A vida de
Daveron. Disponivel em: http://www.zakinews.com.br/noticia.php?codigo=3638. Acesso 06 nov. 2020.

60 SEMATUR, nome cristalizado na memaria dos moradores de Caceres.
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Localizagdo: Rua Riachuelo, s/n?., SEMATUR — SECRETARIA MUNICIPAL DE MEIO
AMBIENTE E TURISMO - Centro Historico Tombado. Cidade: Caceres/ MT.
Proprietaria: Prefeitura Municipal de Caceres.

Propriedade: Publico.

(A propriedade se encontra no Perimetro Tombado pelo Patriménio Histérico/
IPHAN — Instituto do Patrimonio Histdrico Artistico Nacional).

Estilo Arquitetonico: Casa em série década de 20, Galpdao hoje muito usado
como Loft. Estilo contemporaneo

Ano de Construcao: Década de 1900, possui portas e janelas de madeiras, toda
construida de tijolinho de barro e cobertura de telhas coloniais bem antigas,
porém conservando, barramento nas portas e janelas, presenga de beiral curto,
representando galpao da década de 20.

Estado de Conservacdo: Percebe-se que o estado de conservacao é ruim.
Presenca de piso de tijoldes e cimento queimado, telhas coloniais, com tipo-
logia arquitetonica conservada.®!

No prédio funcionou um Projeto Caceres Ecolégica desenvolvido pelos reedu-
candos elaborado pela SICMATUR, em parceria com a Autarquia Aguas do Pantanal®?, e
do Programa Céceres Recicla®, desenvolvendo o eixo da Educacdo Ambiental, através
da reutilizacdo de garrafas pets. Pois com a inauguracdao do complexo turistico da
SICMATUR no dia 06/10/2016, a Sede da Secretaria passou a funcionar no prédio novo,
juntamente com o Centro de Eventos Maria Sophia Leite e a Feira de Artes Dulce Regina
Curvo, situados no mesmo espaco na area em frente ao tumulo do Daveron.

Quanto a ilha fluvial situada na Baia do Malheiros, € um istmo onde houve a inter-
feréncia diretamente das acdes do poder publico local, onde ja funcionou um restau-
rante “Restaurante Mini-Praia”, durante a década de 1970 até a década de 1990, mas
gue foi desativado e no ano de 2000, através da Lei n2 1.646 **, o entdo Prefeito Aloisio
Coelho de Barros transforma em Reserva Bioldgica, se tornando uma area de APP, mas
nao cria uma Unidade de Conservacao - UC e dai por diante ndo houve mais acdes
diretas no local realizadas pelo poder publico municipal, servindo apenas de espaco

para a realizagao de acampamento ou piqueniques.

61 PMC. Analise Situacional realizada pela Arquiteta Reginete Maria Rondon da Silva, responsdvel pela Divi-
sdo de Patrimdnio Histdrico, em 11 de julho de 2011, por ocasido da solicitacdo por parte do entdo Secretario
da SEMATUR, Sandro Miguel da Silva Paula, em busca de reforma emergencial para o prédio.

62 Autarquia, érgao publico ligado a Prefeitura Municipal de Caceres — PMC, responsavel pelo Saneamento
Ambiental do municipio.

63 PMLC. Lei n? 2.367/2013, em 20 de maio de 2013, que institui o Programa Caceres Recicla e da outras
providéncias.

64 PMC. Lei n? 1.646/2000, de 03 de abril de 2000, que Cria a Reserva Bioldgica da Mini Praia e da outras
providéncias.
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A abertura do istmo para mudar o curso do rio, a fim de se evitar que continu-
asse passando em frente do centro da cidade, so se deu a partir de 1879. [...]
Antigamente as aguas do Paraguai passavam correntosas banhando a cidade
desde a boca do Furadinho, contornando pela praia [...] Sangradouro, portos
da Manga, da praga Barao do Rio Branco, [...] Mas um inconveniente: a erosao
da barraqueira devido a pressao do caudal na margem esquerda, onde esta
situada a cidade. [...] A solucdo estava na propria configuracdo da area. O
rio, no seu encurvamento, formou uma peninsula com um istmo de poucos
metros de largura. Bastava, pois, abrir um canal nessa faixa estreita de terra e
fazer com que a prépria forca das aguas se encarregasse de formar nela novo
leito, encurtando caminho para o sul (MENDES, 1998, p. 36 e 87).

E assim o professor Natalino Ferreira Mendes explica que no século XIX, por uma
visdo estratégica do chefe politico Major Jodo Carlos Pereira Leite o rio virou baia,

tornando-se a Baia do Malheiros.
b. O Rio Paraguai e o Cais do Porto Mdrio Corréa da Costa

O Rio Paraguai nasce na Chapada dos Parecis, no Estado de Mato Grosso e banha
também o Estado de Mato Grosso do Sul e tem como afluente o rio Parana. Suas duas
margens sdo brasileiras. Faz fronteira do Brasil com a Bolivia apenas no trecho sul da
Bolivia. Sempre no rumo sul, da o contorno da fronteira com o Paraguai até encontrar o
Rio Apa, quando deixa o Brasil e segue pelo interior paraguaio, até a capital Assuncao.
Em seu percurso inicial (cerca de 50 km) tem o nome de rio Paraguaisinho, mas logo
passa a ser conhecido como rio Paraguai, percorrendo de cerca de 2.621 Km até sua
foz, no rio Parand. Sao 2,6 mil quildometros desde a nascente.

Quanto a dindmica econOmica, em finais do século XIX e inicio do XX, o uso do
rio foi indispensavel para os cacerenses, pois a forma de abastecimento de géneros
alimenticios da cidade fora pelo Rio Paraguai, onde existiu intenso comércio de expor-

tacdo, principalmente da poaia®, e importacdo (de artigos finos, entre outros produtos

65 Segundo OLIVEIRA, Carlos Edinei de. Universo da poaia e seu patrimoénio cultural: marcas do tempo de
Rondon e da Coluna Prestes. XVII Simpdsio Nacional de Histéria. Natal, 2013. Disponivel em: file:///C:/Users/
Carlos/Documents/Publica%C3%A7%C3%B5es/0%20Universo%20da%20Poaia.pdf. Acesso em 16. nov. 2020.
A poaia é da familia da Rubiacea, seu nome cientifico é Cephaelis Ipecacuanha. Sua acdo: modificadora das
secrecOes, cardiaca, emética, expectorante, sedativa, diaforética, hemostatica, anti-hemorragica, antiparasi-
taria. Pode ser usada contra hemoptise, hematuria, leishmaniose, dispneia, difteria, envenenamento, catarro
cronico intestinal, cdlica, tenesmo, infecdo intestinal, disenteria amebiana, irritacdo da garganta, irritacdo dos
brénquios, irritacdo dos pulmdes, febre gastrica e febre biliosa.
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vindos do mercado europeu), para atender as expectativas de se adequar a “moderni-
dade” da elite cacerense, seguindo os modelos da época, da influéncia da cultura fran-
cesa no Brasil, onde era realizado um comércio Brasil, Paraguai, Argentina e Europa.

O rio é referéncia para a cidade, no inicio do século XX, além de abastecé-la de
agua potavel, é um espaco de sociabilidade intensamente utilizado, principalmente
aos finais de semana, para pescaria, passeios de barco, banhos de rio, praticas espor-
tivas aquaticas, antes de canalizar o abastecimento de agua da cidade, fora o espaco
onde as “lavadeiras” ganhavam seus sustentos.

O Rio Paraguai é onde anualmente ocorre o Festival Internacional de Pesca Espor-
tiva de Caceres/FIPe, organizado pela Prefeitura Municipal de Caceres, na ocasido sao
realizadas competi¢cdes esportivas como: torneio de pesca embarcada motorizada,
pesca de canoa, pesca infantil e juvenil, pesca sénior e recentemente a pescaria espe-
cial, destinada a pessoas com deficiéncia — PCD.

Na gestao do prefeito Dr. Leopoldo Ambrdsio Filho, inaugurou-se em 22 de janeiro
de 1928, o Porto Mario Correia, em homenagem ao entdo Presidente do Estado Mario
Correia da Costa, antes mesmo da sua inauguracao e até a década de 1970, houve um
intenso fluxo de embarque e desembarque de mercadorias, até o seufechamento noinicio
da década de 1970. A partir de 1960 com os sistemas rodoviarios, rodovias e estradas de
rodagem sendo instaladas, temos a diminuicdao dos transportes intermodais®®.

Justamente nesse espaco, encontra-se a orla da cidade de Caceres, que passou
por transformacdes significativas®’, pois desde a sua fundacdo até o inicio do século
XX, os moradores de Caceres usufruiram de maneiras diferentes desse cenario, o rio
fez parte da vida dos que habitaram em Caceres no decorrer do tempo, foi no entorno
desse espaco social que a cidade tomou forma, crescendo, tendo sempre como refe-
réncia o espaco onde foi iniciado o processo de povoamento local, tanto que nos dias
atuais esse local se constitui como Centro Historico de Caceres.

Os moradores utilizaram-se do espaco da orla de Caceres de diversas maneiras.
A principio, foram criando varios portos, casas, dentre outros. Estes espacos foram

denominados de Porto da Manga (nas imediagdes da Rua da Manga, hoje Rua Quintino

66 Termo utilizado para designar os transportes que até chegar ao seu destino, a carga é levada sucessiva-
mente por diferentes rotas (terrestre, maritima, fluvial e aérea).

67 Verificar em FANAIA, Maria de Lourdes. O olhar dos vereadores sobre a cidade de Vila Maria do Paraguai
nos anos de 1859-1880. In: CHAVES, Otavio Ribeiro e ARRUDA, Elmar Figueiredo de (Org.). Historia e Memo-
ria Caceres. Editora Unemat, 2011.
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Bocaiuva), Porto da Praca Bardo do Rio Branco, Porto do Maribondo (préximo a antiga
Rede Cemat), Porto da Panela (Rua Boa Vista), do Fonseca (Rua dos Operarios).

O Porto Mario Correia era em estilo arquitetonico neoclassico, na construcao
original havia dois ledes esculpidos em gesso, voltado para a Praca Barao sobre o muro
de balaustres, um dos ledes teve a cabeca arrancada e com o tempo retiraram os ledes,
construido um muro de arrimo com balaustres, por algum tempo havia uma rampa e

depois virou escadaria com o declinio da navegacao fluvial.
c. A Catedral de Sdo Luiz de Cdceres

A Catedral S3o Luiz, marco simbdlico de inspiracao francesa em Caceres, esta loca-
lizada na Rua Comandante Balduino, em frente a Praca Bardao do Rio Branco, a cons-
trucao dessa igreja teve inicio no ano de 1919, mas so foi concluida no ano de 1965,
devido a varias dificuldades encontradas, como a morte do engenheiro idealizador,

dentre outros problemas.

Segundo BIENNES (1987), no dia 6 de julho de 1886 foi solenemente colocada
a pedra fundamental da nova Igreja Matriz da até entdo Pardéquia Sao Luiz
de Caceres, seguindo a planta do artista francés Bossay Felix, segundo a qual
teria 20 metros de largura por 80 metros de comprimento e com o seu inte-
rior dividido em 3 naves. Levantaram entdo as paredes até a altura desejada e
pararam a obra, que se porventura fosse concluida seria na Praca da Jacobina
(atual Praca Major Jodo Carlos), contudo essa obra ndo foi concluida (REIS,
2013, p. 2 e 3).

A Catedral originalmente seria construida na Praca Major Jodo Carlos, entretanto,
foi transferida para o Largo da Matriz, tornando-se a sede da Diocese de Sao Luiz de
Caceres, foi iniciada as obras em 1919, em frente a antiga igreja matriz, no ano de 23
de fevereiro de 1949 a construcao ruiu, retomando a obra somente em 1955 e nunca
foi conclusa conforme o projeto original, pois se trata de um periodo onde os padrdes
de modernidade vindas da Franga estavam em ascensao, assim a Catedral seria uma
réplica da Catedral de Notre Dame de Paris em estilo gotico e neogdtico.

A Catedral S3ao Luiz de Caceres teve suas estruturas internas ruidas no processo
de construcao, e quando retornou apds anos, nao seguiu o projeto original, o Bispo D.

Maximo Biennés quando chegou a cidade como paroco, conclamou a populagao que
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com ajuda financeira acabou a construcao que foi inaugurada em 1965, apds 45 anos
da colocacao da pedra fundamental que foi em 1919.

A Catedral é simbolo de imponéncia, auge da influéncia dos padroes franceses em
Mato Grosso, a proposta era construir réplicas da Catedral de Notre Dame de Paris em
Cuiabd e Caceres. Em Cuiaba a réplica é a Igreja de Nossa Senhora do Bom Despacho®®
, localizada préoxima a avenida da Prainha e a Santa Casa de Misericdrdia, no morro do
Bom Despacho.

Em Caceres, a construcdo da Catedral de Sao Luiz passou por muitos momentos,
como a morte prematura do engenheiro responsavel e idealizador do projeto, além da
falta de profissionais, engenheiro e técnicos que solucionassem os problemas relacio-
nados ao estilo gotico (telhados caidos, estilos piramides, decoradas de vitrais), a estru-

tura proposta no projeto ndo se adequava a planicie pantaneira arenosa cacerense.

Terceiro, a catedral. Este talvez seja hoje um dos edificios mais representa-
tivos da cidade. Esta comecou a ser construida no ano de 1919, tendo como
engenheiro responsdvel o Sr. Leon Munier que faleceu em outubro do mesmo
ano. Daquele ano até a sua inauguracdo em 1965 aconteceram uma série de
dificuldades para terminar a obra, como a falta de material necessario, de
recursos e de profissionais capacitados. Por exemplo: entre os anos de 1928
a 1930 havia apenas quatro ou cinco operdrios para continuar com os traba-
Ihos de construcao. Em 1949 um grave acidente fez com que ocorresse um
desmoronamento de toda a sua estrutura. Os anos que vao de 1955 a 1965 a
obra teve um aporte de recursos importantes para a sua conclusao que se deu
durante o bispado de Dom Maximo Biénnes (LEITE, 2007, p.38).

A edificacdo do simbolo maximo do catolicismo em Caceres nunca chegou a ser
finalizada conforme o projeto idealizado em 1919, principalmente o telhado, que teve
gue ser adequado, a conclusao da obra deveu-se aos esforcos da populacao cacerense,
tendo a frente o Bispo Dom Maximo Biennés, que através de promocodes festivas, em

conjunto com os fiéis, levantaram fundos para concluir a obra (BIENNES, 1987).
d. A Praca Bardo do Rio Branco

A Praca Barao do Rio Branco, conhecida popularmente como “Praga Barao” passou

68 Para conhecer mais sobre a Igreja de Nossa Senhora do Bom Despacho indicamos a obra MATOS, Alex de.
A Igreja do Bom Despacho. Cuiaba: Grafite, 1998.
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por varias transformacdes. O espaco era denominado como Largo da Matriz, desde o
periodo de estabelecimento da urbe, como eram fundadas as cidades portuguesas, as
margens do rio, um espaco de sociabilidade, durante muito tempo teve esta denomi-
nacao de Largo.

Tanto quanto as mudangas de nomenclatura, este espago teve mudangas fisicas,
de acordo com a intencionalidade dos que administraram o municipio, porém a sua
funcionalidade de espaco de sociabilidade nunca mudou, embora fosse utilizada para
fins politicos, manifestacdes sociais, desfiles civicos, local de treinamento militar,
praticas esportivas variadas, espacos comerciais diversos, palco dos primeiros Festivais
de Pesca, de eventos culturais e, sobretudo de encontros e desencontros sentimentais.

De Largo da Matriz no periodo do século XVIII e XIX teve sua estrutura transfor-
mada em Boulevard. Em 1912 torna-se Pragca Bardao do Rio Branco pela Resolugdo n?
57. Essa resolucao modificou os nomes de varias ruas, travessas, becos e pracas da
cidade de Caceres, homenageando figuras publicas da Republica entre outros nomes,
alguns permanecem até a atualidade e outros foram modificados por outras resolu-
coes posteriores, o que nos da a dimensao do espaco citadino no momento, compondo
a regido hoje considerado centro da cidade estendendo um pouco mais as primeiras
ruas que formam o Bairro da Cavalhada.

Foi apenas em 1936 que se inaugurou o primeiro Jardim Publico, do qual os
proprios moradores dos arredores cuidavam. Este Jardim Publico ja teve dois coretos, o
22 coreto foi inaugurado em 21 de janeiro de 1961 de pergolado em frente a Catedral.
Durante alguns festivais de pesca, no coreto foram construidas réplicas das fazendas
locais como: da Facado, da Jacobina, da Descalvados, assim como do barco Etruria.

Outros coretos forma construidos, embora que temporarios. Todas as obras ou
modificagdes ocorridas na praga foram inauguradas pelos grupos politicos que estavam
no poder publico.

A Praca Barao do Rio Branco, além de estar dentro do Perimetro de Tombamento
do Governo Federal, é tombada pelo Patrimonio Imaterial, no Livro dos Lugares, como
Praca da Matriz de Caceres, a justificativa é porque nela historicamente foi palco de
festas da Cavalhada e procissdes no Largo da Matriz, por ser um local de onde partem
as embarcacoes, e de referéncia dos que habitam a cidade e todos que vem visita-la.

A Praca Bardao é um local de ocupacao anterior a 1778, justificada na Ata de
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Fundacao de Vila Maria como incremento a populacdo. As cidades portuguesas eram
assim concebidas um rio, um largo (praca) e uma igreja (Matriz), em torno dela sao
construidas significacoes diversas, tanto que ela se constitui um dos lugares lembrados
ao referenciar a cidade de Caceres, a sua volta esta o casario secular, onde as pessoas
gue habitam e visitam a cidade utilizam como ponto de referéncia as praticas sociais. O
seu entorno é formado pela catedral a leste, o cais a oeste, o casario nas laterais, com

espacos de comércio e servigos.
e. O Marco do Jauru

O Marco do Jauru simboliza a demarcacdo do Tratado de Madri®®, o qual esta-
beleceu as fronteiras entre os limites das coroas portuguesa e espanhola no periodo
colonial brasileiro em 13 de abril de 1750. A estrutura do monumento é de marmore
e pedra de lioz e tem 4,4 metros, montada e colocada inicialmente na foz do rio Jauru,
esse é o motivo da sua denominacao.

Este marco, em estilo arquitetdnico neogodtico, juntamente com outros, em 18 de
janeiro de 1754 foi construido em Lisboa. O marco tem duas partes, de um lado repre-
senta a coroa portuguesa e do outro lado representa a coroa espanhola. Em cada lado
traz as armas de Portugal e Espanha da época colonial. Os outros marcos construidos
foram quebrados no momento do término do Tratado de Madri, este permanecendo
intacto, foi transferido para a cidade de Caceres-MT, em 02 de fevereiro de 1883, e
assentado na Praca Bardo do Rio Branco. Nesta mesma praca, o Marco do Jauru, foi
assentado em diferentes lugares.

O Marco do Jauru foi tombado pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN), a nivel Federal no ano de 1978 ano comemorativo aos 200 anos do

municipio de Caceres.

Por mais que ndo exercesse a funcdo de instrumento de demarcacgao terri-
torial da fronteira luso-espanhola na América, a partir de meados do século
XIX, o Marco (enquanto peca arquiteténica e recurso mnemonico) passou a
exercer um papel simbdlico importante nas narrativas histdricas do processo
de ocupacdo desta fronteira e na constituicdo do territério mato-grossense.

69 O Tratado de Madrid foi um tratado firmado na capital espanhola entre os reis Jodo V de Portugal e Fer-
nando VI de Espanha, em 13 de Janeiro de 1750, para definir os limites entre as respectivas colonias sul-ame-
ricanas, na tentativa de p6r fim assim as disputas.
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Neste sentido, Lacerda (2009) destaca que ao longo dos anos o Marco passou
por manipulacdes discursivas que o transformou tanto em recurso mnemo-
nico quanto em um instrumento de poder de determinados grupos sociais,
inclusive em um produto turistico (ARRUDA, 2014, p. 66).

O Marco do Jauru passou por varios momentos e teve varias funcionalidades, além
de ser utilizado amplamente como recurso mnemonico, bem utilizado como poder
simbdlico, trata-se de um documento/monumento a ser lido com significacGes diversas.

A transferéncia do Marco do Jauru da foz do Rio Jauru para o Largo da Matriz era
justificado nos discursos do Tenente-Coronel Anténio Maria Coelho, comandante do
Distrito Militar de Caceres que exaltava o valor patriético do monumento, o seu aban-
dono no rio Jauru e a busca do embelezamento da cidade. Esse discurso seria repetido

pelos diversos grupos detentores do poder local até a década de 1970.

Até o final da década de 1970, pode-se dizer que pouca atencao foi dada para
a preservacdo balizada por meio de estudos técnicos, especialmente sobre a
melhor localizacdo na Praca Bardo do Rio Branco, na area central da cidade,
[...]. A proposta de transferéncia do Marco para o lugar de origem, na foz do
rio Jauru, ndo tinha sido feita formalmente por nenhum agente das institui-
¢6es municipal e federal (ARRUDA, 2014, p. 70).

A posicao inicial dada ao Marco foi em frente a antiga igreja Matriz, a segunda
posicao foi em frente ao cais, na década de 1930, onde a navegacao fluvial era intensa.
O simbolismo se torna muito maior com a questdo do patriotismo, a terceira posicao
temos na década de 1970, ao centro da Praca Bardo do Rio Branco, préximo ao fogo
simbdlico da patria, que era acesso nas datas civicas e comemorativas, e a Ultima
voltando ao local de origem de quando chegou na cidade de Caceres, em frente a
Catedral Sao Luiz, por ocasidao do processo de tombamento n2 966-T local em que

permanece até a presente data.

Esses multiplos grupos e instituicdes langcaram mao dos mais diversos meios de
comunicacdo, tais quais os jornais, livros, revistas, fotografias e quase sempre
exaltaram o Marco como artefato certificador das histérias de Caceres e do
estado de Mato Grosso, vinculando-o tanto aos processos de defesa e ocupacdo
da fronteira oeste quanto ao passado bandeirantizado. Ou seja, pautado nas
conquistas dos “colonizadores”, que, por meio destas referéncias, também vem
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demarcando seus lugares no extenso e complexo processo de construcdo da
ancestralidade da histérica da nagdo (ARRUDA, 2014 p. 71 e 72).

f. A Escola Esperidido Marques

A edificacao foi erguida, em 1913, para funcionar a primeira escola publica de
Caceres o Grupo Escolar Esperididao Marques, situado entre a Rua Tiradentes e a Rua
Comandante Balduino, com a sua fachada voltada para a Praca Duque de Caxias, hoje
a Escola Estadual Esperidiao Marques. O prédio pertence ao Governo do Estado de
Mato Grosso, foi construido para a finalidade de escola, possui 1.416,00 m? de area
construida e 2.340,00m? de area do lote.

Sua fundagao é em pedra, estrutura de tijolao dobrado, cobertura em telha de
cimento amianto, piso e mosaico em ceramica, forro de madeira, janelas e portas de
madeira, arco pleno com bandeira em vidro. O imodvel foi ampliado aos poucos, com
varios anexos. A fachada bem marcada por pilastras e platibanda com moldura e dois
frontdes.

Um dos marcos do ensino publico na cidade de Caceres, pois o que havia até entao
eram as escolas que funcionavam nas residéncias de algumas pessoas que tinham
oportunidade de adquirir algum estudo na cidade de Corumbda ou em outras locali-
dades. Neste espaco de ensino publico funcionaram temporariamente varias escolas
e cursos. A edificacdo foi o embridao da conceituada Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT, cujos primeiros cursos ainda funcionava como Instituto de Ensino
Superior de Caceres — IESC.

A criacdao do Grupo Escolar Esperididao Marques faz parte de uma politica de
governo do Estado de Mato Grosso que projetou a criacao de oito escolas nas cidades
consideradas mais prosperas, como Cuiaba, Campo Grande, S3ao Luiz de Caceres,
Corumb3, Poconé e Rosario Oeste’®.

A Escola Espiridiao Marques foi criada em 04 de fevereiro de 1910 com o nome de
Grupo Escolar Costa Marques, em 1924 sofre alteracdo para Grupo Escolar Espiridido
Marques, atualmente mediante as reformas do ensino publico intitulada de Escola

Estadual Espiridido Marques. Oficialmente criada por meio do Decreto n? 297, de 17

70 Para maiores informacdes ver o trabalho de conclusdo de curso MELO, Janaina Segatto. Arquitetura Es-
colar a Escola Estadual Esperidido Marques em Cdceres — MT. MONOGRAFIA 92f. Arquitetura e Urbanismo,
Universidade do Estado de Mato Grosso Unemat, Barra do Bugres, 2015.
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de janeiro de 1912, em ac¢des conjuntas entre os poderes executivos estadual e muni-
cipal. Situada em uma drea doada pelo Cel. José Dulce, a construcao durou sete anos,
sendo inaugurado em 09 de margo de 1920, dentro do ideal difundido pela Republica
no Brasil de ordenamento social e a busca pelo progresso, buscando a disciplinarizacao
dos “corpos”, a modernidade e a civilidade, por meio de aparatos de poder social e
politico como a escola.

Sendo construida nas proximidades de uma praca numa localidade nao tao central.
A sua construcdao em estilo arquitetdnico neoclassico, tem como objetivo mostrar a
grandiosidade do local e impor um poder simbdlico, por parte dos governantes locais,
€ a Unica escola monumental construida para a finalidade de Grupo Escolar, a edifi-
cacao fez parte de todos os tombamentos que a cidade de Caceres teve, desde o mape-

amento do sitio histérico em 1988.
g. Cemitério SGo Jodo Baptista

O Cemitério Sao Joao Baptista foi o primeiro construido na cidade de Caceres, foi
edificado em 1860, pela familia Pereira-Leite proprietaria da Fazenda Jacobina, e os
primeiros enterramentos sao de membros da propria familia, as pratica de enterra-
mentos foram se modificando devido as a¢des voltadas para a difusao do saber médico,
os enterramentos nas igrejas foram se modificando tendo em vistas a disseminagao de
doencas em ambientes “contaminados” por certas “moléstias”.

O cemitério constituia para a religiao catélica um “campo santo”, com regras
morais para suas praticas de enterramentos dos mortos. Assim os cemitérios para
serem construidos tinham que ser em localidades distantes da regidao central da cidade,
nos logradouros mais afastados, para prevenir a difusdao de doencas contagiosas. Assim
o Cemitério S3o Jodo Baptista é construido na Travessa da Jacobina (atualmente Av. 07
de Setembro, na estrada que ligava a cidade de Caceres a Cuiaba no século XIX), inci-
tado por um requerimento do Sr. José da Boa Morte a Camara Municipal com Parecer
favoravel em 13 de margo de 1862, pelo Major Jodao Carlos Pereira Leite, que deixa em
testamento a municipalidade ao falecer em 03 de outubro de 1880, a Camara Muni-
cipal aceita no ano de 1881, com a condicao que a area destinada a sua familia se cons-

tituisse em privilégio perpétuo, fato que segue até a atualidade, pois no mesmo rumo
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da porta de entrada, préxima ao muro esta o mausoléu da familia Pereira-Leite.

O local onde foi construido era considerado distante da cidade, nos “arrabaldes”
havia uma capela construida na ocasidao, que foi posteriormente demolida, em seu
lugar foi inaugurado um monumento aos mortos em 02 de novembro de 1966.

Apds a doacao foi formada uma Comissao e elaboraram o Regulamento do Cemi-
tério, Lei n2 789 publicado no final do Cédigo de Posturas Municipais de 1888, Lei n?
788, que em seu teor dispde também sobre as praticas de enterramento. O cemitério
permanece publico e com enterramentos esporadicos até a atualidade, foi aumentada
a sua area em 1916, por meio da Resolugcao n? 79, atualmente permitido apenas as
familias que possuem jazigos, devido a falta de espacgo pela dimensao em que a cidade
tomou, entretanto no século XIX e no decorrer do século XX, no Arquivo Municipal
tinha muitas solicitacées de privilégio perpétuo ao municipio (Cdmara e Intendéncia

Municipal/Prefeitura).
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Patrimonio historico e cultural de Rondondpolis: orientagdes
didaticas no ensino de historia

Jaqueline Aparecida Martins Zarbato ”*

Sandro Ambrosio Alves 7?

Reflexao inicial

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar com imagens de hoje as
experiéncias do passado. A memoria ndo é sonho, é
trabalho.

(Ecléia Bosi)

Ao caminhar pelas ruas de um dado espaco de convivéncia social, enquanto indi-
viduos que fazem parte do seu contexto, ou ndo, o olhar percorre, mesmo que sem
intencdo, os varios aspectos que tornaram o lugar como ele é. Sejam em uma comu-
nidade cosmopolita, sejam em uma aldeia indigena, quilombola, em uma periferia
ou outros lugares, o ‘olhar reflexivo’ percebe os aspectos econdmicos, culturais, poli-
ticos, arquitetonicos e de memoaria. E mesmo que nao se tenham reflexdes sobre o
lugar, € comum ouvirmos: “isso ndao deveria estar aqui” ou “para que serve isso? ” Ou
ainda, “minha infancia foi vivida neste lugar, quantas lembrancas! ”, que servem como
lampejos de uma memoaria que insiste em se manter viva.

Isso porgue, para essa reativacao das lembrancas individuais “... a pessoa precisa
recorrer as lembrancgas de outras, e se transportar a pontos de referéncia que existem
fora de si, determinados pela sociedade.” (HALBWACHS, 2003, p.72), tornando esses
pontos de referéncia um importante sinal que pode trazer a memaria eventos e espagos
gue marcaram, ou ainda marcam, uma coletividade e que esta no individuo como parte
desse coletivo, ou podem servir para serem questionados, quando 0s mesmos nao sao
reconhecidos como pertencentes a memoria coletiva.

E nos espacgos urbanos, onde se nota a constante transformacdo e movimento,
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ha o desenvolvimento de uma territorialidade, pois verifica-se uma relacao que esta
para além do funcional nesses espacos, entre grupos sociais, que constitui-se o espaco
vivido, onde “ha uma relacdo de exterioridade do sujeito em relacdo ao espaco e uma
ligacao intrinseca com a subjetividade quando se fala em territdrio [...] Nao existe terri-
torio sem um sujeitol...]” (ROLNIK,1992,p.28), ou seja, o espaco constituido depende

dos sujeitos e suas relagdes cotidianas nesse dado espaco.
Experiéncia didatica de educagao patrimonial no ensino de historia

A pretensao desse trabalho, concentrou-se na abordagem de estratégias didaticas
no ensino de Histdria, visando problematizar o ensino de Histdria e Educacao Patri-
monial em sala de aula e/ou saida de campo e os seus impactos na aprendizagem dos
estudantes, na cidade de Rondondpolis em Mato Grosso.

Destarte, foram realizadas acdes didaticas realizadas com estudantes do ensino
fundamental do 32 ciclo de formag¢ao humana (72 anos A e B) de uma Escola Esta-
dual em Rondonépolis-MT, e coletadas narrativas dos estudantes a partir de registros,
durante todo o processo realizado. O foco foi Patrimonio Cultural local em conexao
com a Historia local, com intuito de, a partir dessas analises, produzir um material
didatico orientativo em formato de livro, como sugestdao aos professores de Historia e
demais disciplinas afins.

Para tanto, baseamos nossa proposta de andlise na metodologia da Educacao
Patrimonial, a qual se fundamenta como “[...] a utilizacdo de museus, monumentos
histéricos, arquivos, bibliotecas — os lugares e suportes da memadria — no processo
educativo, a fim de desenvolver a sensibilidade e a consciéncia dos educandos e futuros
cidad3os da importancia da preservacdo dos bens culturais.” (ORIA in BITTENCOURT,
2017, p.141). Nesse aspecto, essas acoes educativas, em certa medida, precisam estar
incluidas nos curriculos escolares, no sentido de se pensar o Patrimonio Cultural em
conexdao com a Historia local.

No entanto, o que foi observado, ao menos no convivio com outros professores da
area, percebe-se que ha um desconhecimento dessa metodologia, que acredito, junto
com outras, ter um papel fundamental para se compreender o processo identitario dos

estudantes. Pois o professor, utilizando-se da metodologia de Educac¢ao Patrimonial:
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A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestacoes
da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados]...]
busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de conhecimento, apro-
priacdo e valorizacdo de sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor
usufruto destes bens, e propiciando a gerac¢do e a producao de novos conhe-
cimentos, num processo continuo de cria¢do cultural. (HORTA, 1992, p.6)

A pesquisa foi fundamentada teoricamente no Patrimdnio Cultural, Memdria,
Lugares de Memodria, Historia regional/local, Educacdo Histérica, Parametros Curricu-
lares Nacionais de Histéria (PCN,s), Diretrizes Curriculares Nacionais e as Orientacdes
Curriculares do Estado de Mato Grosso. Isso porque é preciso aprofundar as discussoes
sobre estas categorias para uma melhor compreensao das a¢des didaticas.

Assim, a pesquisa se prop0s dar visibilidade a histéria da cidade de Rondonépolis
em Mato Grosso, problematizando as a¢des dos diversos grupos e atores sociais que
vivenciaram os distintos periodos da cidade. Como também o contexto de vivéncia
diaria dos estudantes no bairro em que moram, possibilitando o surgimento de muitas
informacdes como enriquecimento as a¢des didaticas na aula de Histéria. Conforme

enfatizado pela professora Ana Maria Monteiro:

Nossos alunos, ao chegarem a escola sdo portadores de saberes, referéncias
construidas nos grupos familiares que cultivam suas memdrias: sejam memo-
rias de trabalhadores, migrantes nordestinos, desempregados, de lutas,
de combates diarios pela sobrevivéncia, de referéncias étnicas, religiosas
que oferecem explicagdes do mundo e seu devir.[...] sdo chamados saberes
prévios[...](MONTEIRO, 2018, p.12)

Desse modo, compreende-se que o Patrimonio Cultural abarca um conjunto de
bens tangiveis e intangiveis que tem a necessidade de ser preservadas, e seja impor-
tante para uma comunidade como marco identitdrio. A pesquisadora Maria Cecilia
Londres Fonseca afirma que o Patrimonio “[...] € tudo o que criamos, valorizamos e
queremos preservar: sao 0s monumentos e obras de arte, e também as festas, musicas
e dancas, os folguedos e as comidas, os saberes, fazeres e falares. Tudo enfim que
produzimos com as maos, as idéias e a fantasia”. (FONSECA, 2001, p.69-78)

Outrossim, ao abordarmos a concep¢dao de Memdria, temos que “[...] é sinal da nossa
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relacdo com o tempo. A memoria, como propriedade de conservar certas informacdes,
remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fun¢des psiquicas, gracas as quais o ser
humano pode atualizar impressdes ou informacdes passadas ou que ele representa como
passadas.” (PINTO, 2011, p.16). Nas sociedades temos os lugares de memoaria, que se cons-
tituem a partir da compreensao de que é necessario preservar e recuperar a memoria, pois
sao elas que dao sentido as vivéncias das pessoas, assim, “se habitassemos ainda nossa
memoria, ndo teriamos necessidade de Ihe consagrar lugares”. (NORA, 1993, p.8)

Apesar da complexidade e extensao envolvida pelos lugares de memoria e suas
diversas possibilidades, destacamos aqui trés sentidos da palavra, que conforme Nora
(1993), seriam: o material, o simbdlico e o funcional, sendo que eles coexistem sempre
onde o material se percebe, por exemplo, em um arquivo, se definindo por seu contetddo
demografico, o funcional percebido em um manual de aula ou album de familia, onde ha
a cristalizacdo ou transmissdao de lembrancas e até mesmo o simbdlico “um minuto de
siléncio”, onde nem todos os participes viveram aquela experiéncia. (NORA,1993, p.21-22)

Ademais, ao pensarmos o momento presente e suas especificidades, temos em
conta que ele é afetado por processos que se desenvolvem com a temporalidade, mas
também com o espaco e territério constituidos enquanto locais de vivéncia e cons-
trucdao das agdes humanas, assim, a abordagem que faremos seguira pensando a
Histdria Regional como possibilidade de visualizamos melhor essas nuances. E refle-
tindo sobre a aproximag¢do do estudante com sua realidade, tomamos também por

base a concepcdo de Histdria regional/ local, que pressupde:

O estudo do regional, ao focalizar o peculiar, redimensionaria a analise do
nacional, que ressalta as identidades e semelhancas, enquanto o conheci-
mento do regional e do local insistira na diferenca e diversidade, focalizando
o individuo no seu meio sécio-cultural, politico e geo-ambiental, na interacado
com 0s grupos sociais em todas as extensdes, alcangando vencidos e vence-
dores, dominados, conectando o individual com o social” (NEVES,2002, p.89)

E ainda, refletimos sobre a aprendizagem histdrica, nos utilizamos da Educacao
Histdrica, que amplia as no¢des de compreensao sobre os temas histéricos abordados
na Educacdo Basica. Essa perspectiva da Educacao Historica propde uma andlise entre

a inter-relacdo entre ciéncia e vida cotidiana, tendo o pensamento histdrico com parte

156



integrante da vida humana, que precisa ser explorado no sentido de alargar a acao na
vida pratica: “A investigacdo no dominio da Educacao Histérica pressupde que a aprendi-
zagem da histdria seja considerada pelos jovens como significativa em termos pessoais,
de modo a lhes proporcionar uma compreensao da vida humana.” (SCHIMIDT, 2011.p.11)

Destarte, o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) aponta para a
importancia dessas questoes e pressupde que a escola, professores e profissionais da
educacao criem situacdes de aprendizagem com base no contexto local, e que o estu-
dante possa ser estimulado “a leitura atenta da realidade local, regional e mundial, por
meio da qual se podem perceber horizontes, tendéncias e possibilidades de desenvol-
vimento.” (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, 2013, p.49)

Por sua vez, nos Parametros Curriculares Nacionais de Historia (1997), uma das
legislacdes mais utilizadas, tem como um dos seus objetivos para o ensino fundamental:
“valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como
um direito dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da demo-
cracia.”. (PCN’S, 1997, p.33). E ainda propdem que, o aluno possa “...conhecer a diversi-
dade do Patrimonio etnocultural brasileiro, tendo uma atitude de respeito para com as
pessoas e grupos que acompdem”. (PCN’S, 1997, p.143), e propde ao professor visitas a
museus e patrimoénios histéricos e culturais como recurso didatico, tendo como debate
a preservacao dos varios tipos de patriménio, bem como a compreensao dos espacos
de preservacao e divulgacdo da memdria. (PCN’S, 1997, p.90-93).

Seguindo a mesma linha das legislacdes nacionais, as Orienta¢des Curriculares
do Estado de Mato Grosso, destacam que ao fazer o “estudo do meio” o estudante
pode observar seu local de vivéncia, e também “identificar os bens materiais do patri-
monio histérico-cultural, de sua cultura.” (SEDUC-MT, 2010, p.15-18), que se tornem
uma forma de compreensao da sociedade em que o mesmo convive. Desta forma,
adotamos como procedimentos metodolégicos, visando compreender as concepgdes
que os estudantes tém sobre esses locais e sua importancia na sociedade.

Além disso, a pretensao foi oportunizar ao professor um aprofundamento sobre as
atividades que envolvem as nocdes de tempo histérico, de valorizacao e manutencao
de bens patrimoniais e lugares de memdria. Helena Pinto, ao discorrer sobre a contri-

buicdao dos estudos sobre o Patrimdnio, destaca que:
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Pretende-se, assim, que a Histdria contribua para desenvolver nocgbes de
tempo e de espaco, a capacidade de compreender a multiplicidade de factos
e as inter-relagdes de acontecimentos e, ao mesmo tempo, sirva de orien-
tacdo na complexidade e diversidade do mundo actual. [...] e estimule a valo-
rizacdo do patrimdnio historico, entendido como todo vestigio do passado (e
nao apenas as obras e monumento eruditos) ligado a vida quotidiana de cada
comunidade. (PINTO,2009, p.285)

Por conseguinte, destacamos que conhecer a histéria em torno das edificacdes
patrimoniais e manifestacdes sociais, significa compreender também as relagdes cultu-
rais de determinados grupos com os espagos historicos. Mas sempre atento ao que nos

chama atencao o pesquisador Francisco Régis Lopes Ramos, no ensino de Historia:

Torna-se tarefa da histdria interrogar as relacées de poder que residem nas
producdes de sentido para o pretérito, destacando conexdes entre casos mais
particulares com situacdes mais gerais. [...] o professor comeca a praticar o
debate sobre os modos pelos quais o tempo ganha configuracdes, por meio
de sensibilidades historicamente situadas, que legitimam autoridades e
contestacdes. (RAMQOS, 2010, p.409)

Diante disso, a acao didatica com o Patrimoénio Cultural, utilizou-se de um mate-
rial didatico em forma de roteiro, que culminou em outro material em formato de
livreto, como contributo aos professores. A a¢dao didatica previu alguns encaminha-
mentos prévios com o professor, no intuito de conscientiza-lo acerca da necessidade
de ter no curriculo escolar a discussao sobre o Patrimonio. Além disso, segue-se outros
encaminhamentos da proposta:

a) Com antecedéncia de 2 meses, entrei em contato com a dire¢do, coordenacao
e professores de Histéria de uma Escola Estadual de Rondondpolis - localizada na parte
periférica da cidade, para realizacao da acdo didatica em sala de aula e saida de campo.

b) Foi proporcionada a acdo didatica com duas turmas do ensino fundamental (72 ano
A e 72ano B), essas que eram, em certa medida, “desprezadas”, por serem turmas “dificeis”
ou “que dao trabalho”, mas nao foi impedimento para realizacao da pesquisa, esse fator
contribuiu para mudancas de percep¢ao em relagcao as turmas, pois os estudantes demons-
traram que é possivel desenvolver a aprendizagem histdrica, a partir do cotidiano deles.

c) As acles didaticas em sala de aula constituiram-se de duas propostas: 12 — a
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introducdo ao assunto através de duas questdes aos estudantes sobre os lugares e
manifestacdes culturais importantes na regido e as razdes. 22 — A analise de um objeto
(boneca) produzido por uma artesa da propria regido, identificando e descrevendo-o,
bem como o que gostariam de saber que ndo estava explicito.

d) Realizamos a aula-oficina da seguinte forma: tanto naturma do 72ano A, quanto
no 72 B, tiveram no primeiro momento - a acao dos estudantes respondendo as ques-
toes. E, apds o professor realizando a interlocu¢ao com a introdugao dos conceitos:
Patrimonio Cultural, Patrimonio material e imaterial, meméria, lugares de memoria,
tombamento e registro. E no segundo momento, em aulas posteriores, a analise e
descricao de um artesanato local pelos alunos.

e) A saida de campo ocorreu no més de novembro do ano de 2017, no periodo
vespertino, com a participacao de 40 estudantes, dois professores de Historia, uma
profissional do apoio escolar e o pesquisador.

f) A duracdo das atividades em sala de aula foi de 4 aulas em cada uma das turmas
e de 4 aulas na saida de campo.

g) Foi utilizado um roteiro didatico, produzido como material didatico, nas acdes
tanto em sala de aula, quanto na saida de campo, que sugeria ao professor acoes a

serem realizadas ao longo do processo.
Acgao didatica em sala de aula

Nesse topico farei referéncia a acao didatica realizada em sala de aula com os
estudantes e a anadlise das respostas dadas aos questionarios proposto a eles. Para
realizacao dessa acao didatica foi feito uso de um roteiro como material didatico para
suporte ao professor de Historia.

No més de novembro de 2017, iniciamos as a¢des, encaminhando com o profes-
sor(a) de Histéria de uma Escola Estadual de Rondondpolis-MT, o roteiro didatico’,
sobre o que e como abordar a tematica do Patrimoénio Cultural. Visando relacionar com
o curriculo, nas turmas do 32 ciclo de forma¢ao humana, que compreendeu o 72 ano A
e 72 ano B do ensino fundamental. E também pontuamos sugestdes de leituras e ativi-

dades para serem desenvolvidas objetivando a apropriacao pelos estudantes.

73 Esse roteiro didatico foi utilizado como base para experiéncia, e é parte do orientativo didatico produzido,
contendo informacgdes sobre a metodologia da Educacao Patrimonial e dos lugares a serem estudados.
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Assim, na acao didatica proposta em sala de aula, o professor utilizou-se de 4
aulas para trabalhar com os alunos, iniciando com questdes sobre o local de vivéncia
dos estudantes. E, em seguida, sensibilizando em relacdao aos conceitos de Patrimonio
Cultural: material e imaterial, memoria, lugares de memoaria, tombamento e registro e
com uma atividade pratica que contribuiu para apreensao do que foi desenvolvido. E
ainda, realizando a preparacao para saida de campo, que teve como foco os aspectos
do Patrimoénio Cultural da cidade de Rondondpolis-MT.

Essa caracteristica da aula, denominada de aula-oficina, fundamentou-se na

concepg¢ao proposta por Isabel Barca:

Neste modelo, [aula-oficina] o aluno é efetivamente visto como um dos
agentes do seu préprio conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas
e intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas por estes e os produtos dai
resultantes sdo integrados na avaliacdo. (BARCA, 2004, p.144)

Durante a aula em sala, na acao didatica, o professor de Histdria fez uso do roteiro
proposto na seguinte sequéncia:

19 passo—Introducao com questdes aos estudantes sobre: Questao 1 - Que lugares
e manifestacdes culturais consideram importantes no bairro ou regidao? E, questao 2 —
Porque consideram os locais e/ou manifestacGes culturais importantes?

Nessa etapa foi proposto pelo pesquisador (Sandro Ambrdsio), juntamente com
o professor, as duas questdes para 47 criangas, abrangendo as duas turmas - 72 A e 72
B - do periodo vespertino, respondendo em uma folha que eu havia preparado e dialo-
gado com o professor.

Observamos que nas respostas das criancas, identificaram, mesmo sem um
conhecimento prévio dos conceitos, os lugares de memaria que fazem parte de suas
vivéncias. A maioria fez mencao de bens de natureza material, e ainda, de forma quase
imperceptivel o imaterial, através das feiras realizadas nos bairros, enquanto espaco
de diversas manifestagdes culturais. Demonstrando com isso que o: “[...] patrimonio
cultural é algo vivo e dinamico, além de indicar que nem tudo que é antigo constitui um
bem patrimonial, mas somente aqueles dotados de sentido de pertenca e identidade,
ou seja, de um valor cultural mais amplo.” (PELEGRINI,2009, p.40)

Assim, o que foi observado nas respostas é que os locais elencados por eles tém
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razao de ser por proporcionar divertimento, aparecendo essa caracteristica em maior
percentual. Com essa atividade, os estudantes comegaram a observar melhor o que
estd ao seu entorno, sendo possivel reconhecer os lugares que consideram importante,
gue sao constituidos de memoarias e podem, com isso, aprender a ter um olhar mais

critico e respeitar o meio em que vive, pois, de acordo com Marcelo Fronza:

[...] a investigacdo da localidade em que os estudantes vivenciam os ajuda
na analise dos diferentes niveis da realidade econémica, politica, social e
cultural, tematizando, assim, as problemadticas advindas de suas experiéncias
a serem narradas. [...] também facilita o estabelecimento de continuidades e
diferencas em relacdo as evidéncias de mudancas, conflitos, permanéncias na
comunidade em que os estudantes vivem. (FRONZA,2016, p.179)

Deste modo, ainda na primeira etapa, posterior as questdes iniciais, foi desen-
volvido com os estudantes, com base no roteiro didatico, os conceitos de: Memoria,
Lugares de Memoria, Patrimbnio material e imaterial, Tombamento e registro, oportu-
nizando-os ao desenvolvimento da aprendizagem histdrica ligada a realidade social das
criancas, fator essencial para vivéncia consciente do individuo em sociedade.

22 Passo: Analise de um artesanato produzido na comunidade, solicitando aos alunos

a observacgao e descrigdo e o que gostariam de saber em relagao ao que nao estava explicito.

Figura 1 - Artesanato produzido por artesa local e alunos fazendo andlise.

Fonte: O autor
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Em aulas posteriores ao 12 passo da acao didatica, em ambas as salas, 72 ano A
com um total de 18 alunos, quantidade um pouco inferior do que na primeira parte da
acdo didatica, e no 72 ano B, 27 alunos, divididos em duplas, tendo um a mais, com o
tempo de 2 aulas. E em cada uma delas foi proposto aos alunos a analise de um objeto
— boneca — (Figura 1), um artesanato produzido por uma moradora do bairro que se
encontra a escola. A intencao era trabalhar com patrimobnio imaterial, pois, através
dessa experiéncia, contribuir para que os estudantes percebam os bens patrimoniais
imateriais em seu cotidiano, valorizando o contato e a manutencado destas a¢des em
seu bairro.

Ao analisar um objeto, Maria de Lourdes Horta destaca que: “A habilidade de inter-
pretar os objetos e fendmenos culturais amplia nossa capacidade de compreender o
mundo. Cada produto da criacdao humana, utilitario, artistico ou simbdlico, é portador
de sentidos e significados, cuja forma, conteldo e expressao devemos aprender a ler
ou decodificar. ” (HORTA,1999, p.09)

Desta forma, a atividade pratica de analise do objeto foi elaborada tendo em vista
duas questdes: 12 - Observacgao e descricdao do objeto; 22 — O que gostaria de saber
sobre o objeto e que nao lhes estava explicito?

Assim, as respostas para ambas as questdes foram analisadas segundo as catego-
rias de andlise propostas no Guia de Educac¢do Patrimonial - Materiais/fisicos, Fun¢do/
uso, Forma/desenho e Valor/significado - pois através das categorias elencadas, teria a
compreensao dos aspectos materiais e imateriais do Patrimonio Cultural.

Através do estudo, com a observacao direta, manipulacao e “[...] o questionamento
do objeto, feito com perguntas apropriadas, podem revelar informacdes em um primeiro
nivel de conhecimento, que devera ser extrapolado por meio do estudo e da investi-
gacao de fonte complementares [...]” (HORTA,1999, p.12). Assim, nas narrativas dos
estudantes, constatou-se que nessa atividade, deram bastante destaque aos aspectos
fisicos e materiais do objeto analisado: “A boneca é feita de vidro”, “peito de isopor”, “os
bragos de argila”, mas também a forma e desenho foram elencados: “vestido vermelho,
amarelo, verde, azul”, “lenco na cabe¢a”, e a funcgao: “boneca”, “artesanato” e em razo-
avel proporc¢ao destacaram o significado: “representa uma mulher negra”, “represen-
tacdo de uma boneca africana” e até foi descrito que “parece uma escrava”.

Levando a entender que nesse ultimo caso, esses estudantes provavelmente
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tiveram contato com esse conteudo relacionado aos africanos escravizados no Brasil,
mas a compreensao ainda é a partir das imagens presentes em alguns livros didaticos,
os quais apresentam mulheres que foram escravizadas tendo essa caracteristica.

Diante das respostas, caberia ao professor problematizar essa compreensao e
também o porqué de ser uma boneca africana. Logo, questionando os estereétipos do
“Brasil branco”, presente em muitos dos brinquedos das criancas. Assim, compreendo
gue uma ac¢ao didatica com objetos relacionados a producao cultural imaterial de uma
sociedade em sala de aula, pode possibilitar “[...] o exercicio de alargamento do nosso
ser no mundo, da experiéncia de viver a historicidade do ser que da existéncia a nés e
ao mundo, em suas multiplas ligacdes.” (RAMOS,2016, p.74)

Em sequéncia, a segunda questao proposta — Questao 2: O que gostaria de saber
sobre o objeto? A intencao era perceber o que nao estava explicito a eles, para depois,
o professor intervir trazendo a informacao sobre, e também dar-lhes a oportunidade
de ter um olhar mais agucado para pesquisa.

Logo, o intuito era que os alunos entendessem o lugar de suas vivéncias, e
passassem a valorizar e também fazer a critica surgida do “olhar contemplativo” e do
“olhar de curiosidade”, que partiria para um momento mais cientifico dessa relacdo de
ensino aprendizagem (BITTENCOURT,2009, p.355), de ir mais afundo nas questdes que
perpassam a construcao desses lugares de memoria da regiao.

Desse modo, as duvidas que surgiram, foram em relacao aos aspectos materiais,
levando-nos a compreender, que para varios deles, isso ainda ndo estavam tao claro. Assim
duvidas como: “De que é feita?” “Como é feita?”, se fizeram presentes, mas dividindo
espaco com duvidas sobre o significado do objeto: “O que representa?” “Por que é tdo dife-
rente?”, “Por que foi feita?”. Também outra caracteristica que esteve bem presente esta
relacionada a sua origem: “De onde veio?”, “Quem fez?”, “Histdria da boneca?”.

Compreendo, que essa experiéncia em sala de aula demonstrou que podemos estudar
a realidade local em relagao com a global, visualizando situagdes do dia a dia em conexao

com o que acontece em outros lugares. Como salientado por Selva Guimaraes Fonseca:

O local e o cotidiano da crianca e do jovem constituem e sdo constitutivos
de importantes dimensdes do viver; logo podem ser problematizados, tema-
tizados e explorados no dia-a-dia da sala de aula, com criatividade, a partir
de diferentes situacdes, fontes e linguagens. Assim, o ensinar e o aprender
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Histdria ndo sdo algo externo, a ser proposto e difundido com uma metodo-
logia especifica, mas sim a ser construido no didlogo, na experiéncia cotidiana
em um trabalho que valorize a diversidade e a complexidade, de forma ativa
e critica. (FONSECA,2006, p.132)

Por fim, apds a atividade pratica de analise de um objeto em sala de aula, o
professor interviu, explicando aos estudantes, a origem do objeto e o significado e

ainda detalhes dos aspectos fisico, materiais e imateriais.
Acao educativa em saida de campo

A partir da oficina didatica com os estudantes em sala de aula sobre o Patrimdnio
Cultural, ocorreu saida de campo ao espaco central da cidade com intuito de estimular
a observacao, introduzir a discussao e sensibiliza-los em relacdo ao meio ambiente que
os rodeia. Foram elencados alguns lugares: Casario Marechal Rondon, Correio Velho, Cine
Meridional/Cine Rondon, Escola EEMOP, Praca Brasil, Igreja Matriz Sagrado Coracdo de
Jesus, Escola Sagrado Coragdo de Jesus e Museu Rosa Bororo e consequentemente elabo-
rado um questionario guia. O objetivo com o questiondrio guia foi de perceber o contato
dos estudantes com as fontes histdricas, entendendo-as como bens patrimoniais, bem
como dar a eles a tarefa de entrevistar pessoas que fazem parte da vivéncia daquele espaco.

Nesse sentido, para que tivéssemos um melhor aproveitamento do tempo, decidimos
por dividir as salas em grupos de 3 a 4 estudantes. Possibilitamos a cada grupo a oportuni-
dade de ter um nome ficticio. O intuito era que agissem como “mini pesquisadores”, sendo
gue apenas um deles nao atribuiu nome, por isso sera citado como “sem nome”.

A saida de campo foi realizada no més de novembro de 2017, periodo vespertino,
no mesmo horario de aulas. Ao chegarem estavam bastante euféricos, trazendo em
seus pertences, além dos materiais escolares, garrafas térmicas e refrigerantes, bem
como erva de tereré e biscoitos, mesmo sendo avisados que haveria lanche. Dada a

importancia da saida de campo, Helena Pinto destaca:

Nesse contato, direto, vivencial, com os bens culturais, a visita de estudo [...]
Constitui uma situacdo de aprendizagem que favorece a aquisicdo de conheci-
mentos, proporciona o desenvolvimento de técnicas de pesquisa, promove a
interligacdo entre teoria e pratica, e facilita a sociabilidade. (PINTO,2009, p.281)
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O inicio do percurso foi no Casario Marechal Rondon, local que foi espaco de
confluéncia de diversas pessoas, desde a vinda dos primeiros moradores nao indigenas

para regido, em 1902, fixando-se e estabelecendo territorio.

Figura 2 - Mapa do percurso partindo do Casario Marechal Rondon.

Fonte: www.googleearth.com (com alteragdes do autor)

Figura 3 - Lugares que fizeram parte do roteiro de saida de campo —ano 2018

Fonte: O autor
Como podemos ver, o roteiro seguiu da seguinte proposta (Figura 2), tendo em vista
algumas das primeiras edificacées da cidade, bem como lugares (Figura 3), que marcaram

as vivéncias dos moradores que vieram para essa regiao no inicio e metade do século XX:
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Com base na proposta da acao educativa em saida de campo, iniciamos no Casario
Marechal Rondon nosso roteiro, em que os estudantes ficaram encantados ao visuali-
zarem seus aspectos, estes relatados em suas narrativas. O Casario, foi um dos marcos
iniciais do povoamento da regiao, nao especificamente a edificacdo, mas o espaco em
gue ela se encontra, pois por ali teriam chegado os primeiros colonos, nos idos de 1902.

A partir de 1930 se efetivou a edificacdo, com uma casa, e na década de 1950,
comeca a ampliar-se, e nas décadas posteriores, finaliza-se a edificacao, tendo um total
de 15 casas, em formato de L.

E o nome dado a edificacdo, durante o processo de tombamento, é uma home-
nagem ao Marechal Mariano Candido Rondon, que esteve em varios momentos na
regidao, sendo até mesmo hdspede no Casario, que ha época, constituia-se de somente
duas casas, a residéncia e um comércio, denominado de “bolicho”, pertencente a Sr.
Moisés Cury. O nome anterior era apenas Vila do Sr. Moisés.

Ali também foi o lugar que recepcionavam as pessoas que chegavam atravessando
a balsa, pois ndao havia ponte, sendo um importante ponto de encontro de pessoas.
O lugar passou por um longo periodo sendo dedicado a aluguel, um lugar até entao
nao considerado na cidade. E o Casario volta a ser lembrado a partir de diversas lutas
pela conservacdao do processo de revitalizagao, em 2004, e a compra do espaco pela
prefeitura em 2013, tombando-o como patrimdnio histérico da cidade. Atualmente é

utilizado como um espaco cultural e de referéncia na cidade.

Figura 4 - Casario Marechal Rondon visto do alto.

Fonte: Matusalém Teixeira
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Portanto, diante da proposta de analise sobre a edificacdo patrimonial, na saida
de campo com os estudantes, em vista do espaco e de sua significancia, questionamos
— Questao 1: Observando esta edificacdao, o que vocés identificam como importante
neste Casario? No intuito de compreender o entendimento/conhecimento das criancas
sobre o Casario Marechal Rondon. Nesse sentido, a partir do que ja havia sido estu-
dado em sala de aula sobre os conceitos referentes ao Patrimonio Cultural: material e
imaterial, memoaria, lugares de memaria, tombamento e registro, procurei identificar
em suas narrativas os aspectos trabalhados.

Diante das narrativas, nota-se que as criancas identificaram os artesanatos como
elementos pertencentes ao Casario, que remetem a nogao que tem sobre a edificagao,
mas ressaltam também outros elementos que compdem o Casario: paisagem natural,
as salas, tijolos, lugar para descansar e casa da bruxa. A proposta de analise fundamen-

tou-se a partir das narrativas, que de acordo com Isabel Barca:

[...]através da narrativa tem sido possivel conhecer as concepg¢des dos sujeitos
(alunos, inclusivamente) sobre, a) significados atribuidos ao mundo presente
e passado. b) sentidos de mudanga (progresso ou declinio linear ou complexo,
dialética, ciclo, permanéncias ou rupturas), c) papel da Histéria na orienta¢do
temporal (relagdes entre passado, presente e expectativas de futuro) no
plano coletivo e no plano individual (como se posiciona o sujeito na Histdria?),
d) valores de (inter)culturalidade em situacGes de didlogo, de tensdo ou de
conflitol...] (BARCA, 2012, p.40-41)

Assim, as narrativas das criancas foram analisadas dentro das categorias propostas
pelo professor francés Hugues de VanneBoham, que nos remete a trés categorias do Patri-
monio Cultural - material, imaterial e ambiental -: a do Patrimonio material ou “bens cultu-
rais”, que “engloba toda sorte de coisas, objetos, artefatos e construcdes obtidas a partir do
meio ambiente e do saber fazer. ” (LEMOS, 2013, p.10) Esta definicdo de Patrimonio mate-
rial € a mais destacada pelos estudantes quando citam a edificacdo e o monumento — “As
salas, os tijolos das salas que foram construidas, e a estatua. ” (ESTUDANTES W.E.)

Outra categoria de analise foi a do Patrimonio imaterial ou “do conhecimento”, que
“[...Jrefere-se ao conhecimento, as técnicas, ao saber e ao saber fazer. Sao elementos
nao tangiveis[...]” (LEMQS, 2013, p.9), quando os estudantes fazem mencao dos arte-

sanatos e pintura - o saber-fazer — “Os artesanatos, as pinturas.” (ESTUDANTES W.E.)
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E por fim, a categoria do Patriménio ambiental ou “meio ambiente”, que sdo “[...]
0s recursos naturais, que tornam o sitio habitdvel. Nesta categoria estao, por exemplo,
os rios, os seus peixes|[...]” (LEMQS, 2013, p.8), pois as criancgas se referiram em varios

momentos a vegetacao, paisagem e clima — “Natureza.” (VEM COM OS TRUTA)

Figura 5 - Alunos percorrendo o Casario e respondendo o questiondrio guia.

Fonte: O autor

Esses elementos apresentados pelos estudantes remetem ao que estudaram em
sala de aula através da acao didatica, referente aos conceitos de Patrimonio Cultural
— material e imaterial, ainda que nao fora estudado de forma especifica o Patrimonio
ambiental, pois ndo estava no roteiro proposto com essa nomenclatura, mas incluia-se
dentro do Patrimbénio material, entretanto, é de se perceber que apropriaram dos
conceitos propostos e isso se fez notar em suas narrativas. Desta forma, podemos
detectar que as criangas compreenderam, ainda que com as devidas ressalvas, a tota-

lidade que possui o Patrimonio Cultural:

[...] ndo se restringe somente aos bens culturais méveis e imdveis repre-
sentativos da memoaria nacional, como monumentos, igrejas ou edificios
publicos. Pelo contrario, o conceito de patrimonio cultural é mais amplo, ndao
se circunscreve aos bens matérias ou as produgdes humanas, ele abarca o
meio ambiente e a natureza, e ainda se faz presente em inimeras formas de
manifestacdes culturais intangiveis. (PELEGRINI, 2006, p.125-126)
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Com aintencao de problematizar as discussdes sobre a edificacao enquanto Patri-
monio Histdrico e Cultural, e compreender como os estudantes visualizam o passado,
presente e futuro e os relacionam, propomos analise das imagens.

Na segunda questdo, no subitem a: Que diferencas e/ou semelhancas percebes
entre elas e o atual? Faz referéncia a dois periodos do Casario Marechal Rondon,
gue remetem as décadas posteriores a construcdo da casa inicial, uma da década de
1950/1960 e a outra da década de 1990, formando o L da edificacdo em contraponto
com o do momento da pesquisa (2017) e as suas transformacdes, no periodo pds
tombamento enquanto Patrimdnio Historico.

Ainda na mesma questao, no subitem b: Sera que funcdes do Casario sao as
mesmas no passado e no presente? Pontuamos com os estudantes sobre a fun¢ao do
Casario. Questionamos se as funcdes eram as mesmas no passado e presente. Visando,
com isso, perceber as interpretagdes dos estudantes sobre o Casario como um bem
cultural da cidade e as mudancgas e rupturas no tempo histoérico.

Assim, procuramos analisar conforme as categorias de analise histoérica, baseados
na didatica da histdria, que nos da a possibilidade de perceber indicios do desenvol-
vimento das competéncias narrativas de experiéncia, interpretacao e orientacao nos
estudantes, tendo em vista que “A competéncias narrativa se entende aqui como a
habilidade para narra uma histdria pela qual a vida pratica recebe uma orientacdao no
tempo” (RUSEN,2011, p. 74)

Desse modo, nas narrativas das criancas, observamos indicios das competéncias
narrativas. Temos essa compreensao a partir dos estudos de Jorn Risen, que destaca
como sendo caracteristicas presentes nas narrativas histdricas, sendo que geralmente
a mais presente é a perceptiva. Enquanto que as competéncias de interpretagao e
orientacao sao observadas a partir de percep¢des mais avancgadas de interpretacao da
realidade.

As competéncias de percepcao, interpretacao e orientacdo, nao sao separadas,
mas se integram, constituindo-se estagios da aprendizagem histdrica, tais que sao

concebidas da seguinte maneira:

A competéncia perceptiva ou embasada na experiéncia consiste em saber
perceber o passado como tal, isto €, em seu distanciamento e diferencia¢do do
presente (alteridade histdrica), em vé-lo a partir do horizonte de experiéncias
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do presente como um conjunto de ruinas e tradicdo. A competéncia interpre-
tativa, consiste em saber interpretar o que temos percebido como passado
em relagdo e conexao de significado e de sentido com a realidade [...] compe-
téncia de orientacdo consiste em admitir e integrar a “Histdria” como cons-
trucdo de sentido com o conteudo de experiéncia do passado, no marco de
orientac3o cultural da prépria experiéncia de vida. (RUSEN,2011, p.114)

A partir dessa concepgdao, compreendemos que a maioria dos alunos consi-
deram que a mudancga ocorre numa sequéncia progressiva ao longo do tempo e veem
o passado como deficitdrio ou como um “conjunto de ruinas” ao compara-lo com o
presente, tendo nisso a competéncia perceptiva, isso é possivel detectar nas expres-
sdes: “antigamente, tinha cavalo, tinha mato, sujeira. E agora é limpo e com artesa-
nato e vendas.” (HIST).

Mas também pode-se notar nas narrativas aqueles que percebem a mudanca
num sentido de diversidade, ritmos de mudanca, tendo indicios do desenvolvimento
da competéncia interpretativa, como na narrativa: “Porque antes morava gente depois
com as geragoes foi mudando as moradias virou comércio.” (ENVESTIGADORES)

E também nas observagdes, um dos grupos vai um pouco mais além, com forte
sinal do desenvolvimento da competéncia de orientacao, entendendo que é preciso
valorizar para usufruto das geracdes futuras: “Porque hoje é um centro cultural, que
eles tentam preservar aquilo que existiu, um dia, porque a arte é vida tem que mostrar
para o mundo que ainda existe” (WINS). Conforme Francisco R. Ramos, compreender
esse processo, se da por “Conhecer o passado de modo critico significa, antes de tudo,
viver o tempo presente como mudanga, como algo que nao era, que esta sendo e pode
ser diferente.” (RAMQOS,2016, p.16)

Ainda como parte da proposta, na edificacdao, outra situacao proposta aos estu-
dantes foi a questdo 3: Procurem conversar com os(as) artesaos(as), e outros que
trabalham no local e investiguem sobre o que fazem e registre o que descobrirem. Essa
acdo contribui para que aprendam a investigar a partir de suas inquieta¢des, de seu
conhecimento histdrico, exercendo a tarefa de investigador social do patriménio.

Nesse aspecto, a pesquisa tornou-se muito mais instigante, no sentido de eles
tentarem descobrir como “pesquisadores”, o que fazem as pessoas que trabalham no

local. Nesse momento de pesquisa, eles se sentiram a vontade para entrar nas casas
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onde haviam artesas para conversar com elas, sendo que nem todos os aspectos de
curiosidade foram relatados em suas narrativas, mas que procuraram saber sobre os

objetos produzidos. Assim, de acordo com Jaqueline Zarbato:

Entender, interpretar, orientar, narrare motivar configuram-se como elementos
na aprendizagem histoérica, que contribuem para situar e ordenar os conceitos
no tempo histdrico, favorecendo a compreensdo da Histdria para criangas e
jovens. O que se deve aprender no e com o passado humano é exatamente
aquilo que o torna significativo como histéria, e essa significatividade pode
ser aprendida nos modos de experiéncia, da interpretacdo, da orientagao e
da motivacdo em sua diferenca e em sua interconexao. (ZARBATO, 2018, p.19)

Assim, um dos grupos, em conversa com a Sra. Roseli, que é artesa, procuraram
saber o que ela faz, e que responde: “Trabalho aqui, vdrios artesanatos, bordados,
pinturas” (HIST) e ainda sobre o Casario, “foi uma das primeiras casas de Rondoné-
polis” (HIST) e a idade dela “60 anos” (HIST), destacando um pouco o aspecto do lugar.
Ja outro grupo, entrevista a artista plastica Tania Pardo, que Ihes responde que ela “faz
pintura, ja foi em vdrios lugares, jd ganhou medalha fora do pais, ela diz que sempre foi
seu sonho pintar e hoje é uma dtima artista.”. (VEM COM OS TRUTA)

Quando as criancas estdao nesse trabalho de entrevista, se dd um passo a frente
em relacdo a acdo educativa relacionada ao Patrimonio Cultural como processo de
ensino aprendizagem. Pois, além de perceberem a edificagao, compreendem também
os agentes culturais que produzem a cultura, assim como salientado por Sandra Cassia

Araujo Pelegrini:

O ensino e a aprendizagem na esfera do Patrim6nio devem tratar a populacdo
como agentes histéricos-sociais e como produtores de cultura. Para isso deve
valorizar os artesanatos locais, os costumes tradicionais, as expressdes de
linguagem regional, a gastronomia, as festas, os modos de viver e sentir das
diversas etnias latino americanas. (PELEGRINI, 2006, p.126)

Apbs esse periodo que passaram no Casario Marechal Rondon, os estudantes,
juntamente com os professores, caminharam no roteiro proposto, na Av. Mare-
chal Rondon, e fui explicando a eles a toponimia do nome: sendo esta primeira rua

do povoado do Rio Vermelho ou Poguba, nome anterior de Rondondpolis, local das
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primeiras edificacdes. Essa avenida, na época de sua construcao, tornou uma impor-
tante rota de quem saia da balsa no Casario e seguia com seus carros de boi para
outras regides. Na Av. Marechal Rondon paramos na edificacdo que se constituiu o 12
Correio da cidade, datado de 10 de dezembro de 1924 e que foi uma importante ponte
de comunicacdo entre o vilarejo, a capital e outros lugares. Naquele espaco fizemos
uma explanacao do processo histérico da edificacao, exemplificando com fotos.

Em seguida, na esquina seguinte, paramos no local que foi o 12 Cinema da cidade, o
CINE MERIDIONAL, construido na década de 1950, funcionando durante 4 anos, depois
foi vendido passando a CINE RONDON na década de 1960, mas também logo entrou
em decadéncia, contudo, ambos deixaram memadrias dos momentos que marcaram o
lazer no periodo. Porém, com as constantes transformacgdes do lugar, funcionou apods
isso, uma padaria e no momento encontra se fechado, mas ainda é possivel ver carac-
teristicas dos cinemas que funcionaram ali, no que procurei apresentar aos alunos,
percebendo ali como um lugar de memdria da cidade de Rondonépolis.

Na sequéncia seguimos o roteiro didatico, fomos até o Museu Rosa Bororo, onde
foi realizado outro momento de pesquisa com as criangas, e finalizamos na Praca Brasil,
nao sendo possivel passar por outros espacos, mas apenas visualiza-los. Ao final, muitos
salientaram a importancia de terem conhecido esses lugares de memoria, e a relacao

deles com o processo histérico da cidade de Rondondpolis.
Proposi¢cdao do material didatico

Com base nas concepc¢des sobre o patriménio cultural, memoria, lugares de
memoria e Histéria regional/local e ancorados na metodologia da Educagdo Patrimo-
nial, bem como a partir da experiéncia de acao didatica realizada tanto em sala de
aula, quanto na saida de campo, como os estudantes dos 72 anos do ensino funda-
mental, apresentamos o material didatico’*, que tem como publico alvo, os professores
e alunos da Educacao Basica.

Considerando que é um material basico, é sugestivo para ag¢des didaticas no
contexto do Patrimonio Histérico e Cultural, que podem ser relacionados ao curri-

culo em diversos momentos do ano letivo com estudantes do 32 ciclo de formacao

74 Este material didatico apresenta-se em forma de um guia educativo ou orientativo didatico para ser utili-
zado pelos professores de Histéria e areas afins.
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humana, que compreende 72, 82 e 92 ano do ensino fundamental, mas também em
outras etapas de ensino.

Denominado Patrimoniar, foi desenvolvido baseando-se na experiéncia realizada
com os estudantes dos 72 anos do ensino fundamental de uma Escola Estadual de
Rondondpolis-MT. A experiéncia para fundamentacao do material que foi realizada,
possibilitou compreender algumas situacdes que precisam ser melhor trabalhadas nas
escolas, que dizem respeito as vivéncias dos estudantes e os lugares de memoria que
vao se constituindo e que em muitos casos nao sao relacionados aquela comunidade
a que pertencem.

Contém em seu conjunto, a introducao ao material, a metodologia da Educacgao
Patrimonial, o roteiro didatico utilizado em sala de aula e na saida de campo e ainda
um breve histérico da cidade e de cada um dos lugares de memoaria elencados para
saida de campo e propostos no roteiro didatico e algumas sugestdes de atividades que
podem ser realizadas a partir desses espacos, e por fim, a bibliografia utilizada, que
pode contribuir para pesquisas do professor e aprofundamento da tematica.

Portanto, o processo de pesquisa, tanto em sala de aula quanto na saida de campo,
foi de fundamental importancia para compreender a aprendizagem histdrica dos estu-
dantes, observando que, a partir da realidade dos estudantes podemos desenvolver
uma conexao com questdes globais e com conceitos pertinentes aos estudos histoéricos.

Constituindo-se também como ferramenta diagndstica, a proposta didatica é
sugestiva para compreender algumas nog¢des que os estudantes possuem sobre deter-
minados assuntos, que estao diretamente ligados a vivéncia deles. E, partindo deles, o
professor trazer subsidios tedricos e metodoldgicos como contributo para o esclareci-

mento e visualizagao de diferentes concepc¢des presentes na sociedade.

173



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avalia¢do. In. Para uma educac¢ao de quali-
dade: Atas da Quarta Jornada de Educagao Histérica. Braga, Centro de Investigacao
em Educacdo (CIED)/ Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do Minho,
2004, p. 131 — 144. Disponivel em: https://www.scribd.com/document/167018128/
Aula-Oficina-Isabel-Barca

BARCA, Isabel. Ideias chave para a educagdo historica: uma busca de (inter)identidades.
Histdria Revista. V.17, n2 1, 2012. Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/historia/
article/view/21683/12756

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2009.

BOSI, Ecléa. Memodria e Sociedade: Lembrancga de Velhos. 32 ed. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 2013,
p.49-113. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-di-
retrizes-educacao-basica-2013-pdf/file. Acesso: 10 de mai. 2017.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Pardmetros Curriculares Nacionais de Historia. Brasilia:
MEC, 1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_5a8
historia.pdf. Acesso: 05 de abr. 2017, p.90-93.

FONSECA, Cecilia (org.). Revista Tempo Brasileiro n®. 147: Patriménio Imaterial. Rio de
Janeiro, out/dez., 2001, p.69-78.

FONSECA, Selva Guimaraes. Historia local e fontes orais: uma reflexdo sobre saberes e
prdticas de ensino de Historia. Revista Histdria Oral, vol.09, n21, p.125-141, jan-jun.2006.

FRONZA, Marcelo. A cultura histdrica como possibilidade investigativa da educagdo
patrimonial nas aulas de historia. Fronteiras: Revista de Histdria, Dourados-MS, v.18,
n2. 31, p.169-185, jan-jun. 2016.

HALBWACHS, Maurice. A Memoria Coletiva. Trad. Beatriz Sidou, Sao Paulo: Centauro, 2003.
HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; GRUNBERG, Evelinae MONTEIRO, Adriane Queiroz.
Guia Bdsico de Educagdo Patrimonial. Brasilia: Instituto do Patrimonio Histdrico e Artis-
tico Nacional, Museu Imperial, 1999.

LEMOQS, Carlos Alberto Cerqueira. O que é patrimdnio histdrico. Sao Paulo: Brasiliense, 2013.

NEVES, Erivaldo Fagundes. Historia Regional e Local no Brasil: fontes e métodos da
pesquisa historica regional e local. Feira de Santana/ Salvador: UEFS/ed. Arcadia,2002.

174



NORA, Pierre. Entre historia e memdria: a problemdtica dos lugares. Revista Projeto
Historia. Sdo Paulo, v.10, p-7-8, 1993.

ORIA, José Ricardo. Educagdo Ambiental ou Educagéo Patrimonial: A dimensdo histori-
co-cultural no curriculo escolar. In BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (org.) O saber
histérico na sala de aula — 122 ed., 32 reimpressao — Sao Paulo: Contexto, 2017, p.141.

PELEGRINI, Sandra Cassia Araujo. Patriménio Cultural: consciéncia e preservagdo. Sao
Paulo: Brasiliense, 2009.

PELEGRINI, Sandra Cassia de Araujo. Cultura e natureza: os desafios das prdticas preser-
vacionistas na esfera do patriménio cultural e ambiental. Revista Brasileira de Historia,
Sdo Paulo, v.26, n.51, jan./jun. 2006, p.125-126. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-01882006000100007>.

PINTO, Maria Helena Mendes Nabais Faria. Educac¢do Patrimonial e Patrimonial: conce-
¢oes de alunos e professores sobre o passado em espagos do presente. Portugal: Univer-
sidade do Minho, 2011.

PINTO, Maria Helena Mendes Nabais Faria. O triGngulo patriménio-museu-escola: que
relagdo com a Educag¢do Histérica? In SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel,
Aprender Histdria: perspectivas da educacao historica. ljui: Ed. Unijui,2009.

RAMOS, Francisco Régis Lopes. Objeto Gerador. Consideragdes sobre o museu e a
cultura material no ensino de histdria. Revista Historiar, vol. 08, n. 14, Ano 2016,1.
(pp.70,93).

ROLNIK, Raquel. Historia urbana: historia na cidade? Cidade e historia. In: Encontro
nacional da Anpur (pp. 27-29). Salvador: UFBA/ Faculdade de Arquitetura, 1992.

RUSEN, Jérn. O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem historica:
uma hipdtese ontogenética relativa a consciéncia moral. In Jorn Riisen e o ensino de
historia. SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevdo de Rezende
(org), Curitiba: Ed. UFPR,2011, p.74.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; GARCIA, Tania Braga. In: JORN RUSEN e o
Ensino de Historia. SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de
Rezende. Curitiba: Ed. UFPR, 2011.

SEDUC - MT. Orientag¢des Curriculares do Estado de Mato Grosso -drea de Ciéncias
Humanas. Cuiaba-MT, 2008/2009/2010.

ZARBATO, Jaqueline Aparecida Martins. Patrimonio, Cultura e processos educativos em
Historia: percursos e reflexdes. Campo Grande, MS: Life Editora, 2018.

175



Caminhos para a constru¢ao do conhecimento histdrico: os
lugares de memadria na cidade de Rondondpolis/MT

Juliana Ramos de Arruda”
1. Introducao

Este texto apresenta o relato das experiéncias, resultantes de a¢des educativas
com alunos e professores do Ensino Fundamental, de uma escola publica de Rondo-
nopolis, Mato Grosso, tais atividades essas fundamentadas pela metodologia da
Educacdo Patrimonial, com vistas ao ensino e valorizacao da Histdria Local e do Patri-
monio Cultural do lugar.

As atividades propostas e realizadas foram desenvolvidas a partir de algumas
necessidades evidenciadas pela praxis’® docente e pesquisa in loco, da pesquisadora,
tais como: o desconhecimento da Educagcao Patrimonial e dos bens culturais como
fonte no ensino-aprendizagem, pouca importancia dada, por parte dos docentes para
praticas educativas neste ambito, exclusao do tema no Projeto Politico e Pedagodgico
da escola, conteudos escolares sem articulagdo com as vivéncias dos alunos e da
comunidade.

Sendo assim, as acdes educativas tiveram como objetivo principal, que é o de
investigar como os alunos constroem conhecimento acerca da Histéria Local. Além
disso, também visaram sensibilizar os docentes a incluirem em seus planejamentos o
Patrimonio Histérico e Cultural do municipio em que vivem, para a promogao e valori-

zacao desses bens culturais através da Educacao Patrimonial.

O principal objetivo da educacdo responsdvel deve se basear no esforco em
auxiliar os estudantes na laboracdo do conhecimento histérico, na investi-
gacdo da realidade, refletindo a respeito de sua ligagdo com um passado mais
distante. O que possibilita compreender a historicidade das representacdes
culturais, ou seja, um ensino de Histéria voltado para sujeitos histéricos deve
propiciar um conhecimento mais amplo da realidade em que vivem. Para,
além disso, podemos analisar como a memoéria — individual, familiar e cole-
tiva - estd na configuracdao do que entendemos como “patrimonio cultural”. A

75 Mestre em Ensino de Histdria e professora da rede estadual de ensino de Mato Grosso. E-mail: juliana_
pegmt@hotmail.com

76 Prdxis: acdo e reflexdo de sua pratica. Ver (FREIRE, 1981).
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definicdo mais abrangente do termo “patrimoénio” indica bens e valores mate-
riais e imateriais, transmitidos por heranca de geracdo a geracdo na trajetoria
de uma sociedade. (SANTOS, 2011, p. 285, grifos do autor).

Compreende-se que o ensino-aprendizagem de Histéria Local com a Educacao
Patrimonial permite ao estudante perceber que o Patrimoénio Cultural faz parte de sua

propria histdria, portanto:

A Educac¢do Patrimonial torna-se um poderoso instrumento no processo de
reencontro do individuo consigo mesmo, resgatando sua autoestima através
darevalorizacdo e reconquista de sua prépria cultura e identidade, ao perceber
seu entorno e a si mesmo em seu contexto cultural como um todo, transfor-
mando-se em principal agente de preservacdo. (SANTOS, 2011, p. 283).

A Histdria que se pretende ensinar por meio das atividades, é aquela, em que
a historia, local ou regional, é parte integrante de uma totalidade, ndo apenas mero
reflexo da Histdria Nacional, logo, parte das vivéncias proximas dos estudantes, como
as memorias familiares e da comunidade em que os mesmos estao inseridos: essas
memorias sao fontes de pesquisa, que devem ser acessadas, por meio de um trabalho
investigativo, ou seja, da pesquisa.

A pesquisa empirica denominada neste trabalho de Ag¢ao Educativa aconteceu
predominantemente na Escola Estadual “Sao José Operario”, no Municipio de Rondo-
népolis/MT, local em que lecionei entre fevereiro de 2013 a junho de 2017, quando
me licenciei do cargo para dar continuidade aos estudos do mestrado profissional em
ensino de Histdria.

O conhecimento das praticas pedagodgicas dessa escola fez com que ela fosse esco-
Ihida para abrigar a para a pesquisa empirica, pois tinha convic¢ao de que receberia
toda colaboragao necessaria para o desenvolvimento das acdes educativas planejadas,
hipdtese que se concretizou, visto que, em todas as atividades sugeridas, a equipe
gestora nao poupou esforgos para que elas acontecessem.

O publico alvo da pesquisa compreendeu alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Funda-
mental, uma vez que o ensino sobre Patrimonio Historico e Cultural é inerente aos

conteudos definidos para o Ciclo:
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Assim, os estudos sobre o processo historico, vividos por diferentes coletivi-
dades e suas interferéncias na natureza, manifestacdes culturais, costumes,
formas de organizagao politico-administrativa, modos de produc¢do e o uso
de tecnologias, tornam-se objeto de estudo, possibilitando a construgdo e
reconstrucdo de conhecimentos construidos de forma processual ao longo do
Ensino Fundamental. (MATO GROSSO, 2010, p.22).

Delimitado o publico alvo e o local em que as atividades seriam desenvolvidas
apresentei a equipe gestora da escola “Sao José Operario” o projeto de pesquisa com
as acOes ja determinadas, sendo elas: a) Pesquisa com instrumento semiestruturado
para identificar os saberes de estudantes e professores, sobre os lugares de memoaria
e Patrim6nio Cultural de Rondondpolis/MT; b) Oficina de Educac¢do Patrimonial com
professores do 1° e 2° Ciclos; c) Visitas guiadas aos Patrimoénios Culturais de Rondoné-
polis/MT com estudantes das turmas do 2° ciclo. Todas as acGes pretendidas foram

aprovadas pela equipe gestora e autorizada a sua execugao na escola.
2. A pesquisa em sala de aula

A pesquisa em sala de aula com os estudantes foi desenvolvida em duas etapas,
enquanto a pesquisa com os professores se deu por meio de uma oficina denominada
de “Oficina de Educagdo Patrimonial: Rondondpolis, muitas culturas, muitas historias”.
A primeira etapa da pesquisa com os estudantes ocorreu entre 20 de novembro a 09 de
dezembro de 2017, quando foi aplicado um questionario semiestruturado a respeito
do conhecimento dos mesmos sobre o Patrimoénio Cultural de Rondondpolis/MT e
também sobre as metodologias de ensino que estes consideravam mais adequadas
para a aprendizagem historica. A segunda incluiu uma visita guiada aos Patrimonios
Culturais da cidade: Casario, Cais do Porto e Parque das Aguas, que aconteceu entre 16
e 20 de abril de 2018 com a participacdao de aproximadamente 150 estudantes.

A primeira etapa da pesquisa teve por objetivo apreender as impressdes dos
alunos acerca da disciplina de Historia e sua relacao com a Histdria do Municipio, bem
como identificar quais locais os estudantes consideravam histéricos, para posterior-
mente realizar-se a visita guiada com eles. Para alcancar tais objetivos foi selecionado
o instrumento de pesquisa semiestruturado, no qual o estudante poderia deixar sua

perspectiva com relacao aos locais que reconheciam como histéricos; ademais, o
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instrumento possibilitou tracar um perfil sécio histérico dos estudantes.

A segunda etapa com os discentes aconteceu no Casario, no Cais e no Parque
da Aguas. Inicialmente a proposta de pesquisa previa a visita ao Casario e a Praca dos
Carreiros, mas, devido a questao logistica e a intencionalidade de promover, com os
estudantes, uma reflexao acerca do Rio Vermelho, enquanto protagonista da histdria
da Cidade, a opgao foi concentrar a visita no Casario e seu entorno, isto é, o Cais e 0
Parque das Aguas. O registo das atividades dessa etapa se deu por meio do desenho e
do relato descritivo do que o estudante aprendera sobre a Histdria da Cidade.

A oficina com os docentes, por sua vez, surgiu principalmente da constatacao
de que os docentes desconheciam e/ou ndo faziam uso da metodologia da Educacdo
Patrimonial em seus planejamentos. Para sua execu¢ao, a metodologia adotada foi
o processo dialdgico, em que as vivéncias e conhecimentos docentes a respeito da
Histdria do Municipio resultassem em uma proposta educativa.

A escolha do desenho como fonte de registro, observacao e conhecimento, foi
pautada na compreensao do desenho como forma de expressao cultural, uma vez que,
nele, a crianga retrata no desenho suas convicgdes e percepgdes acerca do espaco e da
sociedade, pois, de acordo com Neusa M. Mendes de Gusmao, o desenho da crianca é
uma expressdo do que ela pensa e faz, ou seja, uma narrativa cultural (GUSMAO, 1999, p.
57), para Maria Isabel Ferraz Pereira Leite que pesquisou sobre as condi¢des de produgao
cultural da Infancia, o desenho infantil se apresenta “como narrativas visuais em dialogo
aberto e permanente com suas outras formas de expressao” (LEITE, 2001, p. 38). Diante
disto, nesta pesquisa, o desenho é compreendido como um importante instrumento para
a identificacao e compreensao da aprendizagem histdrica do estudante.

Os préoximos itens apresentam, de forma sucinta, o perfil dos estudantes e as ativi-
dades desenvolvidas, as principais observag¢des e os encaminhamentos dados durante
a realizacdo das atividades, bem como alguns desenhos e textos produzidos pelos estu-
dantes como registros de sua aprendizagem.

O critério de selecao dos desenhos e dos relatos foi a sua relevancia do mesmo
para a compreensao do processo de aprendizagem da Histdria Local pelos estudantes.
Nesse sentido, as caracteristicas arquitetdnicas e paisagisticas representadas pelo estu-
dante, as observacdes do espaco e do seu entorno se caracterizam como registros de

aprendizagem.
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3. Breve Perfil dos estudantes

Para compor o perfil dos alunos participantes desta pesquisa foram utilizados
dados do perfil sociocultural, disponivel no site QEdu’’, proveniente do questiondrio
socioecondmico da prova Brasil, e também de dados obtidos a partir do instrumento
de pesquisa.

Os estudantes que participaram das atividades educativas sdo em sua maioria
moradores das comunidades adjacentes a Escola “Sao José Operario”. Conforme infor-
macgoes do site QEdu, a maior parte deles se considera-se pardo, totalizando 67%; em
seguida, branco, com 14%, e, em sua minoria, negros, com 10%. De acordo com o
instrumento de pesquisa, o nUmero de meninos e meninas nao apresenta disparidade,
apontando em torno de 52% de meninos e 48% de meninas.

Esses estudantes, que estao no 2° Ciclo do Ensino Fundamental, matriculados em
turmas dos 4° e 5° anos, pertencem, em geral, a faixa etaria de 09 e 10 anos, no entanto
ha criancas com idades que diferem dessa faixa.

E possivel inferir, com base nos dados econdmicos do perfil do QEdu e de observa-
¢O0es empreendidas ao longo das atividades educativas da escola, que grande parte dos
estudantes em sua maioria mora com 0s pais, possui acesso a meios de comunicagao
e internet, apresenta habitos minimos de leitura. E nitido, ainda, que os pais demons-
tram interesse no desenvolvimento do estudante incentivando-os ao estudo, ao habito
da leitura e a frequéncia escolar.

No tocante ao conhecimento prévio dos discentes sobre os Patrimodnios Histo-
ricos e Culturais de Rondondpolis/MT e a Histdria Local, cerca de 90% dos questiona-
rios respondidos continham as respostas “nao sei” e “ndao lembro”: os 10% restantes
estavam em branco ou com defini¢des vagas como: “é uma coisa que esta ali ha muito
tempo”.

Nesta primeira etapa, ficou claro que os estudantes ndo conheciam o termo “Patri-
monio Historico”, bem como sua definicdo, também pode ser detectado que os poucos que
responderam o que seria um monumento, afirmaram se tratar de esculturas ou estatuas.

Esses dados provocam algumas reflexdes a respeito do tema: primeiramente,

qual a importancia do ensino sobre o Patrimonio Histérico? Se houve o ensino sobre

77 Disponivel em: http://www.qedu.org.br/escola/252406-ee-sao-jose-operario/pessoas/aluno5ano

180



Patrimonio Cultural, por que os estudantes nao se lembram de sua definicao? E, nao
menos importante, é preciso ressaltar a relagdo das respostas sobre os monumentos
com a teoria do Patrimonio de “pedra e cal”, e como esta fortemente arraigada no
imaginario dos estudantes.

Solicitou-se aos estudantes que citassem trés locais que consideravam impor-
tantes para a Historia de Rondondpolis/MT. Houve em torno de 12% de respostas em
branco, e os que afirmam nao saber totalizaram aproximadamente 10%. Os locais que
mais mencionados foram, respectivamente: a) Casario, b) Praca dos Carreiros, c) Horto
Florestal, d) Museu Rosa Bororo.

Além disso, foi feita a seguinte pergunta: “E possivel aprender Histéria de Rondo-

nopolis no Casario?”. Eis algumas respostas dadas pelos participantes:

Eu acho que sim, porque demonstra no tempo antigo

Ndo sei, ndo visitei ainda

Eu acho que sim, porque é um lugar bem antigo

Ndo sei eu ndo conheco o casario para lhe dizer essa resposta

Sim, porque ld tem a historia de dom Pedro 1, que Id ele passava as noites la

Nas respostas positivas, observa-se que os estudantes afirmam que podem
aprender a Histéria da Cidade no Casario, por se tratar de um local antigo, contudo,
nenhum discente cita qual a participacao deste local na Histéria, salientam apenas sua
temporalidade como critério para pertencer a Historia.

No ensino de Histdria, a questao da temporalidade no ensino de Histdria é uma
das reflexdes propostas por Schmidt e Cainelli (2009, p. 106) que a problematizam e
orientam que o ensino de Histdria precisa estimular o aluno a reconhecer-se enquanto
sujeito do seu tempo e também os sujeitos de tempos diversos.

Pode-se depreender que, os estudantes que afirmaram ser possivel aprender
Histéria a partir do Casario, tendo como critério a temporalidade do imdvel para
carater histérico, compreendem o tempo na Histéria como um passado fixo, que esta
I3, ndo pode movimentar-se. Porém, de acordo com Marilia Gago (2007, p. 131), a
compreensao de passado como algo intocavel, que serve apenas para contemplacao,
nao desenvolvera no estudante a mais valia para tomada de decisdes no presente.

Neste sentido, a autora orienta que:
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Um dos caminhos que se pode perscrutar é o de desenvolvimento de compe-
téncias de analise critica de multiplas perspectivas que demonstrem que a
realidade estudada ndo é fixa nem estdtica. Assim, sera desejdvel a promogao
de aprendizagens numa perspectiva de crescente complexidade desde a
compreensdo dos nossos padrdes culturais e de vida; até uma consciéncia
em que o pluralismo da diversidade de perspectivas é clarificada pela sua raiz
temporal e espacial. (GAGO, 2007, p. 134).

Isso posto, o tépico seguinte destina-se a descricao da Oficina Educagao Patrimo-

nial desenvolvida na E.E. S3o José Operario.
4. Oficina Educagao Patrimonial

A oficina Educacao Patrimonial realizada com professores unidocentes da Escola
Sao José Operario, além de promover a metodologia da Educacdao Patrimonial como
uma nova op¢ao de método de ensino, também colaborou para que fosse possivel
tracar um perfil do pensamento desses professores acerca do ensino de Histdria nos
Anos Iniciais, bem como o ensino de Histodria Local.

Para a execugao da oficina, foi definido que ela aconteceria em trés etapas: a primeira
com aplicacao do instrumento de pesquisa e exposi¢cao do objetivo da oficina; a segunda
com a apresentacdo da metodologia da Educacao Patrimonial e atividades reflexivas; e
a terceira, com a exposicao da Histdria da Cidade e producao de um inventario dos bens
culturais do Distrito de Vila Operaria, localidade em que a Escola esta inserida, e, por fim,
o planejamento de atividades a partir desses bens culturais e histéricos levantados.

Participaram da oficina em torno de 16 professores, sendo nove professores
efetivos e sete em contrato temporario com a Escola. Desses, poucos mais de 80% sao
formados em Pedagogia e o restante em Normal Superior.

Ao analisar o tempo de docéncia dos professores participantes da Oficina e, por
consequéncia, desta pesquisa, identificou-se que a maioria passou da fase iniciante da
carreira e sao professores experientes, que compreendem ja o papel multifacetado e
complexo que deve desempenhar para transformar o “saber a ser ensinado em saber
aprendido” (BITTENCOURT, 2011, p. 50).

Por meio do instrumento de pesquisa verificou-se compreender o conhecimento
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dos professores a respeito da Educacado Patrimonial e da Histdria Local, como também
perceber a pratica pedagdgica desses profissionais frente aos conteudos de Histdria.

Assim, com os dados obtidos em maos, foi possivel constatar que a maioria dos
professores nasceu em Rondondpolis/MT, alguns, em cidades préximas ao Municipio,
e apenas dois eram oriundos de outros estados. Embora a maior parte dos professores
fosse de rondonopolitanos, ao serem indagados se conheciam a Histéria de formacao
do Municipio, treze deles (81,25%) responderam que parcialmente. Um professor
afirmou: “Conheco o que aprendi em livros para ensinar em sala de aula e/ou que
aprendi por curiosidade”. Dois docentes alegaram nao conhecer, um deixou em branco
e nenhum reconheceu que domina com seguranga o assunto.

Quanto ao nome da Cidade, foi solicitado que o professor relatasse, em poucas
palavras, a origem da denominacao. Todos os que responderam essa questao se limi-
taram a dizer que foi uma homenagem ao Marechal Candido Rondon; quatro profes-
sores nao responderam.

A fim de identificar quais locais, personagens e/ou manifestacdes culturais os
professores consideram como Patrimonio Histdrico e Cultural de Rondondpolis/MT, foi
solicitado que indicassem ao menos cinco itens.

Assim como no instrumento diagndstico dos estudantes, também os professores,
ao relacionarem o Patrimonio Histérico de Rondondpolis/MT, selecionaram edificios,
pracas, igrejas e escolas para Patrimonio Historico e Cultural. Sabe-se que esses locais
sao ricos em evidéncias histéricas da formacao da Cidade, bem como do seu centro
urbano, todavia, é preciso, também, olhar com atenc¢ao para as praticas culturais intan-
giveis que ndo aparecem nessas listas, fato que remete a uma questdo: como Rondo-
népolis/MT tem preservado suas manifestacdes culturais, seus modos de ser e fazer?

Para compreender um pouco sobre a pratica docente, foi questionado aos profes-
sores se sabiam explicar o que é Educacao Patrimonial. Dos 16 sujeitos da pesquisa,
cinco deixaram a resposta em branco ou responderam que nao, e 11 professores regis-
traram o que concebiam por Educacdo Patrimonial.

Considerando-se que cinco professores admitiram que desconhecem o que venha
a ser Educacdo Patrimonial, e que muitas das respostas a essa questao foram superfi-
ciais, evasivas e até mesmo incoerentes, constata-se mesmo quede forma preliminar,

de que a ha uma lacuna na formacgao cultural desses professores, logo, nao podem

183



mediar o ensino-aprendizagem daquilo que desconhecem ou ndao dominam.

Quando os professores foram indagados se trabalhavam com os bens culturais
nos conteudos de Histdria Local e Regional, o indice de abstencao somado ao de
respostas negativas e evasivas, como “sim, populagao e partes histdricas”, “na verdade
€ um dos objetivos para este ano”, ultrapassou 70%. Sendo assim, é possivel supor,
portanto, que a metodologia didatica é pessoal e cada profissional, ao longo do tempo,
vai desenvolvendo a sua, inserindo aquilo que domina, compreende e convém para o
ensino dos conteudos exigidos pelos programas oficiais. Vale ressaltar, no entanto, que
a pesquisa demonstra, até entdo, que o trabalho didatico com bens culturais “contribui
muito para a significacdo do ensino, para a valorizacdao do Patrimoénio Cultural e sua
preservacio” (GAZZOLA; TREVISOL, 2009, p. 424).

O questionario utilizado como instrumento de obtencdo de dados tornou-se de
grande importancia neste trabalho, tendo em vista que evidencia o curriculo real dos
conteudos que possui o Patrimonio Cultural e a Histéria Local e Regional como base.
Nota-se, aqui, a necessidade de formacdes continuadas a respeito do tema, bem como
oficinas sobre a Histdria Local e Regional, pois tais acdes podem propiciar aos profes-
sores conhecimento e metodologias que os mobilizem a levarem para a sala de aula as
manifestacdes culturais e o Patrimonio Historico, para que os estudantes e a comuni-
dade os reconhegam e deles se apropriem, como bem comum de todos.

A segunda e terceira etapas da oficina foram desenvolvidas e concluida em dois encon-
tros de formacgao dos professores, com a disponibilidade de trés horas para cada etapa.

Para a apresentacdao da metodologia da Educacao Patrimonial os professores
foram estimulados a olharem para algumas fotografias e identificarem nelas marcas da
Histéria da Cidade de Rondondpolis/MT. Essa dinamica faz parte de uma das etapas da
metodologia da Educacao patrimonial, a qual consiste em levar o sujeito a desenvolver
sua percepcao visual e simbdlica, e teve como objetivo era conduzir os professores a
identificacdo do que é Patrimodnio nosso e do que nao faz parte da nossa cultura.

A exposicao tedrica do que é a Educacao Patrimonial foi iniciada a partir do ques-
tionamento de como identificar, apropriar-se e preservar aquilo que é de nossa cultura.

I”

Nesse sentido, foi utilizado o termo “alfabetizacado cultural” para denominar o processo
de conhecimento sociocultural.

Apos apresentar o quadro das etapas da metodologia da Educag¢ao Patrimonial
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desenvolvido por Maria de Lourdes Parreira Horta (1999), os professores foram incen-
tivados a formarem trios para colocarem em pratica esse roteiro: a) Observar: identi-
ficacdo do objeto, sua funcdo e temporalidade; b) Registrar: as percepcdes da obser-
vacao; c) Explorar: interpretacao da importancia do objeto para a cidade, sua funcao
social e cultural; e d) Apropriacdo: defesa desse objeto com bem cultural e histérico.
O objeto a ser explorado foram as fotografias de lugares de Rondondpolis/MT nas
décadas de 1940 e 1950. Salienta-se que evitou-se identifica-las na primeira etapa para
que, de fato, os professores fizessem esse exercicio de percepc¢ao visual e identificacao.

A segunda etapa da oficina, a qual se deu em outro encontro de formacao,
iniciou-se com o video Documentario “Memdria Viva” (Campos, 1992) da Fundacao
Jaime Campos sobre a Histéria de Rondondpolis/MT. Em seguida houve uma reflexdo
acerca da memoria que prevalece quando ouvimos a Histéria da Cidade, os persona-
gens silenciados, e os lugares esquecidos.

A etapa de apropriagao foi realizada com a sugestao de que os professores produ-
zissem uma aula utilizando a metodologia da Educag¢ao Patrimonial, escolhendo um
bem cultural, dentre os que foram levantados e registrados no decorrer desta pesquisa.

Na sequéncia, foi selecionado um plano para observacdao e reflexdao, sem a
pretensdao de que o mesmo fosse analisado com profundidade, mas apenas para
ressaltar aspectos que direcionassem a uma compreensao da importancia do planeja-
mento para a aprendizagem histérica dos alunos.

O plano selecionado foi produzido para alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental,
possui caracteristica interdisciplinar, integrando as disciplinas de Artes, Geografia, Mate-
matica, Histdria, Lingua Portuguesa e Ciéncias, e apresenta os seguintes objetivos: levar
os estudantes a aprender sobre Educagdao Patrimonial, conhecer o Patrimonio Cultural,
valorizar e preservar o bem cultural e identificar-se com o Patriménio Cultural.

A metodologia descrita no plano nao faz referéncia direta as etapas da Educacgao
Patrimonial, no entanto, na analise das atividades propostas, observou-se que as etapas
de observacao, registro, exploracao e apropriacao estao indiretamente direcionando a
proposta didatica.

Os professores escolheram a Feira da Vila Operdria como Patrimoénio Histérico
e Cultural para o desenvolvimento da acao educativa. Para tanto, propuseram que

os estudantes, por meio de pesquisas em sites da internet, revistas e jornais locais
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e entrevistas com os primeiros moradores do Distrito, elaborassem um memorial da
Feira, de acordo com estas questdes norteadoras da pesquisa: qual a Histéria da Feira
da Vila Operdria? Havia alguma construcao ou pratica que nao se tem mais? Possui
fotos antigas da Feira?

Além da pesquisa, para resgate da memoaria da Feira, propuseram sugeriram, também,
uma visita ao local, para a observacao dos alimentos e produtos produzidos oriundos da
pela agricultura familiar, a comparagao dos produtos naturais com os produtos industria-
lizados, a gastronomia da feira, quais as comidas tipicas da feira e seu preparo. Apds essas
atividades, foi proposto proposta uma producao de um texto coletivo sobre a Feira da Vila
Operaria, bem como uma exposicao de fotos antigas e atuais da Feira.

O plano de aula selecionado apresenta em sua estrutura indicagdes de que foi
produzido tendo a metodologia de Educacdao Patrimonial como referéncia, uma vez
gue as atividades propostas levam em consideracdao as manifestagcdes culturais que
cercam os alunos e a comunidade em que estes estdo inseridos, mobilizam pais e fami-
liares para a construcdao de uma narrativa histdrica de que sao sujeitos, proporcionam
a afetividade com os conteudos e integram o estudante e sua familia a Histdria Local.

A escolha dos conteudos, da metodologia e das formas de avaliacgdo demonstram
gue Histdria se quer ensinar e que tipo de aprendizagem se pretende desenvolver. Nos
espagos escolares sdao comuns os relatos contrarios ao ensino em que o estudante é
protagonista e aprende através de projeto, pesquisas e construcdes coletivas, conside-
rando essa pratica como “ilusdria” ou sem conteudo.

Margarida Maria Dias de Oliveira (2010), a respeito do ensino de Histoéria, afirma:

Este sentido de ensinar histéria ndo significaria nao ter conteudos para serem
ensinados, mas olhar para estes conteldos a partir da possibilidade de cons-
truir com os alunos novas questdes diante da possibilidade de contetdos/
temas postos pelos livros didaticos e pela historiografia. Aprender Histéria
seria: discutir evidéncias, levantar hipdteses, dialogar com sujeitos, os tempos
e os espacos histdricos. Olhar para o outro em tempos e espacos diversos
(OLIVEIRA, 2010, p. 27).

A discussdao promovida pela autora convida, portanto, a reflexao sobre ensinar e,

sobretudo, aprender Historia.
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5. O ensino-aprendizagem fora da sala de aula

Como professora de Histéria reconheco que nos meus planos de ensino nao
haviam atividades que ultrapassassem os muros da escola, bem como ndo explorava
os bens sociais e culturais da cidade, para o desenvolvimento da consciéncia histdrica
e da identidade dos estudantes.

Essa pratica, ou ndo pratica, impossibilitava-me de ensinar o estudante a ver o
mundo, no sentido de observar o espaco social em que esta inserido, e também de
despertar, nesse estudante, o senso critico, a capacidade de olhar para um prédio e
compreender que, além das paredes, ali existem interagdes sociais, politicas e culturais
que o ergueram e 0 mantém.

Nesse sentido, a acdao educativa aqui discutida foi pensada para ultrapassar os
muros da escola, e acontecer no local determinado pelos sujeitos da pesquisa (estu-
dantes e professores) como Patriménio Histdrico e Cultural, repleto de significados e
onde os estudantes pudessem compreender, refletir e ressignificar a Historia Local a
partir de suas préprias vivéncias.

Como ja mencionado anteriormente, professores estudantes, ao serem moti-
vados a relacionar locais, pessoas ou manifesta¢des culturais como Patrimonio Histé-
rico, indicaram o Casario, o Museu Rosa Bororo, a Praca dos Carreiros e o Cais.

Por questao de tempo e logistica para a execucao da atividade, determinou-se
apenas um local, que pudesse direcionar para a reflexdao acerca da ocupacdo humana
do espaco e formacao urbana da Cidade. A opcao foi pelo Casario, por tratar-se de local
que apresenta multiplas condi¢des para o objetivo proposto: por se localizar as margens
do Rio Vermelho, foi possivel incorporar outros espacos significativos ao estudo, quais
sejam: Cais do Porto, Casario e Parque das Aguas.

A acdo educativa teve por objetivos levar os estudantes a compreenderem a
ocupacdo humana e a formacdo da Cidade de Rondondpolis/MT; reconhecer o Casario
como Patrimonio Historico e Cultural do Municipio; e desenvolver a capacidade de
observacao e reflexao critica frente a monumentos e narrativas historicas. A metodo-
logia adotada foi a Educacdo Patrimonial, seguindo as etapas de observacao, registro,
exploracao e apropriagao do bem cultural.

A atividade foi realizada com sete turmas dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
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da E.E. S3o José Operario, ao longo de quatro dias, a cada dia, em torno de 40 alunos
participavam da acao educativa. O tempo médio de desenvolvimento das atividades foi
de duas horas, sem incluir o tempo de translado dos estudantes e o momento do lanche.

O roteiro de atividade ficou assim definido: 1) Observacao livre do Cais, Rio
Vermelho, Parque das Aguas e Casario; 2) Roda de conversa sobre as impressdes dos
alunos a respeito dos espacos visitados; 3) Apresentacao oral da Histéria do Casario e
daformacao da cidade pela pesquisadora e técnicos da Secretaria Municipal de Cultura;

4) Registro do que os alunos aprenderam em forma de desenho e/ou escrita.
6. Narrativa e registros das atividades

As atividades tiveram inicio no dia 16 de abril de 2018. Para as visitas, cada grupo
de alunos era composto por uma turma de 4°ano e uma de 5°, ficando, para o ultimo
dia uma turma de 5° ano e os alunos que haviam esquecido a autorizacao de saida no
dia da sua turma.

Tendo em vista que os dados coletados pelo instrumento de pesquisa aplicado em
2017 revelaram que muitos estudantes nao conheciam o Casario, antes de cada visita
foi aplicado um pequeno questionario, para saber a quantidade de alunos que nunca
tinham frequentado o Casario e qual a expectativa deles quanto a visita a este espaco.

Dos estudantes que participaram das atividades 112 responderam as perguntas
antes de participarem da acdo educativa. Deste total, 54 eram meninas e 58 meninos,
na faixa etaria entre 08 e10 anos. Ao serem indagados se ja tinham visitado o Casario,
57 responderam que nao, 44 afirmaram ja terem visitado o espaco e 5 deixaram a
resposta em branco.

As atividades desenvolvidas no Cais do Porto de Rondondpolis/MT, Parque das
Aguas e Casario passam a ser descritas a seguir:

Observagao livre dos espagos — na primeira visita, optou-se pela divisao da turma
em dois grupos, pois havia um total de aproximadamente 40 criancas, e, para que os estu-
dantes se dedicassem a observacao com atencao e empreendessem uma reflexao sobre o
espaco, foi necessario esse cuidado. Sendo assim, em todas as visitas, um grupo observava
o Parque das Aguas e outro, o Cais do Porto, sendo o Cais do Porto, o local onde foram

mediadas as reflexdes referentes aos primeiros habitantes e a formacao urbana da Cidade.
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Ainda no transporte, tao logo eram avistadas as proximidades do Cais, os estu-
dantes eram indagados sobre o que significava “Cais do Porto”. Muitos se mantinham
em siléncio, outros arriscavam dizer que se tratava de rio, praia, embarcacao, dentre
outras definicdes. Destarte, em poucas situacdes de provocacao sobre o significado do
local, a resposta se aproximou da defini¢ao original. Essa provocac¢ao era o gancho para
as demais reflexdes que foram fomentadas, nos estudantes, a respeito do local.

De acordo com a orientacdo do Guia de Educacdo Patrimonial (HORTA, GRUNBERG,
& MONTEIRO, 1999), foram promovidas as seguintes reflexdes: “o que vocés observam
neste local?”, “Como vocés imaginam que era este local antigamente?”; “O que ha
aqui hoje que estava também no passado?”; “Quem vocés acreditam que foram os
primeiros moradores desta regidao?”; “Qual importancia vocés dao a este local para a
Historia da nossa Cidade?”; “Que mudancas vocés observam neste local hoje?”.

Em praticamente todas as visitas, ao serem indagados sobre o que era possivel ser
observado, nolocal, as respostam dos alunos giravam em torno de “muito lixo”, “sujeira”
e “moradores de rua”. Diante da realidade ali presente, era impossivel discordar deles,
contudo, na medida em que a visita prosseguia, foram sendo feitas, pela pesquisadora,
algumas mediagdOes, estimulando-os a observarem para além das aparéncias, para
olharem para a natureza, as construcgdes, as marcas nas calcadas e paredes etc. Assim,
os estudantes eram guiados e orientados para a observacao do todo.

Superando as impressdes negativas relativas ao local, os estudantes conseguiram
realizar uma reflexdao acerca do papel do Cais, do Rio Vermelho, na Histdria da Cidade.
Nesse processo, muitos ficaram admirados ao saberem que as pessoas atravessavam o
Rio para seguirem viagem através da balsa. Além disso, ao descreverem o passado, os
estudantes descreviam o local com um rio limpo, sem poluicao, muitos animais, arvores
e barcos, e declaravam os indios como os primeiros habitantes, bem como apontavam
como devia ser dificil morar ali, em um periodo remoto, sem energia elétrica e carros.

Em suas observacdes, os estudantes destacaram que hoje ha construcdes e ponte,
escadas para se aproximar do Rio Vermelho, nao ha mais barcos e balsa, nao se encon-
tram mais indios nas suas margens e as pessoas ndo o usam para lavarem roupas ou
pegarem agua para consumo. Tais ponderagdes contribuiram para o reconhecimento
de como era dificil o cotidiano dos primeiros moradores ou daqueles que nao dispu-

nham da infraestrutura que se tem hoje.
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Com base nessas discussoes, tem-se a compreensao dos limites da perspectiva
de ensino de Histoéria a partir da temporalidade, e do perigo de se levar os alunos ao
anacronismo, entretanto, entende-se que o trabalho na perspectiva passado-presente
pode levar o estudante a dar sentido ao mundo em que vive, direcionar a compreensao
de uma Histdria que evolui através de questdes levantadas, e ndo uma Histdria defi-
nitiva, instiga-lo a compreender outras sociedades e culturas e sensibiliza-lo para as

diferencas, pois,

[...] Em uma perspectiva mais geral, trata-se de desenvolver a compreensao
da alteridade, isto é, da empatia, do interesse e, ao mesmo tempo de desen-
volver o respeito por outros povos e outras civilizacdes, pois o interesse pelo
outro é também uma forma de conhecer a si préprio (SCHMIDT & CAINELLI,
2009, p. 99).

O passeio no Parque das Aguas proporcionou aos estudantes uma interagdo
muito significativa com a natureza, pois, no decorrer do percurso de observacao, eles
puderam visualizar diferentes arvores, a margem do Rio, e suas caracteristicas. Uma
das experiéncias mais marcantes para eles foi a aproximacao de animais da fauna ribei-
rinha, em uma das visitas, uma capivara, em outra, um macaco, e nas demais, seriemas
e iguanas, entre outros. Esses eventos os deixaram euféricos e admirados. Vale lembrar
gue as situacdes de aproximacao dos animais ndo estavam no planejamento das visitas
guiadas, foram inesperadas, visto que antes dessas visitas, a pesquisadora esteve varias
vezes no local, para fazer o reconhecimento do espaco e verificar sua potencialidade
para a aula campo, e nunca foi observada a presenca de animais, como capivara e
macaco. Esses episddios inusitados colaboraram ainda mais para a defesa veemente
do espago como mediador de ensino-aprendizagem.

A primeira a contar a Histéria do Casario foi a dona Luci, que falou sobre os antigos
proprietarios, as construcdes, o material utilizado para construir as casas, os modos de
confeccionar as telhas, o periodo de decadéncia do local e sua atual funcdo para a
Cidade.

O Coordenador de Cultura José Roberto, falou sobre os aspectos politicos do
Casario, a funcdo dele como centro de cultura, a funcao da Secretaria Municipal de

Cultura e os projetos de incentivo a cultura, coordenados pela prefeitura.
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Ainda no Casario, foi disponibilizado um momento para os discentes apresen-
tarem perguntas a respeito dos espacos visitados e sua histdria. Entre as indagacoes,
destacam-se: com relacdo a estrutura das casas, por que elas sdo tao baixas? Por qual
motivo a estatua do Marechal Rondon ndao tem mao? Por que ha um espago cimen-
tado, no centro do patio, enquanto os demais sdo revestidos de pedras?

Ao final das apresentacdes, chamou-se a aten¢ao dos alunos para o fato de que
o Casario representa o inicio do espaco urbano de Rondondpolis/MT, sendo expli-
cado a eles a relevancia do Rio Vermelho para essa constituicdo, a Avenida Marechal
Rondon como delineadora do centro da Cidade e como esse espaco hoje faz parte da
Histéria de Rondondpolis/MT e sua importancia para os moradores da Cidade. Enfati-
zou-se, também, os deveres de todos, enquanto cidadaos rondonopolitanos, de cuidar,
preservar e valorizar os espac¢os que eles estavam conhecendo. Ademais, foi promo-
vida uma reflexao a respeito da observacao que eles proprios fizeram sobre o lixo e a
sujeira no Cais e de como todos sao responsaveis por essa situacdo, pois, até entao,
nao tem sido dada a total valorizacao que o espaco merece

O ensino de Historia a partir de uma narrativa do estudante é uma das possibili-
dades metodoldgicas para o ensino da disciplina nos Anos Iniciais. Essa metodologia
contribui para com o desenvolvimento do pensar historicamente do estudante, pois, ao
narrar um acontecimento histdrico, o individuo se posiciona sobre um evento, ou seja,
participamos desse evento através da sua percepcao sobre ele, parte da sua realidade
presente para uma realidade passada. Diante do exposto, evidencia-se aos estudantes

que a Histdria é plural e esta em permanente processo de mudanga e permanéncia.

Ensinar histdria nas séries iniciais na perspectiva de proporcionar aos alunos
se entenderem no tempo em que vivem a partir do entendimento de sujeitos
de outros tempos e lugares pressupde a possibilidade da compreensao desta
historia através da narrativa. A perspectiva que trabalhamos a narrativa é
ancorada nas ideias de Husbamds. Este autor entende a narrativa escolar
como uma das formas pelas quais alunos e professores ddo sentido ao
passado histérico, quando pensam sobre versdes do passado. Para ele, por
meio das narrativas torna-se possivel em aulas de histdria, tratar de ideias
mais abstratas sobre as suposicdes e crencas das sociedades do passado,
sobre as formas como trabalharam ou fracassaram, e como as pessoas repre-
sentavam suas relagdes com outros [...]. (OLIVEIRA, 2010, p. 29)
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Registro das narrativas dos alunos: adotou-se o pressuposto de que a compre-
ensado do estudante sobre o passado pode ser considerada a partir de sua narrativa, ou
seja, o conhecimento histérico é consolidado quando o estudante é capaz de realizar
uma narrativa, ndo como mera descricdo, mas como uma explicagao.

A questdo lancada para a narrativa do aluno foi: “Qual imagem define a Historia
de Rondondpolis para vocé? Represente-a em desenho.”.

A escolha do desenho como método de representacao foi o resultado de uma
guestao levantada durante a pesquisa, isto é, que mesmo nos 4° e 5° anos, ainda ha
criancas em processo de alfabetizacdo, ou nem mesmo alfabetizadas. Nesse sentido,
como dar voz a essas criangas, se a premissa é de que todos os estudantes deveriam
ter a oportunidade de representar seu pensamento? Tendo em vista que, desde muito
peqguena, antes mesmo de iniciar o processo de escolarizacdo, a crianca desenha,
representa seu pensamento através de garatujas, compreende-se que o desenho pode
desvelar o pensamento do estudante que ainda ndo desenvolveu a escrita.

Desse modo,

Assim como uma crianga s6 aprende a expressar-se oralmente se conviver
com falantes, a crianca desenha porque vive em uma cultura que tem na
atividade grafica uma de suas formas de expressao. O desenvolvimento do
grafismo é marcado pelas intera¢Oes sociais, o que equivale a afirmar a sua
constituicdo social (SILVA, 1998, p. 216).

Porém, no caso desta pesquisa, o desenho nao foi definido como unica forma de
expressao e representagao, os estudantes ficaram livres para escreverem suas impres-
sOes sobre a acdo educativa, se assim o desejassem.

Os desenhos produzidos pelos alunos propiciaram um olhar para o Parque das
Aguas, o Cais e o Casario. Contemplando a perspectiva do estudante, as ilustracdes s3o
evidéncias de suas aprendizagens e demonstram o valor atribuido ao lugar.

Inicialmente, s3o apresentadas algumas das ilustracdes do Parque da Aguas

criadas pelos estudantes:
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Desenho — Al

Fonte: Arquivo da escola S3o José Operario,2018.

Desenho — A2

Fonte: Arquivo da escola S3ao José Operario, 2018.
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O Parque das Aguas destina-se ao lazer e a pratica de esportes; o local possui
qguadras de areia para volei, pista de skate, pista de caminhada e area para jogos de
basquete. Nos fins de tarde e finais de semana, o espaco costuma receber muitos visi-
tantes para a pratica de esportes ou apenas para a visitacao e lazer no local.

Foram escolhidos os dois desenhos acima, Al e A2, por trazerem a perspectiva dos
alunos com relacao a esse espaco. No desenho Al, observa-se, na margem esquerda
e inferior, que o estudante fez uma planta do local, destacando a beira do Rio, que
margeia o parque; também ha a delimitacdo do espaco perante o Cais. O estudante
desenha, ainda, em miniatura, a Cruz, no canto superior esquerdo; essa Cruz é o limite
do Parque em relagdao ao Cais, ha, também, na ilustracao, o registro das quadras de
esporte, o bosque e a Avenida Dom Wunibaldo, na margem superior do desenho.

Ja o desenho A2 traz uma interpretacao do estudante a respeito da fungao social
do espaco, visto que foi representado o parque infantil com brinquedos, demonstrando
gue o espagco em questdao possui essa funcao, de lazer. Dessa maneira, € como se ele
dissesse, através do desenho, “eu posso brincar 13”.

Reitera-se que asrepresentagdes dos estudantes saocriagoes livres, que expressam
0s seus pensamentos e juizo de valores a respeito de algo que |hes é requerido, estando
livres para registrarem aquilo que para eles tem importancia. Estes estudantes eviden-
ciaram que o Parque das Aguas é um local que faz parte do Patrimdnio Cultural da
Cidade, atribuindo a ele valor, o que nao pode ser observado, por exemplo, no site
oficial da Prefeitura de Rondondpolis, no que tange ao mencionado parque, uma vez
gue nas secdes de Patrimonio Cultural e Turismo nao ha nenhuma indicacao do local.

Grande parte dos desenhos entregues traz o Cais com o Rio Vermelho, o Casario
e ou o Parque das Aguas como desenho central, entretanto, alguns trouxeram esses
espacos interligados, sendo mais recorrente o Cais e o Casario. Esse dado indica que
estes estudantes estabelecem a relacao do Cais com o Casario, assim como o contexto
histérico.

Logo abaixo, tem-se desenhos do Rio Vermelho, realizados pelos discentes:
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Desenho B1

Fonte: Arquivo da escola S3ao José Operario,2018.

Desenho B2

Fonte: Arquivo da escola S3ao José Operario, 2018.
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Desenho B3

Fonte: Arquivo da escola S3ao José Operario, 2018.

No desenho B1, o aluno ilustra o Rio Vermelho, o monumento da Cruz, o Casario
e a Ponte da Avenida Marechal Rondon, ficando clara a sua intencao de integrar esses
espacos, atribuindo a eles importancia e relacdo. A ilustracdo B2 apresenta o Rio
Vermelho na margem inferior, o monumento da Cruz, a Avenida Dom Wunibaldo e,
ao fundo, o Casario. Novamente, tem-se um desenho com a interpretacao do estu-
dante sobre o espaco, pois, ao ilustrar o Casario colorido, casas com andares, o estu-
dante exp0de suas impressoes sobre o local. Porém, é possivel apenas supor o que o
levou a desenha-lo dessa forma, conferindo ao local esse aspecto residencial ou outra
caracteristica até entao desconhecida. Todavia, a atribuicao do estudante ndao diminui
a importancia por ele atribuida ao espaco, o que importa a pesquisa.

J4 o desenho B3 representa o Casario, o Cais e o Parque das Aguas como espacos
vizinhos, e traz detalhes interessantes e importantes de sua arquitetura, tal como as
telhas, que sdo Unicas, por terem sido confeccionadas nas coxas dos antigos moradores.

Um aspecto que merece destaque é que muitos estudantes, ao desenharem o Rio
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Vermelho, o coloriram de vermelho; nas visitacdes, ao se aproximarem do Rio, havia
sempre o questionamento do porqué de as aguas estarem sujas, entao, era explicado
que essa era uma caracteristica do Rio: por ser barrento, suas aguas sempre estao aver-
melhadas, dai ser chamado de Rio Vermelho.

O Casario, com suas casas geminadas, ganhou diversas interpretacdes nos dese-
nhos dos alunos. Sabe-se que esse processo de representacdo é resultado do saber
prévio do aluno sobre o assunto, de sua criatividade, somando-se a ele a escolha do
aluno sobre o que é importante registrar. Sendo assim, entende-se esse processo como
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Como ja foi discorrido, o desenho nao foi a Unica metodologia utilizada para regis-
trar a aprendizagem dos estudantes sobre a Histéria da formacao urbana de Rondoné-
polis/MT, com foco nos Patrimonios Culturais da Cidade. Foi oportunizado, também, o
registro escrito das impressdes e aprendizagens dos alunos apds a acao educativa no
Parque das Aguas, Cais e Casario.

Faz-se necessario abrir aqui uma breve discussao referente a escrita no processo
de aprendizagem histdrica, ja que, em alguns dos registros recebidos dos alunos, era
visivel que eles ainda se encontravam no processo de aquisicao da escrita, com erros
de grafia, coeréncia e coesao, ocorréncias que nao impediram a compreensao da
mensagem que o estudante desejava transmitir. De acordo com Ribeiro (2018, p. 71)
a escrita esta intrinsecamente ligada ao ensinar e aprender Histdria. Para o autor, o
Professor de Histéria tem compromisso com a alfabetizacao dos estudantes, destarte,
o ato de escrever deve estar presente nos planejamentos, assim como o cuidado com
0 qué e como o estudante escreve.

Para a analise desses textos, a transcri¢ao foi feita mantendo a mesma estrutura
desenvolvida pelo aluno, sendo realizadas apenas algumas intervengdes, no sentido
de corrigir os erros de grafia para melhor compreensao durante a leitura. Deste modo,
tem-se a escrita assim como o estudante imaginou registrar.

O objetivo desta atividade foi o de conhecer o que os estudantes aprenderam na
acdo educativa do Patrimonio Cultural e como eles interpretaram o espaco e sua funcao
historica e cultural. Desse modo, foram selecionados, primeiramente, os textos que
traziam o verbo “aprender”. Esse critério foi definido para a identificacao dos registros

gue traziam uma referéncia a aprendizagem desenvolvida na visita guiada. Eis alguns
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dos excertos escolhidos:

E1: Eu aprendi que o Casario foi uma das primeiras construgdo da cidade.

E2:/...] todos se divertiu muito e todos aprenderam a diferenca entre Casario e Cais.
E3: O dia que aprendi sobre o Patriménio Historico Cultural de Rondondpolis.

E4:Eu achei muito legal, aprender sobre o Rio Vermelho, que pessoas atravessavam
o rio para ir ao seu lugar que queria. Aprendi também sobre o Casario que ele tem
uma histdria muito bonita.

Ao analisar as escritas dos alunos que continham o verbo “aprender”, foi possivel
notar alguns indicios de aprendizagem, pois, no momento em que as criancas afirmam
gue aprenderam, elas estao sendo protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.
A acdo educativa de que elas participaram tinha um objetivo, o de ensinar Historia
Local, e as declaragcdes dessas criangas sugerem que o objetivo foi alcangado.

As falas das criancas remetem a fragmentos da Histéria Local, que nao estao
consolidados, pois o processo de ensino-aprendizagem de conteudos historicos deve
ser continuo. Ressalta-se que a aula em um Patrimdnio Histérico e Cultural é apenas
uma das fontes que o professor tem a sua disposicdo, para o desenvolvimento do
conteudo. Nesse entendimento, torna-se importante frisar que os contelddos precisam
ser sistematizados também em sala de aula, para que esse processo continue desen-
volvendo nos estudantes o conhecimento histérico.

Quanto ao restante das manifestacdes discentes, avalia-se que mesmo quando
a crianga nao se utilizou do verbo “aprender” para expressar sua aprendizagem, em
suas escritas ha indicios da apreensao de determinados aspectos da historia da Cidade,

como se Vé nos excertos abaixo:

E6: O Cais é um lugar para relembrar o tempo do indigena, e o rio é chamado
de Porto, por que as pessoas chegavam de lancha e barco e que os Casario era
feito de tijolinho, que para um ficar grudado no outro precisava de drea, barro
e esterco, um local muito bom para lazer.

E7: Rondondpolis, grande cheia de casas, cheia de cidaddos, etc. Rondondpolis
nasceu sobre as beiras do Rio Vermelho, no dia em que Id visitei, encontramos
alguns animais, conseguimos ver e tocar na primeira casa de Rondondpolis.
A casa tinha janelas largas de madeira e uma porta estreita, etc. A casa toda
era construida de madeira, o chdo era coberto de pedras quadriculadas pare-
cendo um mosaico, mas de uma cor sé, Id tinha vdrios bancos de madeira
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diferenciando o tamanho e o tom da cor que no caso era marrom, na entrada
do Casario havia uma grande cruz, antes de irmos ao Casario passamos pelo
Parque das Aguas, Id tinha muitas drvores e muitos pdssaros. Na volta do
Casario consegui ver um tatu no meio de todo aquele mato.

Esses estudantes expressaram, por meio de seus textos, o que aprenderam na
acdo educativa no Cais, Casario e Parque das Aguas. Segundo o Historiador Renilson
Rosa Ribeiro, a pratica da lingua escrita “significa para o aluno criar para si “um espaco

de manifestacdo e de constituicao da consciéncia” (RIBEIRO, 2018, p. 77).
7. Consideragoes Finais

Ao planejar sobre o que ensinar a respeito da Histéria Local de Rondondpolis/
MT, esta pesquisadora sempre teve a compreensao de que se deveria atribuir ao
Rio Vermelho valor historico e cultural, ja que o rio alimentou os bororos e também
propiciou as primeiras ocupag¢des no espaco urbano, além de trazer a esperanga e a
alegria com as lanchas, que se locomoviam e chegavam em Rondondpolis/MT por suas
aguas. Ao receber os desenhos dos alunos foi possivel verificar que muitos traziam o
Rio Vermelho. Diante disso, fortaleceu-se a certeza de que ultrapassar as paredes que
limitam o universo escolar é uma pratica que desenvolve o conhecimento historico e
cultural dos estudantes, o que é profundamente necessario, pois, conforme observado
nas visitacdes, muitos sequer sabiam o nome do Rio ou nunca tinham se aproximado
das suas margens. Essa constatacao possibilitou a seguinte reflexdao: “Quantas historias
cotidianas em que o Rio Vermelho foi cendrio estdao perdidas nas memadrias de quem
cresceu tendo o Rio como quintal? E quantos nao as conhecerao, ja que a valorizacao
e a preservacao do Rio ndo estao nos conteudos escolares?”.

Em se tratando da Educagao Patrimonial, no ensino, a Historiadora Selva Guima-
raes Fonseca defende que: “é fundamental o desenvolvimento da Educagao Patrimonial,
com vistas a despertar o aluno para a importancia de conhecer, preservar e respeitar o
Patrimonio Historico e Cultural” (FONSECA, 2009, p. 73). Assim como a autora, concluo
gue o sentimento de pertencimento e as acdes de cuidado com o Patrimbnio devem
também ser desenvolvidas nas aulas de Histdria, e ndo menos a Histdéria da Cidade

também deve ter uma atencao e ser ensinada tanto em sala de aula como fora dela.
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Ensinar Histdria nesta perspectiva ndo € uma tarefa facil. Ao refletir-se a respeito
dos dados obtidos em pesquisa com alunos e professores, constatou-se os diversos
desafios enfrentados pelos discentes e docentes nessa ardua tarefa, no entanto, neces-
saria. Assim como ensinar através da pesquisa se apresenta desafiadora ao docente,
ensinar Historia fora do espacgo escolar formal também. Logo, romper com as amarras
do processo tradicional de ensino de histdria é romper com a zona de conforto, é aban-
donar praticas consolidadas, é desprender-se do esperado e se lancar ao inesperado.

Para finalizar, cumpre relatar que observou-se, nas ultimas visitas, uma reducao
no interesse, por parte dos profissionais de apoio, coordenadores e até mesmo profes-
sores, em auxiliar a pesquisadora nas atividades fora da escola, pois esse tipo de ativi-
dade exige muito mais que planejamento, exige disposicao fisica, atencao, pensamento
rapido frente as situacdes inusitadas que aparecem, pois, nesse tipo de aula, ndo existe
um roteiro, existem caminhos e possibilidades a serem tragadas e executadas no cami-
nhar e cabe a nés educadores escolher o desafio de se aventurar pela experiéncia da
aula fora da escola ou acomodarmos na nossa zona de conforto limitada pela sala de

aula e suas paredes.
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O Manual do Professor de historia como guia do trabalho em
sala de aula

Sandra Mdrcia Giaretta’®

Osvaldo Rodrigues Junior”
Construindo o caminho: as pesquisas com livros e manuais de Histdria

Estudos que tratam das pesquisas com livros e manuais didaticos indicam a cons-
tituicdo de um campo de pesquisa amplo e diverso, iniciado na década de 1970 e
consolidado nos anos 1990. Composto por diferentes linhas de pesquisa e formas de
abordagem, esse campo possibilitou a compreensdo da complexidade do objeto livro/
manual didatico.

Choppin (2004) identificou duas grandes linhas de investigacdo: a) pesquisas
que tomam o livro/manual como documento histdrico com o objetivo de analisar os
conteudos dessas edicGes didaticas; b) pesquisas que consideram o objeto fisico livro/
manual didatico e que se propde a investiga-lo enquanto produto fabricado, comercia-
lizado e distribuido, ou um artefato constituido a partir dos usos que se faz dele.

Os resultados dessas pesquisas tem demonstrado as diferentes fungdes assumidas
pelas edi¢des didaticas nas escolas, tais como: a) referencial: elemento que constitui o
programa das disciplinas ou certa interpretacao dele; b) instrumental: instituidor de uma
metodologia de ensino composta por exercicios e atividades pertinentes as disciplinas; c)
ideoldgico e cultural: difusor da lingua, cultura e valores das classes dominantes; d) docu-
mental: responsavel pela apresentacao de documentos textuais e iconicos que podem
contribuir para a construcao da criticidade dos alunos (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Contudo, no caso especifico da Historia, Riisen observa que, “[...] a investigacao
ainda possui outro déficit muito mais grave, que reside em outro ambito: quase nao
existe investigacao empirica sobre o uso e o papel que os livros didaticos desempenham

verdadeiramente no processo de aprendizagem em sala de aula” (RUSEN, 2010, p. 111).

78 Mestre em Ensino de Histdria pelo Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHis-
téria da Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT. Professora da Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso — SEDUC. Email: smgiaretta@gmail.com.

79 Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do Parana — UFPR. Professor do Departamento de Histo-
ria da Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT. Professor permanente do Programa de Pds-Graduacdo
em Histéria da UFMT. Professor do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria ProfHistoria da
UFMT. Email: osvaldo.rjunior@gmail.com.

202



Considerando essa demanda, a presente investigacao teve como objetivo analisar
0s usos e apropriacdes do manual do professor de Histdria por uma professora de
Historia. Cabe explicar, que o manual do professor é parte das colecdes didaticas
avaliadas, adquiridas e distribuidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.
Dessa forma, os alunos recebem o livro didatico e os professores o manual do professor,
gue além do conteudo do livro didatico do aluno apresenta uma proposta de metodo-
logia do ensino de Historia e orientagdes para o uso da cole¢ao didatica. Os objetivos
especificos foram: a) construir os instrumentos de investigacao; b) analisar o manual do
professor da colecdo didatica Historiar utilizada pela professora investigada; c) entre-
vistar e observar aulas da professora sujeito da investigacao.

Sustentamos teoricamente a investigacao em dois campos distintos que conside-
ramos complementares para a nossa problematica. De um lado, os trabalhos que tratam
dos livros e da leitura como os de Chartier (1990; 1992) e das edi¢des didaticas a partir
de Alain Chopin (2002; 2004); Michael Apple (1995); Kazumi Munakata (2012) e Circe
Bittencourt (2008). De outro os que tratam da constituicdo do habitus conforme Bour-
dieu (2009; 2012) e da configuracdo do habitus professoral de acordo com Silva (2005).

Metodologicamente o trabalho foi sustentado na abordagem qualitativa da
pesquisa em educacdao em alguns procedimentos da pesquisa etnografica e na pers-
pectiva do estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 1986).

O presente texto esta estruturado em trés partes. A primeira trata da contextua-
lizacao da investigacdao propondo apresentar o campo de investigacdao e a construgao
dos instrumentos de coleta de dados. A segunda que trata da analise do manual do
professor utilizado pela professora investigada e uma terceira que apresenta os resul-

tados da analise dos dados coletados.
Adentrando a escola e construindo os instrumentos de investigacao

Inicialmente a intencdo era investigar as apropriacdes e usos do manual do
professor pelos professores de Histdria de duas escolas estaduais do municipio de
Varzea Grande, regido metropolitana de Cuiab3, capital do Estado de Mato Grosso.
Com essa intencao foi realizado o primeiro estudo exploratdrio. Para isso, utilizamos um

questionario semiestruturado composto por cinco questdes que tratavam do processo de

203



escolha e uso do manual do professor presente nas cole¢des didaticas aprovadas, adqui-
ridas e distribuidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. O questiondrio foi
respondido por oito professores da disciplina de Historia, integrantes das duas escolas.

Os resultados permitiram identificar que, em sua maioria, os docentes escolheram
os livros a partir das suas preferéncias pessoais, do que consideram de maior relevancia
para as turmas indicadas e das demandas institucionais. No geral a escolha é realizada
isoladamente e depois discutida pelos profissionais da mesma disciplina.

Na sequéncia, observamos que os docentes consideraram que o livro tem que
ser utilizado realmente, mesmo nao atendendo todas as necessidades. Na concepgao
dos professores entrevistados, o livro didatico €, em primeiro lugar, o principal suporte
para organizar e orientar os alunos, sendo depositario dos minimos conteldos neces-
sarios a aprendizagem.

Observamos que dentre os oito professores entrevistados, apenas uma professora
utilizava o manual do professor no planejamento escolar, preparo e desenvolvimento
das aulas. A vista disso, partindo da intencdo de empregar alguns procedimentos da
etnografica, que exige certa imersao no campo, e do estudo de caso entendido como
“I...] unidade dentro de um sistema mais amplo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17) optamos
por realizar a pesquisa com esta docente.

Empregamos como métodos de coleta de dados: observacgao de aulas, entrevista
semiestruturada e analise documental do manual do professor de Histéria e do plane-

jamento da docente.
O manual do professor de Histdria da colegao Historiar

A docente investigada escolheu a colecao Historiar de Gilberto Cotrim e Jaime Rodri-
gues, publicada pela Editora Saraiva no ano de 2015 e aprovada pelo Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD 2017. A colecao, destinada aos anos finais do Ensino Fundamental,
€ composta por quatro volumes 62, 7°, 82 e 92 ano. Optamos pela andlise do manual do
professor do 62 ano do Ensino Fundamental, pois as observacdes foram realizadas nas

turmas do 62 ano.
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Figura 1 — Capa do livro didatico da cole¢do Historiar do 62 ano do Ensino Fundamental

Fonte: Amazon

De acordo com a professora acompanhada “A obra de Cotrim atende as exigéncias
para trabalharmos as habilidades que ajudam na construgdao dos objetivos de aprendi-
zagem exigidos pela escola, para a nossa disciplina. E gosto dele”. (PROFESSORA A, 2017).

O manual indica como “[...] objetivo principal estimular a criatividade dos estu-
dantes, promover sua autonomia intelectual e desenvolver habilidades de interpre-
tacdo de fontes multiplas e textos diversos” (COTRIM, 2015, p. 264).

De acordo com o Guia do PNLD?,

A colecdo estrutura-se a partir de uma organizacao cronoldgica que integra
capitulos relacionados a Histdria europeia, a Histdria do Brasil, da América,
da Africa e da Asia. O contetdo direcionado a formac3o cidad3 estd compro-
metido com a cultura politica democratica e plural. A abordagem dos conte-
udos que favoreca a construcdo de uma consciéncia e uma ética cidada é a
preocupacao principal da obra. Isso pode possibilitar ao estudante a compre-
ensdo da cidadania como um empreendimento coletivo, do qual devera
participar ativamente. Nessa linha, estimula-se o estudante a refletir sobre a

80 O Guia do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD é uma publicacdo divulgada pelo Ministério da
Educacdo para subsidiar a escolha dos professores. Produzido pela equipe de especialistas responsavel pela
avaliacdo das cole¢Ges didaticas enviadas pelas editoras, esta dividido em dreas do conhecimento. Para maio-
res informacdes verificar: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/guia-do-li-
vro-didatico/item/8813-guia-pnld-2017
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necessidade de reduzir as desigualdades sociais, da defesa da pluralidade reli-
giosa, de combater o racismo, a desigualdade de género. A critica, o debate
e a discussdo de ideias estdo presentes entre as atividades disponibilizadas,
enfocando a diversidade cultural, o respeito as diferencas e a convivéncia
pautada em direitos democraticos (BRASIL, 2017, p. 41).

Na apresentacado da colecao, Cotrim e Rodrigues (2015) afirmam que o livro apre-
senta uma visao global, concisa e clara dos fatos mais marcantes da Histéria Ocidental,
além de englobar os principais temas presentes nos curriculos nacionais dessa disci-
plina. Destacando que procurou enfocar os fatos politicos, econdmicos e sociais e,
inserindo, no texto, novos elementos da historiografia como o cotidiano, a mulher, os
vencidos. Os autores ainda observam que tiveram a preocupacao de procurar despertar
o interesse e a reflexdao dos estudantes acerca dos fatos histoéricos, e ao mesmo tempo
buscar formas capazes de prepara-los para a vida social e democratica. E interessante
notar que, os autores nao se dirigem, em nenhum momento, diretamente aos alunos.

Os autores afirmam que a “[...] cole¢do trabalha com vistas a despertar os estu-
dantes para a historicidade das experiéncias sociais. Para isso, valemos de fontes histo-
ricas plurais, como documentos escritos e iconograficos” (COTRIM; RODRIGUES, 2015, p.
264). Podemos notar a utilizacao de documentos, em sua maioria utilizados para ilustrar
e nao para problematizar os conteudos apresentados. Nao podemos negar, entretanto,
gue a obra utiliza alguns recursos considerados “inovadores” como textos sobre o coti-
diano, trechos de documentos, partes de obras literarias, dentre outros. Ainda indica
links da internet para pesquisa e sites de busca, bem como, sugestdes de estudo.

Os capitulos possuem um texto base, fontes iconograficas, mapas, tabelas,
graficos, exercicios e informagdes complementares. Alguns capitulos tém uma sec¢ao
denominada Projeto Temdtico, na qual sao apresentados textos e documentos sobre o
cotidiano, a vida comum, propostas de atividades em grupo e dicas de pesquisa.

No manual do professor, apresentam-se aspectos gerais relativos ao ensino de
Histdria, sobre a proposta tedérico-metodoldgica e sobre a organizacdao da obra. Nesse

manual os autores indicam que:

Trata-se de uma tarefa complexa a preparacdo de uma aula de Histdria e
sua efetivacdo. Ela comporta varidveis que somente sdao dominadas pelo
educador em sua relagao singular com os educandos. Afinal, é na sala de aula
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gue surgem as questdes, as formas mais adequadas de lidar com o material
de estudo e as iniciativas de trabalho. Nenhum livro pode dar conta dessa
dinamica tdo ampla quanto ininterrupta. Por isso, consideramos o livro dida-
tico como um dos elementos da aula (COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 262).

Aqui podemos perceber como os autores buscaram atender as demandas atuais
de elaboracao e producao dos livros didaticos presentes no Edital de Convocacgao para
o Processo de Inscricdo e Avaliagao de Obras Didaticas para o Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD 2017 que orienta:

[...] a desconstrucdo de nog¢des acerca do livro didatico como veiculador de
uma verdade absoluta, repositorio de toda uma informacgdo sobre o passado,
informacdo essa que deve ser prontamente memorizada pelos educandos,
em sequéncias lineares que dispensam a analise dos processos (BRASIL, 2015,
p. 59).

O Manual do Professor é composto de uma parte geral, comum aos quatro
volumes e uma especifica. Na parte geral, constam as secdes: Pressupostos: conhe-
cimentos do oficio; Aula, livro e ensino; Organizagdo da obra; Usos do livro e possi-
bilidades de trabalho; Africanos, afro-brasileiros e indigenas; Avaliagdo pedagdgica.
As sugestdes, na parte especifica para os capitulos, trazem comentarios sobre a sua
abertura, algumas vezes textos adicionais e sugestdes de atividades complementares,
ainda indicacdes de livros e de filmes. Seguem-se as consideracdes sobre todas as ativi-
dades relativas ao conteudo das questdes ou orientacdes ao professor na conducao
dessas atividades e a Bibliografia. Alguns exemplos: “o texto selecionado traz indica-
¢des acerca do trabalho com literatura aplicada a Histdria da Africa...” (COTRIM; RODRI-
GUES, 2015, p. 280); “[...] hd atividades que propdem a analise e a interpretacao de
filmes” (COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 284); “Os espacos sociais podem ser utilizados
como fonte de pesquisa [...] patrimoénios histdricos (materiais e imateriais) e espacos
construidos e vivenciados pelos estudantes.” (COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 286).

A analise do manual do professor permite evidenciar a intencdao dos autores
de que esse impresso cumpra as funcoes referencial e instrumental observadas por
Choppin (2004), pois além de se apresentar como um programa para a disciplina,

destina espacos importantes a metodologia de ensino, exercicios e atividades.
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As apropriagoes e usos do manual do professor pela professora de Histdria

Quando analisou as fun¢des que o livro didatico desempenha no processo escolar,
o pesquisador Alain Choppin (2002) indicou que os livros escolares sao “utilitarios da
sala de aula” sendo produzidos para auxiliar o ensino de uma determinada disciplina,
a partir da apresentacao gradual dos conteudos, ordenados em unidades ou licdes que
favorecem o seu uso coletivo (em sala de aula) ou individual (em casa ou em sala) por
professores e alunos.

Considerando a realidade brasileira, Batista (2007) aproximando-se desta defi-
ni¢ao, considera que ha uma concepcao cristalizada de livro didatico como elemento
responsavel por estruturar e definir como deve ser o trabalho pedagdgico, a partir da
apresentacdo dos conteudos curriculares, da proposicao de atividades e de sua distri-
buicdao nos diferentes niveis escolares. De acordo com este autor, esta concepc¢ao esta
implicita no PNLD e nos livros didaticos brasileiros.

Nas entrevistas com a professora sujeito da investigacao, alguns elementos indicaram
esta concepcao de livro como elemento organizador, “[...] acho que faz falta ter um método,
uma organizacao que possa garantir que o aluno aprenda, é ai que entra o livro didatico [...]
Ele da uma organizada no trabalho que tem que ser feito” (PROFESSORA A, 2018).

A crenca da professora no carater sistematizador do livro didatico, o papel de
organizador dos conteudos pedagdgicos e a responsabilidade destinada a ele na apren-
dizagem fica evidenciado nesta fala. Fato também observado quando a professora refe-
re-se ao livro como “guia do trabalho em sala de aula [...] e também para as propostas
de trabalho interdisciplinar” (PROFESSORA A, 2018).

Sobre isso a professora observou que,

O livro é um apoio, sem duvida! Fundamental na atividade docente. Tem o
minimo necessario para o aluno trabalhar e aprender. Mas, é também, um
apoio para mim, mas mais para o aluno! Para ele trabalhar com ele! [...] Eu
acho que o livro faz a gente ganhar tempo no nosso trabalho, porque ele
agiliza! Um apoio, ndo é? Facilitador do trabalho (PROFESSORA A, 2018).

Além das entrevistas foram observadas um total de sessenta aulas durante trés

meses, acompanhando trés turmas do 62 ano do Ensino Fundamental. A escola, campo
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da pesquisa é um estabelecimento de ensino que atende um publico de classe média
baixa e baixa, com localizacgdo em um bairro considerado central do municipio de
Varzea Grande, no estado de Mato Grosso. A unidade escolar oferece apenas o Ensino
Fundamental, funcionando em 2 (dois) turnos, matutino e vespertino.

A escola é de pequeno porte com apenas dez (10) salas de aulas, uma biblio-
teca, um laboratério de informatica e um de aprendizagem, uma cozinha; banheiros
masculino e feminino; banheiro para professores; uma sala de professores; uma secre-
taria; uma sala da direcao; uma sala para orientacao pedagodgica. Nao possui quadra
de esportes coberta, as atividades fisicas sdao realizadas no patio, assim como a alimen-
tacdo, pois, o refeitdrio também é ao ar livre. Possui bom material didatico para auxilio
das atividades pedagdgicas: livros didaticos, dicionadrios, alguns filmes, TV e video em
todas as salas e também, data show na biblioteca e dois para uso geral (necessario
fazer reserva em caso de uso) e sala de informatica. Apesar de trabalhar com rodizio
dos alunos por sala, ndo possui salas ambiente para as diferentes disciplinas.

Na observacao das aulas notamos o uso do livro pelos alunos em atividades cole-
tivas e individuais, a professora indicou na entrevista realizar a leitura dos textos cole-
tivamente e individualmente para depois trabalhar a compreensdo e as atividades
propostas. Observamos que costumeiramente as aulas tiveram estrutura semelhante.
A professora explicava um conteudo, incentivando a participacdo dos alunos através de
guestdes sobre o tema e pedia que repetissem o que entenderam dos trechos expostos,
mas sempre determinando o andamento e controlando as respostas.

Dessa forma, apesar de ter adotado um uso que seria considerado manualistico®,
a professora conduziu o processo de ensino, alterando a ordem do livro, adicionando
informacdes, utilizando uma linguagem mais préoxima dos alunos e fazendo perguntas.

Podemos observar esse movimento neste fragmento do caderno de campo:

Professora: “Vamos ler juntos! Mas antes de comecarmos a ler, vocés ja
ouviram falar nisso... que o homem veio do macaco? Alguém?”

Aluno: “J4! Do meu lado [Faz um gesto com a mao, referindo-se ao desenho
do livro]”. A maioria discorda veementemente que ndo é verdade. Ha certa
conturbacdo, e a professora leva um tempo para acalmar os animos.
Professora: “Vamos observar o desenho do livro. Serd que é isso? Realmente,
a ciéncia diz que o homem e 0s macacos tem um parentesco, como primos.

81 Entendemos esse tipo de uso como co