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Bob Marley

WAR

Until the philosophy which hold one race
Superior and another inferior,

Is finally and permanently

discredited and abandoned
Everywhere is war, me say war

That until there are no longer first class
And second class citizens of any nation
Until the color of a man’s skin

Is of no more significance than the color of his eyes
me say war

That until the basic human rights

are equally guaranteed to all,

without regard to race

Dis a war

That until that day

The dream of lasting peace,

world citizenship

Rule of international morality

Will remain in but a fleeting illusion

To be pursued, but never attained
Now everywhere is war,

War
[...]

GUERRA

Até que a filosofia que torna uma raga
Superior e outra inferior,

Seja finalmente e permanentemente
desacreditada e abandonada

Haverd guerra, eu digo guerra

Até que ndo existam mais cidadaos de primeira
E segunda classe em qualquer nacdo

Até que a cor da pele de um homem

Nao tenha maior significado que a cor dos seus olhos
eu digo guerra

Até que todos os direitos humanos basicos
sejam igualmente garantidos para todos,
sem privilégios de raca

Tera guerra

Que até aquele dia

O sonho da paz duradoura,

cidadania mundial

Regra da moralidade internacional
Permanecerdao uma efémera ilusao

A ser perseguida, mas nunca atingida
Agora em todos os lugares sao guerra,

Guerra

[...]
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PREFACIO

“o lugar do outro nao deve ser representado...
como um ponto fenomenolégico fixo oposto ao eu”.
(Homi Bhabha)

E com imensa alegria que escrevo estas paginas para apresentar a obra “(De)colonialidade
e Ensino de Historia — Implementacdo da Lei Federal n° 10.639/03 na educagdo basica” de autoria
de Lilian Santos de Andrade, resultado da sua pesquisa no Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria — ProfHistéria Nucleo da Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus Jane Vanini
de Caceres. A obra apresenta um primoroso estudo sobre a implementacdo da Lei Federal n°
10.639/03 e o ensino de histdria africana e afro-brasileira em Poconé, Mato Grosso, onde Lilian
atua como professora na Educacdo Basica.

A pesquisa realizada ouviu as vozes e experiéncias de professores de Histdria, Literatura
e Artes atuantes em uma escola publica da cidade de Poconé com o intuito de compreender os
saberes e as praticas mobilizadas para o ensino da histdria africana e afro-brasileira em sala de aula.
A metodologia da histéria oral serviu como baliza para as entrevistas realizadas construindo um
didlogo proficuo e muito rico entre os saberes, as experiéncias dos professores, o referencial tedrico
com énfase para os estudos decoloniais e as diferentes fontes documentais usadas. O resultado é
um texto brilhante e denso que apresenta aos leitores ndo sé o resultado de uma pesquisa, mas um
cendrio de como a histdria e cultura africana e afro-brasileira tem sido implementada nas escolas de
educacdo basica, os problemas e limitagOes, as resisténcias e, acima de tudo, os avangos e conquistas.

Como professora da educa¢do bdsica, Lilian percebeu em seu cotidiano escolar a
necessidade de aprofundar as investigacdes sobre a diversidade cultural e racial. A partir das
vivéncias na escolaonde atua e oresultado da sua pesquisa apresenta umaimportante contribuicdo
para os professores de histdria atuantes em todas as regides brasileiras. E o olhar agucado de uma
professora/pesquisadora sobre o seu préprio espaco de trabalho, um olhar critico e questionador,
mas acima de tudo um olhar que apresenta trilhas e possibilidades de outros olhares e praticas para
o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira, como afirma Lilian “nossas inquietacoes
dizem respeito a pensar se e como tem sido a decoloniza¢do dos saberes na educagdo basica,
0 que tem sido feito para o combate ao racismo, o preconceito e a exclusdo social dos negros
para que haja reconhecimento desses sujeitos que historicamente ndo tém sido reconhecidos na
modernidade/colonialidade?”.

O texto apresenta um didlogo muito bem estruturado com diferentes autores e obras de
referéncia sobre as questdes centrais da pesquisa, uma narrativa cativante e solidamente embasada,
demonstrando seriedade e competéncia da professora/pesquisadora no trato das complexas

qguestdes que envolvem a educacdo para as rela¢des raciais.

L “A lei tem que valer desde o portdo”: saberes e praticas docentes — implementagdo da Lei n? 10.639/03 na educac¢do basica”.
ANDRADE, Lilian Santos de. Dissertagdo de Mestrado do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistdria.
UNEMAT, 2021.



Educar para as relagBes raciais significa empenhar esforcos no desenvolvimento de
praticas docentes com vistas ao combate ao racismo, ao preconceito racial e exclusdo social de
milhdes de afro-brasileiros cujas historias e culturas foram silenciadas durante séculos. Significa
reconhecer, valorizar e defender a diversidade racial e cultural presente em nossa sociedade e como
parte integrante das sociedades humanas. Nesse sentido, o texto de Lilian apresenta ndo sé uma
analise critica da realidade por ela estudada, mas possibilidades de romper com as permanéncias,
resisténcias e dificuldades ao propor um olhar para as histérias silenciadas a partir do referencial
decolonial no ensino de histdria praticado em nossas escolas.

Em sua analise deixa claro que o ensino de histéria para a educacdo das relagdes raciais
precisa de acles e respostas que a visdo monocultural ndo consegue dar, pois impede a diversidade
de ser compreendida. Ao mesmo tempo, destaca que as praticas pedagdgicas hoje desenvolvidas
nas escolas carregam representacdes e historicidades que sdo frutos dos contextos em que sao
produzidas, assim como dos referenciais tedricos, metodoldogicos, politicos e ideoldgicos que dao
sustentacdo as a¢des desenvolvidas.

A investigacdo de Lilian leva em consideragdao também as dificuldades dos professores em
relacdo a formacao inicial e continuada, o acesso a recursos didaticos e metodoldgicos, os esforcos
empenhados para o desenvolvimento de agdes educativas diante da falta de recursos e incentivos
por parte do Estado, assim como as politicas publicas para a educacdo apresentando criticas acidas
ao atual contexto politico brasileiro e o desmonte e enfraquecimento da educacdo como projeto
politico. A obra direciona nosso olhar também para os curriculos escolares e dos cursos de formagao
de professores, especialmente de Histdria, assim como para as mudangas ocasionadas pela
implementacdo da Lei Federal n° 10.639/03, mudancgas ainda em processo e que sofrem impactos
diretos dos diferentes setores interessados e das interferéncias politicas.

Pensar na inser¢do da histéria e cultura da Africa e dos africanos no Brasil nas escolas
significa pensar na constituicio da propria histdria brasileira, historia construida em sélidas
bases eurocéntricas, o que explica o silenciamento e exclusdo das diferentes histdrias dos grupos
constituintes da nossa sociedade. Significa pensar na histéria que ensinamos na escola, ou seja: que
histéria ensinamos? Para quem ensinamos? Que representacdes construimos sobre os africanos
e afro-brasileiros em nossas aulas? A histéria que ensinamos é uma histéria que liberta, ou é uma
historia que aprisiona? O texto contempla estas e outras questdes fundamentais para todos os
professores de histéria e esta € uma das principais contribuicdes para o campo do ensino de histéria.

Desejo que os leitores se apropriem das ricas narrativas e analises produzidas por Lilian
Santos de Andrade para que a luta por uma educac¢do antirracista seja, de fato, uma luta de todos.

Boa leitura!
Osvaldo Mariotto Cerezer
Professor Doutor do Curso de Histodria
e do ProfHistéria da UNEMAT



INTRODUCAO

E a luta pela liberdade s6 acabe quando ela for encontrada
Para que a nossa poesia nao seja mais escrita com sangue.
(BK, 2020)

Este estudo? foi resultado da pesquisa desenvolvida no programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, PROFHISTORIA, Nicleo UNEMAT Campus de Caceres. O objetivo foi analisar
como se deu a implementacdo da Lei Federal n. 10.639/03 na educacdo basica em Poconé (MT)
a partir de uma escola estadual da cidade, em especial, dos saberes e praticas mobilizados por
professores de Histdria, Artes e Lingua Portuguesa que tém em comum o trabalho na escola escolhida
como lécus de pesquisa, mas atuam ou atuaram em outras do municipio.

Diferentes trabalhos® apontam para o cendrio de desafios, rupturas, permanéncias e
possibilidades nos ambientes escolares brasileiros — publicos e privados — de educacdo basica e
superiorsobre aimplementacdo da Lei Federaln. 10.639/03. A lei citada versa sobre a obrigatoriedade
de ensino na educacgado basica sobre a historia e cultura africana e dos afro-brasileiros. Porém, muitos
estudos apontam que ainda existe uma distancia entre as intencdes e a efetivacao real dessas leis
(SOUZA, 2018; CEREZER, 2019). Apesar de muitos avancgos, dentre as iniUmeras dificuldades, podemos
perceber que ainda é marcante a presenca do racismo?, da discriminacdo®, do preconceito®, dos
esteredtipos e silenciamentos sobre a histdria e a cultura afro-brasileira no espaco escolar.

Acreditamos que “as dificuldades paraimplantacdo dessas politicas [...] se devem muito mais
a histdria das relagGes étnico-raciais neste pais e aos processos educativos que elas desencadeiam”
(SILVA, P., p., 2007, p. 500). Fomos formados de diferentes maneiras para conhecer o universo branco
e eurocéntrico e conhecemos muito pouco (de forma muito limitada) a histéria e cultura dos povos
ndo europeus. O problema é acentuado pela forma como foram ignoradas as diferencas raciais e as

diferentes narrativas presentes na historia do Brasil, pais multiétnico e multicultural.
Especialmente a partir da Constituicdo de 1988 e da década de 1990 - no contexto das

X

2 Afrase “A lei tem que valer desde o portdo” que compde o titulo dessa pesquisa foi dita pelo Professor Il na entrevista que realizamos.
A fala com essa frase esta na pagina 93 do presente texto.

3 Cf. Pereira (2011), Santos (2010), Paula (2013) e Borges (2014).

40 racismo é um conjunto de ideias e a¢bes baseadas no ndo reconhecimento das diferengas, por meio da crenca de que ha ragas
superiores e inferiores entre os grupos humanos. Manifesta-se, muitas vezes, segundo Gomes (2005, p. 52-53) através “do ddio,
em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo,
etc. [...] A forma institucional do racismo [...] implica praticas discriminatdrias sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o seu
apoio indireto [...] se manifestam sob a forma de isolamento dos negros em determinados bairros, escolas e empregos [...], nos livros
didaticos tanto na presenca de personagens negros com imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da histdria positiva
do povo negro no Brasil”.

°> Discriminagdo se refere a pratica de distinguir e diferenciar, mais ou menos visivel, a partir de critérios construidos socialmente,
tais como raga, género, sexo, dentre outros. A discriminagdo garante e também é perpetuada pela continuidade de privilégios de
um grupo sobre o outro. Aqui, especificamente, referimo-nos a discriminagdo racial que pode ser entendida como resultado do
racismo e do preconceito.

5 0 preconceito é uma opinido, ideia ou julgamento estabelecido previamente sem um maior conhecimento a respeito de algo ou
alguém. Como tece Gomes (2005, 54-55), esse “julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade, pois
tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o contestem”. Os diferentes preconceitos podem resultar em diferentes
formas de discriminagdo. Por exemplo: o preconceito a um grupo racial pode levar a discriminagao racial. Diz respeito a concepgao
que o individuo tem de si e dos outros e da forma como se relaciona com outros grupos humanos. O preconceito é aprendido
socialmente desde muito cedo em diferentes ambitos e espagos sociais, como a escola e a familia. Ndo devemos entender o racismo,
a discriminagdo e o preconceito racial como coisas separadas, porque dependem diretamente um do outro para existir.

10



preocupacdes democraticas, acontecem mudancas nas perspectivas de ensino a partir de opg¢des
politicas e pedagégicas, como, por exemplo, a ideia de pluralidade e diversidade cultural como
conceitos-chave no debate educacional. No interior dessas transformacgbes é langada a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo)’, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais)?, e em 1997 o
“PCN - temas transversais”, no qual a Pluralidade Cultural é apresentada como um dos temas a
serem trabalhados pelos professores no que diz respeito a diversidade étnico-racial brasileira e a
prépria identidade nacional. Acontece a ruptura com a concep¢do de um Brasil e de uma identidade
nacional homogénea e sem conflitos, que servia para mascarar as desigualdades raciais e culturais
do pais. A pluralidade e a diversidade aparecem como um patrimonio sociocultural da nag¢ao. Ha o
reconhecimento das diferencas entre os diferentes grupos que fazem parte do territério nacional,
compreendida como fundamental na construcdo da democracia, no exercicio da cidadania e da luta
contra as desigualdades (GONTIJO, 2009).

Mais recentemente, tivemos as discussdes e promulga¢do da Lei Federal n. 10.639/03
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana®, e da Lei n. 11.645/08; ambas as leis
alteram o artigo 26 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e colocam como
obrigatdrio o ensino das tematicas africana, afro-brasileira e indigena!® para redes de ensino
do pais. Como observado por Martha Abreu e Hebe Mattos, a Lei n. 10.639/03 e as respectivas
diretrizes correspondem a um grande avango na luta pelo combate ao racismo e por uma educagao
antirracista, na medida em que, diferente dos PCNs, ndo apenas se referem a pluralidade cultural,
“mas se propdem desenvolver diretamente politicas de reparagdo e de agdo afirmativa* em
relagdo as populagdes afro-descendentes [...] e possui um tom claramente mais politico que o dos

PCNs” (ABREU; MATTOS, 2008, p 8-9).
Apesar de diversas limitacdes entre diferentes politicas educacionais (MACEDO, 1999;
CANEN, 2000; ABREU; MATTOS, 2008; 2012; OLIVA, 2009a), é fundamental pontuar que os

documentos finais dessas politicas sdo fruto de muitas negociacoes, lutas e intencdes. O mesmo

7 A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional —n2 9394/96 — publicada em 20 de dezembro de 1996, substituiu a antiga lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei 5692/71, aprovada durante a ditadura civil-militar.

8 Os Parametros Curriculares Nacionais visam construir um modelo (pardmetro) que oriente o trabalho docente em sala de aula, sdo
constituidos por varios cadernos e destinados para os professores das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Meédio. A seguir a distribuigdo dos cadernos das series finais do Ensino Fundamental: 01. Introdugdo aos PCNs; 02. Lingua Portuguesa;
03. Matematica; 04. Ciéncias naturais; 05. Geografia; 06. Histdria; 07. Arte; 08. Educacgdo Fisica; 09. Lingua estrangeira 10.1 — Temas
transversais — apresentagdo; 10.2 — Temas transversais: Pluralidade cultural; 10.3 — Temas transversais: Meio ambiente; 10.4 — Temas
transversais: saude; 10.5: Orientagdo sexual. Cadernos disponiveis em http://portal.mec.gov.br/pnaes/195-secretarias-112877938/
seb-educacao-basica-2007048997/12657-parametros-curriculares-nacionais-50-a-80o-series. Acesso em 09/06/2020. Ver o do Ensino
Médio em: BRASIL, Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Ministério da educagdo — Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002, 360 p. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/BasesLegais.pdf.
Acesso em 09/06/2020.

9 Construida com propésito de atender os dispositivos da Lei Federal n. 10.639/03.

109 Vale ressaltar que a Lei Federal n. 10.639/03 modificou a Lei 9.394/96, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases de Educagdo Nacional), de
modo a incluir nela o artigo que trata da obrigatoriedade de todo o sistema de ensino do pais em ensinar a historia e cultura africana
e afro-brasileira. Por sua vez, a Lei Federal n. 11.645/08 alterou a lei n. 10.639/03 para incluir a obrigatoriedade do ensino da histéria
e cultura dos povos indigenas. Sabemos da importancia da lei 11.645/08, bem como da necessidade de estudar a histdria e cultura
dos povos indigenas, porém na presente pesquisa focamos nas populagGes afro-brasileiras.

1 Entendemos por “agbes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo Estado e pela iniciativa privada para a
corregdo das desigualdades raciais e para a promogao da igualdade de oportunidades” (artigo 19, inciso 62 da Lei n2 12.228, de 20
de julho de 2010).
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ocorre em sua implementagdo, mas elas tém em comum o fato de versarem sobre a necessidade e
importancia do ensino - em especial o de Histéria - proporcionar a valorizagcdo e o reconhecimento
dos diferentes povos, identidades e culturas presentes na formacao do povo brasileiro, evidenciando
sua complexa diversidade e especificidades.

Como consequéncia dessas politicas publicas educacionais, resultado das pressdes dos
movimentos sociais negros e indigenas por direitos e garantia da igualdade, ha uma crescente
producdao de material didatico, mudancgas nos cursos de formacao inicial e continuada que tratam
dos sujeitos tradicionalmente silenciados nas narrativas hegemonicas. Como exemplo, a inserc¢ao -
ainda que timida - dessas temdticas nos materiais diddticos e nos curriculos, a criagcdo de cursos de
formacdo continuada, promocdo de eventos especificos para discutir e pensar questdes em torno
das tematicas étnico-raciais e a criacdo de secretarias especificas; podemos citar, por exemplo, a
Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) em 2003 e a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) em 2004.

A partir da Lei n® 10.639/03 e suas diretrizes, dentre as mudancas nas politicas educacionais
do ensino das relagdes étnico-raciais no Mato Grosso, podemos citar a criacdo das “Orientagdes
Curriculares: Diversidades Educacionais” em 2010, do Férum Permanente de Educacdo e Diversidade
Etnico-Racial e da Superintendéncia de Promoc3o da Igualdade Racial em 2012, e 0o aumento da
oferta de materiais didaticos e cursos de formacao continuada sobre as tematicas nas escolas que
formavam parceria com universidades do estado, como a UNEMAT e a UFMT, especialmente, os
ofertados pelo NEGRA e pelo NEPRE®? (SILVA, 2018; CEREZER; 2019).

A luta contra o racismo é uma das grandes pautas dos movimentos sociais, em especial
0s movimentos negros'?, que tém lutado contra as diferentes formas de opressdo. Para Nilma Lino
Gomes (2011, p. 134) “a educacgdo continua sendo um dos campos principais de luta dos movimentos
sociais no Brasil [...] nesse processo complexo [...] experiéncias e saberes multiplos sdo produzidos,
acumulados e socializados”. Compreendemos que as politicas publicas que visam igualdade racial
como, por exemplo, a Lei Federal n. 10.639/03 é uma resposta as reivindicagbes histdricas dos
movimentos sociais, reivind icacdes que envolvem o que muitos chamam de dever de memoria,
“ou seja, a garantia, por parte do Estado e da sociedade, de que determinados acontecimentos ndao
serdo esquecidos, que continuardo lembrados na meméria de grupos e nacdes e registrados na
historia do pais” (ABREU, 2012, p. 107).

Mesmo apds os diferentes avangos nas politicas publicas para a educagdao basica,
acreditamos que ainda ha um longo caminho a ser percorrido, em especial no ensino de Histdria, no

que diz respeito a complexificacdo das narrativas e representacdes sobre as culturas e identidades

120 estado de Mato Grosso possui dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs). O NEGRA é o Nucleo de Estudos sobre Educacdo,
Género, Raga e Alteridade que pertence a UNEMAT e o Nucleo de Estudos de Pesquisas sobre RelagGes Raciais e Educagdo (NEPRE)
é pertencente a UFMT.

13 Dada a pluralidade e diversidade de a¢des e concepgdes, utilizamos o termo movimentos negros no plural (GOMES, 2012), no qual
podemos defini-lo a partir de Amilcar Pereira (2012, p. 99-100) como um “movimento social que tem como particularidade a atuagdo
em relagdo a questdo racial. Sua formagdo é complexa e engloba o conjunto de entidades, organizagdes e individuos que lutam contra
o racismo e por melhores condigGes de vida da populagdo negra, utilizando as mais diversas estratégias para isso. [...] Tudo isso faz da
diversidade e da pluralidade caracteristicas desse movimento social”.
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africanas e afro-brasileiras. Isso revela também como as representacgdes cristalizadas no imaginario
ndo sao rompidas facilmente. Como dissemos anteriormente, tais dificuldades se devem a histéria
das relacdes étnico-raciais no Brasil, e consequentemente, a formacdo eurocéntrica na educacao
basica e superior. A maioria dos professores ndo teve, em sua formacao inicial e continuada, acesso
ao estudo da histdria e cultura africana e afro-brasileira (SOUZA, 2018; QUEIROZ, 2018).

Apesar da Lein. 10.639/03 ter sido promulgada em 2003, ela teve um prazo de dez anos para
sua implementagao, o que indica que ela se concretiza principalmente a partir de 2013. Portanto,
podemos concluir que os licenciados em Histéria que tiveram em seu curso de formacao inicial o
ensino da histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros, em sua maioria, se formaram depois de
2017, ou seja, muito recentemente. Sabemos também que as transformacdes nos cursos de ensino
superior para um ensino desejavel da histdria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros ndo tém sido
tdo simples (CEREZER, 2019; ANDRADE, 2017).

Acreditamos que os diferentes sujeitos escolares ainda possuem visGes e interpretacdes
preconceituosas, estereotipadas e etnocéntricas* a respeito dessas tematicas, concepgdes que
podem ser percebidas a partir da formacao inicial e continuada dos sujeitos, da organizacdo da
escola, do curriculo, dos projetos, dos materiais didaticos, dos planos de acdo, das praticas da escola
e dos profissionais envolvidos. Mesmo quando as narrativas e praticas rompem com esses limites,
muitas vezes percebemos contradices durante o processo. S3o inUmeros os obstaculos a serem
enfrentados para uma implementacdo efetiva da Lei n. 10.639/03.

Entendemos que a tarefa de decolonizacdo® do pensamento ndo é facil. O conceito de
decolonialidade é fundamental nesta pesquisa, pois acreditamos que os efeitos da coloniza¢do nao
acabaram com a emancipacdo e/ou descolonizagdo das col6nias, sendo necessario combaté-los.
Apesar das dificuldades de desconstruir imagens cristalizadas no imaginario social, acreditamos que
a atuacgdo docente precisa estar fortemente preocupada em romper imagens limitadas e excludentes
sobre diferentes povos e culturas.

Os ambientes formativos como as escolas sdao ambientes de conflitos, disputas e
permanéncias e é preciso analisa-los. Esta pesquisa pode contribuir para andlises que ajudem a
compreender a realidade do ambiente escolar, em especial, no que diz respeito as experiéncias

de implementacdo da lei, para que continuemos a aprender e aproveitar suas poténcias, limites e

14 0 etnocentrismo diz respeito a crenga de que ha uma cultura universal e superior as outras. Ndo ha um reconhecimento da
diferenca do outro, esse ndo reconhecimento pode levar a desconfianga em relagdo, mas também a necessidade de converter o
diferente. Segundo Gomes (2005, p 53-54) “quando esse tipo de sentimento se exacerba, produzindo uma ideia de que o outro,
visto como o diferente, apresenta além das diferencgas consideradas objetivas, uma inferioridade bioldgica, o etnocentrismo pode
se transformar em racismo”.

> podemos entender melhor essa compreensdo a partir da diferenciagdo entre os termos de colonialismo e colonialidade descrita por
Nelson Maldonado-Torres (2007, p 131), pois “o colonialismo denota uma relagdo politica e econémica, na qual a soberania de um
povo esta no poder de outro povo ou nagdo, o que constitui a referida nagdo em um império. Diferente dessa ideia, a colonialidade
se refere a um padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma relagdo
formal de poder entre dois povos ou nagoes, se relaciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. Assim, apesar do colonialismo preceder
a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de
nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente”. Falaremos mais sobre o
conceito em outros capitulos.

13



problemas. Também acreditamos que, enquanto lugar de disputas, a escola é um espac¢o importante
e privilegiado para transformacdes fundamentais na sociedade (FONSECA, 1993).

Diante de tal cenario, analisamos como se deu a implementacdo da Lei Federal n. 10.639/03
em uma escola estadual do ensino médio do municipio de Poconé (MT) a partir dos saberes e praticas
mobilizadas por professores de Histdria, Arte e Lingua Portuguesa. A escolha dos professores das
disciplinas para a pesquisa esta relacionada ao que prevé o texto da Lei Federal 10.639/03 que

orienta o estudo das temdticas em dreas prioritarias, como as citadas.

§3° 0 ensino sistematico de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo
bésica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos componentes
curriculares de Educagdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.

A escola escolhida como ldcus de pesquisa é a na qual trabalho como docente desde
2018, a escolha em estuda-la se deve a inquietacdes surgidas pelas vivéncias na instituicdo, que
desenvolve acdes ha varios anos com projetos que envolvem as tematicas das leis estudadas. Trata-
se de uma escola localizada no centro da cidade e com boa estrutura, se comparada a realidade de
muitas escolas publicas do estado e do pais. Na zona urbana do municipio de Poconé existem apenas
duas escolas de ensino médio - ambas publicas, sendo a maior da cidade a escolhida como Iécus
de pesquisa. Em 2020 a escola formaria sua ultima turma de Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional (EMIEP), porém o programa foi interrompido pelo governo estadual®. As outras turmas
sdo de Ensino Médio Inovador!’. Existem aproximadamente oitocentos alunos matriculados, a
escola possui atualmente vinte e seis turmas, quadra poliesportiva coberta, biblioteca, laboratério
de informatica, linguagens e ciéncias da natureza e uma sala chamada Sala Afro, que é destinada
para o trato das tematicas étnico-raciais e para o projeto “O negro na sociedade e na educacdao”
desenvolvido pela escola desde o inicio dos anos 2000.

Importante ressaltar que a escola estd localizada no municipio de Poconé (MT), que possui
em seu territério vinte e nove comunidades quilombolas reconhecidas pela Fundacdo Cultural
Palmares®®. A populagdo do municipio é majoritariamente formada por afrodescendentes e, assim
como o préprio estado do Mato Grosso, é um territério multiétnico e multicultural.

A vivéncia que tive entre movimentos sociais me aproximou dos estudos pds-coloniais,
decoloniais e subalternos, e consequentemente, das tematicas étnico-raciais durante a graduacao

em Histéria. A sensibilidade e interesse pelo estudo de tais tematicas aumentaram com minha

16 0 EMIEP - Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional foi instituido pelo Decreto Presidencial n2 5.154/2004, que substituiu
e revogou o Decreto Presidencial em vigor de n2 2.208/97. A concepc¢do que norteia o EMIEP é a de educagdo integrada, portanto,
rompe com a visdo meramente tecnicista de ensino profissionalizante. Em Mato Grosso foi implementado a partir de 2007.

7.0 PROEMI - Programa Ensino Médio Inovador é uma modalidade de ensino instituida pela Portaria n2 971, de 09/10/2009, com o
objetivo de repensar com os estados um ensino médio de propostas curriculares inovadoras e flexiveis a partir da reestruturagdo dos
curriculos. Ha ainda apoio técnico e financeiro especifico voltado para instalagdo de laboratérios, compra de equipamentos, dentre
outros. No Mato Grosso a implantagdo foi gradual a partir de 2010. Os estudantes do Ensino Médio Inovador permanecem mais
tempo na escola, pois a carga hordria foi de oitocentas para mil horas aula. Cada escola tem autonomia para estruturagdo do curriculo
e distribuigdo das disciplinas nas diferentes dreas do conhecimento, pensando o estimulo as atividades tedricas e praticas apoiadas
nos laboratdrios que a escola possui e nas suas necessidades e da sociedade. Mais informagdes disponiveis em: http://liferayee.
mt.gov.br/web/cos/-/9579420-proemi-2018. Acessado em: 13/06/2020.

18 Dados disponiveis em: http://www.palmares.gov.br/?page_id=37551. Acessado em: 03/04/2021.
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atuacao como docente em escola de uma cidade formada majoritariamente por negros e cujos povos
indigenas locais foram silenciados pela histéria. Em um pais que enfrentou por processos coloniais
como o Brasil, é impossivel ndo nos defrontarmos com o racismo, a exclusdo e desigualdade em
nosso cotidiano. Com a escola ndo é diferente; enquanto professora e cidad3, essas inquietacdes se
tornam frequentes assim como o desejo de transformacao social, na medida em que é perceptivel a
permanéncia de praticas coloniais mesmo quando se diz fazer o contrario. A luta contra a desigualdade
racial deve ser coletiva e acreditar nisso é indispensavel para nés, professores e pesquisadores de
historia. Esse livro foi fundamental na tarefa de reavaliar minhas praticas e concepg¢des dentro e fora
da escola a partir de novos saberes aprendidos.

As preocupacdes deste estudo giraramemtorno danecessidade de analisaraimplementacao
da Lein. 10.639/03 na escola, que diz respeito a refletir como tem sido a (des)construcdo dos saberes
na instituicao, observar a permanéncia ou ndo de representacdes eurocéntricas, bem como o que
tem sido feito para combater o racismo, o preconceito e a exclusdo social dos negros. Em suma,
como a histdria e a cultura africana e afro-brasileira foram inseridas na escola e como sdao abordadas
pelos professores em seu fazer pedagdgico.

Para o objetivo central de analisar os impactos da Lei Federal n. 10.639/03 na educacdo
basica em Poconé (MT) sdo importantes questdes como: quais saberes, experiéncias e concepcdes
foram apreendidas e produzidas pelos professores ao longo de sua trajetéria docente na escola
em questdo? Quem sdo tais professores? O que pensam, fazem e enfrentam em relacdo a tematica
étnico-racial no ambiente escolar? O que mudou na organiza¢do da escola apds a implementagao
da lei? Como, e o que tem sido feito pelos diferentes professores nas disciplinas e na escola em
gue trabalham para a implementacao da Lei e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER
(Ensino das Rela¢Bes Etnico-Raciais)?

Ressaltamos a relevancia pratica, intelectual, politica e social da pesquisa devido a
importancia do tema da histéria e cultura africana e afro-brasileira, principalmente a partir da lei
gue se tornou obrigatdéria em todas as instituicdes de ensino do pais. Refletir sobre os impactos
da lei significa pensar sobre os desafios colocados apds sua implementagao, bem como sobre
demandas politicas e sociais ainda necessdrias para sua efetivacao plena. Para isso, estudamos
guestdes como a recepcdo dos professores, as transformagdes ou permanéncias nos conteudos,
no curriculo, nos PPPs, nas atividades escolares, nas acdes pedagdgicas e nas representacdes de
professores sobre a tematica africana.

A partirdapercepcdo dosimpactos daLein. 10.639/03, a presente pesquisa pretende contribuir
para analisar o que tem sido feito, quais caminhos ainda precisam ser trilhados para sua implementacdo
mais efetiva, quais problemas e desafios a serem enfrentados, bem como quais as potencialidades do
gue ja tem sido realizado. Contribuir também para que haja uma abertura para novas epistemologias,
novas formas de ser e ver o mundo e para o reconhecimento de sujeitos que historicamente ndo tém
sido reconhecidos, o que representa uma forma de “estudar outras culturas e outros povos desde uma

perspectiva libertaria, ou ndo repressiva e ndo manipulativa” (SAID, 1990, p. 35).
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Em suma, acreditamos que a presente pesquisa pode contribuir para politicas publicas em
educacdo voltadas para a diversidade étnico-racial, seja diretamente na educac¢do basica, através
de recursos didaticos e diretrizes educacionais, ou nos cursos de formacao inicial e continuada de
professores - em especial nas escolas do municipio de Poconé (MT). Na luta por uma educacdo
antirracista, decolonial e intercultural critica’® e pela democracia radical®® (SANTOS, 2016),

consideramos que

A histdria, como formadora de subjetividades, € um saber e uma pratica inseparavel
de discussdes éticas e politicas. O ensino e a escrita da histéria implicam sempre a
tomada de posicdo politica e a defesa de valores, mesmo quando ndo se estd atento
para esses aspectos. A histdria [...] parece ter hoje a fungdo social de nos ensinar a
conviver com a diversidade, a respeitar a alteridade e a diferencga, que é a condicdo
exata do mundo em que vivemos. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 33).

Para realizar a tarefa, escolhnemos analisar fontes orais com as narrativas dos professores
de Histéria, Lingua Portuguesa e Artes, e fontes documentais, tais como leis, diretrizes curriculares
nacionais e estaduais, documentos escolares (PPPs e projetos) e bibliografias que versam sobre o
ensino de Histéria da Africa e dos afrodescendentes na educacdo basica.

A partir do didlogo de relagbes colaborativas e com compromissos éticos com os professores,
buscamos em seus relatos compreender suas concepc¢des e praticas relativas as tematicas africanas
e afro-brasileiras. Os professores sao compreendidos aqui como sujeitos e ndo simples objetos ou
fontes de pesquisa, uma vez que os documentos (entrevistas) resultam do didlogo entre pesquisador
e professor (PORTELLI, 1997a, 1997b). Compreendidos como produtores de conhecimento e saberes
especificos (TARDIF, 2011), os professores sao colaboradores da pesquisa (MOURA, 2005).

Utilizamos a abordagem qualitativa em educacdo, pois se trata de um estudo a respeito
das complexas redes de praticas, saberes, significados e representa¢cdes de um ambiente escolar

(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Na investigacdo qualitativa as percepc¢des dos colaboradores da pesquisa

19 A proposta de Interculturalidade critica parte da afirmacg3do da diferenca como uma riqueza e esta relacionada a uma ampliagdo
dos estudos multiculturais, trata-se da preocupa¢do de que ndo basta apenas o conhecimento a respeito de outros povos e
modos de ser, é preciso ainda que haja uma integragdo e um dialogo entre as diferentes culturas e sujeitos. Essa concepgdo sé
se concretiza junto avang¢o da decolonizagdo dos saberes e poderes, ou seja, no avango das lutas por politicas que articulem os
direitos da igualdade e da diferenca, por novas epistemologias antes silenciadas, dentre outras questdes. A educagdo intercultural
critica é em suma, a ideia de que é preciso decolonizar a escola, os curriculos, os saberes ensinados, nossas mentes para que a
escola ndo seja um local de exclusdo e silenciamentos (WALSH, 2005; 2010; CANDAU, 2009; FLEURI, 2003). Em outros capitulos
discorreremos um pouco mais sobre o conceito.

20 Compreendemos a democracia radial a partir de algumas proposi¢des de Boaventura de Souza Santos (2016), que também pode
ser chamada de democracia de alta intensidade ou democracia revolucionaria. A preocupagdo-chave é a de que a democracia
qgue se tornou hegemonica em muitos paises, inclusive no Brasil, a democracia representativa, de carater neoliberal, é uma
democracia limitada e de baixa intensidade e sem potenciais distributivos de poder, ou seja, ndo transforma as relagdes desiguais
em relagdes de poder compartilhado. Portanto, para o autor “Onde quer que haja luta contra o poder desigual, ha processo de
democratizagdo” (p. 133), por isso “a democracia ndo se reduz aos procedimentalismos, as igualdades formais, e aos direitos
civicos e politicos, pois por via deles nunca foi possivel estender as potencialidades distributivas, tanto simbdlicas como materiais,
da democracia as classes populares que mais poderiam beneficiar-se delas; dai a necessidade de conceber a democracia como
uma nova gramatica social que rompa com o autoritarismo, o patrimonialismo, o monolitismo cultural, o ndo reconhecimento da
diferenca; tal gramatica social implica um enorme investimento nos direitos econémicos, sociais e culturais. [...] o metadireito
gue subjaz a uma concepgdo contra-hegemonica de democracia: temos o direito a ser iguais quando a diferencga nos inferioriza;
temos o direito a ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza. Nas sociedades contemporaneas estruturadas pelos trés
grandes tipos de dominagdo moderna — capitalismo, colonialismo e patriarcado —, a democracia contra-hegemoénica deve ter uma
intencionalidade anticapitalista, anticolonialista e antipatriarcal” (p. 18-19).
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sdo de suma importancia. Por isso o pesquisador precisa estar atento a esses significados, de forma
a ndo reduzir nenhum detalhe, pois nele pode haver informacgdes cruciais (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Somada a perspectiva dos estudos decoloniais, tem o potencial de permitir o didlogo e
a compreensdo de diferentes vozes e percepc¢des, o que pode evidenciar a pluralidade de ideias,
sentidos, representacdes e concepcgdes sobre o tema estudado (WALSH, 2010). A andlise qualitativa
oferece a possibilidade de estudar o mundo que nos cerca evitando abordagens reducionistas,
pois diz respeito a preocupag¢ao com ambitos da realidade que ndo podem ser reduzidos apenas a
quantificagdes, como o universo dos significados, crencas, valores e agdes. Dessa maneira proporciona
leituras e interpretacdes diversas sobre os problemas ou tema de estudo (MINAYO, 2001).

Para o registro das vozes dos colaboradores utilizamos a entrevista oral, baseada
nos procedimentos da histdria oral tematica (MEIHY; HOLANDA, 2007). Através das vozes dos
colaboradores, poderemos ampliar a compreensio sobre os impactos da Lei n. 10.639/03 n3o s na
vida de cada sujeito da pesquisa, mas na educac¢do basica, especialmente, na escola estudada, onde
esses sujeitos trabalham.

Os professores ndo agem a partir do nada, sdo sujeitos ancorados no mundo (BUTLER,
2015), portanto, as formas como agem, como pensam, como pensam que agem, tem uma relagdo
direta com o que sdo e com o mundo que os constitui de diferentes formas, em suma, com as
condi¢Bes concretas em que trabalham e vivem (CHARTIER, 1990). Nas narrativas nos interessam
as regularidades, mas também as especificidades de cada entrevista, isso porque apesar de todos
comporem uma comunidade de professores, possuem singularidades, diferentes experiéncias,
relagGes de pertencimento, pois sdao seres de memoria, cultura e histéria (CANDAU, 2011). Dessa

maneira, entendemos que

A memdria “gira em torno da relagdo passado-presente, e envolve um processo
continuo de reconstrugao e transformacdo das experiéncias relembradas” em
fungdo das mudancgas nos relatos publicos sobre o passado. Que histéria escolhemos
para recordar e relatar (e, portanto, relembrar), e como damos sentido a elas sdo
coisas que mudam com o passar do tempo [...] também variam dependendo das
alteragdes sofridas por nossa identidade pessoal [...] as histéria que relembramos
ndo sdo representagbes exatas de nosso passado, mas trazem aspectos desse
passado e os moldam para que se ajustem as nossas identidades e aspiragdes
atuais [...] nossa identidade molda nossas reminiscéncias [...] para dar um sentido
mais satisfatdrio a nossa vida [...] significados ocultos podem revelar experiéncias e
sentimentos que foram silenciados. (THOMSON, 1997, p. 57-58).

Utilizamos a histéria oral tematica para construir um didlogo entre os registros orais e as
fontes documentais, tais como, leis, PPPs, diretrizes e orientacdes nacionais e estaduais. Assim,
pudemos identificar os impactos das leis em suas a¢des, praticas e concepg¢des.

Realizamos em um primeiro momento a gravacdo das entrevistas orais com os professores
seguindo um roteiro de perguntas semiestruturado. Foram cinco professores entrevistados, sendo

dois professores de Histdria, duas professoras de Lingua Portuguesa e uma de Artes. Em um segundo
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momento as entrevistas?! foram analisadas e esquematizadas para facilitar a compreensao, leitura
e construcao do texto. A transformacdo do oral para o escrito é importante para a analise e para
facilitar as leituras, esse processo transforma a grafia para adequa-la as normas oficiais da lingua
portuguesa (MEIHY; HOLANDA, 2007).

Consideramos indispensavel escutar e registrar as vozes dos professores, o acesso as
suas experiéncias, memorias e significados para refletir sobre os saberes e praticas pedagdgicas
mobilizados em seus trabalhos. Procuramos perceber questdes como o tratamento e a relevancia
atribuida a histdria e a cultura da Africa e dos afro-brasileiros nos diferentes processos formativos
dos sujeitos envolvidos, tematicas historicamente silenciadas pelas diferentes instituicdes de ensino
no pais. Poderemos compreender questdes como os métodos, os recursos pedagdgicos, os modos
de pensar e fazer, os desafios, os problemas e alternativas realizadas pelos professores para tratar
das tematicas e questdes que envolvem a implementacdo da lei.

Para fins do chamado Produto Pedagdgico, que é parte da conclusdo Mestrado em rede
PROFHISTORIA, foi confeccionado um site?? sobre os quilombos pertencentes ao municipio de
Poconé (MT). Nele é possivel ndo apenas visualizar o mapa do municipio e localizar os quilombos,
como saber um pouco mais sobre alguns deles. Como sdo muitos quilombos, ainda faltam materiais
sobre alguns, mas a pretensdo é que esse problema seja resolvido com o tempo, com abertura para
colaboracGes externas. A ideia partiu da necessidade de construir um recurso didatico pedagdgico
que auxiliasse no ensino das relacdes étnico-raciais, da histéria e da cultura da Africa e dos afro-
brasileiros, e dessa forma, contribuisse paraimplementacdo da Lei n® 10.639/03. Podera ser utilizado
tanto por professores de Histdria, como de outras dreas ou demais pessoas preocupadas com o
ensino dessas tematicas.

O presente livro esta organizado em trés capitulos. No capitulo I, buscamos discutir e
apresentar alguns dos constructos, estudos, temas e conceitos que consideramos centrais para o
objetivo geral desta pesquisa que é a analise de uma experiéncia de implementacdo da Lei Federal n°
10.639/03, bem como da luta por uma sociedade mais justa. As discussdes apresentadas se referem
a histéria do Ensino de Historia e do ensino das relagdes étnico-raciais no Brasil, ao cenario de criagao
da Lei 10.639/03 e seus desdobramentos e do racismo estrutural presente na sociedade brasileira.

No capitulo Il, tecemos breves consideracGes sobre a Didspora Africana e a histéria afro-
brasileira, em seguida, os professores colaboradores sdo apresentados e analisamos os saberes e
praticas dos professores a partir de suas narrativas a respeito de algumas tematicas fundamentais
em torno do que versa a lei estudada, tais como, formagao inicial e continuada, opinido a respeito da
obrigatoriedade do estudo das tematicas africana e afro-brasileira na educagao basica e do racismo
e discriminacdo na escola e na sociedade.

No capitulo Ill, a andlise foi realizada a partir dos saberes e praticas dos professores,

pensando as transformagdes no curriculo escolar sobre o ensino das tematicas africanas e afro-

21 Devido a pandemia do CONVID 19 e as recomendac¢des da OMS (Organizagdo Mundial de Salde) uma das entrevistas foi gravada
via aplicativo Zoom Meetings.
220 site pode ser acessado pelo link: https://profhistoriaprodut.wixsite.com/quilombospocone. Acessado em: 29/05/22.
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brasileiras. Além da narrativa dos professores colaboradores, utilizamos como referencia diretrizes e
orientagOes curriculares e nacionais e os PPPs da escola.

Nas consideragdes finais, realizamos uma andlise final dos resultados obtidos e dos
problemas centrais da pesquisa. Esperamos contribuir para as analises da implementacdo da Lei n°

10.639/03 na educacgdo basica, em especial, a partir dos saberes e praticas dos docentes.
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1

REFLEXOES SOBRE A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA E DO ENSINO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

Mesmo pisando firme em chao de giz

De dentro pra fora da escola

é facil aderir a uma ética e uma otica

Presa em uma enciclopédia de ilusGes bem selecionadas
E contadas sé por quem vence

(ELZA SOARES)

O presente capitulo tem por objetivo central discutir e apresentar alguns dos principais
constructos, temas e conceitos que permeiam a implementacdo da Lei Federal n° 10.639/03 e a
luta por uma sociedade mais justa. Portanto, trata-se de um debate daquilo que consideramos
fundamental para as reflexdes, considera¢gGes e para os objetivos mais gerais desta pesquisa,
que é analisar uma experiéncia de implementacdo da lei, especialmente, a partir dos saberes e
praticas dos professores.

Nessa empreitada, algumas das discussdes apresentadas giram em torno da Histéria do
Ensino de Histéria e do ensino das relacdes étnico-raciais no Brasil, do cendrio de criacdo da Lei
10.639/03 e seus desdobramentos e do racismo estrutural presente na sociedade brasileira. Dessa
maneira, os conceitos que serdo aqui debatidos e apresentados sdo: racismo estrutural, poder,

representacao, identidade, colonialidade e decolonialidade.

1.1. HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA E DAS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

O Ensino de Historia e os conteldos ensinados atrelados a esse componente curricular,
assim como em outras disciplinas escolares, surgem em decorréncia das contradi¢cGes e interesses
de ordem ética, politica, social, econbmica e também racial de grupos e institui¢des. Na histdria do
Brasil ndo foi diferente, e seu ensino, bem como a forma como foi/é ensinado, é fruto das condi¢des
historico-sociais, das relagdes de forga entre os grupos sociais, dentre outras questdes. Dessa forma,
entendemos que os saberes, inclusive o escolar, ndo sao neutros e muito menos eternos, ainda que
possamos identificar elementos de longa duracgdo. Para refletir, analisar e pensar a educacdo das

relacdes étnico-raciais no Brasil

E preciso que se compreenda como processos de aprender e de ensinar tém se
constituido, entre nds, ao longo dos 507 anos de histdria de formacdo da nacao.
E sabido que aprender-ensinar-aprender, processo em que mulheres e homens ao
longo de suas vidas fazem e refazem seus jeitos de ser, viver, pensar, os envolve
em trocas de significados com outras pessoas de diferentes faixas etdrias, sexo,
grupos sociais, e étnico-raciais, experiéncias de viver. Tratar, pois, de ensinos e
de aprendizagens, é tratar de identidades, de conhecimentos que se situam em
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contextos de culturas, de choques e trocas entre jeitos de ser e viver, de relagdes
de poder. N&s, brasileiros oriundos de diferentes grupos étnico-raciais — indigenas,
africanos, europeus, asiaticos —, aprendemos a nos situar na sociedade, bem como
0 ensinamos a outros e outras menos experientes, por meio de praticas sociais em
que relagOes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas nos acolhem, rejeitam ou querem
modificar. (SILVA, P., 2007, p. 491).

Apesar das diferentes especificidades locais, que é parte do esforco desta pesquisa
demonstra-las, é preciso também compreender que algumas questdes estruturais que envolvem
as populacBes negras, a educacdao e o ensino de Histéria em Mato Grosso estdo intimamente
relacionados a questdes de ordem nacional, mas também globais, como por exemplo, a didspora
africana, a colonizagdo e os seus legados e atualizagdes em nossas experiéncias de vida.

No Brasil a histéria ensinada se deu muito antes da histdria existir como campo do
conhecimento especifico, sistematizado e como disciplina escolar. Do inicio da colonizacdo até
cerca de fins do século XVIII a Igreja Catdlica possuia hegemonia no controle da escolarizacao
formal. A histéria so se tornou uma disciplina escolar autbnoma apds a independéncia. Apesar
das transformacdes depois da independéncia, no sentido de uma maior laicizacdo do ensino de
histéria, preocupado com a criacdo da identidade nacional e construcdo da na¢do, ndo ocorreu
uma total ruptura com os principios educativos da igreja catdlica (FONSECA, 2006). No tocante
a histdria ensinada nesse periodo, “o debate em torno do que deveria ser ensinado nas escolas,
e como isso seria feito, expressa [...] os enfrentamentos politicos e sociais que ocorriam [...]
envolvendo os liberais e os conservadores, o Estado e a Igreja” (FONSECA, 2006, p, 43). Apds a
proclamacado da Republica ndo foi diferente.

A construcdo da nacdo e da identidade nacional encaminhada pelas elites brasileiras
ignorava a diversidade cultural presente no pais e silenciava a respeito da histéria e presenca dos
povos indigenas, africanos e afrodescendentes. Foi pautada pela eugenia®, através do ideal de
branqueamento, ou seja, o sonho era que em um futuro préximo as diferencas fossem apagadas

para termos um elemento Unico: o brasileiro, imaginado branco e herdeiro do mundo ocidental.
A construcdo do sistema racial brasileiro, em que os mesticos claros tém a possibilidade de
serem lidos como brancos e o mito da democracia racial®* favoreceram o ndo questionamento e a

naturalizacdo das logicas racistas e excludentes da sociedade brasileira (MUNANGA, 1999; 2010).

3 A eugenia pode ser compreendida como um movimento cientifico e social surgido no século XIX, pautado no determinismo
bioldgico, ou seja, na ideia de que as caracteristicas fisicas e ndo fisicas dos sujeitos sdo hereditarias e de que existem ragas superiores
e inferiores, sendo possivel selecionar os elementos raciais superiores que se quer preservar. Surgiu na Inglaterra e foi difundida
por Francis Galton que defendia que a teoria da sele¢do das espécies de Charles Darwin também se aplicava a seres humanos.
Esse pensamento foi fundamental para legitimar a exploragdo e a subalternizagdo dos negros, dentre outros sujeitos considerados
inferiores, no periodo. O pensamento eugenista foi influente entre as elites brasileiras, podemos citar, por exemplo, Oliveira Viana,
Miguel Couto, Renato Kehl e Monteiro Lobato que a consideravam o caminho e/ou soluc¢do para o desenvolvimento e progresso do
pais. A eugenia embasou muitas politicas de Estado, um exemplo, é a politica de branqueamento da populagdo através do incentivo
a imigracdo europeia para o Brasil, acreditavam que com o tempo os negros deixariam de existir e restariam apenas os brancos como
resultado final da miscigenagdo. Ver mais em: Schwarcz (1993).

20 mito da democracia racial se refere a um conjunto de discursos defendido por intelectuais e pelo estado brasileiro, em especial,
a partir de 1930. Baseia-se na ideia de que ha no pais um convivio harmonico, uma igualdade racial, entre as trés ragas fundadoras
da nagdo (indigenas, brancos e negros) e de que o Brasil € um pais acolhedor das diferengas. Esse mito foi fundamental para que os
grupos dominantes pudessem escamotear as enormes desigualdades raciais existentes no pais, diminuindo assim as possibilidades
de conflitos sociais (DOMINGUES, 2004).
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Portanto, “fortalecida por politicas dessa natureza se estabelece, no Brasil, a branquitude como
norma inquestiondvel, da mesma maneira que em outras sociedades que tentam se universalizar
como brancas” (SILVA, P., 2007, p. 491). E preciso compreender as diferentes consequéncias do mito

da democracia racial, como tece Petronilha Silva (2007, p. 498),

O ocultamento da diversidade no Brasil [...] tem cultivado, entre indios, negros,
empobrecidos, o sentimento de n3do pertencer a sociedade. Visdo distorcida das
relagGes étnico-raciais vem fomentando a idéia, de que vivemos harmoniosamente
integrados, numa sociedade que ndo vé as diferengas. Considera-se democratico
ignorar o outro na sua diferenca.

A construcdo da branquitude como universal, como norma inquestiondvel foi um dos
fatores que contribuiu para a forg¢a ideoldgica do mito da democracia racial no imaginario social,

apesar das diversas denuncias dos movimentos negros. Podemos defini-la como:

Uma posicdo em que sujeitos que ocupam esta posicdo foram sistematicamente
privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos materiais e simbdlicos,
gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e que se mantém e sdo
preservados na contemporaneidade. (SCHUCMAN, 2012, p 23).

Essa construgdo permitiu aos brancos o privilégio de ndo se racializar, ndo questionar e
ndo perceber o seu lugar no mundo como um lugar de privilégios materiais e simbdlicos em
decorréncia do colonialismo. Por isso é fundamental que as escolas, e outros ambitos da sociedade
problematizem o racismo e, nesse caso, o curriculo eurocéntrico, branco, masculino e cristdo.
Com isso ndo queremos dizer que é impossivel que as pessoas brancas questionem seu lugar de
privilégio, nesse sentido, Cardoso (2010), define como branquitude critica, por exemplo, os brancos
antirracistas e como branquitude acritica aqueles que defendem as hierarquias raciais.

Apesar das narrativas hegemonicas que serviram de base para construcdo da na¢do terem
excluido ou ndo representado devidamente todos os povos que nela vivem, essas narrativas sdo
constantemente confrontadas e desestabilizadas por outras representacdes desses mesmos sujeitos
(HALL, 2006). Um exemplo disso sdo os movimentos sociais, como 0os movimentos negros, que
tém lutado para desconstruir muitas dessas narrativas chamando atencdo para o carater politico
da identidade negra, bem como para a diversidade das experiéncias negras no tempo e forma
a construir uma sociedade “onde as diferencas raciais e culturais ndo se constituam em motivo
de discriminac¢do social, mas sim em um instrumento possibilitador da constru¢do de uma nova
identidade nacional, assentada no pluralismo cultural” (FERNANDES, 2005, p. 2005).

Queremos chamar atencdo para o uso politico do termo raca e, mais especificamente,
de identidade negra entre os intelectuais e sujeitos negros, pois é uma categoria importante
de mobilizacdo ainda que saibamos que sé existe enquanto construcdo (HALL, 2003). Munanga

(2010, p. 193), argumenta que:
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Até o fim do século XIX e inicio do século XX, o racismo cientifico foi construido a
partir do pressuposto de racas hierarquizadas em superiores e inferiores. Qualquer
tentativa explicativa do fenémeno racismo passa absoluta e necessariamente pelo
emprego da palavra raca e do pensamento racial [...] mesmo conscientes de que seu
uso é inadequado biologicamente, [...] pois embora ndo exista cientificamente, a
raga persiste no imaginario coletivo e na cabeca dos racistas e, consequentemente,
continua a fazer vitimas em nossa sociedade [...] a realidade da raca ndo é mais
bioldgica, mas sim histdrica, politica e social. A palavra continua sendo usada para
entender o que aconteceu no passado e o que acontece no presente.

Ainda sobre a questdo entre identidade negra e esséncia cultural, bem como das
ambiguidades em torno da identidade negra no Brasil e da construcdo dos binarismos negros/

brancos, Mattos e Abreu relembram que é (2012, p. 127),

Indispensavel o entendimento da experiéncia da escraviddo moderna e sua heranca
racializada espalhada pelo atlantico [...] a constru¢cdo de uma identidade negra nas
Américas nao se fez como contrapartida direta da existéncia ou da “sobrevivéncia”
de praticas culturais africanas no continente, mas como resposta ao racismo e a sua
difusdo nas sociedades americanas.

Nesse sentido, é importante interrogar como as politicas curriculares e a educacdo esteve
e estdo orientando a cidadania e as identidades (SILVA, 2010). Os debates e interesses de ampliagdo
da educacdo para outras camadas sociais nos finais do século XIX e inicio do XX giravam em torno da
preocupacdo de construcdo da nacdo e da identidade nacional desejada pelas elites que detinham o

poder politico, social e econdmico.

Desde o periodo colonial havia a preocupagdo com o estabelecimento de
mecanismos de controle sobre essa populagdo e no século XIX a educac¢do escolar
aparecia como uma possibilidade, na medida em que, abrindo-se para as camadas
mais baixas, a instru¢cdo elementar poderia atuar no sentido da conformacao social
e cultural. A medida que o século XIX chegava ao fim, o processo de diminuic3o da
populacdo escrava acentuava a questdo da incorporacdo desses grupos a ordem
social, pelas vias formais, sob os auspicios do Estado. Mas a aceitacdo da populacao
negra e mestica, livre ou escrava, nas escolas, ainda demoraria e seu contato com os
saberes escolares convencionais e com a alfabetizacdo ocorria mais frequentemente
no ambito da vida privada. (FONSECA, 2006, p 45).

Entre as pedras no meio do caminho nos percal¢os da construcdo da democracia no Brasil
desde a proclamacdo da Republica, houve o golpe de 1964. No periodo de 1964-85, durante a
ditadura civil-militar, ocorreu um aprofundamento de muitas caracteristicas existentes no ensino de
histéria no Brasil: um ensino tradicional eurocéntrico, enaltecimento de um civismo acritico, somado

as restricoes na formacao e a¢do dos professores.
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Por muito tempo, e em alguma medida até hoje, a educagao e a produgdo do conhecimento
no Brasil foi fundamentada no eurocentrismo e destinada as elites, ou seja, “apresentava a civilizacao
ocidental como origem e modelo para toda a histéria da humanidade”, uma histéria Unica e universal
(CAIMI, 2001, p. 29). Excluia a maioria da populacdo em seu territério: os escravizados, os negros,
os mesticos forros, os pobres (NADAI, 1993). Se por muito tempo a esses segmentos foi negado o
acesso a educacdo, quando permitida, essa educagao ndo possibilitava uma representacdo positiva
de si (SILVA, P., 2007). No ensino de Histdria isso se apresentava, por exemplo, através da negacao
da colonizagdo do pais e desses povos e do epistemicidio®, por meio da negacdo ou silenciamento
de seus saberes, histdrias e conhecimentos. Quando eram retratados apareciam numa narrativa
inferiorizante, como exdticos e/ou atrasados, impossibilitando um reconhecimento desses sujeitos
e suas culturas. O epistemicidio pode ser compreendido como uma das dimensdes do genocidio

contra aqueles outros considerados inferiores. Para Souza Santos,

O genocidio que pontuou tantas vezes a expansdo europeia foi também um
epistemicidio: eliminaram-se povos estranhos porque tinham formas de
conhecimento estranho e eliminaram-se formas de conhecimento estranho porque
eram sustentadas por praticas sociais e povos estranhos. Mas o epistemicidio
foi muito mais vasto que o genocidio porque ocorreu sempre que se pretendeu
subalternizar, subordinar, marginalizar, ou ilegalizar praticas e grupos sociais que
podiam ameacar a expansdo capitalista ou, durante boa parte do nosso século, a
expansdo comunista (neste dominio tdo moderno quanto a capitalista); e também
porque ocorreu tanto no espaco periférico, extra-europeu e extra-norte-americano
do sistema mundial, como no espaco central europeu e norte-americano, contra
os trabalhadores, os indios, os negros, as mulheres e as minorias em geral (étnicas,
religiosas, sexuais). (SANTQOS, 1995b, p. 328).

A partir da compreensdo de que a educacdo é um espaco importante, inclusive,
na luta contra as desigualdades raciais, a luta pelo acesso a educagcdo e por uma educacdo
libertadora tem sido uma pauta central para os movimentos negros desde o fim da escravizacdo
(GOMES, 2011; SANTOS, 2014).

1.2. CENARIO DE CRIAGAO DA LEI FEDERAL N° 10.639/03 E SEUS DESDOBRAMENTOS

Na década de 1980, com o inicio da redemocratizacdo, ha uma abertura para
novos embates e mudancas no Ensino de Histéria (FONSECA, 1993). No contexto das vitérias
democrdaticas, consequéncia das lutas dos movimentos sociais por justica e reparacgdo de direitos,
a Constituicdo de 1988 - que teve a participacao de diversos setores da sociedade brasileira - é um
marco importante por conter artigos e concep¢des que estimulam um ensino das relagdes étnico-

raciais desde uma perspectiva democratica?®. Educar para as relagdes étnico-raciais é

% O epistemicidio é um conceito fundamental para compreensdo do racismo e da manuten¢do da hegemonia do pensamento, da
epistemologia ocidental branca, refere-se ao exterminio dos conhecimentos e saberes do outro, considerado inferior, no caso dessa
pesquisa em especifico, os negros. Para compreensao do epistemicidio no contexto brasileiro, ver: Sueli Carneiro (2005).

26 Como exemplo, ver na Constituicdo Federal de 1988 os Art. 1, Art. 5, |, Art. 210, Art. 206,1, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216.
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O processo de educar para as relagGes entre as pessoas de diferentes grupos étnico-
raciais tem inicio com mudangas no modo de se dirigirem umas as outras, a fim de
que desde logo se rompa com o sentimento de inferioridade e de superioridade, se
desconsiderem julgamentos fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar
posi¢cdes hierarquicas forjadas em desigualdades sociais e raciais. A educacdo
para as relagGes étnico-raciais tem por alvo a formacdo de cidaddos, mulheres e
homens empenhados em promover em condi¢des de igualdade no exercicio de
direitos sociais, politicos, econdmicos os direitos de ser, viver, pensar préprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais. Em outras palavras, persegue o objetivo
precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive a participacao
nos espacos publicos. Isto €, em que se formem homens e mulheres comprometidos
com e na discussdo de questdes de interesse geral, sendo capazes de reconhecer
e valorizar visGes de mundo, experiéncias histdricas, contribuicées dos diferentes
povos que tem formado a nagdo bem como negociar prioridades, coordenando
diferentes interesses, propostas, desejos, além de propor politicas que contemple
efetivamente a todos. (SILVA, P., 2007, p. 490).

As politicas publicas educacionais a partir da década de 1990 demonstram essa tendéncia: A
LDB?” — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional —n2 9394/96 — publicada em 20 de dezembro
de 1996, que substituiu a antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, Lei n. 5692/71,
aprovada durante a ditadura civil-militar, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), com o “PCN
- temas transversais?®”, a promulgacdo da Lei Federal n. 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e da Cultura
Afro-Brasileira e Africana, e da Lei n. 11.645/08, ambas alteraram um dos artigos da Lei n. 9.394 de
1996 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e colocam como obrigatdria na educacdo bdsica a

tematica africana, afro-brasileira e indigena, que passa a vigorar da seguinte forma:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publico e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
§1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formagado da populac¢do brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢cbes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.
§2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacado artistica e de literatura e histéria brasileiras.

Apos a criagdo da Lei n. 10.639/03, o Conselho Nacional de Educagédo de educagdo aprovou
a Resolucaon’1, de 17 de julho de 2004, instituindo as DCN para a ERER e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, esse Ultimo documento discute e aprofunda a referida lei visando

orientar suas praticas, e fundamentado no Parecer CNE/CP 3/2004, orienta que:

27 Influenciada pela Constituicdo Federal de 1988, estabelece que “o ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribui¢des das
diferentes etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (art. 26, 4° paragrafo).
8 A serem trabalhos nas diferentes disciplinas, os temas s3o: Pluralidade Cultural, Convivio Social e Etica, Meio Ambiente, Orientacdo
Sexual, Saude, Trabalho e Consumo.
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Para conduzir suas ag¢des, os sistemas de ensino, os estabelecimentos e os
professores terdo como referéncia, entre outros pertinentes as bases filosoficas e
pedagdgicas que assumem os principios a seguir [...]: consciéncia politica e histdrica
da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; a¢des educativas
de combate ao racismo e a discriminagdes [...] é necessario que o Estado e a
sociedade tomem medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros
dos danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob
o regime escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de
branqueamento da populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos para grupos
com poder de governar e de influir na formulacao de politicas, no pds-aboli¢do. Visa
também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e
a toda sorte de discriminag¢des. (PARECER CNE/CP 003/2004, p. 11).

Em 2006, o MEC também apresentou as OrientacOes e AcOes para Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais. Sobre a Lei n° 10.639/03 e a educacdo para as relacdes étnico-raciais, Gomes (2013,
p. 81) afirma que um ponto-chave das suas diretrizes foi a percep¢do de que a “discussdo sobre
a questdo africana e afro-brasileira sé tera sentido e eficicia pedagdgica, social e politica se for
realizada num contexto de educacgdo para as relagdes étnico-raciais”.

Resultado das lutas histdricas nacionais e internacionais®® por uma sociedade mais justa,
nas Ultimas décadas do século XX e, em especial, na primeira década do século XXI, houve no Brasil
diversas politicas publicas que visavam diminuir as diferentes desigualdades, entre elas, as raciais.
Além das politicas educacionais citadas acima, podemos citar também a criacdo da Secretaria
Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) em 2003, da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)*® em 2004 e do Sistema Nacional de Promogdo da
Igualdade Racial (SINAPIR) em 2013.

A partir da Lei n. 10639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais, ocorreram mudancas mais significativas para a educacio das relagdes étnico-
raciais e inclusdo das tematicas da historia e cultura africana e afro-brasileira nos cursos de formagao
inicial e continuada, nos livros didaticos, na producdo e distribuicdo de materiais especificos, na
promocao e fortalecimentos de eventos e pesquisas (CEREZER, 2019; SILVA, 2018). Isso porque a lei
revelou a necessidade de os pesquisadores, professores e estudantes aprofundarem os poucos ou
superficiais conhecimentos que possuem a respeito dos povos, histdrias e culturas africanas e afro-
brasileiras que constituem a sociedade brasileira.

No bojo das discussdes e politicas publicas nacionais, ocorreu em 2006 em Mato Grosso,
a Conferéncia Estadual de Educacdo. Nela, foi formado o Grupo de Trabalho Educacdo das Rela¢des
Etnico-Raciais, voltado para a formulacdo de politicas publicas educacionais para garantir a
implementagdo efetiva da Lei n. 10.639/03 no estado. No mesmo sentido, foram também aprovadas
a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacgdo (CEE) n. 204/2006 e o Parecer Orientativo CEE/MT
234/2006 sobre a Lein® 10.639/03. No ano seguinte, foi criada a Geréncia de Diversidades da SEDUC/

2 Em nivel internacional e com impactos nacionais, podemos citar a criagdo da ONU em 1948 e da Declaragdo dos Direitos Humanos
e a lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Conexa, organizada pela Organizagdo das
NagBes Unidas (ONU) que ocorreu em 2001, na Africa do Sul (CEREZER, 2019).

30 Ambas secretarias foram extintas apds o Golpe de 2016.
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MT; em 2008 o Férum Permanente de Educacio e Diversidade Etnico-Racial e a Superintendéncia de
Promocdo da Igualdade Racial em 2012 (MATO GROSSO, 2010; CEREZER, 2019).

Pensando a especificidade regional, o estado de Mato Grosso também aprovou em 2012
suas proéprias “Orientacdes Curriculares: Diversidades Educacionais”, onde constam as diretrizes
referentes a educacdo das rela¢Oes étnico-raciais, a diversidade, do campo, quilombola, dentre
outros (SILVA, 2018).

A elaboracdo do documento teve inicio no ano 2008, a partir de um documento base,
construido a partir das contribuicGes oriundas de seminarios com a participacdo de
profissionais da Secretaria de Estado de Educac¢do (SEDUC), assessorias, professores
formadores dos Centros de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo
(CEFAPROS), das escolas e do SINTEP (Sindicato dos Trabalhadores no Ensino Publico
de Mato Grosso). A construcdo das diretrizes curriculares de Mato Grosso teve
inicio a partir de um diagnéstico realizado nas escolas publicas do estado, visando
identificar as fragilidades existentes e, a partir disso, propor a criacdo de um projeto
gue melhor atendesse a realidade dos alunos. Segundo a Secretaria de Educacao, as
novas diretrizes ndo retiram a autonomia das escolas, apenas ddo um “norte” para
a elaboracdo de seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs). (CEREZER, 2019, p. 141).

A partir do Plano Nacional de Educac¢do (PNE) de 2014, o estado de Mato Grosso elaborou o
PlanoEstadualdeEducacdo, atravésdalei10.111/2014%. Nesse documentotambémse comprometeu
no combate as desigualdades raciais e reconheceu a centralidade da escola para transformac¢ao das
desigualdades e para o trato dessas questdes. Mais recentemente, apds a homologacdao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o governo do estado aprovou o Documento de Referéncia
Curricular (DRC) para Mato Grosso, em 2018, tendo em vista sua especificidade regional e as

diferentes politicas educacionais existentes*.

1.3. COLONIALIDADE, RACISMO ESTRUTURAL E ENSINO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS

Como politicas de reparacdo e de acoes afirmativas, as diferentes politicas publicas citadas
anteriormente e todo o aparato constituido para garanti-las, representam enormes avangos no
combate as desigualdades raciais e, especialmente, no reconhecimento do racismo presente na
sociedade brasileira, da negacdo de uma suposta igualdade racial e na luta por uma educacgao
antirracista. Por educacdo antirracista, compreendemos a partir de Santos, Silva e Coelho (2014,

p. 128) como aquela

31 0 Plano Nacional de Educagdo estabelece as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira entre os anos
de 2014 a 2024. Dessa forma, o Plano Estadual de Educagdo, a partir da realidade do estado de Mato Grosso, pretende adequar as
diretrizes, metas e estratégias da politica educacional no estado ao PNE. Disponiveis em: http://pne.mec.gov.br/, https://url.gratis/
ubh27. Acessado em: 21/03/21.

32 A BNCC é um documento que visa orientar a constru¢do de curriculos em todo o territdrio brasileiro, sendo fruto de muitos
conflitos e debates, a base é construida como um documento fruto de uma politica de centralizagdo curricular. Mesmo ndo sendo
central em nossa pesquisa, € importante compreender que a BNCC concentra hoje parte dos debates acerca de politicas publicas
para a educag¢do nacional. Para saber mais indicamos a leitura de Cassio (2019). Os documentos da BNCC estdo disponiveis em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acessado em: 20/03/2021. A construgdo dos DRC /MT ¢é oriunda da implementagdo da
BNCC, sendo os documentos especificos para as politicas curriculares no estado de Mato Grosso. Os cadernos do DRC/MT e outros
documentos relacionados estdo disponiveis em: encurtador.com.br/ewCJ7. Acessado em: 20/03/21.
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Quese pretende no ambito da escola e dasociedade deverd atentar paraaeducacao
das relagdes étnico-raciais. Isso quer dizer que a discussdo acerca da Africa e a
cultura afro-brasileira e africana somente tera sentido na praxis pedagdgica se
for realizada num contexto de uma postura étnica como norteadora do processo
educativo. Essa postura ndo se constroi no segregacionismo, mas na relagdo do eu
e do outro, com vista a tornar as relagdes na escola emancipatérias. [...] E nessa
perspectiva ética de libertacdo que as relagdes raciais devem ser pensadas no
ambito da sociedade e da escola.

Apesar das lutas dos movimentos sociais e dos avancos das ultimas décadas nas politicas
sociais no tocante as desigualdades raciais®?, em especial, na educagdo, muitas pesquisas revelam
que elas ainda sdo enormes no pais®*. Na educacdo, do ensino basico ao ensino superior — espacos
que se retroalimentam?®® —, isso se expressa desde os indices do abandono escolar de negros(as)
a ndoinsercdo ou inser¢do timida das tematicas africana, afro-brasileira e indigena nos diferentes
ambitos dos curriculos (FERNANDES, 2005). Muitos estudos desmontam o mito de que vivemos
em uma democracia racial®*® e evidenciam como a populacdo negra possui os piores empregos,
saldrios, acesso a saude, seguranca, educacdo, e também, pouca representacdo em espacos
sociais de privilégio como programas midiaticos, ou, quando esta representacdo ocorre, ainda é
de forma inferiorizante.

No estado de Mato Grosso ndo é diferente, apesar da diversidade étnico-racial que
constitui o estado, ela ndo é contemplada “nem no Hino do Estado, nos manuais didaticos utilizados
nas escolas, nos monumentos histéricos, nos nomes das ruas, bairros e instituicdes publicas” (SILVA,
2018, p. 118). Apesar de recente, ha muitos estudos sobre a histéria regional e a histéria e cultura
dos africanos e afro-brasileiros no estado, porém ndo tém chegado efetivamente as escolas (JESUS;
SYMANSKI; 2007). Prevalece ainda o ensino eurocéntrico, branco, masculino e cristdo, inclusive,
sobre a histdria local, dando centralidade aos bandeirantes paulistas, aos sulistas e descendentes
de europeus que iniciaram o processo de colonizacdo e compde parte de sua populacdo. Soma-se
ainda a forma como o Estado é representado de certa forma até hoje, no resto do pais e no mundo,
como um lugar de grandes riquezas naturais, um pequeno contingente populacional composto
principalmente por indigenas e negros, inferiores e selvagens (SILVA, 2018; CRUZ, 2012).

A sociedade brasileira é historicamente marcada por grandes desigualdades que
representam perpetuacdes das légicas coloniais através do racismo, do mito da democracia racial,
da manutencado de privilégios a uma parcela pequena da sociedade, dentre outras opressdes. A
continuidade das diferentes desigualdades vivenciadas pelos negros atualmente ndo é um simples
legado da heranga colonial e do regime escravista, mas uma atualiza¢gdao perpetuada no presente.

E, portanto, uma reinvencdo da légica colonial, em que a raca continua sendo, mesmo apds o

3 Refere-se a desigualdade racial “toda situagdo injustificada de diferenciacdo de acesso e fruicdo de bens, servigos e oportunidade
nas esferas publica e privada em virtude da raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica. (artigo 19, inciso 22 da Lei n?
12.228, de 20 de julho de 2010).”

34 Cf.: Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil: 2009-2010 e IBGE (2019).

35 A respeito dos impactos das lacunas e avangos na formagao inicial e continuada e também da distdncia entre pesquisas, centros
de formagao e a realidade escolar, em especifico, no tocante ao ensino das relagdes étnico-raciais e ao ensino de histdria e cultura
africana e afro-brasileira: cf. Oliva (2006; 2009a), Fonseca e Couto (2006), Fenelon (2008), Canen e Xavier (2011), Gomes e Silva (2018).
36 Cf.: Fernandes (1965); Munanga (1999); Domingues (2004); Ferreira e Santos (2014) e Gomes (2012).

28



fim da escravizagdo, um marcador importante para compreensao das formas de exploragdo e
enriquecimento através da hierarquizacdo dos grupos humanos. Podemos citar, por exemplo, a
diferenca salarial entre brancos e ndo brancos, mesmo entre os mesmos niveis de escolaridade
e as diferencas entre os empregos majoritariamente ocupados por brancos e ndo brancos®. A
elite brasileira € composta por uma minoria étnica e econOmica que utilizou e utiliza diversos
mecanismos de dominac¢do (HASENBALG, 2005; PARRON, 2020; 2021).

A educacgdo, assim como outros espacgos sociais, é, muitas vezes, um local de perpetuacado
dessas desigualdades, em especial a racial, quando n3o dialoga com a diversidade cultural
presente no pais e ndo questiona o curriculo eurocéntrico, branco, cristdo, masculino e racista
(CAVALLEIRO, 2006; ALMEIDA, 2018).

Alia-se nesse processo de banimento social a exclusdo das oportunidades
educacionais, o principal ativo para a mobilidade social no pais. Nessa dinamica,
o aparelho educacional tem se constituido, de forma quase absoluta, para os
racialmente inferiorizados, como fonte de multiplos processos de aniquilamento
da capacidade cognitiva e da confianca intelectual. E fenémeno que ocorre pelo
rebaixamento da auto-estima que o racismo e adiscriminagao provocam no cotidiano
escolar; pela negacdo aos negros da condi¢do de sujeitos de conhecimento, por
meio da desvaloriza¢do, negacdo ou ocultamento das contribui¢cdes do Continente
Africano e da didspora africana ao patrimonio cultural da humanidade; pela
imposicao do embranquecimento cultural e pela produgdo do fracasso e evasao
escolar. A esses processos denominamos epistemicidio. (CARNEIRO, 2017).

O racismo é estrutural® porque o racismo como processo histérico e politico estrutura
todos os ambitos da sociedade de forma a reproduzir as desigualdades, de forma que essa estrutura
é materializada, de maneira mais ou menos consciente, inclusive, nas instituicdes, como a escola.
A luta por uma educacdo antirracista é, portanto, a consciéncia de que “a escola, o conhecimento
académico e as formas de conhecimento centrado na cultura europeia (ou na mais disseminada)
contribuem para manter coesa a estrutura social existente” (KING, 2018, p. 62). N3do se trata de
negar os saberes e conhecimentos europeus na educagdo e na ciéncia, mas de interrogar esse
saber e propor que os saberes e conhecimentos de outros povos também sejam inseridos de forma

igualitaria, possibilitando o reconhecimento das diferencas, o didlogo e uma sociedade justa.

37 Alguns autores tém chamado de renda racial essa forma dominante de exploragdo sobre os ndo brancos apds o fim da escravizagdo
moderna que deu fim a propriedade racial. Sobre essa questdo e as relagdes entre raga e capitalismo, ver mais em: Parron (2020;
2021) e Hasenbalg (2005).

38 A despeito do termo racismo estrutural Almeida (2018) afirma que “as instituicdes reproduzem as condicbes para o estabelecimento
e a manutencgdo da ordem social. [...] se é possivel falar de um racismo institucional, significa que a imposi¢do de regras e padroes
racistas por parte da instituicdo é de alguma maneira vinculada a ordem social que ela visa resguardar. Assim como a instituicdo
tem sua atuagdo condicionada a uma estrutura social previamente existente — com todos os conflitos que lhe sdo inerentes —, o
racismo que essa instituicdo venha a expressar é também parte dessa mesma estrutura. As instituicGes sdo apenas a materializacdo
de uma estrutura social ou de um modo de socializagdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de modo
mais direto: as instituicGes sdo racistas porque a sociedade é racista” (p. 31). Dessa maneira, “entender que o racismo é estrutural,
e ndo um ato isolado de um individuo ou de um grupo, nos torna ainda mais responsaveis pelo combate ao racismo e aos racistas.
Consciente de que o racismo é parte da estrutura social e, por isso, ndo necessita de intengdo para se manifestar, por mais que calar-
se diante do racismo ndo faga do individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o torna ética e
politicamente responsavel pela manutenc¢do do racismo. A mudanga da sociedade ndo se faz apenas com denuncias ou com o repudio
moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adogdo de praticas antirracistas.” (p. 34).
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III

Assim sendo, é fundamental “que ndo reduzamos as nossas analises educacionais somente
a educacdo escolar, desconsiderando os processos culturais, sociais e politicos mais amplos,
constituintes de toda experiéncia humana” (GOMES; SILVA, 2018, p. 17). Hd um pensamento de longa
tradicdo no ocidente acentuado a partir da colonizacdo que retrata os povos indigenas, africanos
e afrodescendentes em diferentes narrativas — inclusive a historiografica — de forma pejorativa,
inferior (OLIVA, 2003; MUNANGA, 2006). Nelas, eles eram retratados como atrasados, preguicosos,
povos sem histdria, entraves a colonizag¢dao e ao desenvolvimento. Um exemplo disso sdo as teorias
raciais®, que serviram de justificativa para a sujeicdo cultural, a exploracdo desses povos e seus
territérios (SCHWARCZ, 1993), sob o pretexto que caberia aos homens brancos a missdo de civiliza-
los*® e ajuda-los a promover seu desenvolvimento.

Césaire e Memmi sdo incisivos sobre o processo de colonizac¢do:

A alguns [...] ainda agrada representar o colonizador como um homem de grande
estatura [...] ele se devota aos homens, cuida dos doentes e difunde a cultura [...]
ninguém mais acredita na missao cultural e moral, mesmo original, do colonizador
[...] a partida rumo a col6nia [...] ndo é a tentagdo da aventura, mas a da facilidade.
(MEMMI, 1977, p. 37)

Falam-me de progresso, de realizag¢des, [...] de niveis de vida elevados acima de si
préprios.Eu,eufalodesociedades esvaziadasdesiprdprias,de culturasespezinhadas,
de instituicGes mimadas, de terras confiscadas, de religides assassinadas, de
magnificéncias artisticas aniquiladas, de extraordinarias possibilidades suprimidas.
(CESAIRE, 1978, p. 25)

3% 0 termo teorias raciais faz referéncia a um conjunto discursivo também conhecido como racismo cientifico, pois buscava afirmar
através da ciéncia e dos pressupostos da racionalidade e da universalidade, existir hierarquias bioldgicas entre as ragas humanas.
Essa doutrina comp0s os discursos de parte da elite intelectual brasileira e também foi disseminada socialmente, contribuindo para
reforgar representagdes negativas a respeito dos africanos, afrodescendentes e indigenas. Cf.: Schwarcz (1993).

40 A respeito do conceito de civilizagdo: “o conceito de civilizagdo, que se consolida no século XVIII, foi criado pelos europeus para
referir-se a suas culturas, ou melhor, a cultura, avaliada por eles préprios como superior, a Unica civilizada. Conforme ensina Taylor
(2000, p. 151), o termo passa a ser usado no plural, quando admitiu-se que outros povos também construiram conhecimentos
consistentes; mas o plural era e é indicativo de inferioridade em relagdo a civilizagdo no singular” (SILVA, P.; 2007, p. 495). Maldonado-
Torres (2019, p. 37) explica ainda como a colonizagdo das Américas teve um enorme impacto sobre a nogdo de ser civilizado e para
o estabelecimento do ideal de civilizagdo moderno ocidental que serviu de justificativa para a missao civilizatdria e naturalizagdo das
violéncias sobre esses povos. Isso porque a chegada as Américas envolveu um colapso de edificio da intersubjetividade e da alteridade
e uma distor¢do do significado de humanidade. Essa catastrofe metafisica estd no cerne da transformagdo da “epistemologia,
ontologia e ética”, que é parte da fundagdo da modernidade/colonialidade [...] as divisdes bastante radicais entre seres humanos ja
existiam no ocidente, [...] entretanto [...] tenderam a ser limitadas e contidas pela ideia monoteista de um Deus que criou todos [...]
O desencantamento do mundo e sua concepgdo utilitaria sdo partes dessa mudanga, como é também o reordenamento de todas as
relagdes humanas existentes [...] A catastrofe metafisica inclui o colapso massivo e radical da estrutura Eu-Outro de subjetividade e
sociabilidade e o comego da relagdo Senhor-Escravo. Isso introduz o que eu denominei em outro lugar de diferenga subontoldgica
ou diferenga entre seres e aqueles abaixo dos seres [...] a principal diferenca entre os sujeitos serd menos uma questdo de crenga e
mais de esséncia nessa nova ordem mundial”. Sobre o uso do termo civilizagdo no Brasil e em outros lugares do mundo, em especial,
a partir do século XIX, de forma dicotdmica e hierarquizante (progresso x atraso; civilizado x barbaro; branco x indigena/negros), cf.:
Jodo F. Junior e Maria E. N. de Sa (2014).
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Como parte da colonialidade®, ou seja, da continuidade dos legados e/ou atualizagdo do
colonialismo, essas abordagens inferiorizantes a respeito dos negros estiveram e estao presentes
até hoje em diferentes medidas em muitos manuais didaticos, nas escolas, na memdria coletiva,
na autoimagem dos povos, nas pretensdes, em suma, em diferentes ambitos da cultura histérica*
(FONSECA, 2003; OLIVA, 2009a). Sao representacdes que retiram dos indigenas, dos africanos e dos
afrodescendentes sua condicdo de ser humano e suas multiplas identidades, que ndo reconhecem
suas especificidades histdricas e culturais. O racismo como produtor de subjetividades e de visdo de
mundo constréi em diferentes sujeitos sociais, a ideia de que os brancos sdo superiores em relacao
aos povos indigenas, africanos, afrodescendentes, dentre outros. Essa ideia impacta diretamente a
forma de ser e estar no mundo desses sujeitos.

A empreitada colonial, calcada em binarismos, humano/nao humano, belo/ feio, progresso/
regresso, foi espiritual e corpdrea. Fanon (1968) apontou o processo violento de introjecdo dos
valores (de liberdade, do universalismo, do humanismo, da civiliza¢cdo) europeus durante o processo
colonial. Suas criticas revelam a emergéncia das mudancas nas balizas da concep¢do de histdria
ocidental. Isso porque o discurso colonial se justificou e se legitimou através de uma ideia de que
estava levando a civilizacdo aos indigenas, quando na verdade estavam cometendo atos de barbdrie
em um projeto de dominagdo do outro considerado incivilizado, atrasado e inferior: o colonizado (o
indigena®). Portanto, “por ser uma negacdo sistematizada do outro, uma decisdo furiosa de recusar
ao outro qualquer atributo de humanidade, o colonialismo compele o colonizado a se interrogar
constantemente: ‘quem sou eu na realidade?’” (FANON, 1968, p. 212).

Achille Mbembe (2014) ao se referir a construcao das identidades (negras e brancas)
evidenciou como a modernidade so foi possivel a partir da opressdo racial. Desde a modernidade, a
diferenca que constitui os sujeitos tem sido um critério para a exclusdo. A modernidade é tematizada
por ele ndo como uma categoria neutra, mas como um projeto de dominag¢do do outro, que se
constituiu a partir da criacdo do que é humano e do que ndo é. O negro e o branco sao construgdes
(do branco) que serviram e ainda servem para identificar quais corpos podem ser explorados e
descartados. Essa exploracdo foi uma peculiaridade da modernidade e um fator crucial para
acumulacdo primitiva do capital. A filosofia e a histéria participaram da construcdo do outro a ser
violentado, como por exemplo, a partir do humanismo. A modernidade, inclusive o seu pensamento,
so foi possivel pela escravizacdo, a criacdo daquele que poderia ser submetido. De forma que hd um

problema inerente a linguagem moderna que define as identidades no ocidente.

41 Entendemos a colonialidade como “um dos elementos constitutivos e especificos do padrdao mundial de poder capitalista. Sustenta-
se na imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do referido padrio de poder e opera
em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal” (QUIJANO,
2009, p. 73). Entender o racismo como ldgica estruturante das relagdes sociais e de dominagdo na modernidade nao significa reduzir as
outras hierarquias (classe, sexo, género, nagdo etc.) coloniais de dominagdo, pelo contrario, s6 é possivel compreende-las em conjunto.
A colonialidade é importante para compreensdo de que a colonizagdo ndo termina com as independéncias politicas das colonias.
Como um legado fundamental do colonialismo, a colonialidade tem um impacto direto ndo apenas na vida dos sujeitos, mas em suas
experiéncias de vida. Por isso é possivel falar em diversas dimensdes da colonialidade (do poder, do saber, do ser etc.) que atuam
em conjunto a partir das hierarquias (de classe, género, sexualidade, religido, raga etc.) subalternizando sujeitos, saberes, culturas,
epistemologias ao mesmo tempo em que reafirma os valores, saberes, epistemes europeus, brancos, masculinos, cristdos etc.

42 Cultura histdrica significa os diferentes &mbitos da vida em que aprendemos histéria, reconstituimos e evidenciamos memorias,
produzimos sentidos e significados, conscientes ou ndo, como por exemplo, o cinema, a musica, o teatro, inclusive, o ensino de
historia e a historiografia. Para ver mais sobre o conceito, cf.: Riisen (2010).

4 0 indigena como aquele que pertence aquela terra, em oposigdo ao alienigena, no caso, os colonizadores.
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A prépria modernidade criou um horizonte de possibilidades no qual sé o moderno, europeu
e branco tem o poder de dizer o que o outro é. Os préprios ideais modernos de liberdade, igualdade
e fraternidade existiram a partir do racismo e da escraviza¢do. Liberdade marcada por uma politica
do medo, em que o escravizado e o negro € a ameaca a essa liberdade, por isso deve ser submetido.
Tal politica do medo garante a legitimagdo as politicas violentas e coercitivas do Estado moderno.
Por isso mesmo, nenhuma criagdo moderna conseguiu acabar com o racismo, porque ele é parte
estruturante da modernidade.

Para Mbembe, é preciso redefinir a linguagem da modernidade, na medida em que
a linguagem ndo apenas comunica, mas institui uma realidade, o que passa, por exemplo, por
desconstruir a humanidade moderna, reinventar o humanismo, pensar seus limites, usos e abusos.
Restituir a humanidade dos subalternizados* talvez requeira pensar em varias humanidades,
expandir nossa compreensao de humano.

A colonizagdo e a heranga colonial ainda refletem na histéria do Brasil processos educativos
gue contribuem para uma visdo de sociedade excludente, como se fossemos uma sociedade
monocultural. Esse tipo de compreensdao de mundo representa desafios e possibilidades no ensino
de Histdria e no proprio ambiente escolar, no que diz respeito a necessidade de construcdo e
afirmacgao das memorias contra-hegemonicas, de novas leituras, abordagens e visées de mundo dos
diferentes segmentos sociais (indigenas, afro-descendentes, africanos, pobres, mulheres, LGBTQIA+,
pessoas com deficiéncia, idosos, dentre outros®). Enfim, trata-se de apreender, reconhecer e ndo
hierarquizar outras formas de ser e existir no mundo.

Por representacao, entendemos acdes de producao de significados para tornar possivel a
compreensdao do mundo, da realidade social e na construgdo do imaginario social materializado em
signos, significantes, conceitos, discursos e praticas (CHARTIER, 1990; 1991). Aqui, compreendemos
gue essas representacdes fazem parte de certo funcionamento do discurso, uma episteme que visa
conhecer e disciplinar o outro (em especifico, nesta pesquisa, os negros), produzir saber sobre ele
para normatiza-lo, torna-lo mais obediente e (til e subalterniza-lo, mascarando as diferentes formas
de violéncia. Portanto, observamos uma relagdo entre conhecimento e poder (FOUCAULT, 1987).

Faremos um aprofundamento a respeito das dimensdes basicas em que a colonialidade
atua e se reproduz na modernidade e colonialidade: a do poder, do saber e do ser. A colonialidade do
poder denuncia “a continuidade das formas coloniais de dominagdo apds o fim das administracdes
coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista

moderno/colonial” (GROSFOGUEL, 2008, p. 126). Também denuncia que esse processo ndo diz

4 A subalternidade é entendida aqui como uma posigdo e ndo uma identidade (esséncia). Um subalterno pode deixar de ser subalterno.
Essa compreensdo de sujeito proposta por Spivak (2010) questiona, inclusive, as postulagdes pds-coloniais sobre a possibilidade de
agencia dos subalternos. Questiona qualquer nogdo de sujeito soberano, homogéneo e monolitico, pois o entende como heterogéneo.
4 0 conceito de interseccionalidade é importante, nesse sentido, para a compreensdo de que a luta contra o racismo e outras
opressGes ndo deve ocorrer de forma isolada, muito menos hierarquizando opress&es, pois elas sdo estruturalmente conectadas. A
colonialidade atua e se perpetua através dos diferentes marcadores sociais binarios (raga, género, sexualidade, classe, geragdo, nagdo
etc.) que atravessam os sujeitos e criam desigualdades. O conceito de interseccionalidade nos lembra também como todo sujeito é
possuidor de multiplas identidades e que as identidades sociais tém um carater histdrico, plural e instavel (AKOTIRENE, 2019). Dessa
maneira, compreendemos que “o projeto de transformagdo tem que obrigatoriamente ser antissistémico [...] a luta tem que abarcar
todas as logicas civilizatérias da modernidade no sentido de ser anticapitalista/antipatriarcalista/antieurocéntrica/antiocidental-
céntrica/anticristd-céntrica/antiecologicida, porém mantendo, a partir da diversidade epistémica de cada projeto, uma pluralidade de
solugdes de problemas similares. Ndo tem que haver uma Unica solugdo para um unico problema. Podemos perfeitamente imaginar
multiplas solugbes para um mesmo problema” (GROSFOGUEL, 2019, p. 66).
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respeito apenasavioléncia fisica e material, mastambém simbdlica, pois um sistema de representagao
gue tem como centro a Europa, diz respeito a introjecao de subjetividades nos sujeitos colonizados.
Ao se fundamentar em hierarquias (raca, género, sexualidade etc.), subalterniza outros povos,
saberes, culturas e epistemologias considerados inferiores (QUIJANO, 2009).

Sendo assim, é possivel falar em colonialidade do saber - fruto das relacdes entre poder e
conhecimento - que constréi uma cegueira em relacdo aos saberes e conhecimentos que ndo sdo
europeus, porque os saberes vindos da Europa sdo considerados os Unicos validos e superiores. A
reafirmacdo dos saberes e valores europeus é construida a partir da subalternizacdo e negacdo do
ndo europeu como sujeito possuidor de conhecimentos, e assim, da negacdo de seus conhecimentos
como saberes e no seu esquecimento, configurando o epistemicidio e o racismo epistémico.

A colonialidade do ser nos informa a respeito de como as colonialidades impactam nao
apenas a vida, mas a experiéncia de vida dos sujeitos. Refere-se ao processo de desumanizacao de
alguns seres ou quando estes possuem sua humanidade considerada inferior, de forma a justificar a
violéncia e exterminio. Trata-se também da introducdo do pensamento hegemonico na subjetividade
dos sujeitos, de modo a dificultar a reflexdo critica sobre si e o mundo e o rompimento da condicdo
de subalterno. Essas colonialidades atuam articuladamente nos diferentes espagos sociais, como a

escola, a familia, a midia, entre outros (MALDONADO-TORRES, 2007). Nos espacos escolares, a

Centralidade da mentalidade e organizacGes europeias nos espacos escolares
incorre na perda da dimensdo de quanto as histdrias narradas em termos de forma
e quantidade, envolvem rela¢des de poder que perpassam a construcao identitaria
de cada membro de uma sociedade. Ao negligenciar tais preocupa¢des em sala de
aula, nega-se a insercdo do protagonismo de povos e culturas que nao se vinculam
a estrutura narrativa europeia em suas proéprias histdrias. Outra consequéncia do
ndo deslocamento das narrativas eurocéntricas é a destituicdo da dignidade da
membdria de outras identidades [...] Essas praticas de exclusdo sdo resultados e ao
mesmo tempo resultam em duas formas de genocidio: o epistemicidio e a morte
fisica que perenizam a violéncia colonial. (MEYER, 2017, p. 21).

Queremos chamar atencao também para como todo sujeito

E constituido e sustentado pela sua localizagdo no tempo e no espago, sua posi¢do
na estrutura de poder e na cultura, e nos modos como se posiciona em relagdo a
produgdo do saber [...] o sujeito tanto como produto quanto como um gerador
da estrutura social e cultural [...] € um campo de luta e um espago que deve ser
controlado e dominado para que a coeréncia de uma dada ordem e visdo de mundo
continue estavel. (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 43).

Por conseguinte, compreendemos que todo conhecimento é forjado no interior de um
mundo com relagGes de poder que ndo sdo neutras, isso expressa que ndo ha uma relacao direta
entre o discurso e o real, entre as palavras e as coisas (FOUCAULT, 2016). Somos formados em um
mundo cercado de representacdes limitadas e marcadas por esteredtipos e preconceitos a respeito
dos povos africanos e afrodescendentes. A compreensao de que todo conhecimento é forjado no

interior de um mundo com relacdes de poder é fundamental para desmascarar os discursos de
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construcdo do outro de forma violenta, que muitas vezes estdo cristalizados no imaginario social.
Para a critica efetiva da tradicdo ocidental eurocéntrica (branca, masculina, crista e heterossexual) é
importante que outros saberes e visdes de mundo sejam trabalhados e inseridos no ambiente escolar.
Para tal, é fundamental que saibamos como esses saberes tém sido trabalhados e mobilizados.

Referimo-nos ao poder, a partir de Foucault, como sendo composto por uma rede de
relacdes de forcas instaveis em toda sociedade, dentre individuos, grupos, instituicdes e estruturas
gue se materializam em relagGes politicas, sociais e econOmicas. Referimos-nos ao poder como
relacdes que operam por meio de formas e técnicas variadas, ndo como algo que emana de um lugar
ou de uma pessoa especifica sobre outra. As relacdes de poder sdo fundamentais para a produgdo
de subjetividades especificas que também servem para mascarar essas relagdes (FOUCAULT, 1979).

A colonizagdo - e as relagdes de poder dela resultantes - produziram subjetividades e
diferentes categorias de sujeitos; por exemplo, a compreensdao de um humano como ser racional e
superior (o branco) e uma categoria de sub-homens ou ndo homens (nesta pesquisa, em especifico,
os negros) (FOUCAULT, 2006). Quando essas subjetividades sdo aceitas acriticamente e cristalizadas,
elas mascaram as rela¢des de poder que as mantém. Por isso, é fundamental questiona-las e rompé-
las nos diferentes ambitos da sociedade, de forma a combater frequentemente o poder. Assim, as
relacdes de poder permanecerdo abertas e possibilitardo diferentes modos de ser e ver o mundo,
permitindo e promovendo praticas de liberdade e relagbes de poder transformadas.

O discurso é um lugar de disputas importantes para producdo do imaginario social porque
“pode ser tanto um instrumento quanto um efeito do poder, mas também um entrave, uma pedra
de tropec¢o, um ponto de resisténcia e um ponto de partida para uma estratégia oposta” (FOUCAULT,
1988, p. 96), pois “onde ha poder, ha resisténcia” (FOUCAULT, 1988, p. 91). As variadas relacGes de
forca e de poder nas interagdes sociais em diferentes ambitos da sociedade constroem e fortalecem
sistemas e processos, mas nao sdo estaticas. Had sempre a possibilidade de mudanca.

Sdo as desigualdades nas relagdes de forca que formam as relagdes de poder, e sdo as
mesmas desigualdades que muitas vezes dificultam o rompimento e transformacdo das relagdes,
como é o caso da perpetuacao das desigualdades sociais e raciais no Brasil, permitindo que certos
sujeitos (parcialmente conscientes ou ndo) ocupem um lugar de privilégio nas relacGes de poder e

outros ndo. Dessa forma, o poder como produtor de realidades ndo é um

Conjunto de instituicées e aparelhos garantidores da sujeicdo [...] ou um sistema
geral de dominacdo exercida por um elemento ou grupo sobre o outro e cujos
efeitos [...] atravessam o corpo social inteiro [...] a soberania do Estado, a forma
da lei ou a unidade global de uma dominacdo; estas sdo apenas e, antes de mais
nada, suas formas terminais. [...] se deve compreender o poder, primeiro, como
a multiplicidade de relacdes de forca imanente ao dominio onde se exercem e
constitutivas de sua organizacdo; o jogo que, através de lutas e afrontamentos
incessantes as transforma, reforga, inverte; os apoios que tais correlacdes de forca
encontram umas nas outras, formando assim cadeias sistemas ou ao contrario, as
defasagens e contradi¢Ges que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se
originam e cujo esboco geral ou cristalizacdo institucional toma corpo nos aparelhos
estatais, na formulacdo da lei, nas hegemonias sociais. (FOUCAULT,1988, p. 88-89).
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Sendo assim, compreendemos que a identidade dos sujeitos é construida continuamente
em diferentes espacos sociais e nas diferentes relacdes consigo e com o outro, o que faz delas algo
sempre hibrido, histérico, inacabado, instdvel, contraditdrio, fragmentado e plural. Ao contrdrio

do que diz a ideia eurocéntrica e colonizadora

Aidentidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao
invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e representac¢ao cultural
se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente. (HALL,2006, p. 13).

Aidentidade negracomoumaidentidade fixa, essencialista e inferiorizante sdo construcdes
coloniais. Dessa maneira, a escola tem um papel importante na forma como essa identidade sera
construida positivamente ou ndo, bem como na desconstrucao das representacées em vigor ha
séculos. Para negros e negras do Brasil, € um desafio enorme “construir uma identidade negra
positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para
ser aceito é preciso negar-se a si mesmo” (GOMES, 2005, p. 43).

Uma educacao que contemple a diversidade étnico-racial brasileira e que permita estudar
outros povos e culturas que fazem parte do nosso territério rompendo com as representacdes
eurocéntricas hegemonicas, desde uma perspectiva antirracista e intercultural, diz respeito a
conhecer nossa prépria histdria, a transformar o olhar para si e para os outros. E fundamental para
responder perguntas como: “Quem somos? De onde viemos? Para onde vamos? [...] perguntas
[...] para conhecer a si e reconhecer aos outros, [...] para conhecer a realidade presente, passada e
projetar-se para o futuro” (MUNANGA, 2006. p 11). Essas perguntas-chave para uma transformacao
social efetiva remetem a um conhecimento que foi negado pela histdria tradicionalmente ensinada
na escola e até mesmo pela historiografia (GUIMARAES, 2004).

Nesse sentido, em especial a histéria e o ensino de Histdéria tém uma responsabilidade
central nesse debate porque tém o papel de formar os sujeitos, construir suas subjetividades, formas
de ver, de pensar, de sentir e se posicionar no mundo e em rela¢do aos outros. E indispensavel a
preocupacdo com os modelos de subjetividade que o Ensino de Histéria e a historiografia ajudam
a formar. A histdria, através do ensino de outras experiéncias humanas no tempo, permite o
aprendizado da alteridade e da diferenca que constitui o humano. Ela tem o papel de evidenciar os
problemas das versdes cristalizadas do passado e de romper com as visdes de mundo excludentes
que nos orientam sem que nem a percebamos (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012).
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1.4. DECOLONIZAGAO NA EDUCAGCAO: CAMINHOS TRILHADOS E A TRILHAR A PARTIR DA
LEI FEDERAL N° 10.639/03

A decolonizacdo do pensamento é fundamental em sociedades que passaram por processos
coloniais, como a brasileira. A decolonialidade refere-se a “constante lembranga de que a légica e
os legados do colonialismo podem continuar existindo mesmo depois do fim da coloniza¢dao formal”
(MALDONADO-TORRES, 2019. p. 28). Se quisermos avangar no combate as praticas discriminatdrias,
ndo podemos esquecer os legados e atualizacGes da colonizacdo nas variadas dimensdes e espacos
de vida, atentando para suas reconfiguracdes no tempo e no espaco. Optamos pelo conceito de

decolonizacdo a partir do proposto por autores como Maldonado-Torres (2019, p. 36), pois,

Se a descolonizagdo refere-se a momentos histéricos em que os sujeitos coloniais
insurgiram contra os ex-impérios e reivindicaram aindependéncia, a decolonialidade
refere-se a luta contra a légica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos
e simbdlicos. Em tais casos, a descolonizagdo é tipicamente concebida ndo como
uma realizagdo ou um objetivo pontual, mas sim como um projeto inacabado.
Colonialismo é também usado as vezes no sentido de colonialidade [...] ao contrario
do padrao e do conceito historico puramente empirico do colonialismo, colonialidade
€ uma légica que estd embutida na modernidade, e decolonialidade é uma luta que
busca alcangar ndo uma diferente modernidade, mas alguma coisa maior do que a
modernidade. Isso ndo significa que um ndmero de idéias e praticas que usualmente
consideramos “modernas” nao fara parte dessa outra ordem mundial, bem como
nao significa que o que chamamos de modernidade eliminou tudo o que a prépria
modernidade no seu discurso autorreferido concebeu como diferente dela [...]
a busca por uma outra ordem mundial é a luta pela criagdo de um mundo onde
muitos mundos possam existir, e onde, portanto, diferentes concepg¢des de tempo,
espaco e subjetividade possam coexistir e também se relacionar produtivamente.

Decolonizarossaberessetratatambémderestituirahumanidadedospovosafrodescendentes
sem produzir uma unicidade no conceito de humano. A nogdao moderna (ocidental) definiu o homem
de forma normativa (razdo, transparéncia e afastamento do mundo). O humanismo*, por exemplo,
produziu violéncias ao entender o homem como um postulado universal de esséncia racional. Bem
como a partir da ideia de que a ciéncia é superior e, portanto, o Unico discurso vélido e correto. O
gue chamamos de vozes subalternizadas, sdo todos aqueles que ndo foram reconhecidos enquanto
humanos, ou, quando foram, foram vistos a partir da ideia de que estavam em um estdgio inferior, ao
contrario das sociedades modernas. O epistemicidio é justamente aquilo que ocorreu e ainda ocorre
guando se busca regulamentar todos aqueles que ndo sao considerados adequados ao paradigma
moderno considerado superior.

E preciso trazer elementos do humano, que sdo considerados imperfeitos pelo discurso do

humano universal moderno. A retomada da ancestralidade e saberes africanos sdo parte importante

% No prefacio da obra “Os condenados da Terra” de Fanon, Sartre € incisivo nas denuncias ao humanismo, para ele “o humanismo
pretende ser universal [...] eles ddo que o colonizado ndo é o semelhante do homem. [...] para justificar que o colono os trate como bestas
de carga. A violéncia colonial ndo tem somente o objetivo de garantir o respeito desses homens subjugados, procura desumaniza-los.
Nada deve ser poupado para liquidar as suas tradigdes para substituir a lingua deles pela nossa [...] se ainda resistem, o medo concluird o
trabalho” (SARTRE, 1968, p 9), trata-se de “um humanismo racista, uma vez que o europeu s6 pode fazer-se homem fabricando escravos
e monstros. [...] encontravamos no género humano uma abstrata postulagdo de universalidade que servia para encobrir praticas mais
realistas: havia do outro lado dos mares, uma raca de subhomens, que gragas a nds, talvez, teria acesso a nossa condigdo” (SARTRE, 1968,
p. 17-18). Ver também as criticas as ideias do humanismo e do historicismo em Althusser (1999; 2002) e Foucault (2007).
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desse trabalho. E urgente reconhecer o sujeito como ancorado no mundo, e por isso, passivel de
critica, ao contrario da ideia de sujeito de esséncia transcendental de razdo pura que desconsidera
os lugares de producdo dos discursos (FOUCAULT, 2016). Todo sujeito existe a partir de certas
condicdes de possibilidade e experiéncias que o constituem e interferem na forma como pensa e
enxerga o mundo (RIBEIRO, 2017; SPIVAK, 2010; BUTLER, 2015).

Para a critica efetiva da tradicdo ocidental eurocéntrica (branca, masculina, crista), é
muito importante que essa tradicao seja deslocada e que outros saberes e visdes de mundo sejam
trabalhados e inseridos no ambiente escolar de forma a deslocar os sujeitos para além de si e do
seu mundo possibilitando também pensar mundos outros. Para isso, é fundamental que saibamos
como esses saberes tém sido trabalhados e mobilizados e se estdo ocorrendo como propdem as leis
federais. O que passa por discutir as violéncias, os valores, as crencas, os estereétipos, os discursos
na construcdo e ensino dos saberes no ambiente escolar, para entdo, pensar qual ética queremos
que oriente nossos trabalhos e nossa agdao no mundo. Em suma, trata-se de pensar o que fazemos
e o que queremos fazer em relacdo ao outro, sem esquecer que também somos o outro do outro. A

importancia da Lei Federal n. 10.639/03, afirma-se nesse sentido:

Por saber que a instituicdo escolar tem um papel fundamental no combate ao
preconceito e a discriminagdo, porque participa na formulacdo de atitudes e valores
essenciais a formacao da cidadania de nossos educandos [...] o conhecimento da
histéria da Africa e do negro podera contribuir para se desfazer os preconceitos e
esteredtipos ligados ao segmento afro-brasileiro, além de contribuir para o resgate
da auto-estima de milhares de criancas e jovens que se véem marginalizados por
uma escola de padrdes eurocéntricos, que nega a pluralidade étnico-cultural de
nossa formacdo. (FERNANDES, 2005, p. 381-302).

Na medida em que regulamenta a obrigatoriedade dos estudos sobre histdria e cultura da
Africa e afro-brasileira na educacdo bdsica a lei aponta para o que tem sido proposto pelos autores e
autoras dos chamados estudos pds-coloniais, subalternos e decoloniais*’, bem como pelos diversos
movimentos sociais e politicos, e nos processos de resisténcia dos negros e indigenas: a urgéncia
do trabalho para restituir a humanidade da populacdo negra, que foi (e de certa forma ainda é)
colonizado pela hegemonia branca (FANON, 2008). Aponta ainda para a urgéncia de decolonizacdo
ndo apenas do ensino de histéria e de narrativas hegemodnicas, mas da educacdo brasileira,
através do que alguns autores tém chamado de multiculturalismo critico e mais recentemente de
interculturalidade critica (OLIVEIRA; CANDAU, 2010). A interculturalidade critica se refere a

Uma construcdo de e desde os grupos/comunidades que tem sofrido uma histéria
de submissao e subalternizacao. Uma proposta de um projeto politico que também
pode implicar uma alianca com pessoas e grupos que, de igual forma, buscam
alternativas a globalizacdo neoliberal e a racionalidade ocidental, e que lutam
tanto para a transformacao social como para criar condi¢cdes do poder, do saber
e do ser muito diferentes. Pensada desta forma, a interculturalidade critica ndo é
um processo ou projeto étnico, nem um projeto da diferenca em si mesma. E um
projeto de existéncia, de vida. (WALSH, 2007 p.7-8).

47 Apesar das diferengas, especificidades e amplitude de cada um desses estudos, eles ttm em comum a importancia para o
questionamento e transformagdo das légicas coloniais, em especial, na produgdo do conhecimento (BALLESTRIN, 2013).
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Como parte do projeto de decolonizacdo e indo além do multiculturalismo critico
(MCLAREN, 1997), que reconhece a existéncia de uma pluralidade de saberes, conhecimentos e
culturas, a interculturalidade critica afirma a necessidade de integracdo e didlogo entre as diferentes
culturas e sujeitos, de modo a promover a justica social, econdmica, cognitiva, relacdes igualitarias
entre os grupos, dentre outras coisas. A interculturalidade critica € uma estratégia de combate as
diferentes formas de opressao que tém consequéncias simbdlicas e materiais para os sujeitos. Desse
modo, trata-se de pensar uma escola em que haja uma rela¢do de solidariedade e didlogo efetivo
entre os diferentes sujeitos, em que haja espaco para os diferentes saberes, epistemes e culturas no
curriculo, em suma, nos diferentes processos educativos do espaco escolar®.

As exigéncias éticas, politicas, epistemoldgicas e pedagdgicas que permeiam a
implementacdo da lei e suas diretrizes, evidenciam que ndo se trata de uma simples inclusdo de
temas ou conteudos no ensino de histdria, pois exp0s a necessidade de deslocamentos e mudancas
epistemoldgicas, tedricas e politicas tanto nos cursos de formacao inicial, quanto nos cursos de
formacdo continuada*®, assim como nos curriculos, nos conteudos, nas praticas e nos saberes dos
professores, seja no ensino superior ou na educacdo bdsica publica e privada do pais (RIBEIRO;
SANTOS, 2016; SANTOS; SILVA; COELHO, 2014; GOMES, 2012). N3o se trata entdo de apenas analisar
se os temas e contelidos relativos a histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros estdo sendo
inseridos no ambiente escolar, mas questionar também como tem sido essa insercao.

Apesar dos diferentes avangos nas politicas educacionais, muitos pesquisadores® revelam
que essas transformacdes ndo tém ocorrido tdo facilmente na pratica e que ainda ha um longo
caminho para implementacdo efetiva da Lei n® 10.639/03, do parecer CNE/CP 03/2004, da resolugédo
CNE/CP 01/2004 e suas respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER e para o Ensino de
Histdria e cultura Afro-Brasileira e Africana. Muitos dos limites e problemas identificados no ensino
de histdria estdo presentes no cenario de sua implementacdo em muitas instituicdes de ensino, seja
pela inser¢do da histdria e cultura da Africa e dos afrodescendentes de forma exdtica e estereotipada
ou em seu silenciamento (SANTOS; SILVA; COELHO, 2014). A inclusdo dessas tematicas nos curriculos
é problematica quando ocorre sem alterar suas bases eurocéntricas, de forma que os “conteuddos
[...] sdo incorporados como simples [...] apéndices de uma histdria ocidental hierarquica e ndo se
efetiva a compreensdo da histdria da sociedade brasileira [...] como intercultural” (BITTENCOURT,

2018, p. 112). A respeito do silenciamento

€ preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da
democracia racial e sua expressao na realidade social e escolar. O siléncio diz de
algo que se sabe, mas nao se quer falar ou é impedido de falar. No que se refere
a questdo racial, hd que se perguntar: por que ndo se fala? Em que paradigmas
curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “ndo poder falar” sobre a questao
racial? E quando se fala? O que, como e quando se fala? (GOMES, 2012, p. 105).

“ No que diz respeito a interculturalidade critica na educacdo, cf.: Fleuri (2003).

% Sobre a centralidade das instituigdes de ensino superior na luta pela decolonizagdo e das transformagdes e permanéncias nesse
l6cus, cf.: Carvalho (2019).

0 Alguns exemplos sdo: cf. Pereira (2011); Oliva (2009a); Paula (2013); Santos, Silva e Coelho (2014); Ferreira e Santos (2014); Cerezer
(2019); Souza (2018).
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A discussdo das condic¢des histdricas e sociais é importante nesse sentido para compreensao
de que os elementos de longa duracdo de uma tradi¢gdo educacional eurocéntrica ndo sdo rompidos
facilmente. Se no estudo da lei precisamos levar em conta essas condi¢des, o estudo de sua
implementagdo nos revela “elementos significativos [...] da realidade social, politica e educacional
de uma determinada realidade”, pois se é “resultante de negocia¢des e disputas, a recep¢ao das
mesmas também se realiza em cenarios sociais em que ndo faltam diversos interesses, opinides
e interpreta¢des” (PEREIRA, 2011, p. 148). Entre as dificuldades estruturais do pais no tocante ao
ensino das relagdes étnico-raciais, podemos citar: a perpetuacao do racismo em diferentes ambitos,
a falta de formacao inicial e continuada sobre a tematica e de politicas que a favorecam, a baixa
valorizacdo salarial e de condi¢des de trabalho dos profissionais da educacdo e a falta de material
didatico especifico e diverso (GOMES; OLIVEIRA; SOUZA, 2010).

A histéria da Africa, por exemplo, sé foi inserida muito recentemente nos materiais didaticos
e nas politicas curriculares na educacdo basica e no ensino superior, em especial, apos a criacdo da
LDB em 1996 e mais recentemente, a cria¢do da Lei 10.639/2003. Ainda assim, é preciso lembrar
gue os caminhos de implementagdo dessas legislacdes ndo sao lineares, portanto, é preciso analisar
as diferentes tensdes, avangos e limites envolvidos nesse processo.

Ainda que ndo ocorram na maioria dos espacos formativos, existem caminhos e propostas
para o rompimento dos paradigmas coloniais e tradicionalmente aceitos nos curriculos, nos materiais
didaticos, na educacdo bdsica e no ensino superior. E nesse sentido que se apresenta a luta pela
implementacdo da Lei 10.639/03 e suas diretrizes, desde uma perspectiva de educar para as relagGes
étnico-raciais, para a interculturalidade critica e para a educagao antirracista e decolonial®* (GOMES,
2019). A lei possui um carater epistemoldgico, ético e politico, mas acima de tudo, refere-se a um
“projeto de existéncia de vida”, na medida em que a luta por uma sociedade mais justa significa
lutar contra as colonialidades do poder, do saber e do ser que classificam, hierarquizam e excluem

sujeitos, culturas, histérias e saberes, de modo a construir outras formas de ser, saber e poder.

1 Para o rompimento com a colonialidade na historiografia e no ensino, no sentido, da decolonialidade como proposta tedrica,
epistemoldgica e metodoldgica para o ensino das tematicas que versa a lei n° 10.639/03, cf.: Mortari (2016)

39



2

ENTRE SABERES E PRATICAS DOS PROFESSORES: O QUE NOS DIZEM SOBRE AS TEMATICAS
AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS?

Filhos do descaso mesmo pds-abolicdo

Mais de 500 anos de angustia e sofrimentos
Me acorrentaram, mas ndo meus pensamentos
(MV BILL)

Antes de iniciarmos a exposi¢ao e andlise das narrativas dos professores colaboradores,
teceremos algumas consideragées importantes sobre a didspora africana e histéria afro-brasileira,
de modo a refletir sobre a presenca negra no Brasil, no Mato Grosso, e, em especifico, na cidade
de Poconé (MT).

2.1. DIASPORA NEGRA E HISTORIA AFRO-BRASILEIRA: A PRESENCA NEGRA EM POCONE/MT.

O termo “Didspora Africana” ou “Didspora Negra” se refere a imigracdo forcada sofrida
por diferentes povos que viviam no continente africano e foram trazidos a forca pelos europeus na
condicdo de escravizados®? para diversas regides de colonizagdo na América (HEYWOOD, 2008). Se
hoje a maioria da populagdo do pais é composta por negros que participaram e participam ativamente
da construcdo dessa sociedade, esse processo foi resultado de um passado colonial que de certa

forma ainda ndo passou®, como abordamos no capitulo 1 deste trabalho. O conceito diaspora

[...] passou a ser utilizado por religiosos, ativistas e intelectuais ligados as tradi¢Ges
africanas e a luta antirracista. Assim, também como os judeus, os descendentes de
africanos espalharam-se pelo mundo. Contudo, a marcante diferenga encontra-se
no fato de que estes o fizeram, sobretudo, de modo compulsério e como resultado
da escravidao. Uma vez instalados em quaisquer dos continentes, por mais que as
tradicdes fossem represadas ou aniquiladas, os descendentes de africanos davam
inicio a um processo de criacdo, invengao e re-criagdo da memaria cultural dos lagos
minimos de identidade, cooperacdo e solidariedade. Com esta rede de interacdo,
as multiplas culturas africanas, que se espalharam pelo mundo, preservaram
visiveis tragos das inimeras comunidades étnicas a que pertenciam, sendo os mais
marcantes aqueles manifestos por meio da forga do ritmo musical, dos movimentos
assimétricos na danca, na culindria e nas sabedorias de cura extraidas da fauna e da
flora tropical. (TAVARES, 2008/2010, p. 81).

O Brasil foi a regidao da América que mais recebeu escravizados entre os séculos XVI e XIX.
As estimativas chegam a aproximadamente seis milhdes de africanos, totalizando cerca de 45% da

quantidade absoluta de escravizados® (FLORENTINO, 1977). E preciso pontuar a forca do sistema

2 Sobre o uso dos termos escravo/escravizado e escraviddo/escravizagdo, ver: Harkot-de-La-Taille e Santos (2012).

3 A respeito da critica a concep¢do de tempo comum no ocidente de que o passado é algo diferente e separado do presente, bem
como da compreensdo de permanéncia e/ou presenga do passado no presente, cf.: Bevernage (2015).

5 Para maior dimensdo da escravizagdo e do trafico de escravizados iniciado no século XVI, ver: https://www.slavevoyages.org/
assessment/estimates. Acesso em: 15/01/2021.
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escravista brasileiro; no inicio do século XIX, com a crise do sistema colonial, ele vinha sendo
desmontado até mesmo em areas economicamente expressivas. Porém, no Brasil, nos Estados
Unidos e em Cuba, ao longo da primeira metade do XIX, a populacdo escravizada aumentava
vertiginosamente e o sistema escravista permanecia intacto. Com a forte atuacdo das elites politicas
regionais e nacionais no silenciamento e repressao dos movimentos e ideias antiescravistas, a
escravizagdo no Brasil cresceu principalmente com o trafico negreiro legal eilegal. Alguns historiadores
chamam esse processo de segunda escravidao, por estar intimamente relacionada ao surgimento
do capitalismo industrial e o seu novo padrao de consumo crescente com maior racionalizacdo do

trabalho. Parron (2009, p.18 e 27) afirma que nesse periodo:

Nunca seriam introduzidos tantos escravos africanos no territério [...] nunca
o pais vira, [...] tdo extraordinaria multiplicacdo de sacos de café [...] Nunca a
populacdo livre, pobre ou rica, tinha sido contemplada com tantas garantias civis
e, agora, constitucionais; nunca ela dependeria tdo fortemente dos cativos se
guisesse exercer integralmente as mesmas garantias por meio da acumulacao de
bens materiais. No Brasil do século XIX, aonde chegou o liberalismo, 1a chegou
também a escraviddo. [...] Durante o século XIX, toda defesa da escraviddo e do
trafico negreiro se escorou no liberalismo, e essa triste embora eficaz fusdo ajuda
a esclarecer o fendbmeno da dupla expansdo da liberdade e do cativeiro, da riqueza
e da miséria, num pais que ansiava (e ainda anseia) por pertencer ao futuro da
civilizacdo e do progresso humano.

Mesmo apds aindependéncia, a escravizacao continuou a existirem todo territério nacional.
O Brasil foi a Unica nagdo escravista®® do mundo contemporaneo de soberania plena. As garantias
constitucionais foram criadas a partir de uma desracializacdo da politica, mascarando os conflitos
sociais de modo a garantir uma politica da desigualdade racial, pois a politica foi e ainda é pensada
como se todos fossem iguais e ndo houvesse desigualdades raciais. De maneira hegemonica, como
um aspecto de longa duragdo na histéria do Brasil, essa desracializa¢do da politica tem permitido
que qualquer medida que buscou, ainda que minimamente, atingir as formas de exploracdo baseada
na hierarquizacdo dos grupos humanos, seja considerada radical®’. Podemos citar, por exemplo,
as concepcdes a respeito da politica de cotas e a recente extingdo das secretarias destinadas as
minorias sociais apds o Golpe de 2016°®. Essa ultima é também uma produc¢do simbdlica do estado
que pressupde e reafirma o mito da democracia racial. Ao observarmos a histéria da republica

brasileira, é possivel dizer que:

%5 Nesse mesmo sentido, ver a discussdo realizada nas paginas 40 e 41 desse trabalho a partir da obra de Mbembe (2014).

% H4 uma diferenca entre uma sociedade com escravos e uma sociedade escravista. Houve muitas sociedades com escravos ao longo
da histéria da humanidade, mas poucas sociedades escravistas. Nas sociedades escravistas, como no caso das Américas, o escravo é
era uma mercadoria, uma propriedade e, além disso, as relagdes senhor escravo sdo determinantes nessas sociedades (HASENBALG,
2005; PARRON, 2009; 2021).

57 Sobre esse debate, ver fala de Parron (2021) disponivel em: http://revistarosa.com/2/roda-a-questao-racial-no-brasil-em-
perspectiva-historica. Acesso em: 15/02/21.

8 A respeito do termo “Golpe de 2016”, ver: Mattos, Bessone e Mamigonian (2016); Souza (2016); Santos (2017); Galvdo; Zaidan e
Salgueiro (2019); Miguel (2019); Martuscelli (2020).
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Para todos os grupos subordinados, as mudangas de regime politico foram muito
menos importantes que os tragos permanentes da comunidade politica brasileira,
os tragos que definem sua constituicdo nao-escrita: autoritarismo difuso e, quando
necessario, repressao. (HASENBALG, 2005, p. 267).

A presenca nado indigena no Mato Grosso, assim como em outras regides do Brasil, esta
intimamente relacionada com as frentes de expansdo de exploracdo e ocupacao do territdrio pelos
colonizadores. A onda migratéria para o estado se deu no inicio do século XVIII, com o descobrimento
do ouro nas minas de Cuiabd por bandeirantes paulistas em 1719. Os escravizados foram trazidos,
inicialmente, para trabalhar nas minas, mas também exerciam outras atividades econOmicas
existentes nas dreas de povoamento que surgiam em torno das minas e até mesmo em areas de
ocupacdo importantes da fronteira.

Portanto, a populacdo era composta por homens brancos, na figura, por exemplo, de
mineiros, comerciantes e fazendeiros, negros escravizados e/ou forros e pela populagdo indigena
gue ja habitava o territdrio. Os indigenas também foram escravizados e, ora foram vistos como
inimigos pelos homens brancos, ora como Uteis e aliados ao povoamento do territério e protecdo
das fronteiras. As relagOes entre as diversas nagdes indigenas e os colonizadores foram variadas,
desde conflito direto até alian¢as (LORDELO, 2010; RODRIGUES, 2015).

Entre as formas de resisténcia da populacdo escravizada, vale ressaltar, que desde sua
chegada em Mato Grosso e ao longo do periodo de existéncia da escravizacdo os colonizadores
tiveram de lidar com as suas fugas frequentes, bem como com a formacdo de quilombos. Estes
ultimos continuaram a existir e se formar, sob diferentes realidades, mesmo apds o fim da
escravizacdo e atualmente formam as chamadas comunidades remanescentes de quilombos ou
quilombos contemporaneos (CASTILHO, 2008). Muitos aquilombados resistiam as investidas das
Bandeiras, que tinham por objetivo distribuir essas organizacdes e capturar os sujeitos que custavam
caro, especialmente, em regides distantes do litoral. Para compreensdo da forca e sobrevivéncia dos
quilombos, é preciso entender que eles eram e s3o, até hoje, territérios relacionais, dindmicos e ndo
isolados. Tal qual a prépria capitania, muitos quilombos possuiam um perfil mestico.

Existia uma rede de relagdes com interesses variados entre quilombolas, povos indigenas,
negros evadidos, homens forros, escravizados e comerciantes. Essa rede possibilitava, por exemplo,
desde rapto de mulheres indigenas pelos aquilombados devido ao reduzido nimero de mulheres
negras, venda de escravizados por indigenas, e até uma circulacdo de mercadorias que garantia a
autonomia dos quilombos. Garantia também alimento para os escravizados e seus senhores em
diferentes regides do estado, pois foi marcado muito tempo pela escassez e alto preco de alimentos
devido a distancia do litoral. Além disso, as rocas existentes ndo supriam a necessidade e a maioria
da mao de obra disponivel era destinada as principais atividades econémicas: a extracao do ouro e
posteriormente, a criagao de gado (LODERDELO, 2010; RODRIGUES, 2015).

Com a necessidade de ocupar, para manter os territérios fronteiricos, a expansdo da

exploracao do ouro naregido de Cuiaba e as tentativas de apresamento indigena para suprir a escassez
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de m3o de obra, a cidade de Poconé® foi construida no entorno das minas de ouro descobertas
na regido em 1777. O local era habitado por indigenas das nacGes Bororo e Guatds (JESUS, 2011).
Como muitas das cidades brasileiras surgidas ainda no periodo colonial, sua populagao passou a ser
composta por negros, indigenas e brancos. Nesse territério multiétnico e multicultural, tal como
o estado de Mato Grosso e o préprio Brasil, em suas manifesta¢des culturais atuais ha elementos
dos diferentes povos que a compdem. Dentre essas manifestagdes, podemos citar as festas do
Divino Espirito Santo e S3o Benedito, as dancas dos Mascarados, do Siriri, do Cururu e a Cavalhada
(CORREA FILHO, 1926; 1939; POVOAS, 1995).

O municipio de Poconé, localizado a aproximadamente cem quildmetros de Cuiaba, possui
atualmente cerca de 83 comunidades, dentre elas, povos que se reconhecem como quilombolas,

comunidades tradicionais, assentamentos, ribeirinhos e pantaneiros. Segundo Martine (2019, p. 53),

Diversas comunidades datam destes longinquos tempos da exploracao do ouro,
[...] como é o exemplo do quilombo Laranjal, outras surgidas apds a Guerra do
Paraguai (1870), como a comunidade tradicional Bandeira e outras relativamente
recentes, como a comunidade tradicional Zé Alves. [...] Elas carregam tradicoes,
costumes, normas, concep¢des oriundas de uma cultura tradicional de seus
antepassados [...] a cultura destas comunidades foram se fortalecendo em tracos
e praticas singulares da regido.

De acordo com o IBGE (2010-2019), a porcentagem de pessoas negras® no Mato Grosso
é de aproximadamente 60%. Por sua vez, no municipio de Poconé os negros representam cerca
de 81% da populacdo. Ja em todo o Brasil, os niUmeros caem para 56%. Esses dados evidenciam
a presenca expressiva e majoritaria da populagao negra ou quilombola na cidade estudada. Vale
ressaltar que das 79 comunidades quilombolas do estado de Mato Grosso, 29 estdo em Poconé,
que segundo o IBGE é o segundo municipio do estado com maior incidéncia de pobreza®, atras
apenas de Peixoto de Azevedo.

Apesar das importantes politicas publicas do Estado Brasileiro, especialmente na primeira
década deste século, voltadas para diminuicdo das desigualdades, essas ainda se fazem marcantes.
Considerando a totalidade da histéria do Brasil e seu passado colonial, pouco foi feito no sentido de
alterar as estruturas sociais. Apds o fim da escravizacdo, ndo foram colocadas em praticas politicas
de reparagdo que garantissem uma vida e um futuro digno para aqueles que foram libertos. Os ex-
escravizados e seus descendentes ndo apenas foram jogados a prépria sorte, como enfrentaram diversas
relagdes estruturais e mecanismos de segregac¢do, dominagao, controle e exploragao que tém garantido
até hoje a perpetuacdo das desigualdades raciais e, portanto, a permanéncia da grande maioria dos
nao brancos brasileiros um lugar subalterno na hierarquia social (ALMEIDA, 2018, HASENBALG. 2005).

% Nome derivado dos termos Beripoconé ou Bari-Poconé da nagdo indigena Bororo. Inicialmente o povoado era chamado de
Beripoconé, porém ao se tornar arraial em 1781 esse nome foi rejeitado por suas origens indigenas. Passou entdo a se chamar Arraial
de S3o Pedro d’El-Rey, em homenagem ao rei D. Pedro Ill. Quando se tornou municipio em 1831 ganhou seu nome atual (JESUS, 2011).
% Para isso foram agregadas as categorias de pertencimento de cor/raga preta e parda. A categoria negra como unificante se refere
ao exposto por autores como Munanga (1999). No Brasil foram criados diversos mecanismos para diminuir a solidariedade e unido
daqueles que sofrem as consequéncias diretas do racismo. Esses mecanismos se referem as possibilidades dos negros, em especial
os de pele clara, afastarem-se de sua negritude, tais como a criagdo do termo pardo. Entretanto, estudos evidenciam como pretos e
pardos estdo submetidos as consequéncias do racismo estrutural.

%1 Dados disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/pocone/panorama. Acesso em: 15/01/2021.
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Em todo pais, bem como no Mato Grosso, como perpetuacao da colonizagdo, a realidade
fundidria, por exemplo, é marcada pelo latifundio, pela distribuicdo desigual das terras, do poder
econdmico e politico. Nunca houve uma reforma agraria no pais que garantisse moradia digna a
todos os brasileiros e ocupacao justa do territdrio. Dentre as lutas por terra no Brasil, podemos citar
o caso das comunidades remanescentes de quilombo que lutam por melhores condicées de vida e
ndo apenas pelo reconhecimento, mas também pela manutencdo de suas terras, mantenedoras de
seus sustentos e modos de vida, mas ameacadas por grileiros, fazendeiros e mineradores (SIQUEIRA,
1992; CASTILHO, 2008). Assim como nas discussdes realizadas no capitulo 1 desse trabalho
chamamos mais uma vez a atencdo para os legados e atualizaces coloniais no presente. A urgéncia

da decolonizacdo se da nos variados ambitos da vida.

2.2. ETAPAS DA PESQUISA E COMPREENSOES TEORICO-METODOLOGICAS

Como parte do esforco de compreensdo da implementacdo da Lei Federal n° 10.639/03 e
suas Diretrizes na educacdo basica na cidade de Poconé (MT), nesse capitulo refletiremos a respeito
dos saberes e praticas dos professores colaboradores a partir de suas narrativas sobre questdes
fundamentais em torno do que versa a lei e suas diretrizes. As questdes feitas aos colaboradores
gue trabalharemos aqui dizem respeito a: 1) formacdo inicial e continuada; 2) atuagdo profissional;
3) carga horaria semanal de trabalho; 4) pertencimento étnico-racial; 5) existéncia e avaliagdo do
racismo e discriminacdo em relacdo aos negros na escola estudada e na sociedade; 6) quem sdo os
estudantes da escola e 7) opinido a respeito das leis e da obrigatoriedade do estudo das tematicas
africana e afro-brasileira na educacdo basica;

Entrevistamos cinco professores. As entrevistas foram realizadas entre os meses de
marco e julho de 2020. Devido a pandemia do coronavirus, uma das entrevistas foi realizada
via aplicativo Zoom Meetings e as demais foram presenciais seguindo as recomendag¢bes da
Organizacao Mundial da Saude. Os dois professores da disciplina de Histdria foram denominados
de Professor | e Il, respectivamente, as duas professoras da disciplina de Lingua Portuguesa,
denominamos de Professora lll e IV, respectivamente, e a professora da disciplina de Arte, de
Professora V. A escolha dos professores das disciplinas para a pesquisa esta relacionada ao que
prevé o texto da Lei Federal 10.639/03, que orienta o estudo das tematicas em componentes

curriculares prioritarios, no terceiro artigo:

§ 3° O ensino sistematico de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao
Basica, nos termos da lei 10639/03, refere-se, em especial, aos componentes
curriculares de Educacao Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.

Antes de iniciarmos a andlise das entrevistas, é preciso pontuar que compreendemos

os professores como produtores de saberes. Dessa forma, os professores ndo sdo vistos como

meros executores a partir de uma dicotomia hierarquizante que os colocam em uma posi¢cao
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inferior a de pesquisadores e produtores de conhecimentos. Referimo-nos assim aos saberes
gue os professores constroem no e para o exercicio de sua profissdo. Trata-se de reconhecer
a especificidade do campo educacional que produz constantemente saberes especificos em
didlogos com os diferentes saberes na sociedade, bem como a mediacdao dos sujeitos escolares
nesse processo, em especial, os professores.

Os sujeitos escolares produzem e mobilizam constantemente no ambiente escolar saberes,
competéncias, habilidades, procedimentos e atitudes. Esses uUltimos ndo estdo dissociados das
diferentes dimensdes de suas vidas, ou seja, de suas experiéncias de vida, crengas, concepgoes,
saberes da formacao formal e ndo formal.

O saber dos professores é “o saber dos atores individuais que o possuem e o incorporam
a sua pratica profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo [...] ligado a uma situacdo de
trabalho com os outros [...] situado num espaco de trabalho [...] e numa sociedade” (TARDIF, 2011,
p. 15). Por isso, é importante a analise dos saberes e praticas mobilizados e produzidos pelos
professores e também como o sdo (TARDIF, 2011; MONTEIRO, 2007a). Portanto, é fundamental
conhecer suas experiéncias de vida para saber a relacdao deles com os saberes e com o ensino dos

mesmos no cotidiano escolar. Acreditamos que nas narrativas dos professores podemos encontrar

VisOes, concepgdes que articulam conteddo e método, saberes e praticas, saberes
a ensinar e saberes sobre ou como ensinar, mesclados com a compreensdo sobre as
finalidades do ensino que, por sua vez, expressam valores e a dimensdo educativa
estruturante. Falas, expressOes dos saberes dos docentes sobre os saberes
ensinados, expressdes do saber escolar, conteudos pedagogizados [...] narrativas
foram construidas buscando atribuir sentido as experiéncias humanas que ali eram
objeto de estudo [...] suas narrativas possibilitaram novas leituras de mundo?
[...] ou serviram para impor o silencio, para calar alunos, memdrias, histérias?
(MONTEIRO, 2007b, p. 120).

Nossa preocupacdo esta em produzir uma compreensdo da realidade escolar em didlogo
com os professores colaboradores e nao falar sobre ou por eles, pois sdo “sujeitos de seu pensar e
fazer” (PAIM, 2012), possuem voz, s6 ndao sdo, muitas vezes, ouvidos ou compreendidos (SPIVAK,
2010). Nessa tarefa levaremos “em consideracdo o que o professor pensa, como vive, quais
experiéncias tem para contar, que metodologias desenvolve, qual a relacdo que faz entre teorias
e praticas cotidianas” (PAIM, 2007, p. 166). Buscamos “sair da forma prevalecente de olhar para a
escola, procurando o que ela ndo é, ou seja, o que deveriam ser a escola, os professores, os alunos,
os funcionarios, deixando de lado o que efetivamente sdao” (PAIM, 2012, p. 121).

A centralidade das narrativas dos professores colaboradores e a forma como utilizamos nessa
pesquisa estdo relacionadas a algumas inquietacGes levantadas por Lélia Gonzalez (1984, p. 223) no

conto a seguir:
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... Foi entdo que uns brancos muito legais convidaram a gente pra uma festa deles,
dizendo que era prd gente também. Negdcio de livro sobre a gente, a gente foi
muito bem recebido e tratado com toda consideragdo. Chamaram até pra sentar
na mesa onde eles tavam sentados, fazendo discurso bonito, dizendo que a gente
era oprimido, discriminado, explorado. Eram todos gente fina educada, viajada por
esse mundo de Deus. Sabiam das coisas. E a gente foi sentar 1a na mesa. Sé que
tava cheia de gente que ndo deu pra gente sentar junto com eles. Mas a gente
se arrumou muito bem, procurando umas cadeiras e sentando bem atras deles.
Eles tavam tdo ocupados, ensinado um monte de coisa pro crioléu da platéia, que
nem repararam que se apertasse um pouco até que dava pra abrir um espagozinho
e todo mundo sentar juto na mesa. Mas a festa foi eles que fizeram, e a gente
ndo podia bagungar com essa de chega prd cd, chega pra la. A gente tinha que
ser educado. E era discurso e mais discurso, tudo com muito aplauso. Foi ai que a
neguinha que tava sentada com a gente, deu uma de atrevida. Tinham chamado ela
pra responder uma pergunta. Ela se levantou, foi |a na mesa pra falar no microfone
e comegou a reclamar por causa de certas coisas que tavam acontecendo na
festa. Tava armada a quizumba. A negrada parecia que tava esperando por isso
pra baguncar tudo. E era um tal de falar alto, gritar, vaiar, que nem dava pra ouvir
discurso nenhum. Ta na cara que os brancos ficaram brancos de raiva e com razao.
Tinham chamado a gente pra festa de um livro que falava da gente e a gente se
comportava daquele jeito catimbando a discurseira deles. Onde ja se viu? Se eles
sabiam da gente mais do que a gente mesmo? Se tavam ali, na maior boa vontade,
ensinando uma porgao de coisa pra gente da gente? Teve uma hora que ndo deu
pra aglientar aquela zoada toda da negrada ignorante e mal educada. Era demais.
Foi ai que um branco enfezado partiu pra cima de um crioulo que tinha pegado
no microfone pra falar contra os brancos. E a festa acabou em briga...Agora, aqui
pra nds, quem teve a culpa? Aquela neguinha atrevida, ora. Se nado tivesse dado
com a lingua nos dentes... Agora ta queimada entre os brancos. Malham ela até
hoje. Também quem mandou ndo saber se comportar? Nao é a toa que eles vivem
dizendo que “preto quando nao caga na entrada, caga na saida”...

E comum, nas pesquisas académicas, que as narrativas dos colaboradores aparecam
apenas brevemente para confirmar ou corroborar com a narrativa do pesquisador, de modo que as
narrativas dos primeiros sdo relegadas, de certa forma, a um segundo plano. Ndo se trata aqui de
negar autoria da pesquisa ou de fugir a analise das entrevistas, mas de compreender as riquezas e
saberes presentes em cada narrativa e sujeito. Acreditamos que os professores, em suas diversas
identidades, possuem voz e parte do esforco de compreensdo e didlogo com essas vozes depende
também do espaco concedido a elas nessa pesquisa. O esforco decolonial dessa pesquisa depende,
igualmente, da horizontalidade de como dialogamos com a memdria desses sujeitos.

Em termos de uma historiografia ou producdo académica sustentdvel, é imprescindivel
discutir os discursos na producdo dos saberes e as violéncias nesse processo. De maneira que o
saber deixe de ser uma pratica violenta e se torne uma pratica ética preocupada com aqueles
conhecimentos e sujeitos considerados, por muito tempo, separados, externos a ciéncia.
Trata-se de apreender, reconhecer e nao hierarquizar outras formas de ser e existir no mundo.
Discutimos no Capitulo 1, como as produc¢des académicas sdo perpassadas por questdes éticas e
politicas, portanto, precisamos questionar o que fazemos em relacdo ao outro e a forma pela qual

apreendemos e reconhecemos o outro.
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E um problema ético quando escolhemos aqueles que tém ou n3o legitimidade para falar,
guando escolhemos quem é o objeto de analise e quem é o sujeito capaz de analisar, ou quando
acreditamos que alguém tem legitimidade para dizer o que é o outro. Ndo podemos esquecer que
os discursos sdao produzidos no interior de uma cadeia de relacGes de saber e poder, essa condicdo
guestiona qualquer pretensdo de neutralidade e objetividade (FOUCAULT, 2016).

Angela Davis (2017) em seus trabalhos, por exemplo, nos coloca diante da poténcia do seu
lugar de fala de mulher negra, enquanto uma posicao existencial no mundo, que tem consequéncias
na producdo do conhecimento. Poténcia que foi ocultada por muitos trabalhos que impuseram seus
imaginarios e esconderam outras formas de ser e estar no mundo. Assim como Davis nos lembrou
das mulheres negras como aquelas que analisam o mundo, produzem conhecimento e ndo sao
apenas objetos de analise, lembramos o mesmo dos professores. Os professores colaboradores
dessa pesquisa sdo também o eu e ndo apenas o objeto do outro (BHABHA, 2010).

Muitas vezes as categorias e conceitos analiticos para falar pelo outro (em nome de) ocultam
a heterogeneidade dos sujeitos que analisam. A ldgica de falar pelo outro é a da assimila¢do, da
homogeneizacdo. Ha nessa pratica a manutencado das praticas essencialistas e imperialistas violentas.
Spivak (2010) apontou a dimensdo discursiva da realidade e do que entendemos como real. Quando
um intelectual preocupado busca falar pelos oprimidos (e ndo com eles), estd praticando uma violéncia
epistémica, na medida em que interpreta e representa o outro sempre a partir de si mesmo, de seu
mundo e da imagem que foi criada desse outro. Falar por alguém oculta o privilégio do sujeito que fala
e que ocupa o lugar de fala do subalterno. Os sujeitos sao posicionados no mundo e a legitimidade de
alguns para falar pelo outro evidencia essa dimensao. Nessa operagao o subalterno nao fala e quando
fala, ndo é ouvido e reconhecido. S3o ocultadas suas formas de ver e ser no mundo.

Por isso é urgente perceber a impossibilidade de representar o outro, de falar por alguém,
na medida em que ha dimensdes da experiéncia que ndo podem ser apreendidas, experimentadas,
inclusive devido as cadeias de signos que constituem o sujeito que fala. H4 uma incapacidade
epistemoldgica, um limite ou impossibilidade para representar o outro. Além disso, o sujeito ndo é
transparente, monolitico. Qualquer deslocamento do discurso nao pode ser medido como progresso
ou atraso da consciéncia de uma realidade, pois ndo é um problema passivel de ser acabado. Nao
ha privilegio epistémico. Isso ndo significa abrir m3o totalmente das identidades, até porque, por
exemplo, podem ser usadas no campo politico na busca de demandas especificas, mas é preciso
compreender o seu carater performativo, caso contrario pode produzir violéncias ao essencializar.
Em suma, a heterogeneidade dos subalternos sé estara posicionada nos textos quando esses proprios

sujeitos falarem. Quando tiverem também legitimidade para falar (e ser ouvidos) (SPIVAK, 2010).

2.3. QUEM SAO OS PROFESSORES COLABORADORES?

O Professor | é graduado em Histéria pela Universidade de Cuiaba em 2001 e pés-graduado

em interdisciplinaridade em 2016 pela Faculdade de Educac¢do de Tangara da Serra. Trabalha como
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professor contratado na escola estudada desde 2005 com algumas interrupgdes, mas atua na rede
estadual desde 1994, sempre em escolas de Ensino Médio. E também professor concursado da rede
municipal de Poconé (MT) desde 2006. Sua atuacdo como professor no municipio foi principalmente no
ensino fundamental em escolas rurais, do campo e quilombolas. Possui uma carga horaria de trabalho
semanal em torno de quarenta horas, distribuidas nos turnos matutino, vespertino e noturno, sendo
vinte e cinco no municipio e quinze horas no Estado. Declarou-se negro, catdlico e natural de Poconé.

O Professor Il é graduado em Histéria pela Universidade de Cuiaba em 2000 e pds-graduado
em Histéria de Mato Grosso pela mesma universidade em 2002. Trabalha na escola estudada como
concursado desde 2002, sem interrupgdes. Atua como professor de Histdria desde 1995, época
que tinha apenas o magistério e anteriormente foi secretario escolar por treze anos. E concursado
desde 2000 e possui uma jornada de sessenta horas semanais, dividido entre todos os turnos, pois
é concursado em dois cargos como professor de Histdria. E diretor na escola pesquisada desde 2016
e também foi diretor entre os anos de 2010 a 2013. Faz parte das liderancas sindicais do SINTEP/MT
no municipio e no estado desde a década de 1990. E catdlico e natural de Poconé. Declarou-se preto
e chamou atencao para ancestralidade quilombola pela familia de sua mae.

A Professora Ill é graduada em Letras — Portugués e Inglés pela Universidade do Oeste
Paulista em 2003 e especialista em Ensino de Linguagem pela Universidade de Cuiabd. Atualmente
estd de licenca para o mestrado pelo Programa de Pds-Graduacdao em Ensino do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, desenvolvendo pesquisa sobre ensino de literatura
e a temdtica étnico-racial esta presente. E professora na escola estudada desde 2011 e no municipio
trabalha em uma escola urbana desde 1998, atuando principalmente no Fundamental I. E concursada
em ambos os cargos. Possui uma carga hordria semanal de cinquenta e cinco horas, sendo trinta no
Estado e vinte e cinco horas no municipio. Declarou-se negra/preta, catélica e natural de Poconé.

A Professora IV é graduada em Letras — Portugués e Inglés pela Universidade de Cuiaba
em 1999 e também em Letras — Espanhol pela Universidade Federal de Mato Grosso em 2012. E
especialista em Interdisciplinaridade pelo Instituto Brasileiro de Pds-Graduacgdo e Extensdo em 2003
e Mestre em Ensino pelo Programa de Pds-Graduagdao em Ensino do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso em 2020. No mestrado sua pesquisa versou sobre educacao das
relacdes étnico-raciais e racismo ambiental. Trabalha na escola pesquisada e no municipio em uma
escola urbana desde 2000, no municipio atua principalmente na educacdo infantil. E concursada
em ambos os cargos. Possui uma carga hordria semanal de cinquenta e cinco horas, sendo trinta no
Estado e vinte e cinco no municipio. Declarou-se negra/preta, candomblecista e natural de Poconé.

AProfessoraV é graduada em Educagdo Artistica—habilitagdo em musica pela Universidade
Federal de Mato Grosso no ano de 2001 e em Fisioterapia pela Universidade de Cuiabd em 2012.
E pds-graduada em Gestdo Escolar e em Ortopedia. E professora na escola estudada desde 2013,
guando passou no concurso e fisioterapeuta no SUS do municipio. Possui uma carga horaria
semanal de cinquenta horas, sendo trinta na escola e vinte no SUS. Declarou-se branca, adventista

do 7° dia e natural de Cuiaba.
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Apresentados os professores colaboradores, iniciaremos as analises de suas narrativas a
partir de questdes-chave, conceitos ou temdaticas em comum que contribuam para compreensao
dos saberes e praticas dos professores e que dizem a respeito a implementacao da Lei Federal n°
10.639/03 e suas Diretrizes na educagdo basica em Poconé (MT). A organizacdo das falas a partir
de tematicas, questdes e conceitos, foi realizada para fins didaticos e de analise, tendo em vista
os objetivos da pesquisa, nao significa que seja a Unica organiza¢do e andlise possivel ou que essa
mesma organizacao e linearidade estejam presentes nas falas, mesmo porque essas tematicas,

qguestdes e conceitos estdo, muitas vezes, entrelagados ao longo de todas as narrativas.

2.4. AFORMAGAO INICIAL E CONTINUADA E AS TEMATICAS DA LEI FEDERAL N° 10.639/03

Nesse topico discutiremos as respostas dos professores colaboradores a pergunta a respeito
de e como os temas sobre ensino de histdria e cultura africana, afro-brasileira e a lei 10639/03 foram
abordadas em suas formacdes iniciais e continuada e se consideram suficiente os seus conhecimentos

sobre essas tematicas para o ensino em sala de aula. Vejamos o que nos disseram:

Na minha formacgao, esses temas foram muito bem abordados e estdo sendo até
os dias atuais, porque na escola quilombola, ndés sempre temos parcerias, como
por exemplo, a grande parceria com a UFMT e com o NEPRE que estdo sempre
oferecendo cursos. Nés teremos novamente esse ano um curso de formacao. Todo
ano estamos aumentando e modificando os conhecimentos. [...] meu conhecimento
ndo é totalmente suficiente porque estamos sempre buscando mais conhecimentos
[...] acadadia descobrimos coisas que sao fantasticas, além disso, também trocamos
ideias, informacgdes, conhecemos outros locais e através dessas outras localidades
vamos descobrindo mais memdrias e fatos importantes de nossa histéria voltados
para esses temas de nossa area e dentro do movimento que a escola desenvolve.
(PROFESSOR ).

acho que eu parti para estudar e trabalhar essa situagdo porque era algo que estava
em mim, e o trabalhar desse projeto da escola foi o despertar para essa coisa
gue estava amortecida ou que estava invisivel dentro de mim. [...] trabalhar esse
projeto na escola foi o que me instigou a pesquisar isso hoje. Sempre temos que
aperfeicoar, melhorar, buscar, mas creio que para falar, dialogar, acho que estamos
no caminho certo. E obvio que em todas as areas e assuntos temos de nos atualizar
diariamente, porque como a lingua, ela viva, entdo tem transformacdo, mas para a
gente trabalhar, sensibilizar, a gente esta nesse caminho. (PROFESSORA V).

Percebemos nafala do Professor | e da Professora IV a compreensao de que o conhecimento, bem
como os saberes que possuem, ndo é algo pronto e acabado, de modo que estdo em formacdo constante
a partir de diferentes experiéncias profissionais e pessoais. Por isso também pontuam a necessidade de
investirem em sua formagao continuada. O Professor | citou ainda a importancia do Nucleo de Estudos de
Pesquisas sobre Rela¢Ges Raciais e Educacdo (NEPRE), pertencente a UFMT em sua formacdo continuada.
Nesse sentido, percebemos a importancia e o papel da universidade para a comunidade, pois tem uma
atuacdo pensada em conjunto de modo a atender as demandas da comunidade.

O NEPRE é um dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) do estado de Mato Grosso.

O surgimento dos NEABs nas instituicdes de ensino basico e superior no Brasil esta intimamente
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relacionado a implementacdo de leis como a n® 10.639/03 e suas Diretrizes. Entre as suas finalidades
estd a promocgao de a¢des de ensino, pesquisa e extensao voltadas para o ensino das relagdes étnico-
raciais. A despeito das mudancas ainda lentas no ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira
no ensino superior (CEREZER, 2019), ou seja, na formacao inicial dos professores, podemos perceber
através da acdo dos NEABs uma atuacdo importante para o cumprimento da lei estudada a partir da
promocado de cursos para formacdo continuada de professores e, desse modo, tem impacto direto
na educagao basica (FERREIRA; COELHO, 2019).

As experiéncias de vida, em especial, do ambiente de trabalho, parecem ter um papel
central no interesse dos professores no ensino e estudo das relagdes étnico-raciais. Assim como a
Professora IV, no relato abaixo, o Professor Il chamou atencdo para sua formacdo nas tematicas aqui
estudadas terem ocorrido em razao de sua busca pessoal e, em especial, das atividades sindicais,
visto que faz parte das liderancas sindicais do estado desde a década de 90. Aponta que uma das
principais razées para ndo implementacdo da Lei 10.639/03 nas escolas estd nas lacunas na formacdo
dos professores, na forca dos legados e a perpetuacao de légicas coloniais nos sujeitos escolares,
bem como dos problemas nos materiais didaticos que chegam a escola, como os livros didaticos, que
ainda possuem concepgdes equivocadas ou ndo possuem as transformacées ainda necessarias para
o ensino das relagGes étnico-raciais. Autores como Anderson Oliva (2009b) abordam as imprecisdes

ainda presentes nos livros didaticos brasileiros.

Eu fiz o segundo grau magistério e técnico em contabilidade. No magistério foi uma
formacdo gerada para poder me qualificar para dar aula porque eu ja dava aula e
nao tinha a formacdo de magistério. Fiz em Cuiaba, era de trés anos, fizemos em
dois, na década de 80. Era mesmo para dar o certificado. Na formacdo superior
ndo tive nada, na realidade a minha percepcdo sobre a histdria da Africa foi mais
fora da formacdo formal. Eu participo muito das atividades sindicais, nés fazemos
varios eventos, isso me levou a aprofundar um pouco na leitura desses materiais,
produzidos por nds, do ponto de vista de alinhamento ideoldgico e que descortinou
esse mundo fechado que temos e que a maioria tem ainda sobre a histéria da Africa
e dos africanos no Brasil. Tudo que a gente trabalhava era de maneira equivocada.
Tinhamos os livros produzidos, que chegavam ao Ensino Médio no governo do
lula, porque antes nao tinha livro didatico, eram até a oitava série. Em 2003 o
MEC passou a comprar livros também para o Ensino Médio. Mas os livros eram
produzidos pelas editoras conservadoras, dos anos 80, onde o negro era visto
somente como escravo, essa coisa toda, nunca abordava a influéncia do negro na
cultura, na musica, nada. Ai vocé tem agora muito de ndés quer se identificar como
negro. [...] Minha formagdo é mais da busca pessoal. A propria lei 10.639/03 trouxe
essa nova obrigacdo de fazer, mas ndo trouxe a formacdo e nem alterou o quadrado
da universidade. Se vocé observar, a lei obriga a formacdo para que vocé possa
trabalhar no ch3do da escola, mas as escolas nao trabalham isso. Ainda mais aqui
em Poconé, nds somos formados por negras e negros que vieram no processo da
escraviddo para cd, mas as escolas ndo trabalham isso. Talvez ndo seja porque ndo
quer, mas é porque nao tem a formacao. (PROFESSOR II).

Na fala acima, o professor afirma que a formacdo que possui a respeito das tematicas

estudadas “é mais da busca pessoal”. E importante pensarmos como esse conhecimento de sua
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ancestralidade, negado para a maioria da populacdo, é uma forma de afirmacdao no mundo e de
percepcao critica, que permite evitar repeti¢cdes dos erros do passado. Por sua vez, as Professoras Il

e V relataram o seguinte:

Comecei a me interessar por esses assuntos quando comecei a trabalhar nessa
escola, tanto que no primeiro ano que cheguei eu falei “para que essa sem graceira
e essa moagem de ficar falando de preto?”. Eu ndo gostava muito, até porque a
gente que é negra e ja sentiu na pele toda essa questao racial, do racismo, vocé
acaba se isolando um pouco, ndo querendo dar muita evidéncia a isso [...]. Mas a
partir do momento que comecei a trabalhar aqui, comecei a trabalhar com esses
projetos e convivendo com as pessoas, conversando com os colegas e vendo todas
essas experiéncias, foi que eu comecei a me interessar [...]. Minha formagao sobre
esses temas vem mais da vivéncia e da pratica do que da formagao académica [...]
na letras era tudo voltado pra linguagem, ndo tinha esses assuntos. No mestrado
estou vendo porque é o tema em que eu estou envolvida entdo estou lendo muito
[...]. Agora tenho mais contato com esses assuntos [...]. Meu conhecimento hoje
é suficiente para trabalhar na escola, eu ndo sei tudo, estou engatinhando nessa
questdo, mas acredito que eu consigo passar um pouco da minha experiéncia, um
pouco do que eu sei sobre o assunto. (PROFESSORA 111).

N3o apareceram nem na minha gradua¢do ou na pods, eu fui ver esses temas
mesmo mais na escola. Na faculdade eu sé via nota musical, é claro que nds
tivemos histéria da arte, mas envolvia mais a questdo musical. E claro que foram
abordadas algumas questdes de musicalidade da Africa, mas pouca coisa, [...]
passei a ter uma relagdo maior com esse tema depois que passei a dar aula nessa
escola. [...] até porque a escola tem essa questdo desse tema como um dos temas
principais na escola [...] esses temas, nas outras escolas que eu trabalhei nunca foi
tdo bem abordado como nessa. Ndo considero o meu conhecimento suficiente,
nem um pouco porque o que eu fago é correr atrds quando eles langam o tema.
[...] entdo eu vou ver ali, pesquisar e desenvolver porque eu confesso que nao sou
preparada para isso ndo, eu tenho uma grande dificuldade em trabalhar esse tema,
ndo me sinto preparada para trabalha-lo. Geralmente falam que a professora de
artes tem que ter criatividade, mas nesse tema eu ndo tenho criatividade nenhuma
a ndo ser correr atrds para buscar criatividade e é isso que eu tento fazer. Estou
aprendendo na prdtica porque ndo tenho vivéncia e dominio nesse tema ainda,
vocé vai aprendendo, mas é dificil para mim. (PROFESSORA V).

Um ponto em comum no relato de ambas foi também como as tematicas e abordagens
da lei sdo consideradas, muitas vezes, como separadas de outras com as quais ndo deveriam ser
dissociadas. Por exemplo, a Professora lll afirma ter aprendido sobre linguagem, mas sem tocar
nas tematicas raciais, mas sabemos que discutir linguagem passa também por discutir racismo,
discriminacdo, diferentes culturas, identidades, povos, dentre outras coisas (BAGNQO, 2002). O mesmo
se aplica ao relato da Professora V a respeito de suas aulas de Histéria da Arte. Além disso, quando
afirma ndo ter criatividade para a aplicabilidade da lei, ela revela como criatividade estd intimamente
relacionada a um repertério formativo que ndo possui. Essas lacunas formativas observadas nos
relatos das professoras dificultam até mesmo as compreensdes do que seria o cumprimento da
lei em sua integralidade, em especifico, a educacao para as relacdes étnico-raciais. Ndo se trata
apenas de incluir temas e conteudos especificos ao longo do ano letivo, mas de alterar abordagens e

perspectivas do que é ensinado, bem como das relagdes entre os sujeitos no espacgo escolar.
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As docentes relataram a auséncia das tematicas sobre ensino de Histdria e cultura africana
e afro-brasileira, ensino das relagdes étnico-raciais e da lei estudada em suas formacgdes iniciais.
Em razdo disso, afirmam que a formacao sobre essas tematicas ocorreu muito mais a partir de suas
vivéncias, experiéncias, busca e necessidades encontradas a nivel pessoal e profissional. Junto a isso,
apontaram as consequéncias dessas lacunas na formacdo e os problemas nos materiais didaticos
ou da auséncia deles, que poderiam dar suporte no trabalho com essas tematicas. Ainda que na
experiéncia de ambas as professoras a escola tenha uma centralidade importante para o ensino e
estudo das relagdes étnico-raciais, atentamos a partir do caso da Professora lll, o qudo imprescindivel
é a formacao continuada como um espaco e tempo para a docente se dedicar a essas tematicas.

Emsuma, essas narrativas evidenciam o que tem sido dito por diferentes pesquisadores sobre
aformac3o inicial e continuada de professores para o ensino de Histéria da Africa, dos afro-brasileiros
e das relacbes étnico-raciais®?. Apesar das transformacdes na formacdo inicial e continuada e nos
materiais didaticos, ainda ha um longo caminho na garantia da implementacdo da Lei n° 10.639/03
nesse sentido. Os colaboradores apontaram a importancia da formacao inicial e continuada para
o trato dessas tematicas nas escolas, bem como para as lacunas nessa area e suas consequéncias.
Portanto, a discussdo sobre o cumprimento efetivo da lei ainda passa pela necessidade de maiores
investimentos, transformacdes e politicas publicas sistematicas e permanentes na formacao inicial,
continuada e na producdo de materiais didaticos voltados ao ensino de Histéria da Africa, dos afro-

brasileiros e das relagdes étnico-raciais.

2.5. COMPREENSOES E RELATOS SOBRE RACISMO E DISCRIMINAGAO

Aqui, analisaremos as respostas dos professores a entrevista sobre as questées relacionadas
ao preconceito, racismo e exclusdo dos negros na atualidade e como se colocam frente a essa
problematica e se consideram que existe racismo ou discriminacdo em relacdo aos negros na escola
em que atuam e como lidam com isso. Entendemos o racismo estrutural como um fenédmeno
reprodutor de desigualdades que estrutura os diferentes ambitos da sociedade, inclusive, a escola
(ALMEIDA, 2019). Nesse sentido, é de suma importancia analisar a maneira como aparece no
imaginario dos professores, como o compreendem e o que fazem.

Comecemos pela Professora IV:

Essa situacdo do racismo existe ndo so entre os alunos, mas existe em todas as
escolas. E visivel nos gestos, nas brincadeiras, nas falas, no tratamento. Quando
vocé conhece um determinado assunto e situagdo, vocé percebe que esta
acontecendo um racismo e discriminacdo ali e as vezes, na maioria dos casos, isso
se passa por uma brincadeira ou porque a pessoa ndo da importancia ou porque
nao tem informacdo. Quando eu vejo que isso esta acontecendo na sala de aula ou
mesmo na sala dos professores, eu procuro me colocar ali na defesa, também se é
comigo porque ja aconteceu, e digo “cuidado, hein, que a nossa conversa vai ser 13

62 Cf.: Oliva (2006; 2009a), Fonseca e Couto (2006), Fenelon (2008), Canen e Xavier (2011), Gomes e Silva (2018), Gomes; Oliveira e
Souza (2010).
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no férum” porque as pessoas precisam te respeitar e aprender a conviver com as
diferencas. Porque eu tenho a obrigacdo de ser igual a ciclano que ndo se identifica
enquanto negro ou branco e ndo sabe nem quem é e vem com brincadeiras
para cima de mim? Tem que me respeitar do jeito que eu sou e vice-versa. [...]
Tanto é que eu sofria bullying com meu cabelo, com o lugar de onde eu vim, e
eu nem sabia o que era bullying e quando me chamavam de descabelada, cabelo
de Bombril e pixaim e ndo tinha nem como vocé dar respostas porque quando a
pessoa te chamava de tudo isso vocé se sentia tudo isso, eu me sentia tudo isso e eu
procurava me esconder. Meu cabelo era totalmente alisado e preso, de uma forma
gue eu nunca tinha liberdade de soltar o meu cabelo porque era algo que estava
invisibilizado, ninguém falava disso. Os préprios professores vém de um sistema que
nao os preparavam para trabalhar isso, fiz todo meu ensino fundamental, médio e
graduacdo totalmente sem conhecer esses valores e se escondendo atras de algo,
para parecer branca para a branquitude [...] Penso que tudo que é discriminado e
desvalorizado é por falta de informacgdo. O racismo e a discrimina¢do acontecem a
partir do momento que entra um branco na histéria. Um branco que xinga ou fala
isso ou aquilo [...]. Entre os negros por mais que eles briguem, ndo acontece uma
discriminagdo porque sdao entre eles. Quando o préprio negro tenta querer ser o
feitor da histéria com outros negros é por uma falta de informacdo porque se ele
soubesse que se ele somar com aquele outro negro e esse outro negro vai somando
com outros a nossa histoéria seria bem diferente. Mas essa falta de informacao faz
com que a gente queira se sobressair em relagdao a outro, quando estou falando do
préprio negro. Agora do branco com relagdo ao negro ele sabe o que esta fazendo,
ele sabe que esta discriminando e que é racismo, porque também sabe que mesmo
sendo um pobre branco ele ainda tem privilégios, entdo o que ele esta querendo
€ menosprezar. Coloco-me de frente a esses problemas, como uma daquelas que
esta ali para tentar ajudar, no que for possivel, porque a gente precisa ter pessoas
corajosas que se identificam com a causa, uma pessoa que é preta mesmo para a
gente ir para o enfrentamento porque se a gente deixar tudo como esta acontecera
novamente uma outra colonizagdo e dessa vez a coisa vai ser muito mais complicada
porque os tempos sdo outros e a histéria é uma outra histéria e ja percebemos isso
porque estamos vivendo uma época, onde os feitores estdo vindo para cima da
gente e se a gente ndo ir para cima deles a histéria serd muito mais complicada, sera
um exterminio total. (PROFESSORA V).

A Professora IV destacou a importancia de compreendermos nosso lugar no mundo nas
relacdes com os outros e conosco. Chamou atengdo para o racismo presente de diferentes formas
na instituicdo escolar e que por vezes nao é percebido como tal porque é visto como brincadeira
ou piada. Nesse relato, percebemos uma das caracteristicas do racismo brasileiro que é a sua
propria negacdo, bem como a invisibilizacdo a partir de ambitos considerados neutros, aceitdveis,
despretensiosos, tal como o humor. Podemos chamar isso de racismo recreativo (MOREIRA, 2019).
O humor é uma mensagem, e como tal, exprime ideias, valores e concepc¢bes de uma sociedade.

A colonialidade no presente, como legado e atualizacdo da colonizacdo, atua através
de diferentes marcadores sociais hierarquizantes, inclusive através do humor, que é uma das
maneiras de legitimar esses marcadores; isso se torna evidente nas piadas realizadas contra grupos
subalternizados como negros, mulheres, pessoas com deficiéncia e LGBTQIA+. Dessa maneira, o
humor, bem como o riso a partir dele, contém representacdes, sentidos e significados que tem como
propdsito afirmar ou legitimar uma ordem social hierarquizante, em que os negros, por exemplo,

devem ocupar um local subalterno.
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Além disso, relatou situa¢des de racismo e discriminagdo vivenciados por ela, bem como
suas consequéncias em sua experiéncia de vida. Por ter interiorizado que os seus tracos negros eram
inferiores, ndo conseguia reagir ao racismo porque se sentia inferior. Para se afastar dessas situagoes,
buscava se esconder ou embranquecer através de algumas estratégias, como alisar o cabelo e prendé-
lo. Como apontado pela prépria professora, isso é fruto de uma sociedade que afirma a superioridade
do branco e que nega informacGes aos negros a respeito de si e de sua historia.

Fanon (2008) nos ajuda a compreender essa situacdo quando explica que o mundo
colonial € um mundo dividido em dois a partir de uma hierarquizacado entre os seres humanos e as
diferentes culturas (branco vs negro, progresso vs atraso). Dessa forma, frente a superioridade do
mundo branco, muitos negros buscam ilusoriamente serem aceitos ou atenuarem suas situacdes
de subalternizacdo através do embraquecimento, ou seja, de uma busca em se distinguir do seu
grupo étnico para se parecer com os brancos aderindo aos habitos, costumes, cultura e estética
considerados superiores. Nao queremos afirmar que pessoas negras ndao possam alisar o cabelo
ou fazer o que achar necessario, por exemplo, mas sim que é preciso entender as razdes que as
levam a fazé-lo.

Por sua vez, o Professor Il discorreu sobre o racismo e discriminacdo presente no pais,
no municipio e na escola, mas que é mascarado e tem impacto direto em sua vida e de outras
pessoas negras. Explicou como a luta antirracista pode ser, muitas vezes, uma luta solitaria de um
individuo em alguns espacos e por isso se torna desgastante com o tempo. Ainda assim acredita na

centralidade da educagdo para transformacgao desse cenario. Vejamos:

Acho que a coisa esta muito escancarada entre nds professores e alunos. Os
alunos até penso que ndo da de criticar porque sao fruto dessa sociedade que
€ preconceituosa. Agora, os colegas professores tém claramente um tratamento
com o aluno branco e com o negro o tratamento é outro. Isso é fruto dessa
sociedade aqui em Poconé que é historicamente preconceituosa, discriminatéria
e que nds, como professores e educadores da escola, ainda temos essa fragilidade.
N3do fazemos o debate [...]. Quando eu cheguei aqui eu criava mais conflito com
essa situacao. Hoje, ndo sei, talvez pela idade que foi chegando e o tempo. Vocé
vai fazendo vista grossa porque percebe que vai se desgastar e criar briga com o
colega e que muitas vezes nao vai levar a nada porque as pessoas ndao vao mudar
sé porque vocé estd cobrando. Mas vejo com indignacdo [...]. Essa questdo do
preconceito e do racismo ele esta ainda presente em razdo do nosso processo
histérico, aqui no Brasil [...]. Vocé achar que vai conseguir eliminar isso em um
pais jovem, recente... hd menos de 200 anos que acabou a escravidao, que acabou
no papel, mas de fato ndés vivemos ainda um periodo muito longo de escravidao
[...]. E t30 natural as pessoas acharem que a empregada doméstica vai ser sempre
aquela negra, esta tdo presente no imagindrio da gente que os trabalhos menos
valorizados do ponto de vista financeiro sdao desenvolvidos por negros e negras.
Avalio como uma coisa ainda muito negativa para o pais e para a sociedade.
Poconé é um municipio que é do periodo colonial, que tem nos ombros essa
marca da escraviddo. Aqui o pessoal, os fazendeiros, todos eles filhos ou netos
de donos de ex-escravos. Esta muito presente ainda essa coisa. Como é que a
gente vai aos poucos distanciando desse processo de discriminagdo e preconceito
no municipio? Acho que sé a escola para gente dar conta disso. Como que vai
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dar conta? Primeiro a formacao [...] dos nossos funciondrios com altura para que
enxerguem isso na fala, no gesto de quem esta fazendo a discriminacgdo, sendo
passa por uma situacdo preconceituosa, mas como nao tem a formacgdo, nao
percebe. E t3o normal porque a gente leva tudo na brincadeira... [...] isso tem
trazido um atraso do ponto de vista do desenvolvimento do municipio porque
vocé exclui parte da sociedade, a maioria, porque a minoria domina o intelecto
cultural. Tudo do municipio, a grande massa é excluida e vista como sem condicGes
de ser inserida, é tida como incapaz porque s3o negros, porque s3o pobres. E na
escola, é no emprego... Tenho visto aqui que as meninas brancas da escola que
terminam o Ensino Médio no outro ano estdo empregadas em alguma loja ou em
algum ambiente mais valorizado de status e financeiro ou estudando. As negras
eu continuo vendo como baba. O preconceito ainda esta presente aonde vocé vai
levar o curriculo, a pessoa ndo olha seu curriculo primeiro, e sim a cor e o bairro.
Por exemplo, a maioria dos roubos de bicicleta que aconteciam aqui na escola
eram direcionados primeiro para o aluno do bairro Matadouro e muitas vezes
era aluno daqui do centro que levava a bicicleta, mas tinhamos como pronta e
acabada a ideia de que eram os alunos que vieram do matadouro. Isso construiu
uma marca muito negativa naquele bairro [...]. O preconceito e a discriminagao.
[...] O racismo esta presente, vocé vé poucos negros, mesmo sendo a maioria aqui
em Poconé, em espagos importantes, como na Camara de vereadores. Na hora
da eleicdo o candidato branco chega com muito mais facilidade no eleitorado,
muitas vezes o candidato é negro e daquele bairro onde o eleitor mora e vai pedir
o voto e o eleitor ndo vota nele [...]. Fui candidato a vereador em 1996 e senti
isso na pele. Chegava as casas e ndo me recebiam [...]. Nessa relagdo de ndo
receber quem é do bairro e negro igual a si, as pessoas negras e pobres em razdo
desse massacre nao se véem representados em vocé enquanto negro, querem
alguém branco com um pouco de poder econ6mico porque acreditam que esse
ird representa-los muito bem. (PROFESSOR II).

Um aspecto importante da fala do Professor Il é a percepcdao de que os mecanismos
de perpetuacdo das desigualdades raciais, que reproduzem posicles inferiores para os negros,
continuam mesmo apds o fim da escravizacdo e da colonizacdo formal. Apds a abolicdo, para
a manutencdo da dominacdo, exploracdo, controle e opressdo, o racismo “como construcdo
ideoldgica e conjunto de praticas mais ou menos articuladas, foi preservado e [...] até mesmo
reforcado, [...] serviu aos interesses, materiais ou ndo, daqueles que dele se beneficiaram”
direta ou indiretamente no presente (HASENBALG, 2005, p. 120), resultando na manutencao
intra e intergeracional da posicdo subalterna dos ndo brancos na hierarquia social. Entre esses
mecanismos, o professor cita as diferencas no tratamento dado aos estudantes brancos e nao
brancos na escola; os esteredtipos a respeitos dos negros e generalizagdes a respeito de seu
carater e suas capacidades, a segregacdo dos espacos (escola, emprego, politica, cidade etc.) e a
hegemonia cultural dos brancos nos aspectos culturais da cidade.

Percebemos que mesmo Poconé sendo uma cidade majoritariamente negra, nem sempre
essa populacdo estd igualmente representada nos espacos de poder politico, social e econémico
de maior mobilidade social. De maneira que a maioria da populacdo negra ocupa as posi¢cdes mais
subalternas, mesmo dentro da mesma classe social dos brancos pobres. Um exemplo disso sdo os

principios de selecdo racista, citados pelo professor quando disse que, em razdo da preferéncia dos
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consumidores e empregadores e dos preconceitos a respeito dos negros e suas capacidades, as
estudantes brancas terminam o ensino médio e conseguem empregos no comércio e as negras
apenas empregos domésticos. Mesmo entre os individuos da mesma escolaridade, raca, classe e
género como marcadores sociais atuam de maneira a permitir que as mulheres negras ocupem os
empregos com piores condicOes de trabalho e menor retorno distributivos materiais e simbélicos
dentro da classe social (renda, status, mobilidade social, estilo de vida etc.). Trata-se de uma forga
de trabalho abaixo do custo da média nacional, ou seja, a discriminagdo é lucrativa. Além disso, as
posicdes na estrutura social também sao reafirmadas através das logicas simbdlicas como estilos de
vida e acesso a certos espacos sociais (HASENBALG, 2005; AKOTIRENE, 2019).

Como componente final da situacdo colonial e “parte da estrutura objetiva das relacdes

politicas e ideoldgicas do capitalismo”, o racismo beneficia

Os exploradores, [...] classes ou fragdes de classe economicamente dominantes
brancas indo de rentistas da terra até o capital monopolista [...] contudo, [...] a
opressao racial beneficia ndo apenas os capitalistas, mas também a maioria da
populacdo branca [...] por razbes diferentes [...] os capitalistas brancos beneficiam-
se diretamente da (super) exploracdo dos negros, ao passo que os outros brancos
obtém beneficios mais indiretos [...] lhe da uma vantagem competitiva [...] no
preenchimento das posi¢cdes da estrutura de classes que comportam as recompensar
materiais e simbdlicas mais desejadas [...] melhores possibilidades de mobilidade
social e de acesso diferencial a posicdes mais elevadas nas varias dimensées da
estratificacdo social [...] incluindo elementos simbélicos, mas ndo menos concretos,
tais como [...] tratamento decente. (HASENBALG, 2005, p. 122).

Quando o professor tece sobre as diferencas no tratamento dado aos estudantes brancos e
ndo brancos na escola e dos esteredtipos, generalizacdes e projecdes a respeito do lugar, do carater e
das capacidades dos estudantes negros nos diz um pouco sobre os mecanismos racistas de exclusdo
dos ndo brancos do sistema educacional brasileiro. Esse conjunto de praticas e concepg¢des impacta
diretamente na autoimagem, nas aspiracdes e nos maiores indices de abandono escolar desses
estudantes. Ainda que a educagao tenha sido historicamente um dos principais canais de ascensao
social dos negros, soma-se aos fatores de abandono o fator de os anos a mais de educagdo nao
oferecer o mesmo retorno aos estudantes negros. Por sua vez, o abandono escolar é utilizado para
reafirmar os esteredtipos na tentativa de justificar a discriminacdo sofrida pelos negros. Notamos
assim, como 0s mecanismos racistas funcionam e se reforcam mutuamente (HASENBALG, 2005).

Hasenbalg (2005) apontou tracos semelhantes ao analisar as rela¢des entre classe, raca e
estratificacdo social na sociedade brasileira até meados do século XX. Desde entdo pouco se alterou
em termos estruturais da sociedade. As politicas publicas de combate as desigualdades raciais,
especialmente as da primeira década do século XXI, ainda que fundamentais, atingiam apenas em
longo prazo as estruturas sociais, e mesmo elas estdo sob ataque atualmente (PARRON, 2021).

Vejamos o que nos disse a Professora lll:
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Antes eu ficava quieta, agora ndo mais, estou audaciosa, se eu sinto que alguém
esta me discriminando de alguma maneira. Mas na escola existe, tanto em relacdo
aos alunos como aos colegas de profissdo. [...] Avalio como algo que nao deveria
acontecer, mas acontece. SO que hoje as pessoas estdo sabendo mais se defender,
nao estdo ficando quietas, e isso da até cadeia hoje em dia. Antigamente vocé sé
ouvia, e hoje tem tantos casos [...], em toda a sociedade em geral. Sempre existiu
o racismo, mas hoje por conta das leis as pessoas que praticam esses atos racistas
também estdo se escondendo um pouco porque agora eles sabem que dd cadeiae é
crime, mas ainda acontece. [...] se eu vejo que estou passando por alguma situagdo
racista eu falo, estou bem critica em relagdo aos assuntos raciais por conta de eu
estar lendo muito sobre, e vendo todas essas questdes. (PROFESSORA lil).

A Professora lll pontua a importancia das politicas publicas e da formagdo no enfrentamento
do racismo. Apesar dos diferentes limites dos amparos legais em uma sociedade estruturalmente
racista, ainda assim, quando ocorre o reconhecimento desse racismo pelo Estado através de direitos
fundamentais e a¢6es afirmativas, como a Lei n® 10.639/03 e a lei de cotas raciais, ha transformacgdes
nas relagdes sociais. Por exemplo, os sujeitos se sentem mais amparados para o enfrentamento e
denuncia dessa problematica (ALMEIDA, 2019). Além disso, percebemos como o conhecimento foi
importante para transformar a maneira como ela observa e age no mundo, inclusive, na escola. Por

sua vez, o Professor | chamou atengdo para o recorte de classe, vejamos:

Ainda existe racismo e discriminacdo [...]. Em especial, pela questdo da divisdo de
classe social, porque o negro sé mora nas rebarbas, nas periferias enquanto as
outras pessoas ficam mais centralizadas. Infelizmente é dificil desconstrui-lo em sala
de aula por essas situac¢des. Sinto isso mais na cidade, porque na escola quilombola
todos moram em uma localidade, que sdo os sitios, as fazendas, as comunidades
em que um ajuda o outro, entdo ndo ha essa diferenca social, a localidade é igual, o
modo de vida é comunitdrio. Na cidade é totalmente diferente. Eu vejo que hoje o
racismo ele esta muito baseado na questdo financeira, pelo processo de construcdo
da nossa histdria, porque o negro e indio tém crescido depois da sua liberdade,
vamos dizer, comecaram a correr para poder ter hoje uma colocacdo social melhor.
[...] A questdo das formas de preconceito estd inserida dentro da classe social que
a pessoa esta inserida, pelo poder economico [...], por exemplo, se é um negro
gue estd com carrdo, bonitdo, ele é diferente de um negro que esta de bicicleta
e anda a pé. [...] Muitas barreiras ja foram quebradas [...], antes o conhecimento
era restrito para poucos e hoje ndo. Hoje estamos chegando a um patamar de
igualdade, todo mundo, independente da classe social, com direitos iguais. Todos
com a mesma capacidade. E buscar para que todos possam, independente da onde
estd localizado, [...] com direitos iguais, tentar chegar a uma igualdade, até de
informacdo, de conhecimento [...]. Por mais que as vezes haja uma barreira, como
essa questdo do poder econdmico. (PROFESSOR 1).

Na narrativa do Professor | hd uma compreensdao que faz parte do imaginario social
brasileiro e é consequéncia de certa adesdo ao mito da democracia racial, mas é questionada por
muitas pesquisas. E o caso da ideia de que o preconceito racial ocorre em razio da classe social e
gue mascara as clivagens raciais das desigualdades sociais. Sabemos que a desigualdade de classe

ndo pode ser compreendida separadamente da desigualdade racial, existem diferentes mecanismos
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que garantem a perpetuacao das desigualdades raciais e dificultam e impedem a mobilidade social,
especialmente dos negros. A raca subalterniza ainda mais a experiéncia de vida dentro da mesma
classe social, como é o caso dos negros pobres.

No Brasil, o racismo também perpassa as diferentes classes sociais. Um negro rico ndo estard
imune ao racismo em diferentes espacos sociais por ser rico, alids, podera ser visto como pobre, pois
a pobreza é o local atribuido como comum aos negros no Brasil. A passabilidade no pais, ou seja, a
capacidade de transitar entre os espacos sociais sem ser tdo afetado pelo racismo estd muito mais
ligada a cor da pele clara e ndo em razao da classe, ainda que um negro de pele clara sofra racismo
também. Ademais, a compreensao de que o racismo esta ligado a classe evidencia a permanéncia da
nogao de que “o dinheiro branqueia”, intimamente relacionada ao ideal de branqueamento. Nesse
caso, a busca da aceitacdo e do afastamento da negritude ocorre através da ascensdao econdmica
(MUNANGA, 1999; HASENBALG, 2005).

Outro elemento importante do discurso do professor é a respeito das diferencas da
presenga do racismo no campo e na cidade, em especial, porque nessa ultima “o negro sé mora nas
rebarbas, nas periferias enquanto as outras pessoas ficam mais centralizadas”. Quando estudamos
a histéria da construcdo das cidades no Brasil e da migracao das pessoas do campo para a cidade,
percebemos o quanto ela perpetua as desigualdades presentes no pais, em especial, nos pilares da
concentracdo de riquezas e poder no Brasil: a concentracdo fundiaria e a pauperizacdo dos negros.
Como ja dito anteriormente, apds o fim da escravizacdo e até hoje ndo houve politicas de reparacdo
que permitissem uma insergao social igualitdria dos negros, portanto, ndo houve uma alteragdo nas
estruturas de concentracdo de poder econ6mico, social e politico. Apesar de algumas conquistas a
partir da Constituicao Federal de 1988 de maneira a garantir a funcao social da propriedade e da
cidade, pouco foi cumprido e realizado nesse sentido. A terra e a prépria cidade sdao concebidas
continuamente como mercadorias.

A construcdo das cidades no Brasil é marcada por trabalhadores excluidos do direito a
cidade devido as precarias condicoes de trabalho, as especulagdes do mercado imobiliario e a falta de
protecao social do Estado que segue os interesses privados dos poderosos que comandam as politicas
locais. Entre eles podemos citar: os donos do setor imobilidrio, da construgado civil e do transporte.
Com 0s precarios recursos que possuem, as pessoas constroem suas moradias em areas de risco e
longe dos centros e locais de trabalho, por serem areas que nao interessam ao mercado imobilidrio,
tais como encostas, mangues, beira de cérregos e rios. O mercado imobilidrio privado alcanca cerca
de 30% da populacdo e é altamente especulativo. Se no campo a concentracao fundiaria resulta no
latifundio improdutivo, na cidade resulta em diversas propriedades urbanas ociosas “a espera de
valorizagdo e mercado privado restrito a uma elite econémica (entre 20% a 30% da populagdo do
pais)” enquanto a maioria da populacdo ndo tem onde morar (MARICATO, p. 211, 2006).

Mesmo os programas de habitacdo — em parceria como o setor imobilidrio e civil
privados — criados com subsidios publicos visando atingir as camadas mais pobres da sociedade,

reforcaram o cardter excludente e segregador desse setor. Houve a periferizacdo da populacao
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mais pobre e a gentrificacdo em areas com maior poder especulativo. Ndo é sé a inflagdo sobre
a moradia em dreas centrais que expulsa as pessoas da cidade, mas também diversas acles
de despejos que estdo em regides de especulacdo imobilidria. Quando olhamos as cidades
brasileiras, é nitida a segregacdo dos espacos com fortes conotacdes de raca e género. Uma
pequena parte da populacdo consegue pagar para morar nas areas centrais onde ha acesso
a uma boa estrutura urbana com servicos publicos variados, coleta de lixo, varricdao de ruas,
pavimentacao, iluminagdo publica, teatros, clubes, cinemas, jardins, etc. A maioria da populagao
mora nas periferias afastadas das areas centrais, onde ha uma infraestrutura urbana bdsica,
servicos publicos precarios, pouquissimos locais que ndo sdo residenciais, e, além disso, passam
parte do seu dia em transportes coletivos precarios para chegar ao trabalho ou acessar os
servicos oferecidos nas dreas centrais (BOULQOS, 2015; MARICATO, 2009; 2015).

Por ultimo, o relato da Professora V:

Para ser bem sincera eu acredito que nao, eles se respeitam muito mesmo [...],
independente da cor, um respeita o outro, na escola a qual eu trabalho, ndao tem esse
problema. [...] Acredito que hoje esta mais tranquilo com relagdo a isso, o racismo
teve agora uma grande ajuda. Para dizer a verdade, eu ndo frequento nenhum lugar
gue tenha esse desrespeito, essa discriminagdo. Na minha vida social, por exemplo,
na igreja nds temos total respeito, aprendemos a amar a todos independente de
cor, raga, entdo ndo temos esse problema. Fora da igreja, dentro do meu convivio
social, na minha familia ndo temos esse problema [...],hoje em dia é bem mais
tranquilo. A ndo ser que vocé va assistir alguma coisa e fala de outras pessoas que
discriminaram nao sei quem e foi para a justica. Mas ndo no meu convivio. Acho
tranquilo hoje em dia, acho que as pessoas ganharam seu espaco, a questao racial
ganhou seu espaco, estdo ganhando ainda. (PROFESSORA V).

A percepcao da professora a respeito do racismo é muito representativa da adesdo de

muitos brasileiros ao mito da democracia racial que

Implica um duplo padrdao em que concepgbes preconceituosas sobre os negros e
praticas discriminatdrias disfarcadas coexistem com uma polida etiqueta racial, pela
gual as manifestacdes publicas de preconceito e as formas abertas de discriminacao
incorrem numa severa desaprovac¢do. (HASENBALG, 205, p. 252).

O racismo, segundo essa légica, é sempre reduzido a uma agao discriminatdria esporadica
e ndo é tratado como uma estrutura que permeia todas as organizacdes e relacdes sociais. O
racismo sutil é naturalizado. Exceto pela Professora V, os demais professores foram unanimes
na compreensado da presenc¢a do racismo na sociedade e nos diferentes espagos sociais, como a
escola. Foi comum nas falas a defesa da formacdo e da educacdo como um espaco central para a
construcdo de uma sociedade antirracista. Houve, na maioria dos relatos, o reconhecimento das
diferencas e a compreensdo das razdes histéricas do racismo e suas consequéncias negativas na
educacdo e na experiéncia de vida e na vida de pessoas negras. Dois professores, inclusive, nos

contaram experiéncias préprias.
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2.6. 0 QUE DIZEM OS PROFESSORES SOBRE QUEM SAO OS ESTUDANTES DA ESCOLA?

Quando questionados sobre o perfil socioeconémico, cultural e étnico-racial dos estudantes
da escola l6cus de pesquisa, a maioria dos professores consideram que grande parte dos estudantes
é pobre e negra. O Professor Il ressaltou ainda a presenca de estudantes indigenas. As falas dos

professores Il e IV sdo representativas das demais:

[...] pobre [...] ndo sei se tem outra classe social ali, porque o que seria entdo essa
outra classe social, porque essa outra classe social entraria entdo o que? Se eu
disser que a gente é de uma classe social mediana, porque é o que as pessoas
dizem, mas eu creio que nossos alunos ali sdo mais pra pobres do que pra mediana,
uma classe social media. [...] se vocé sair pelos bairros do nosso municipio, vocé
vai ver o quanto nds temos pessoas paupérrimas que ndo tem nem agua em casa,
gue puxa agua no po¢o, com aquelas cordas emendadas, ontem mesmo eu vi uma
situagdo numa calamidade que é dificil... porque criamos uma visdo sé aqui do
centro, porque as vezes nao temos o olhar para fora desse centro, se vocé tiver,
vOCé vai ver como a gente esta num espa¢o bem pobre mesmo. Quanto ao perfil
étnico-racial acho que é claro que temos uma maioria de pessoas pretas, mas se
vocé for perguntar isso pra elas, ndo estou generalizando, mas relativamente, acho
que menos de 50% diriam que elas sdo pretas. (PROFESSORA V).

Na fala da Professora IV, notamos como muitas vezes a imagem criada a respeito da
cidade, e até mesmo da escola, mascara partes significativas que compdem esses espagos. A
escola campo frequentemente é vista como uma escola diferenciada, por atender um publico de
melhores condi¢des sociais, quando na verdade essa imagem mascara a situacdo real de boa parte
dos estudantes ali presentes. Outro elemento da fala da professora que chama atencao é a respeito
da autoimagem dos estudantes ao pertencimento étnico-racial. Apesar de maioria, nem todos se
identificam como negros. Em um pais como o Brasil em que a negritude é sempre associada a algo
ruim, e ser negro é lidar cotidianamente com mecanismos de exclusdo, dominacdo e exploracao,
ainda que impossivel, a busca pelo afastamento da negritude é também a tentativa de fugir desses
mecanismos (MUNANGA, 1999; HASENBALG, 2005). O Professor |l complementa:

[...] na questdo socioeconOmica, a maioria sdo filhos de trabalhadores, muitos
de trabalhadores empobrecidos mesmo, que muitas vezes ndo tem as minimas
condi¢Ges de garantir as condi¢des para as criangas virem a escola. Temos também
alunos filhos de uma classe média, de comerciantes e profissionais liberais do
municipio. Esses alunos acabam misturados aqui no chdo da escola e a escola
em razao de certa fragilidade nao trata os alunos com esse diferencial. Trata todo
mundo numa régua sé. Aqueles que s3o de familias mais empobrecidas, que
vem com dificuldades de aprendizagem desde o processo da pré-escola, acabam
possuindo dificuldades muito grandes na escola e muitas vezes sendo abandonados
pela escola que ndo consegue acompanha-los. A maioria dos alunos sao pretos,
mesmo aqueles que tentam fugir. Légico, é cultural do municipio porque, vamos
dizer, € um municipio racista, preconceituoso. A crianga ja nasce em um ambiente
onde percebe que ele tem que dizer que ele é moreno claro ou branco porque se
ele insistir que ele é preto, negro, ele se sente um aluno nessa condigdo... A maioria
dos alunos sdao negros, pretos e sao pouquissimos alunos da cor clara, vamos supor,
branca. A maioria dos alunos de situacdo econdmica um pouco mais elevada no
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municipio, de familia mais abastada financeiramente, vai fazer o ensino médio em
Cuiabd, quase ndo ficam no municipio. Temos em torno de 60 alunos que sdo do
transporte escolar e/ou da zona rural. O aluno da proximidade dessa regido daqui
do chamado pantanal baixo, dessa regido que ndo é pantanal, mas é préximo, por
exemplo, Carandazinho, Vila nova, Boi de carro, dessas regides todos vem pra ca.
Dessa regido da estrada velha de Caceres até a comunidade Fortaleza, da uns 40
km, eles vém pra ca. Toda essa regido daqui. Agora essa regido que é da estrada de
Cuiabd para Cangas, os alunos vdo para Cangas. Essa regidao de Cangas que entra
pelo Chumbo, eles ficam no Chumbo e dali para frente vao para o 120. Temos alunos
com distancia de moradia de 30 a 35 km longe da escola, [...] toda essa comunidade
préxima aqui, os assentamentos, do Fortaleza, do Bittencourt [...] (PROFESSOR I1).

A famosa frase de Boaventura de Souza Santos (1995a, p. 61) que diz que devemos “temos
o direito a ser iguais sempre a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre
que a igualdade nos descaracteriza”, nos ajuda a compreender um ponto importante a se destacar
da narrativa acima. Tratar as pessoas como iguais ndo significa ndo reconhecer as diferencas,
pois o tratamento igualitario, ao contrdrio do que defende as propostas liberais, depende desse
reconhecimento. O ndo reconhecimento das diferencas, nesse sentido, favorece a perpetuacdo das
desvantagensedesigualdadessociais, porexemplo,aondoatentar paraasdiferencassocioeconémicas
e de aprendizagem dos estudantes. Esse tipo de pratica favorece ndo apenas o abandono escolar,
mas diminui as chances de ascensdo social dos estudantes e as chances de acessarem os diferentes
niveis de ensino. Ignorar as diferencas significa, portanto, fortalecer uma politica da desigualdade
(HASENBALG, 2005).

Sobre o perfil socioecon6mico e étnico-racial, somente a resposta da Professora V fugiu, de

certa forma, da pergunta realizada. Ela disse:

O perfil da escola, dos alunos, é bem diferente do perfil dos alunos de Cuiaba que
¢é a capital do Estado. [...] Em Cuiaba trabalhei como contratada uns 14 anos. A
realidade dos alunos é diferente, a questdo da cultura, do linguajar, as atitudes deles,
[...] em questdo de comportamento sdo melhores do que na capital porque por ser
interior ndo sei se isso influencia, mas eles parecem que [...] aceitam com mais
facilidade as coisas impostas pela escola, pelos professores, do que na capital, eles
sdo mais solidarios uns com os outros, eles abracam mais as causas, se respeitam
mais uns aos outros com relagao ao bullying, tem esse envolvimento deles uns com
os outros. E claro que tem muitos alunos que sdo dificeis de lidar, mas mesmo esses
dificeis ainda sdo melhores que os alunos la da capital. [...] a participacdo também
€ maior porque sdo poucas coisas que a cidade oferece para eles, entdo a escola é
o social deles, entdo qualquer coisa proporcionada pela escola eles estao dispostos
a participar, digo, quando tem algum evento promovido pela escola, é uma forma
deles sairem de casa, de terem um lugar para ir. Mas em relagdo ao interesse em
estudo ai ja é outra linguagem. (PROFESSORA V).

Ainda que nos diga sobre os estudantes, podemos inferir que o teor da resposta da Professora
V esta intimamente relacionado a ldgica histdrica do discurso dominante no Brasil, quando se trata
de mascarar os conflitos sociais. As desigualdades econdmicas, raciais e de género, por exemplo,
sdo escamoteadas e dao lugar a um discurso voltado especialmente para uma harmonia social. As
opressdes sao assim, perpetuadas sob sua negacao (HASENBALG, 2005; PARRON, 2020; 2021).
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2.7.COMPREENSOES SOBRE A LEI FEDERAL N°10.639/03 E O ESTUDO DA HISTORIA E CULTURA
AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA.

Nessa parte veremos o que cada professor disse sobre a lei e a obrigatoriedade do
estudo das tematicas africana e afro-brasileira na educagdo bdsica e se consideram importante
que existam estudos sobre questdes étnico-raciais no Brasil, assim como se consideram que o
pertencimento étnico-racial influencia nas praticas pedagdgicas com as tematicas de histéria e
cultura africana e afro-brasileira.

Naresposta as questdes citadas, o Professor [l pontuou aimportancia das suas experiéncias
de vida para ser quem é hoje na luta antirracista, como alguém que se coloca e que entende que
essa luta é, de alguma forma, uma obrigacdo sua, pois tem um conhecimento que é negado a

maioria dos negros.

E uma lei que n3o foi facil fazé-la. Alterar a LDB e ver ela hoje como parte da LDB,
as pessoas hao tém a dimensdo que foi a luta dos movimentos negros e do préprio
congresso em aprovar a alteragao da LDB. Mesmo sendo em um governo democrata
e progressista que facilitou, [...] mas havia uma resisténcia muito grande de todo um
grupo social que considerava isso um prejuizo. Foi uma dificuldade enorme. Mas é
uma lei boa. [...] em alguns estados o encaminhamento foi facilitado, dependendo
do governo local tanto estadual como municipal, em outros estados negaram a lei,
ou seja, nao fizeram os encaminhamentos do ponto de vista de recurso e formacao.
E uma lei que os movimentos educacionais, porque nio é sé do negro, precisam
resgatar porque sendo vai ser apagada, pois com a atual administracdo no Brasil a
tentativa é de rasga-la, do ponto de vista do congresso. Entdo, o movimento negro
precisa avancar, mas ela é uma obrigacdo de nds da educacdo e precisamos fazé-
la valer do ponto de vista pratico. Como? Até nds enquanto sindicato precisamos
elenca-la. Porque essa lei colocada em pratica com as condi¢Ges necessarias de
recurso financeiro para as escolas de estrutura e de formacdo ela vai nos ajudar
a tirar milhdes de jovens negros da periferia, da pobreza e da violéncia. A gente
ndo faz essa relacdo de quantos milhdes de negros e negras sao jogados as tracas
porque a formacdo é precaria. [...] Acho que é fundamental que existam estudos,
porque se tivéssemos tido essa formacédo e o estudo mais aprofundado sobre esses
temas teriamos condicdo de fazer com que as comunidades negras e os negros
estivessem mais preparados para reivindicar mais direitos. Em Poconé nds temos
30 e poucas comunidades quilombolas reconhecidas pela Fundacao Palmares e
delas algumas sobressaem e as outras estdo apagadas. No municipio temos varios
bairros que penso que precisamos fazer um estudo de que sdo bairros quilombolas,
mas que vocé ndo vé nenhuma indignacdo na comunidade. Alguns que formam ali
em nivel superior acabam indo embora porque ha uma formagdo muito fraca. Se a
lei de fato acontecer na pratica como esta escrita, vai melhorar muito, ndo sei se a
relacdo, mas deve provocar mais conflito e o conflito vai gerar talvez a diminuicado
desse distanciamento entre o negro e a classe branca do municipio, do estado e
no Brasil. [...]ndo tem como na minha vivéncia de mais de 30 anos de escola e na
percepcdo que eu tive até agora da minha rejeicdo na sociedade como negro, ndo
tenho como eu ndo me sentir na obrigacdo de carregar essa bandeira, de fazer a
defesa desse meu existir na cor negra. Eu me sinto [...], vitorioso, do ponto de vista
de ser negro, vindo de um bairro periférico e poder estar presente em um ambiente
gue ainda é de divisdo. Isso me ajuda a me colocar, ndo negar, mas isso so é possivel
por conta de todos os processos, de longas caminhadas. Agora é duro para quem
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ndo tem essa caminhada que eu tenho, é negro, mas vai ficar acanhado, ndo vai
fazer a defesa, vai fugir de se colocar, porque é melhor vocé fugir do que se colocar.
Para mim ndo é tdo dificil porque ja estou em um processo ndo soé tedrico como
pratico, como encontros de atividades com pessoas da mesma cor, [...] e vocé vai
entendendo que precisa se colocar. Eu tenho a obrigacdo de me colocar e fazer a
defesa da raca porque ndo posso esperar de quem ainda esta iniciando, seria uma
covardia minha, trinta anos no chdo de escola, tenho a formacdo, pertenco a essa
raga e ainda me negar. (PROFESSOR II).

A relacdo entre conhecimento e poder estd muito presente na fala do Professor Il e
também do Professor |, inclusive quando percebe que a lei estd sob ataque no Brasil contemporaneo
e que sua aprovacao foi uma conquista fundamental que sofreu muitas resisténcias dos setores
conservadores do pais que pretendiam — e ainda pretendem — manter o status quo. Essa relacdo
estd presente principalmente na sua afirmacdo de que a lei, quando colocada “em pratica com as
condicdes necessarias de recurso financeiro para as escolas de estrutura e de formacao ela vai nos
ajudar a tirar milhdes de jovens negros da periferia, da pobreza e da violéncia” porque entende
que o conhecimento sobre si e sobre o mundo pode permitir a negros (as) e brancos (as) brasileiros
lutarem por uma sociedade mais justa, por isso considera a luta por sua implementacdo importante,
em especial atualmente, “pois com a atual administracdo no Brasil a tentativa é de rasga-la, do

ponto de vista do congresso”. Vejamos o que disse o Professor I:

A Lei 10.639/03 é importante, mas ndo podemos colocar a obrigatoriedade como se
fosse uma questdo de forga. Isso tem que ser despertado e temos que se respeitar e
valorizar e ndo focar no “é obrigatério ou vocé faz ou vocé tem alguma penalidade”.
Nds enquanto estamos na escola temos de fazer um trabalho bem diferenciado,
como eu sempre digo a questdo da ndo aceitacdo é uma barreira, mas chegara o
momento que o aluno realmente se identificara. Esse processo iniciado com a lei
poderia ter comecado bem antes, mas nds passamos por um processo bem politico
gue ndo visava essa questao da miscigenac¢ao do povo brasileiro. S3o lutas que ainda
nao foram vencidas, estamos vencendo as barreiras, ainda sera um processo. Desde
gue comecei a entender e ainda estamos entendendo, a dificuldade é porque nés
passamos por varios processos depois do império, republica e assim sucessivamente,
a entrada dos negros, indios e, vamos dizer pardos para a educacdo na escola se deu
através de uma luta enorme, como se fossem pessoas que nao tivessem direitos. A
luta ainda é por mais direitos, pela igualdade, sdo essas questdes de barreiras que
ainda estamos vencendo na sociedade. Acho muito importante os estudos, mas
nao so, para a sociedade ter menos problemas de modo geral, tem de ter mais
conhecimento voltado para quem realmente faz parte dessa sociedade.[...] Com
certeza meu pertencimento influencia. [...] Os meus descendentes, os meus avos
paternos e maternos sao negros, o pai do meu av0 era escravo. Veja sé como a gente
vai conhecendo e se identificando mais ainda, essa questdo dos conhecimentos
identitarios. O pai do meu avo era negro e a mde do meu avo era india. Veja como
a mistura, a miscigenagdo esta tdo presente. A mae e o pai da minha avo do lado
materno eram portugueses, e eles nasceram aqui. A miscigenagdo estd presente na
gente, na nossa arvore genealdgica, ndo s6 na minha, mas nas demais pessoas da
nossa sociedade. (PROFESSOR 1).
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As compreensdes dos Professores | e Il estdo de alguma maneira, na narrativa das
Professoras Ill e IV, esta Ultima ainda afirma a relevancia da obrigatoriedade da lei porque sendo
parte importante da nossa histdria vira esquecimento. Sabemos que a lei surge justamente da
necessidade e do reconhecimento de que a histdria ensinada ignorava ou subalternizava a histéria e

cultura dos negros no Brasil e no mundo.

Acredito que ndo precisaria de uma lei para as pessoas saberem que todos sao
iguais perante a lei, perante Deus e perante a sociedade. Porém ela foi necessaria
para as pessoas verem tudo que é feito com o racismo e a discriminagdo porque isso
existe, nunca acabou e sempre existiu. Mas foi preciso uma lei para que isso virasse
obrigacdo, como se fosse uma obrigacdo quando a gente sabe que ndo é. Mas
considero que foi muito importante para que as pessoas entendessem toda essa
questdo étnico-racial e para a gente ensinar para os alunos, para eles crescerem
com a consciéncia de que eles sdo amparados em lei. Acho importantes os estudos
sobre essas questdes. [...] Influencia porque tenho a minha experiéncia de vida
relacionada a minha experiéncia tedrica, digamos assim. Tudo que eu leio eu penso
“j& passei por isso”, mas antes ndo sabia que isso era ou chegava a ser racismo e/ou
discriminagdo. (PROFESSORA ll1).

Acho que o surgimento da lei para vocé trabalhar essas tematicas, surge de uma
necessidade da sociedade, do reconhecimento e valorizagdo da pessoa preta, negra
na sociedade. Da consciéncia dessa tomada da branquitude em querer ser melhor
em tudo [...]. E como dizem, talvez vocé nido fez parte daquelas matangas que
aconteceram, mas vocé vive esses privilégios e o resultado desses privilégios. [...] é
para descolonizar essa histdria porque nds sabemos que somos compostos de uma
maioria de pessoas pretas, no entanto, ha uma desvalorizacao, por ex, uma mulher
preta, por todas as situacGes de humilhagdo e violéncia que uma mulher branca
sofra, as pretas sofrem o dobro por causa da melanina. Todas essas situagoes
podem ser trabalhadas quando vocé recorre a essa lei porque essa histdria precisa
ser mudada. O negro tem de ser valorizado, tem de ser visto, tem que ser colocado
as claras tudo que ele fez. Quantos cientistas negros e descobertas que eles
fizeram, mas tudo isso esta escondido, ninguém sabe porque nao é valorizado, ndo
é visto. Apesar da gente perceber que ndo haveria necessidade de ter uma lei para
discutir esses assuntos, mas é uma necessidade porque sendo vira esquecimento,
porque o branco ainda prevalece, se sente acima, entdo se vocé ndo pesquisa, ndo
se atualiza sobre o que foi, sobre o que é e poderd ser a vida do negro, entdo fica
no esquecimento, ninguém conhece as raizes, as histdrias, as herancas na arte, na
musica, no cinema etc. pouco se sabe sobre o cinema negro e o que foi esse cinema
negro para acontecer esse cinema branco, entre aspas [...]. A partir do momento
gue eu ndo me reconheco como uma mulher preta que tem raizes africanas, se
eu ndo me reconheco e nao tenho esse pertencimento eu ndo tenho como falar
daquilo que ndo esta dentro de mim, no meu sangue, é muito superficial quando
vocé fala algo que vocé nao sente, que vocé ndao tem amor, que vocé ndo vive, que
nao é seu. Se vocé vai falar pra alguém de algo que nao é seu vocé fala da boca pra
fora, vocé fala por obrigacdo pra cumprir um conteudo, por exemplo, na escola.
E isso que a gente percebe na maioria das escolas brasileiras, em especifico, no
municipio de Poconé. (PROFESSORA V).

Oincomodo nafaladaProfessoralV, de que muitos aindatrabalham alei de forma superficial,

apenas para cumprir conteudos ou porque sdo obrigados, é apontado por muitas pesquisas (SOUZA,
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2018; SILVA, P., 2007; GOMES, OLIVEIRA, SOUZA, 2010; CEREZER, 2019) e também de diferentes
formas por alguns professores colaboradores, quando relatam a mesma preocupacao ou afirmam
qgue possuem dificuldades de trabalhar com as tematicas da lei porque conhecem pouco a respeito
devido as lacunas em sua formacao inicial e continuada, como vimos no inicio deste capitulo.
Apenas no relato da Professora V houve um maior incbmodo com a obrigatoriedade da lei.
Para ela, ndo deveria ser obrigatério trabalhar um tema que ndo conhece bem, e justamente por ser

um tema importante e necessdrio, ndo deveria ser obrigatério.

Quando vocé coloca uma coisa como obrigatdrio gera certo desconforto porque
muitas vezes vocé ndo se sente preparado para trabalhar esse tema, vocé domina
outro tema. Acho que a obrigacdo de trabalhar esse tema meio que deixa a gente
triste, [...] porque eu nao gostaria de ser obrigada a trabalhar um tema que eu nao
tenho dominio. E claro que terd uma hora que ird trabalhar esse tema independente
dele ser obrigado ou ndo, vocé vai sentir necessidade de acordo com suas pesquisas.
Vocé estuda e vé um tema que ndo pode ver e simplesmente pular, entdo vocé
vai abordar, de acordo com a sua necessidade, mas ela ndo deveria ser um tema
obrigatério n3o [...]. E muito importante, é claro que falei que ndo concordo que
seja obrigatério, mas sdo temas que acho muito importante, tanto é que nao
precisava ser obrigado porque é um tema importante, e precisa sim abordar na
escola, debater e buscar alternativas para melhorar. (PROFESSORA V).

Porém, como assinalado por alguns professores colaboradores, sabemos que:

A obrigatoriedade de inclusdo de conteldos sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana no curriculo do sistema nacional de ensino ndo constitui uma imposi¢cao
de cima para baixo. Ela vem carregada de anseios e aspira¢des. Corresponde,
portanto, a necessidade social a que se cumpre responder com politicas publicas de
curriculo eficazes, inclusive como uma forma de resisténcia aos interesses de que
a escola publica continue ao exclusivo servi¢o da parcela dominante da sociedade.
(COSTA, 2013, p. 94).

Um ponto em comum em todas as narrativas foi a concordancia de que o pertencimento
étnico-racial influencia nas praticas deles com as tematicas abordadas na Lei n° 10.639/03 e suas
Diretrizes, apesar das diferentes formas em que a percebem. Na resposta da Professora V a essa
pergunta percebemos as complexidades que envolvem a identidade dos sujeitos e como a identidade
estd relacionada a forma como o sujeito vé a si e é visto pelos outros (GOMES, 2005). Podemos

perceber os muitos conflitos nessa relagdo consigo e com os outros quando afirma que

Influencia, sim, porque apesar de, na minha certiddo eu ser branca, eu ndo me
considero tdo branca assim, mas como na certiddo estd branca, eu sempre falo
branca. Mas geralmente quando vocé vai trabalhar esse tema e vocé vai fazer
alguma coisa, vem aquela pergunta “mas vocé é mais clara entdo ndo tem como
vocé ter uma nogdo e vivéncia do que a gente passa”, [...] mas eu sé posso dizer
que influencia sim, mas se eu for tentar explicar eu vou me embananar e ndo vou
conseguir. (PROFESSORA V).
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Essa confusdo acerca da prépria identidade no Brasil é especialmente complexa em razao
da especificidade do racismo brasileiro que opera pela classificacdo fenotipica (cor da pele e tracos),
ou seja, pela leitura social do sujeito e ndo pelo simples laco sanguineo. O racismo brasileiro foi
construido pela classificacdo cromatica dos negros, oferecendo a possibilidade de alguns negros
poderem ser lidos como brancos em algumas situacdes. Porém, para ser branco ndo é preciso ser
caucasiano. Existem vdrias tonalidades de branco. Os sujeitos sdo diversos, mas a branquitude e a
negritude sdo lugares sociais que oferecem vantagens e desvantagens sociais aos sujeitos. Alguns
brancos tém utilizado o que o movimento negro tem chamado de “afroconveniéncia” para forcar
uma leitura social que ndo existe em momentos oportunos, mas ndo sofrem as consequéncias do
racismo em suas vidas (SCHUCMAN, 2012).

A ideia de que em decorréncia da miscigenacdo, todo mundo é negro por ter alguma
descendéncia negra, mascara a operacdo do racismo brasileiro, esvazia o debate e reforca o mito
da democraciaracial naideia de que somos todos iguais. Os negros serdo identificados socialmente
pelo tom da pele, ainda que “mais clara”, ndo pelos lagos sanguineos. Os brancos serao lidos
socialmente como brancos, ainda que tenha a pele “nem tdo clara”. Obviamente ndo iremos
aqui definir a negritude de ninguém, apenas chamar atenc¢do para o funcionamento do racismo
brasileiro e de como é importante entendermos nosso local no mundo para ndao perpetuarmos
injusticas (MUNANGA, 1999; 2010).

De modo geral, podemos perceber que apesar das importantes transformacdes sociais no
Brasil nas ultimas décadas no combate as desigualdades raciais, como a prdpria lei aqui estudada,
o racismo ainda é uma estrutura organizadora das relagdes e praticas sociais tanto na escola l6cus
de pesquisa, quanto na cidade em que esta localizada. Portanto, tem consequéncias negativas nao
apenas para a educacdao de modo geral, mas também em toda experiéncia de vida das pessoas
negras, inclusive, dos professores colaboradores da presente pesquisa.

Apesar da centralidade do racismo estrutural na sociedade brasileira, os professores
relataram que as formacdes que tiveram para o ensino das relagdes étnico-raciais e da histdria e
cultura africana e afro-brasileira ocorreram em suas formagdes continuadas, principalmente em
razao das experiéncias profissionais e pessoais. Revelaram as lacunas presentes nas formacgdes iniciais
e nos materiais didaticos, bem como a necessidade de investimentos permanentes na formacao
continuada dos professores para garantia da implementagdo da Lei n° 10.639/03. Especialmente em

um pais marcado por relacdes desiguais e por mecanismos de perpetuacao dessas desigualdades.
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3

EXPERIENCIA DO ENSINO DAS TEMATICAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS NA EDUCACAO
BASICA EM POCONE, MATO GROSSO

E pouca coisa mudou

Pois o povo

Que aqui foi trazido acorrentado
Ainda continua preso a condig¢des
Ainda piores que no passado
Escravidao

Ainda é visivel e constante

O preconceito, firme e ambulante
(TIM MAIA)

Nesse capitulo, buscamos analisar como tem sido a implementacdo da Lei 10.639/03
na educacdo basica no municipio de Poconé a partir dos saberes e praticas dos professores e
das transformagGes no curriculo para o ensino das temadticas africana e afro-brasileira. Para essa
empreitada, utilizaremos como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das
RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena
(2004), as Orientacdes e Acdes para a educacdo das relagdes étnico-raciais (2006), as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais em Mato Grosso (2010/2012) e o
Documento de referencia curricular para Mato Grosso — Concepc¢ées para a educacdo bdsica, (2018)
organizados pela Secretaria de Estado da Educacdo de Mato Grosso (SEDUC). Da escola escolhida
como lécus de pesquisa além das fontes orais trataremos do Plano Politico Pedagdgico.

As questOes feitas aos colaboradores que trabalharemos nesse capitulo visam compreender
como a escola estudada recebeu eimplementou a Lein® 10.639/03, relacionando-a com as diferencas
ou similitudes do trabalho desenvolvido pelos professores nas escolas em que atuam ou atuaram
em relacdo as temdticas étnico-raciais. Objetivamos compreender também como os colaboradores
desenvolvem as temadticas e abordagens propostas pela lei e suas diretrizes e os recursos didaticos
disponibilizados pela escola, assim como as dificuldades e resisténcias encontradas no trato dessas
tematicas. Por fim, analisaremos o papel desempenhado pela Sala Afro e dos PPPs da escola na
implementacao da educacao para as relagdes raciais.

Em didlogo com Tomaz Tadeu da Silva (1995) entendemos o curriculo como “um conjunto de
todas as experiéncias de conhecimento proporcionadas aos/as estudantes” (p. 184) e “um dos locais
privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacao” (p.
200-201) e por isso um campo de luta e l6cus privilegiado para o ensino das relagdes étnico-raciais,
pois através dele visdes de mundo e identidades individuais e sociais sdo ensinadas, produzidas,
legitimadas e contestadas (SACRISTAN, 1995; SILVA, T., 2007).

Estudar o curriculo é uma das maneiras de entender quais saberes tém sido produzidos
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e legitimados nos espacgos escolares, visto que ndao sao neutros e expressam as relagdes de poder
presentes na sociedade (MOREIRA; SILVA, 1995; APPLE, 1995). A despeito dos enfrentamentos e
conquistas, vimos no capitulo | como os espacos escolares ainda sdo marcados por um curriculo
eurocentrado, branco, masculino e cristdo, portanto, ndo tém reconhecido de maneira satisfatdria
a diversidade étnico-racial e cultural do pais, gerando impactos na experiéncia de vida de alguns

sujeitos, como os/as negros/as. Dessa maneira compreendemos o curriculo como

Uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de
pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens,
gue tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagao cultural
nas escolas. E uma prética, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida
em instituicdes escolares que comumente chamamos de ensino. E uma prética que
se expressa em comportamentos praticos diversos. (SACRISTAN, 1998, p. 16).

Esse estudo é parte da tarefa de contestacdo dos curriculos dominantes e de proposicdo de
“novos” caminhos, inclusive, a partir do que tem sido feito na educacdo basica porque o curriculo
é dinamico e construido cotidianamente pelos “sujeitos da escola, no ndo dito [...], nos discursos,
nas histérias de vida [...]. E aqui ha lugar para as insurgéncias” (GOMES, 2019, p. 234) decoloniais.
Se a Lei n° 10.639/03 e as legislagGes a partir dela compreendem o que os autores chamam de
curriculo formal, é na atencao ao curriculo real, a partir da narrativa dos professores, que procuramos
compreender o que efetivamente é realizado e vivido na escola (SACRISTAN, 1998). Essa tarefa exige
atencao ao curriculo oculto, ou seja, aquelas a¢des que incluem um sistema de valores que “impde
normas e comportamentos vividos na escola, mas sem registros oficiais, tais como discriminacdes
étnicas, [...] auséncia de trabalho coletivo, etc.” (BITTENCOURT, 2008, p. 104).

A escola é, como todo espacgo da sociedade, um local aberto para rupturas, mas como parte
da sociedade estd inserido e permeado por suas estruturas e relagdes de poder materializadas em
acdes e visdes de mundo no ambiente escolar. A analise do curriculo formal, real e oculto, a partir da
compreensdo de que é um espaco continuo de producdo que ndo opera no vazio, pode evidenciar
insurgéncias coloniais e a contestacdo dos curriculos dominantes, mas pode, simultaneamente,
evidenciar a perpetuacdo de um conjunto de praticas e concepc¢des hegemodnicas. Dessa maneira,
pretendemos perceber as potencialidades e os enfrentamentos ainda necessarios para uma
educacao intercultural critica que promova o didlogo em seus diferentes ambitos entre os sujeitos
escolares e o reconhecimento dos diversos saberes e conhecimentos presentes na sociedade e na

propria instituicdo escolar, pois:

E na relagdo entre professores, alunos, saberes, materiais, fontes e suportes, que os
curriculos sao de fatos reconstruidos. Assim, devemos valorizar permanentemente
na agao curricular, as vozes dos diferentes sujeitos, o didlogo, o respeito a diferenga,
o combate a desigualdade. (SILVA; FONSECA, 2010, p. 31)
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3.1. ANTES E DEPOIS DA APROVACAO DA LEI FEDERAL N° 10.639/03

Vejamos o que nos dizem os professores a respeito da implementacdo da lei na educacao
basica no municipio de Poconé (MT) a partir do trabalho na escola escolhida como |dcus de pesquisa,

mas também em outras escolas que eles atuam ou atuaram. Iniciamos com a fala do Professor Il:

Quando cheguei aqui em 2002, logo com a aprovacdo da lei 10.639, em 2003, eu
iniciei o projeto “O negro na sociedade e na educagdao” na disciplina de histdoria. A
escola ndo tinha projeto, idealizei o projeto e a primeira a¢do foi com liderancgas
negras. Os alunos pesquisaram a nivel nacional, estadual, internacional e municipal.
Essas liderangas negras foram apresentadas. [...] quando cheguei aqui percebi a
dificuldade da escola em ter uma relacdo de inclusdo dos alunos negros, pretos
gue vinham dos bairros mais periféricos [...] até pela formacdo da maioria que era
apenas graduacdo e tinha professora de pedagogia dando aula para sociologia e
filosofia. [...] Langamos o projeto com essa ideia, percebendo o hiato que havia e
ainda ha na escola. O aluno preto, negro é tratado sem visibilidade. Se ele desiste
ou reprova, isso parece que ndo tem impacto na escola. Quando o aluno branco
abandona a escola a gente percebe que o professor logo sente a auséncia desse
aluno, com o negro ndo. E aqui percebemos que a grande parte dos alunos que
abandonam a escola no periodo vespertino sdo negros e a gente nunca se deu conta
do prejuizo causado pela escola em relagdo a esses alunos [...] A escola, enquanto
instituicdo, penso que nem percebeu da aprovac¢do na época, [...] era um quadro de
professores efetivos bem conservadores. A maioria estd aposentada, desse pessoal
acho que sobrou sé eu, do ano de 2002. Era um quadro dos anos 80 de formacao,
[...] da légica da ideologia contraria ao governo do Lula. Eu que cheguei e provoquei
na escola, individualmente, coloquei a lei para funcionar com o projeto [...] de |3
para cd timidamente alguns companheiros comegaram a trabalha-la no chao da
escola. [...] eu sai da sala e sai com a obrigacdo de fazer o projeto acontecer no
chdo da escola. O projeto s6 aconteceu de fato com toda escola no momento que
eu assumi a direcdo da escola [...] Também foi renovando o quadro de pessoas
que vieram com a formagdo mais atualizada com o mundo desse governo do
PT. [...] Todas as atividades, como as visitas a Vila Bela em aula de campo, foram
dentro do projeto Afro [...] Acabou que o projeto teve essa funcionalidade mais
ampla, mesmo sendo apenas nos eventos. E um projeto que acontece sé no evento
porque se vocé pegar o professor que esta na sala de aula, das disciplinas que sdo
obrigatdrias, e perguntar para ele o que ele fez antes do projeto até o dia, vai ver
que ele ndo fez nada, s6 elencou o tema para o evento e pesquisou. Mas aconteceu
e talvez ajudou a quebrar um pouco a visdo de que era uma escola mais elitizada
[...] Anossa é a escola mais nova na cidade, construida em 1985 e foi crescendo nas
décadas seguintes, virou Ensino Médio em 1996 [...] A minha chegada com certeza
criou um panico para muita gente mais centralizada que ndo me via como diretor
da escola, preto, pobre e da periferia. Isso me ajudou a quebrar um pouco essa
escola conservadora. Penso que ajudou muitos colegas professores a buscarem e
lerem um pouco sobre a questdo da lei. [...] muitos alunos com certeza sairam daqui
com outra dimensdo dessa questdo racial em Poconé, porque as vezes para ele
[...] era normal a sociedade como esta. Talvez o projeto ajudou nisso. [...] quando
eu cheguei aqui, a escola era o centro da exploragdo pelos festeiros da festa da
cavalhada. [...] Qual era a légica? Levar todos os alunos para a torcida e recebia
uma camiseta e lanche no dia da festa. Cheguei aqui e comecei a questionar os
alunos na sala e eles ficavam indignados. Questionava o porqué de participar da
cavalhada. No primeiro ano, em 2010, assim que eu assumi uma professora daqui
me perguntou “e o nosso projeto da cavalhada?”, eu respondi “que projeto, ndo
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estou vendo o projeto fazendo inclusdo dos nossos alunos. Estou vendo eles sendo
explorados e usados. Quero saber a onde o nosso aluno é colocado como parte
desses festejos durante o ano, ele é chamado para a escolha da rainha? nessa légica
eu vou dizer que a escola ndo vai mais fazer parte”. Viraram um caos, falaram na
escola que eu era contra a cavalhada e contra a cultura. Mas eu disse que ndo sou
contra nada. Cultura é de um grupo, geralmente a cultura ndo é de um povo total.
Essa cultura é deles, nds aqui negros e pobres temos a cultura de festa de santo.
[...] Se esse projeto é da escola, precisa fazer o debate no chdo da escola. O aluno
precisa entender, que ai, se ele se sentir parte ele vai por contra prépria [...]. De
|4 para cd a escola cortou. [...] Eu ia as salas e provocava “de quem é a festa?” [...]
Sempre falei que a festa de Sdo Benedito e Espirito Santo sdo dos estudantes. [...]
Em 2012 a prefeita ficava brigando para conseguir recurso para construir a arena
da cavalhada [...]. Se vai liberar 6 milhGes em Poconé, constréi entdo quadra nos
bairros pobres. Os festeiros sdo um grupo fechado, a festa é deles, eles constroem.
As gauchadas n3o constroem o CTG? E deles, a gente ndo pode negar, tem que
respeitar. Mas ndo pode pegar dinheiro publico e construir algo para meia duzia
participar uma vez no ano. Com dinheiro publico constréi quadra, [...] contrata um
professor de educacdo fisica para essa gurizada sair da rua. (PROFESSOR II).

Nessafala, o Professor Il nos conta um pouco ndo apenas de racismo e discriminagao presente
na instituicdo escolar, mas na prépria sociedade em que a instituicao estd inserida como por exemplo,
na forma como a maioria da populacdo pobre e negra participa de algumas festividades locais, como
a cavalhada® e como os estudantes negros sdo vistos de forma subalternizada e invisibilizada na
escola. A narrativa do professor a respeito das manifestagées culturais da cidade, como a cavalhada
e as festas de santo - especialmente da forma como os estudantes eram inseridos na cavalhada -
é muito elucidativa de uma modalidade conservadora e liberal do multiculturalismo presente na
sociedade brasileira. Inclusive, basilar para a ideia de democracia racial, pois pensa a diversidade
como uma colagem de diferentes matrizes étnicas benéficas e harménicas (MCLAREN, 1997).

De alguma maneira, a atuacdo do professor ao confrontar essa insercdo, contribuiu para
a educagdo como pratica da liberdade ao questionar certa amnésia social porque pontuou como
as manifestagdes culturais sao histéricas, sdo construcdes e, portanto, ndo estdo dissociadas
dos antagonismos e tensdes sociais presentes na histdria, tais como as relagdes de raca e classe
(HOOKS, 2017). Sabemos que ndo é possivel falar em esséncia e que as identidades e as culturas sdo
hibridas, mutaveis e ndo fechadas em si mesmo, auto fundantes e transparentes (BHABHA, 2010).
A abordagem da diversidade que vé a cultura como “caldeirdo” homogéneo e assimilacionista de

subculturas a cultura dominante, em que toda diferenca é submetida a uma identidade monolitica,

8 As cavalhadas sdo uma festividade com representagGes teatrais de origem europeia, trazidas para o Brasil ainda
no periodo colonial. Ocorrem em algumas regiGes do pais, como Poconé. Representam concepg¢des do periodo das
Cruzadas (séculos XI e XV), em especial, a crenca de uma superioridade e necessidade de afirmagdo da cristandade
sob os inimigos, no caso, os mouros. Apesar das transformagdes, sua perpetuagdo ao longo do tempo e presenga
nas manifestagdes populares nos paises europeus, como Portugal e Espanha, bem como em suas respectivas colonias,
esta associada a difusdo da ideia de vitdria do cristianismo. Segundo Gisele Gongalves (2013, p. 15-16) “as cavalhadas
representam uma reminiscéncia dos torneios hipicos da Idade Média, na Europa Feudal, nos quais os aristocratas
exibiam, em espetaculo publico, sua destreza e valentia, com nobres a cavalo regidos por normas cavalheirescas. O
idedrio cavalheiresco, ao longo do processo histdrico, inclui as cruzadas, e destas sobressaem os combates entre os
mouros e cristdos. Nos periodos de paz, os cavaleiros organizavam jogos e passatempos que eram altamente apreciados
pela nobreza, em terras préximas ao castelo. [...] nas cavalhadas também se inclui a representagdo das lutas histdricas
entre os soldados cristdos de Carlos Magno contra os mouros.”
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é problematica porque além de afirmar certa esséncia de cada cultura, é utilizada de forma a
parecer que ha uma superagao dos preconceitos e uma harmonia social nesse “caldeirdao”. Ignora
os legados e perpetuacdes de ldgicas coloniais nas formas de conhecer e nas relagdes sociais. Ao
ignorar as tensdes sociais, silencia sobre as diferencas, reafirma e mascara a légica de dominacao
e seus saberes hegemonicos de matriz eurocéntrica, branca, masculina, heteronormativa e crist3,
visto como neutros e universais (MCLAREN, 1997).

Ao explicar sua atuacao no enfrentamento de diversas problematicas escolares, o
professor pontuou que quando a Lei Federal n° 10.639/03 foi aprovada, ela foi ignorada pela
maioria dos professores da escola que eram conservadores, mas ele iniciou um trabalho por projeto
com participagdao da comunidade escolar e de liderangas negras do municipio. Nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a ERER e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
de 2004 e nas Orientacgdes e A¢Oes para a educacdo das relagdes étnico-raciais de 2006, o trabalho
por projetos é indicado como uma das atividades importantes para promover transformacdes no
cotidiano escolar. Além disso, o trabalho por projetos na perspectiva intercultural critica € uma
possibilidade de ensino na tarefa de inserir os saberes ndao-hegemonicos e pode permitir uma
reinvencado da escola, reestruturando os tempos e espacgos escolares, reorganizando o curriculo de
forma mais integrada e interdisciplinar e abrindo espaco para o potencial criativo e dialégico dos
sujeitos escolares. Porém, para que isso ocorra é necessario que a escola inteira se comprometa
com novos parametros educativos e concepgdes éticas, politicas e epistemoldgicas desde uma
perspectiva intercultural-critica, de modo a promover uma educagdao em que haja o didlogo entre
os sujeitos escolares (KOFF, 2012; 2016).

Na escola pesquisada o projeto surgiu como uma iniciativa individual desse professor e de
seu incoOmodo com o racismo presente na escola que para ele é também consequéncia da formacao
dos sujeitos da instituicdo. A partir do seu trabalho outros professores passaram a mobilizar as
tematicas da lei em torno do projeto. Entretanto, o projeto apenas ganhou notoriedade e passou
a de fato acontecer com toda escola no momento em que o professor assumiu a dire¢do em 2010.
Percebemos como a gestao da escola possui um papel importante para aimplementacdo da lei. Para
ele, o seu trabalho nesse momento foi favorecido pela renova¢ao do quadro de professores com
uma formacgdo mais progressista em relacao a da década anterior. As Professoras Ill, IV e V entraram
na escola apds sua gestdo.Podemos aferir que essa transformacao em relacdo a atuacdao dos novos
profissionais, quando comparados aos do inicio da aprovacao da lei, esteja relacionada, em alguma
medida, as mudancgas que ocorreram ainda que pequenas, nas formacdes iniciais e continuadas
desde a aprovacgdo da lei. Porém, se o professor também afirma que foi preciso uma renovacdo dos
quadros da escola para que ocorressem algumas mudancgas, significa que ainda hd uma fragilidade
na formacao continuada para que possibilite mudangas nas praticas dos professores.

O Professor Il acredita que o projeto foi importante para quebrar algumas concepcdes
hierarquizantes na escola, como a ideia de que era uma escola elitizada, porque muitos professores

e estudantes passaram a ter contato com as temadticas e transformaram suas visdes de mundo.
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Atribuiu a sua prépria chegada na escola a contribui¢cdo para o rompimento do conservadorismo
ali presente, por ser quem é: preto, pobre e periférico. Vimos no Ccapitulo Il que as Professoras llI,
IV e V relataram como o trabalho com esse projeto na escola estudada foi muito importante para
iniciarem a estudar as tematicas étnico-raciais e no caso das Professoras Il e IV, foi fundamental
para estudarem essas tematicas no mestrado e se colocarem na luta por uma sociedade mais justa.
Apesar das diferentes limitacGes, o Professor Il chamou atencdo para como o trabalho da escola

acabou incentivando outras escolas da cidade a trabalharem as tematicas.

E um trabalho muito bom que foi feito, penso que muitos alunos tiveram uma
desalienagdo desse processo que ainda é presente no municipio. Penso que o
projeto foi fundamental e positivo. Avalio como positiva por mais limitadas que
tenham sido muitas dessas a¢Oes realizadas em fungao do quadro de pessoal,
estrutura e materiais, mas todas foram muito positivas porque mexeram, trouxe
para a escola um referencial, o de ser referéncia no projeto afro no municipio e
outras escolas iniciaram depois [...]. Somos a escola que pautou isso com mais
evidéncia, talvez por ser de Ensino Médio foi mais facil. [...] penso que se a escola
ndo iniciasse aqui a ideia de cumprimento da lei n° 10.639/03 as outras escolas
ndo iriam, comegaram porque que os alunos passaram a cobrar porque viam o
nosso. Trouxemos pessoas para enxergar o projeto porque sempre abrimos para a
comunidade em todas as acGes e sempre estdo presentes. Ndo sé os alunos, como
também pessoas da comunidade, pais e liderangas negras [...] que passam invisiveis
na comunidade. (PROFESSOR I1).

O Professor Il e a Professora IV apontaram o incOmodo com uma das limitacGes da atuacao
do projeto apds sua ampliagdo no chdo da escola, porque muitos professores nao o desenvolvem ao
longo do ano inteiro em suas aulas, restringindo-o apenas ao dia do evento. Algumas pesquisas em

diferentes escolas do pais apontam para essa mesma ocorréncia.

Registra-se significativo nimero de professores/as, em sua maioria negros(as),
gue tomam iniciativas sustentando experiéncias que procuram reverter a logica
guase naturalizada que diferencia, inferioriza e hierarquiza a populacdo negra e
pobre na escola. Elaboram projetos e atividades educacionais que pretendem
mudancas, organizam grupos de estudo que apdiam debates e alimentam a busca
e o fortalecimento de acGes de valorizacdo da diversidade cultural e étnico-racial.
Existem em grande numero, porém, no geral, sdo iniciativas isoladas que nem
sempre tém continuidade ou se tornam visivelmente significativas. Se por um lado
o trabalho é importante, por outro, na maioria das vezes, ndo chega a alterar os
siléncios e as praticas racistas e preconceituosas que encontramos na rotina da
organizagao escolar. (BRASIL, 2006, p. 86).

A essa limitacdo do projeto, o Professor Il atribui como consequéncia a dificuldade de uma

analise mais profunda da realidade escolar que possibilite uma maior atuacdo e enfrentamento de

suas problematicas. Vejamos:
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Quando trabalha, trabalha com eventos externos, mais para mostrar, reine naquela
doidera de organizar todo mundo, mas do ponto de vista do trabalho do dia a
dia com o aluno, de fazer a reflexdo, ndo tem isso. A gente trabalha os eventos,
compra o material, como todas as escolas fazem, tem um projeto, sé na data que
é para fazer, e passa e ndo faz uma reavaliacdo, ndo levanta a situa¢do de como se
da a aprendizagem dos nossos alunos, de quem é branco, de quem é negro, ndo
tem isso. Porque o aluno branco e negro tem essa facilidade ou ndo? Vocé nao
tem esse trabalho de questionamento para cobrar dos governantes politicas mais
consistentes. Ai, vocé vé como agora, muitos negros que sdo contrarios as politicas
afirmativas. [...] Essa ndo preparacdo de nds professores acarreta prejuizos, ndo
estamos a altura, sdo pouquissimos materiais, ha ainda a proépria resisténcia de
muitos na escola em colaborar para o trabalho nesse sentido, hd uma resisténcia
da prépria escola, da gestao, dos colegas professores. Porque se vocé é o Unico que
tem um pouco dessa formagdo e os outros nao tem, qualquer atividade que vocé
propde de maneira coletiva com as disciplinas que podem estar juntas, vé que as
pessoas pesquisam as coisas soltas, sem relagdo com a comunidade, com o aluno,
sem uma reflexdo que seja mais capaz do aluno compreender, perceber que ele é
parte desse processo de exclusdo [...] Ndo conseguimos trabalhar a lei, a escola ndo
tem as condigOes estruturais para trazer esse menino, para que ele fique na escola
como um espaco de ficar. [...] Temos um colega que esta desapegado de qualquer
relacdo com a vida social do trabalhador [...]. Vem, da o contelddo e tchau. Nao
deixa nada e ndo leva nada de indignacdo desse mundo que o cerca. O professor
tem que sair daqui indignado para falar que amanha vai provocar isso. Mas sé quer
saber que dia o salario sera pago. [...] d@ um conteddo sem uma relacdo com a
vida, que ndo provoca e volta sem levar um sentimento do aluno. Essa escola é a
gue o governo atual quer, uma escola que ndo faz critica, que ndo vé o aluno com
problema social e econdmico. Nada. Enxerga-o como uma tabua. Que pensa “vocé
veio aqui para aprender e o problema é seu, eu vou embora, se reprovou ou se nao
reprovou”. (PROFESSOR Il).

Entre as dificuldades estruturais paraimplementac¢do da lei, como a falta de materiais didaticos
e professores com formacdo adequada, ele cita o racismo estrutural presente nos diferentes ambitos
da sociedade brasileira, inclusive na institui¢cao escolar e que afeta diretamente jovens negros. Vivemos
em um mundo estruturalmente desigual, onde diferentes mecanismos sociais, materiais e simbdlicos,
visam legitimar e reafirmar a perpetuacdo das desigualdades (raca, classe, género, sexualidade etc.). A
educacdo pode ser, portanto, o lugar no qual tais ldgicas sdo reafirmadas ou, como defende o Professor
Il, permitir uma revolta com o mundo que nos cerca, especialmente a partir da compreensdo de
que tudo é histdrico e passivel de mudanca, reafirmando uma educac¢do que ndao mate sonhos, mas
reafirme a esperanca e a possibilidade de pensar e construir mundos outros e mantenha as relagdes de
poder abertas (HOOKS, 2017). O ensino deve estar preocupado em ndo apenas “colocar o aluno diante
de um conteudo disciplinado e frio [...], mas diante de algo que desperta um posicionamento ético e
politico, de indignagao frente a injustica” de modo a problematizar o passado, o presente e repensar
as possibilidades de futuro (PEREIRA; PAIM, 2018, p. 1244).

O professor chama ressalta que a partir da lei ha necessidade de transformacao geral da
escola, pois ndo se trata de apenas inserir algumas tematicas em sala de aula, mas mudar a interacao

entre os sujeitos escolares, por exemplo.
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A escola é formada culturalmente para atender a classe branca, qualquer coisa
qgue é do negro, é negada no chdo da escola, por exemplo, as musicas, as dancas,
a questdo cultural, a religido. Sdo vistas como negra é ruim. O negro ele vem
para a escola com a coisa dele e a escola ndo estd preparada e nega ou cria uma
antipatia com aquele aluno porque ele tem todo um gingue negro que é visto
como malandro. Ano passado um aluno veio aqui com problema de indisciplina,
veio matricular, falei para matricularem, mas falaram que ele era problema. Mas
é problema da cor. Entdo, ele disse que ia em casa pegar o documento e voltava.
N3o voltou mais. Quando questionei a funciondria, disseram que ndo voltou mais.
Pensei, negaram matricula para ele. A secretaria precisa abrir a porta da chegada.
Quando chega o aluno negro com um visual que incomoda o tradicional e é visto
como problema, antes de conhecé-lo, pode estar negando a matricula. Precisamos
melhorar essa coisa porque é cruel. Essa politica de inclusdo ela é perfeita na lei,
mas e a formagdo? Ndo é sb nds professores, mas na secretaria também, porque
ali é a recepc¢do. O aluno nao é bobo e percebe que houve uma discriminagao. [...]
Esses dias [...] ouvi “esses povos sao todos mal educados”, eu disse que ndo é que
sdo mal educados, mas sim que sdao de ambientes que ndo estamos acostumados a
conviver. Precisamos reconhecer que talvez o ambiente que vocé costuma participar
é diferente, mas esse é um ambiente de pobres que estdo com uma necessidade
enorme de comida, véem e muitas vezes é um desespero. Vocé percebe que a escola
esta distante de uma realidade com a qual trabalha. A escola precisa entender que
trabalha com esse grupo de pessoas, que precisa conhecer. [...] A secretaria tem
qgue estar ambientada com esses alunos sendo toca ele para fora, e ai a lei ndo
valeu nada se a lei valer sé para dentro da sala de aula. A lei tem que valer desde
o portdo, tem que ser um processo desde o portdo e para isso precisa melhorar a
formacado. [...] era para equipar com materiais, com equipamentos, com aulas para
os alunos sairem e visitarem ambientes que muitos desconhecem. Assim teriamos
uma lei que daria conta e faria um pouco de inclusdo. [...] A lei estd meio apagada
e com certeza com esse governo ndo vai ter um centavo para a atividade da lei.
[...] Se a gente enquanto educagdo, pois somos formadores, ndo pegarmos a lei e
dizermos “vamos colocd-la em pratica, vamos buscar parceiros para que ela de fato
aconteca”, ela sera apagada, neutralizada porque as minorias que sdo as classes
dominantes ndo querem e a maioria que somos nds, da classe trabalhadora, nés
talvez estejamos timidos de fazer o enfretamento e debater as coisas. (PROFESSOR |I).

Essa fala do colaborador aponta para o que foi dito nas Orientacdes e A¢bes para a
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais de 2006 a respeito das mudangas necessarias na educagdo,
pois além de se pensar a reorganizacao das disciplinas ha que se pensar como o cotidiano escolar
— em seus tempos, espacos e relagdes — pode ser visto como um espaco coletivo de aprender e
conhecer, respeitar e valorizar as diferencas (BRASIL, p. 81) de forma a garantir o que estd previsto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER e para o Ensino de Historia e cultura Afro-brasileira
e africana (BRASIL, 2004, p. 18-19):

- a compreensado de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a
grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente
valiosas e que em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua histéria; [...]

- a superacdo da indiferenca, injustica e desqualificacdo com que os negros os povos
indigenas e também as classes populares as quais os negros, no geral, pertencem,
sdo comumente tratados; [...]

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicagdo, contra os negros [...]
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Os Professores|, lll e V relataram opinides diferentes a respeito do trabalho com as tematicas

étnico-raciais serem realizados o ano inteiro na escola, especialmente, em suas aulas. Vejamos:

A escola tem ha 16 anos o projeto que nés trabalhamos no més de novembro que
€ o dia da consciéncia negra, mas ndo sé no dia, trabalhamos o ano todo. Nao
€ apenas trabalhar o dia, mas chegar o dia e ver quais suas importancias, quais
mudancas, quais sdo os ganhos, o que nds avancamos, eu sempre digo pros meus
alunos, é preciso rever varias situacdes sobre as datas para comemorar porque s6
ocorreu porque algo aconteceu. Muitas coisas em nosso pais s6 acontecem por
conta de lutas ou de alguém que morreu para quebrar uma situacdo que se estava
vivendo na sociedade naquele momento. [...] temos de rever quais foram essas
lutas [...] para mudar a sociedade [...]. N6s temos que avancar e ndo retroceder.
Antes de 2003 nds — eu mesmo na escola quando estudava —, comemordvamos
0 més de maio, a importancia da libertacdo dos escravos em nosso territdrio.
Veja quantas mudancas desde o periodo em que nds estudamos. Antes o que era
importante era 0 més de maio, da libertacdo dos escravos, falava-se apenas da
libertacdo e morria por ali. Bem diferente de hoje que nds avancamos e muito,
passou-se a trabalhar mais a valorizagdo do negro e do indio porque as pessoas
na sociedade sdao miscigenadas, o pais é miscigenado, fomos melhorando e
ainda estamos melhorando. Na época que o projeto surgiu eu ndo estava aqui,
tinha recém saido e ido para outra escola do estado. Avalio o projeto de forma
positiva, porque a escola tem ganhado muito. O nosso diretor atual foi conhecer a
Africa pelo projeto que a escola estava desenvolvendo a nivel municipal e estadual.
[...] Nas escolas quilombolas as transformacdes comecaram a partir da lei porque
houve uma mudanga, um estudo e reconhecimento das localidades que antes
eram comunidades rurais e comecgaram a ser certificadas a partir de 2010 como
quilombolas, é muito recente ainda. (PROFESSOR ).

Nesse relato, o professor chamou atencdo também na importdncia da lei para uma
transformacdo na forma como aprendemos e enxergamos a historia. Antes, comemorava-se apenas
a abolicdo da escravizacdo, hoje estudamos os negros e indigenas como sujeitos da histdria. Vejamos

o que disseram as Professoras Ill e V:

Acredito que na escola houve uma boa aceitagdo, tanto que virou marco do projeto
escolar [...]. Foi também com esse projeto que a escola ganhou prémios, como por
exemplo, a viagem para a Africa do atual diretor. Acho que em relacio a escola
foi bem aceito por todos e quem nao aceita e estd na escola tem de trabalhar na
marra [...] pode ser que se ndo existisse esses projetos esses temas ndo seriam tao
debatidos. Mas ndo sei, pode ser que sim, pode ser que ndo. [...] como quando
entrei ja havia esse projeto sempre acho que, essas tematicas, foram trabalhadas
e bem aceitas pelos alunos e colegas, que ja ficam esperando o més de novembro.
A gente trabalha o ano todo, mas é nesse finalzinho do ano que a gente faz toda
culminancia do trabalho, com todas as apresentagdes que os alunos fazem. Houve
anos em que veio mais recursos e ai o projeto foi mais expansivo nesses anos,
porque vocé tem mais maneiras de trabalhar e ai torna-se um projeto maior, quando
nao vem recurso ele fica limitado porque é de acordo com o que e como a gente
consegue fazer. Alguns anos houve viagens para Vila Bela e Chapada, desde que eu
cheguei em 2011 [...] Mas desde 2018, [...] as viagens pararam porque nao vieram
mais recursos, quando ndo vem recurso ndo tem como fazer aulas de campo dessa
proporcdo, nada disso. [...] tem que ter o dinheiro. Eu gosto muito de trabalhar com
esses projetos, acho muito importante até para os alunos, mas é um trabalho em
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longo prazo, tem uns alunos que vocé vai despertar a criticidade [...] e outros ndo.
(PROFESSORA 111).

Desde que eu entrei focam mais no projeto “O negro na sociedade e na educagao”,
gue é a menina dos olhos da escola [...] nos primeiros anos que eu entrei, era muito
forte essa questdo. Agora que eles deram uma pausa devido a questdo financeira.
Acho que é interessante trabalhar, porém muitas vezes, [...] éramos obrigados a
acolher esse projeto e trabalhar praticamente o ano todo e em novembro expor
tudo. As aulas, por exemplo, que eu programava para outras coisas, tinha que ceder
para trabalhar esse projeto, mesmo ndao querendo, [...] porque ia atrapalhar o
andamento do meu conteudo. [...] porque eu tenho uma aula apenas no segundo e
terceiro ano, a ndo ser no primeiro ano que sdo duas [...]. Essa questdo eu ndo gostei
muito. O ano inteiro vocé tinha que estar [...] pensando nesse afro, nas reunides
era falado e exigido que vocé colocasse dentro do seu conteddo para chegar em
novembro e vocé ja ter uma bagagem. (PROFESSORA V).

Ainda que por motivos diferentes, na fala de ambas as professoras ha a compreensdo de
gue houve uma diminui¢cdo nos recursos enviados a escola e de que isso tem um impacto direto
nas acdes escolares, no caso especifico no projeto afro e nas atividades dele decorrente. Esse é
um problema que merece atencdo, em especifico desde o golpe ocorrido em 2016 e a aprovacao
da PEC 55/2016 que congela investimentos publicos por 20 anos, em diferentes areas, inclusive na
educacdo. O Golpe deu inicio a um periodo com uma série de medidas e politicas governamentais
de ataque ao povo brasileiro (HERMIDA; LIRA; 2018). No caso especifico desse trabalho, chamamos
atencdo para as medidas de combate as desigualdades raciais. Podemos citar a extingdo do Ministério
das Mulheres, Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos e da SEPPIR. Porém nem
todos os ataques ocorreram de forma tdo explicita. Se a Lei n® 10.639/03 continua existindo apds o
Golpe de 2016, é preciso lembrar que sua existéncia estd comprometida com a extin¢do de algumas
instituicdes, programas e, especialmente, com os cortes orcamentdrios na educagdao promovidos
desde o Golpe e corroborados pelo atual governo em niveis nacional e estadual. Portanto, essa é
também uma forma de inviabilizar a lei.

No relato acima, a Professora V também demonstrou um incomodo no trabalho com o
projeto da escola “O negro nasociedade e na educacdo” ocorrer ao longo do ano inteiro, atrapalhando
o andamento do conteudo de sua disciplina. Muitas vezes, a preocupac¢do no cumprimento dos
contetidos formais e a compreens3o de que as temdticas de Histdria da Africa e dos afro-brasileiros,
bem como do racismo e discriminagao, sdao conteldos separados dos conteudos formais e de menor
relevancia estdo na base desse tipo de incbmodo. Percebemos pela motivagao da professora a

trabalhar essas tematicas:

Geralmente como é voltado para arte, eu foco muito na histéria da arte por ser
ensino médio, dou mais énfase para isso, e tento preparar os alunos para o ENEM
[...]. Quando tem algum evento voltado para questdo afro ou alguma questdo do
qual é exigido pela gestao escolar, ai a gente trabalha em confecg¢do de alguma coisa
relacionado com o tema [...] montando artesanatos que falam sobre a questdo
cultural da Africa, do povo... Voltado também para questdes raciais, s3o temas que
geralmente a preparacdo pro Enem exige. (PROFESSORA V).
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A Professora V trabalha as temdticas mais em razao da cobranga feita pela gestdo escolar e
provas oficiais como o ENEM, do que pela compreensao do racismo presente na instituicdao escolar
e nos diferentes ambitos sociais, que sdo temas necessarios no combate ao racismo e exclusdo
de negros e negras dos processos de ensino e construcdo do conhecimento, ainda que diga que
sdo temas importantes. A¢cdes como essa acabam contribuindo para o epistemicidio dos saberes
ndo hegemonicos nos espacos escolares, uma vez que ndo forem cobrados, ndo serdo trabalhados
- quando sdo, muitas vezes, ndo parte da compreensdo de sua importancia e nem permite as
transformacdes éticas e politicas que exige o cotidiano escolar. O epistemicidio também ocorre
guando sdo ignoradas as presencas e contribuicdes de povos africanos na arte brasileira e de outras
regidoes do mundo. Parte da histéria afro-brasileira é negada, bem como é negada a compreensao
de que nenhum povo ou cultura é auto fundante. Como ja afirmamos em outros momentos,
ensinar histéria e cultura africana e afro-brasileira no sentido de educar para a ERER, diz respeito a
transformacdes éticas, politicas e epistemoldgicas nos conteldos ensinados, e ndo mera insergdo de
novos temas e contetdos ou exclusdo de outros. E preciso entender o porqué de se aprender o que
se aprende, quais saberes e visdes de mundo sao silenciadas e quais as consequéncias disso.

A Professora IV chama atencdo nesse sentido:

As pessoas falam, por exemplo, trabalham a Lei 10.639/03, mas porque sdo
obrigadas, porque a escola desenvolve algum projeto, mas ndo traz isso dentro de
si, ndo interioriza isso e a crianga percebe, o estudante, as pessoas, é perceptivel
quando vocé fala com amor, porque vocé vive, porque vocé sente. (PROFESSORA V).

Ainda sobre o trabalho desenvolvido na escola que lécus da pesquisa, comparando com as

outras escolas que trabalharam ou trabalham, os colaboradores disseram que:

Eu vejo muitas diferencgas entre as escolas em que atuo, na escola do municipio, ndo
sei se é por ser ensino fundamental, mas eles ndo trabalham a fundo a tematica
étnico-racial. Mas acredito que nem no fundamental Il ndo é trabalhada ndo sei se é
porque ndo desenvolveram nenhum projeto sobre isso [...]. Tanto que meu projeto
era para ser desenvolvido na escola do municipio que eu sempre trabalhei [...], mas
tive de tirar porque nem livros didaticos e/ou literarios voltadas para essa questdo
eles escolhem. Essas questdes e tematicas ndo sao trabalhadas no municipio. Aqui
temos o trabalho, o projeto, o ano inteiro falando sobre isso. No municipio [...] a
gente sabe que existem muitos casos, relatos de racismo, mas ndo dao evidéncia.
Agora irei estudar somente essa escola no mestrado. (PROFESSORA llI).

Desde que eu entrei nessa escola, eles sempre defenderam essa tese racial, sempre
foi prioridade em questdo de evento, questdo de inclusdo, o negro na sociedade
sempre foi o ponto forte da escola. Eu nunca entrei em nenhuma escola que
trabalhasse tanto essa questdo. (PROFESSORA V).

As escolas do municipio ndo trabalham essas questdes étnico-raciais, a que trabalha
um pouco essa questdo no municipio é a escola municipal localizada no distrito
do Chumbo, pelo fato de ser uma escola quilombola e os professores estarem
engajados nesse processo das questdes étnico-raciais, mas aqui no municipio (zona
urbana) trabalham somente no més de novembro, é um trabalho bem superficial
por questdo mesmo de preparacdo dos préprios professores o que ndo culpamos
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o professor, mas o proprio sistema que faz com que isso acontega porque ndo
oferece oportunidades e condi¢des. Comparando com essa escola, acredito que
ela é uma das pioneiras a trabalhar essas questdes etnico-raciais aqui no municipio
até mesmo antes da lei 10.639. Acredito que nossa escola ainda precisa melhorar
bastante, mas eu acho que estamos comecando a fazer esse trabalho. E o que eu
percebo que tem que acontecer na escola é trazermos esse trabalho pro ano todo
porque ndao podemos deixar para trabalhar essas questdes etnicorraciais somente
em novembro como se fosse uma obrigatoriedade [...] aqui ndo houve tanto aquela
resisténcia para trabalhar a lei quando ela se tornou obrigatdria [...] houve algumas
resisténcias, mas nada que tenha impedido que o projeto acontecesse [...] e foi bem
recebido pela comunidade, foi um movimento que outras escolas participaram [...].
Acredito que o que estd acontecendo é que precisamos melhorar esse projeto e esse
trabalho no municipio de Poconé, porque ndo pode acontecer sé aqui nessa escola.
[...] O projeto afro [...] idealizado pelo atual diretor, o objetivo dele era trazer e incluir
essa valorizacdo dos alunos negros para que se sentisse visto enquanto gente. [...]
A ideia era que cada area iria trabalhar um assunto e eu lembro que a nossa turma
de linguagem trabalhou as pessoas negras de Poconé que fizeram histéria [...] acho
gue ano passado retomaram essa ideia. A gente saiu pra descobertas, fomos nos
quilombos e ai também surgiu meu amor pelos quilombos. [...] na drea de humanas
trabalharam as religides de matriz africana e pesquisamos se havia aqui em Poconé,
guem eram e o que faziam. Na parte da biologia, fisica e quimica trabalhamos,
por exemplo, o que tinha e dava para ser feito com os remédios passados pelas
benzedeiras. A matematica estudou quantas pessoas havia no municipio, e dessas,
guantas eram consideradas negras. (PROFESSORA V).

As Professoras Ill, IV e V percebem muitas diferengas no trabalho com as tematicas
étnico-raciais nas escolas que trabalham ou trabalharam. Na escola estudada, segundo elas,
desenvolvem e abordam muito mais essas tematicas. No caso, a Professora V compara com
as escolas que trabalhou em Cuiabd e as Professoras Il e IV comparam com escolas em que
trabalham e trabalharam no municipio de Poconé.

Vale ressaltar que a escola estadual l6cus de pesquisa possui uma sala chamada Sala
Afro. A Professora IV e o Professor Il foram seus idealizadores. Ela surgiu em 2015 como uma
proposta que visava ampliar o Projeto Afro ja desenvolvido pela escola, mas ndo chegou a ser
oficializada, apenas foi criada e passou a ser utilizada pelos professores. Trata-se de uma sala
interdisciplinar, a ser utilizada tanto pelos professores no projeto Afro, como ao longo do ano
em suas disciplinas ou em trabalhos interdisciplinares. Criaram a sala equipada com objetos
para trabalhar tematicas relacionadas a histdria e cultura africana e afro-brasileira, tais como
aderecos, objetos decorativos, artesanatos, trabalhos desenvolvidos pelos estudantes, roupas e
tecidos para atividades como dancas, etc. A sala ainda existe, porém esta precaria. A Professora
IV explicou que muito do que foi construido nessa sala se perdeu por ndo haver muito controle
sobre o uso da sala e ninguém designado especificamente para cuidar dela, especialmente apds
a professora ter ficado afastada da escola em 2018 para licenca qualificacdo de mestrado. Aideia
dos professores idealizadores é recuperar essa sala nos préximos anos para dar continuidade

aos trabalhos desenvolvidos.
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[...] agente tem que se organizar e trabalhar [...] para nos fortalecer [...], vai ser legal
recuperar tudo isso [...] porque nds tinhamos as roupas da capoeira, nds tinhamos a
danca do maculele e mais trés ou quatro dangas que os proprios professores criaram
e ficou como um marco. [...]. Agora a ideia é que a gente volte a recuperar essa sala,
inclusive, o diretor ja me falou que eu posso contratar uns cinco a seis pessoas para
a reforma. Vamos retomar essa sala e vamos precisar de ajuda. (PROFESSORA V).

A Professora IV chama atenc¢do anteriormente para as relagdes entre a comunidade escolar
nas atividades propostas para a educacao das relages étnico-raciais. Muitos estudos®*, assim como
a Lei n® 10.639/03, suas Diretrizes e o documento das “Orienta¢des e aces para a ERER” sinalizam
a importancia das rela¢des entre a escola e a comunidade ao seu redor. As propostas de acdes
pedagdgicas para o ensino da Histdria e cultura Africana e afro-brasileira, bem como a ERER e para
uma educacgao intercultural critica, para que sejam efetivas, precisam ser pensadas em dialogo com
e para a comunidade, inclusive, como maneira de proporcionar uma melhor reflexdo e analise da
realidade escolar. E indispensavel a construcio de um ambiente escolar que favoreca a formagado
de toda a comunidade escolar no tocante as relagdes étnico-raciais, inclusive a partir da prépria
comunidade, pois também possui contribuicdes ao curriculo. No relato da professora, assim como de
outros professores, percebemos que a escola tem desenvolvido atividades nesse sentido, seja quando
promove eventos que demandam a presenca fisica da comunidade, até mesmo quando constréi
atividades em didlogo com o movimento negro, com grupos sociais e culturais da comunidade.

Apenas o Professor | que atua na escola estudada e em uma escola quilombola no municipio

nao considera haver diferengas no trato com as tematicas étnico-raciais entre elas. Vejamos:

Quando iniciei em 2005 na Escola Nossa Senhora Aparecida do Chumbo ela ainda
nao era certificada como escola quilombola, era conhecida como uma escola rural,
a grade era igual a grade urbana do municipio, nem do campo ndo era a grade. Os
ensinamentos eram totalmente diferentes dos dias atuais. [...] Foi a partir daquele
momento, entre os anos de 2007 e 2008 em diante, que comegou a modificacdo
do sistema de trabalho, tornando-se uma escola voltada ao ensino quilombola [...]
N3do hd muita diferenca no trabalho com essas questdes nessa escola e nas escolas
quilombolas. O primeiro trabalho como educadores, primeiro é trabalhar a questdo
da identidade, que é o principal fator. Primeiro o estudante se conhecer, para
depois buscarmos junto aos préprios alunos, que ja possuem um conhecimento
hereditdrio, mas ndo tinham o conhecimento especifico de serem descendentes de
africanos, vindos do periodo da escraviddo no Brasil. Depois nés como educadores
precisamos entender todo esse processo de constru¢do da nossa sociedade [...] H3
uma diferenca enorme quando estudamos cada vez mais e passamos a entender
primeiro, os africanos vindos como uma forma de escravo para o nosso territério,
gue se tornou depois o que nds chamamos de afrodescendentes, e, outra situacao,
é separar essa questdo do afrodescendente com a questdo quilombola. Porque o
quilombo ele foi criado aqui no nosso pais, entdo, é preciso entender quais sdo os
descendentes, quais sdo as regides quilombolas, como se formou, quem que sdo
as pessoas dessa denomina¢dao chamada quilombola. Ha ainda um grande estudo
pela frente, mas houve uma transformagdo na cultura, na linguagem, no modo
de vida dessas pessoas desde esse periodo ao atual. Ambas escolas tém uma boa
abertura para trabalhar essas questdes independente da sua localidade porque

5 No tocante a importancia das relagbes entre os membros da comunidade escolar, cf.: Silva (2020).
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apesar de quem estar na escola na cidade, ser de um sistema e sociedade diferente
de quem esta |4 no campo, com modos de vida diferentes, ainda assim a busca de
conhecimento, tanto de quem estd no campo, como de quem estad na cidade, é
pelo despertar para uma igualdade, de buscar mais conhecimento voltado a essa
historicidade afrodescendente do nosso territério e localidade. Hoje o trabalho
com essas questdes na escola quilombola esta inserido no PPP da escola e estd bem
mais facil porque quem esta |4 busca interagir mais dentro da sua identidade, por
exemplo, as vestimentas, muitas pessoas ja véem com maior facilidade e utilizam
turbante, roupao, [...] valorizam o cabelo que tém e buscam mais conhecimento
da sua especificidade que é afrodescendente e, mais especificamente, naquela
localidade se tornou uma identidade quilombola. O conhecimento que é identitario
e esta dentro do estudante, s6 falta eles desenvolverem mais esse conhecimento
gue ja existe e agora estdao mais abertos porque desde 2003 quando foi criada a
lei 10.639/03, fomos nos conhecendo mais ainda e despertando a valorizagdo da
nossa identidade [...] foi um grande avanco para a escola, mesmo que existam essas
barreiras, muita coisa mudou quando comegou a ser trabalhada. Vemos quando
nds fazemos um desfile [...] percebemos que quando as meninas e os meninos
vao desfilar ndo tem essa questao de mais negro, mais pardo, perceberam que sao
afrodescendentes. [...] antes estavam retraidos [...] pelas formas de racismo que
sdo varias, isso tudo é uma abertura, uma nova lei durea para a sociedade atual,
mais liberdade de expor seu modo, o seu jeito. (PROFESSOR 1).

Na fala do Professor |, percebemos a importancia da Lei 10.639/03, mas também de outras
politicas educacionais recentes no Brasil e importantes na luta contra as desigualdades raciais,
em especial, na educacdo. Referimo-nos as politicas educacionais voltadas para a especificidade
da educacdo quilombola, que sdo recentes no Brasil, apesar de representarem antigas lutas. Em
2012, por exemplo, foram lancadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola. Amparadas pela Constituicdo Federal de 1988 e ameacadas desde 2016, as politicas
publicas destinadas as comunidades remanescentes de quilombos apenas comegaram a se realizarem
no pais a partir dos anos 2000 com o surgimento da Politica Nacional de Promocao da lgualdade
Racial (PNPIR), do Programa Brasil Quilombola e da Secretaria Especial de Politicas e Promogao para
a Igualdade Racial (SEPPIR) (LARCHERT, OLIVEIRA, 2013; SILVA, 2018).

Para o Professor |, essas politicas educacionais foram fundamentais para valorizacdo da
identidade negra e dos saberes das localidades em que trabalha, ele percebe essa importancia,
por exemplo, na maneira como os estudantes negros passaram a vivenciar sua negritude. Dada
sua importancia politica, o trabalho com a identidade na educacao é indispensavel, principalmente
em razdo das discriminacles e preconceitos que certos sujeitos sofrem, nesse caso, os negros.
A atencdo para identidade no ensino tem contribuido para o questionamento das hierarquias
construidas historicamente entre os diferentes grupos raciais e étnicos e para questionar as
identidades hegemonicas pela compreensdo da diferenga como riqueza da humanidade (MOREIRA;
CAMARA, 2008). Nas Orientag¢des Curriculares: Diversidade Educacionais de Mato Grosso de 2012

ha direcionamentos nesse sentido quando é pontuado que
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Os conteudos curriculares devem ser abordados numa perspectiva de educar
para o respeito a diferenca e desencadear a afirmagdo da identidade negra e/ou
indigena dos/as alunos/as, sendo necessaria uma integracdo de conhecimentos
que propiciem:

¢ Desconstrucdo de idéias preconceituosas e pejorativas que circundam a
compreensdo do senso comum quanto as praticas sociais, culturais, politicas e
corporais de grupos indigenas e popula¢des negras;

¢ Desenvolvimento de atividades curriculares que garantam aprendizagens sobre
as relagOes étnico-raciais na sociedade brasileira;

e Conhecimento e valorizagdo da histéria dos/as negros/as na Africa e didspora
africana;

¢ Conhecimento e identificagdo das contribui¢des indigenas e seus descendentes,
africanas e afrodescendentes no processo de formacdo do pais;

e Conhecimento sobre a histéria, cultura e contribuicdes dos povos indigenas;

e Reconhecimento dos espacos e territorialidades ocupadas por populagGes
negras e indigenas seja no campo ou nas cidades.

Podemos dizer que as praticas do Professor | estdo de alguma forma, situadas na chamada
pedagogia critica que “busca incorporar a experiéncia do aluno ao conteddo curricular ‘oficial’”
(GIROUX, MCLAREN, 1995, p. 117), ademais ndo se trata de um simples reconhecimento de suas
experiéncias, mas também do questionamento de seus elementos problematicos, um exemplo disso
€ quando o professor explica como os alunos passaram a valorizar sua identidade negra, elemento
imprescindivel na luta contra o racismo.

Nos diferentes relatos dos professores, percebemos que o trabalho desenvolvido para
o ensino das relacbes étnico-raciais ndo é linear. Em pesquisa de grande folego a respeito da
implementac¢do da Lei 10.639/03 Nilma Lino Gomes e Rodrigo de Jesus (2013, p. 32) chegaram a

uma conclusdo importante para sua compreensdo:

O carater emancipatério da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana tem contribuido para legitimar as praticas pedagdgicas
antirracistas ja existentes, instiga a construcdo de novas praticas, explicita
divergéncias, desvelam imagindrios racistas presentes no cotidiano escolar e traz
novos desafios para a gestdo dos sistemas de ensino, para as escolas, para os
educadores, para a formacao inicial e continuada de professores e para a politica
educacional. As mudangas a que assistimos nas praticas escolares observadas
podem ainda ndo ser do tamanho que a superagao do racismo exige, mas é certo que
algum movimento afirmativo estd acontecendo. Em algumas regiGes, sistemas de
ensino e escolas o processo estd mais avangado, em outros ele caminha lentamente
e em outros estd marcado pela descontinuidade.

O cenario descrito anteriormente é imprescindivel para reflexdo de como tem sido a
implementacdo da lei na educagdo bdsica no municipio de Poconé (MT) a partir do que nos disseram
os professores colaboradores. Percebemos as praticas e imaginarios racistas que estiveram e ainda
estdo presentes de diferentes formas e em diferentes ambitos escolares, os desafios e os problemas

estruturais enfrentados pelos professores, o que tem sido feito e o que ainda é preciso ser feito.
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Acreditamos que os professores entendem que o caminho para uma implementacgao efetiva ainda
é longo, mas que muitas transformacdes ocorreram e estdo ocorrendo. Na escola que serviu de
I6cus de pesquisa podemos dizer, a partir da narrativa dos professores, que apesar dos limites e
descontinuidades esse processo possui muitos avancos se comparado as outras escolas que eles

trabalham, trabalharam ou conhecem.

3.2. SABERES E PRATICAS DOCENTES: O TRABALHO COM OS TEMAS E ABORDAGENS
PROPOSTOS NA LEI N° 10.639/03 E SUAS DIRETRIZES E ORIENTACOES CURRICULARES

Nas respostas dos professores a maneira como desenvolvem os temas e abordagens
propostos na Lei n® 10.639/03 e suas diretrizes ha uma variedade de saberes e praticas mobilizadas.
Também perguntamos a eles quais recursos didaticos a escola possui que contribua para o
planejamento e desenvolvimento das aulas e ag¢des pedagégicas e quais utilizam. As praticas
pedagdgicas que demonstram como os professores desenvolvem as tematicas raciais também estao
contempladas direta e indiretamente em outros tépicos dessa pesquisa.

Comecemos por alguns dos desafios enfrentados. Apesar do Professor Il ter apontado,
em alguns momentos, a importancia de sua entrada na dire¢dao para que alguns projetos antes
realizados apenas por ele se tornassem realizados em toda escola, como foi o caso do Projeto Afro,
ele também apontou algumas barreiras na proposicao de algumas acdes por estar na dire¢do da
escola. Outras barreiras comentadas por ele estdo intimamente relacionadas a questdes estruturais,
seja na fragilidade dos livros didaticos oferecidos aos professores, seja na ndo permanéncia de
investimentos publicos para manter recursos didaticos como computadores e data-show. Se quando
houve investimento para esses recursos os professores ainda estavam aprendendo a utiliza-los,
agora que sabem, eles ndao existem mais. Podemos concluir que, em longo prazo, essa situagao
ficara ainda mais agravada se levarmos em consideragdo a aprovagdo da PEC 55/2016 que congela
investimentos publicos por vinte anos, em diferentes areas, inclusive na educacdo. Os professores
estardo em condi¢des ainda mais precdrias para o planejamento e execucao de suas aulas e a¢oes

pedagdgicas. Observemos:

Com a minha chegada a direc¢do [...] o governo federal estava liberando recursos [...]
para investir em a¢des do Ensino Médio Inovador. [...] De |4 para ca nds investimos
no equipamento. A escola tinha 15 data-show’s novos. A ideia era instalar um em
cada sala pronto para facilitar o trabalho de sair do quadro e usar o material. Houve
um investimento muito grande nos primeiros anos do governo de Dilma com esses
equipamentos e isso facilitou muito o trabalho do professor. Tinhamos [...] 10
notebooks, era uma coisa que nenhuma escola tinha [...]. Mas de |4 para ca foi um
desmonte, a escola perdeu quase metade [...] queimou, encostou etc. [...] Tivemos
equipamentos que facilitam muito, mas esbarrou no quadro de funcionarios que
nao tava sabendo lidar com isso. Comegamos a perceber a deficiéncia do professor
com esses equipamentos. Ter internet, notebook e rodar video sem a reflexdo do
material, sem a leitura, isso também pode ter acarretado prejuizo. Hoje temos o
olhar um pouco diferente. O professor trabalha um pouco melhor com os materiais
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digitais, mas antes [...] Os livros sdo muito empobrecidos, costumo usar revistas
e videos. Hoje tém muitos videos bons nas redes sociais, alguns cadernos que
buscamos baixar para poder subsidiar de fato o trabalho porque os livros continuam
muito fragilizados e acho que vai continuar ainda mais. H4 muitos materiais, varios
autores apareceram e muitos nesses Ultimos dez anos, muitos autores tiveram
incentivos de recursos publicos e publicaram muitos materiais bons e isso ajuda
muito para levar a sala de aula materiais diferenciados [...] Durante o periodo que
eu estive na sala eu procurei ao maximo trabalhar, buscar, pesquisar, fizemos alguns
semindrios com esses temas no chao da escola, buscando pessoas, trouxemos para
ca Maria Rosa, Benedito Pinto, pessoas negras da comunidade, para falar um pouco
da vida deles, das dificuldades, para o aluno perceber. Abordei muito esses temas.
Na direcdo eu tenho muita dificuldade porque por mais que proponha acabo tendo
gue respeitar a autonomia do professores nos encaminhamentos e acabo ndo tendo
como encaminhar e fico aguardando o professor encaminhar [...] quando eu estava
na sala desenvolvi uma atividade com eles chamada “a histéria de meu bairro”. O
aluno do bairro se organizava e ia resgatar a histéria do bairro com alguém que
conhecesse e trazia isso em video [...]. Mostrava, por exemplo, como surgiu, porque
o nome bairro [...], das ruas [...] entrevistavam as pessoas mais antigas. [...] quantas
familias negras hd no bairro. [...] dividiram com os professores e pesquisaram a
média de renda e filhos daquele bairro entre familias brancas e negras, até para
comprovar que mesmo sendo branca, a familia branca no bairro pobre tem menos
filhos que a familia negra etc. Fizemos com todos os bairros, foram duas noites de
apresentacdo. (PROFESSOR, ).

Para salientar algumas atividades ja realizadas na escola citadas por ele, podemos
mencionar a realizacdo de semindrios ministrados por pessoas negras da comunidade a respeito das
tematicas que versam a lei, a utilizacdo de videos e producdes bibliograficas recentes, e atividades
de valorizacdo e conhecimento da realidade local, inclusive, chamando atencdo para os recortes de
raca dentro da classe social, apontados por estudiosos como Hasenbalg (2005). A importancia das
atividades promovidas pelo professor em parceria com pessoas da comunidade e do movimento
negro, bem como de atividades de conhecimento da realidade local em seus recortes de raga, é
apontada tanto no texto da Lei n° 10.639/03 quanto no das suas diretrizes e orientagdes curriculares
estaduais e nacionais. Em especial, no texto das DCN para a ERER e para o Ensino de Histdria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana, é orientado aos sistemas de ensino providenciar:

- Registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, taiscomo em remanescente
de quilombos, comunidades e territérios negros urbanos e rurais.|...]

- Identificacdo, coleta, compilacdo de informacgGes sobre a populagdo negra com
vistas a formula¢do de politicas publicas de Estado, comunitarias e institucionais.
(PARECER CNE/CP 003/2004, p. 23-25).

A Professora lll disse utilizar especialmente a internet, videos, livros, textos, artigos e
filmes para desenvolver aulas com as tematicas e abordagens propostas na lei. Nas recomendacdes
por areas do conhecimento as Orientacdes e A¢Oes para a ERER (2006) ha a proposicao do uso de
diferentes textos e linguagens, especialmente na area de linguagens, como é o caso da Professora

Il e V. Nesse mesmo sentido, a Professora V exp6s o uso de musica, danga e artesanato nas aulas,
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com abertura criativa para que os estudantes utilizem suas préprias experiéncias. Ainda que de
certa forma essa abertura ocorra, segundo a professora, pelas lacunas em sua formacgao, podemos
considerar que nessa brecha ha a possibilidade de os alunos terem suas experiéncias reconhecidas

e valorizadas. Notemos:

[...] fago uma aula tedrica com os alunos, primeiro apresentando todo esse tema,
falando, conversando, também uso toda questdo da dinamica do debate, entdo eu
faco a aula pratica depois que eu expliquei todo o conteldo e tirei as duvidas dos
alunos. [...] na aula [...] pratica geralmente nds trabalhamos com os primeiros anos
porque é o Unico ano do ensino médio que tem duas aulas de artes na semana,
entdo me da abertura para fazer uma aula tedrica e uma pratica voltada [...], ou seja,
seria uma continuagao, mas usando musica, danga e até mesmo alguns artesanatos,
mas eu deixo fluir, a questdo do artesanato porque como a minha formacdo é em
musica e eu ndo tenho habilidade no artesanato eu deixo livre para que os meus
alunos também tragam as experiéncias que eles préprios tém e juntos ali nés
desenvolvemos algo que fale para o crescimento desse assunto abordado. [...] Na
aula pratica fazemos um debate. Fazemos uma grande roda, nessa roda comegamos
a falar sobre o assunto e também entrego uma folha onde cada um vai colocar
a sua opinido. Valendo nota [...] sendo os alunos ndo levam a sério e ndo fazem.
[...] muitas vezes a gente trabalha em cima trazendo a questdo cultural do que nds
trabalhamos, por exemplo, relacionado a comida, roupa, a gente monta as vezes
[...] teatro, os alunos vem preparados de casa [...]. Isso é quando eles deixam dar
essa aula porque dependendo da turma é complicada porque existem alguns que
dificultam as aulas para que as aulas andem bem sem tumulto, mas vocé precisa ter
aquele jogo de cintura para envolver todos. (PROFESSORA V).

Assim como o Professor I, a Professora V pontuou a falta de recursos didaticos na escola para

execucdo de muitas atividades, especialmente na disciplina de Artes:

[...] existem alguns materiais, [...] mas em pequena quantidade. Eu mesma muitas
vezes preparei minha aula em pendrive e ndo consegui dar a aula. E claro que vocé
tem que reservar para ter acesso. Para reservar muitas vezes vocé planejou tal dia,
mas o dia que vocé quer dar essa aula ja tem outra pessoa reservada para aquele
dia [...] e entdo sé consegue reservar para daqui a 15 dias, 20 dias, mas ai o tema ja
passou e vocé precisa correr com seu conteudo [...]. Os materiais ndo sao suficientes
para trabalhar, ndo tem essa didatica toda, o professor que quiser trabalhar esse
tema tem que correr atras das coisas [...], trazer de casa, mas fornecido pela escola
com as questdes de midia, essas coisas, internet, esquece, porque a escola nem
internet boa ndo tem. [...] Em arte é muito precdrio [...] ndo tem livros, ndo tem
materiais, nada, vocé tem que se virar e correr atras [...] vem um livro que eles
mandam para usar o mesmo no primeiro, segundo e terceiro ano. O mesmo tema,
um livro sé. [...] tem que ficar com ele por quatro a cinco anos se ndo me engano.
Imagina o aluno, fica usando esse livro por trés anos [...] ndo aguentam mais o
livro, os livros sdo pobres em literatura, em conteudo, quer dizer, quando tem. Mas
vocé é obrigada a usar, entdo vocé tem que inventar, reinventar aulas diferentes
para atrair o aluno porque eles ndo levam muito a serio a disciplina de artes, eles
acham que arte tem obrigacdo de passar porque ndo tem muita importancia no
curriculo. [...] Os recursos que eu uso sdao multimidia ou data-show, eu preparo as
aulas, faco slides [...] levo as vezes o meu computador porque tenho medo de ndo
ter computador disponivel na escola [...] o material é esse. (PROFESSORA V).
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Como veremos a seguir, a valorizacdo dos conhecimentos dos estudantes serd um aspecto-
chave na narrativa dos Professores IV e I. Principalmente no sentido proposto pelo parecer da lei
em que o uso das experiéncias deve contribuir para um “processo de afirmacdo de identidades” e
“rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicacdo, contra os negros
e os povos indigenas” (PARECER CNE/CP 003/2004; p. 19). A Professora IV enfatiza a necessidade
de combate aos processos de silenciamento, esquecimento e perpetuagdo de preconceitos e
representagdes negativas no tocante a histdria e cultura africana e afro-brasileira no pais. Pontua as

consequéncias negativas desses processos, inclusive na vida dela:

O que a gente precisa é desbravar uma biblioteca, buscar, trazer para sala de aula
porque na prépria sala de aula temos os nossos alunos. Se vocé for falar de uma
questdo de quilombo, negritude, preconceito, nossos alunos nos servirao de base
para comecar a falar sobre esses assuntos. Quantos ali ndo vém de uma favela que
nada mais sao do que quilombos contemporaneos. Basta lembrar como se formou
esses bairros mais pobres. Aqui em Poconé se vocé olhar os bairros nobres, o
centro, ali estd a elite, porém onde que estd o povo preto? Podemos comecar sé
por ai mesmo, porque tem mil e uma coisas para falar sobre isso porque se a gente
for esperar sé por tecnologia, estd dificil... Geralmente eu uso nas aulas as préprias
pessoas do municipio, me coloco também, uso as minhas poesias, nem falo que
sdo minhas e tenho sobre mulheres pretas, e também busco na internet porque
tém filmes, letra de musicas, poesias e muito outras coisas que da para trazer
para trabalhar em sala de aula. Com uma letra de musica vocé explora mil e uma
coisas, pode associar a um conteudo em histdria, matematica, gramatica, produgao
de texto etc. S6 temos de ter mais criatividade e pensar no que eu quero, qual
objetivo quero realmente alcancar, o que quero que meu aluno consiga perceber
com minha aula [...] se vocé ndo da visibilidade as coisas sdo esquecidas porque
ninguém se lembra do que estd escondido, do que vocé ndo conhece. Entdo vocé
precisa falar, trabalhar, questionar, mostrar para o aluno que ele é aquele preto da
sala de aula que ele tem seus valores, seus conhecimentos, que ele é importante.
As religides de matriz africanas, por ex., [...] trads certo medo para algumas pessoas.
Quando vocé fala que é do candomblé eles tem uma visdo totalmente equivocada
sobre as religides de matriz africana. Isso eu descobri no meu préprio mestrado
na comunidade quilombola que pesquisei, porque quando eu falava que eu sou
do candomblé, eles achavam que eu era alguma macumbeira, que eu fui ali fazer
algum mal. S3o coisas que temos de desmitificar, descolonizar. (PROFESSORA 1V).

A Professora IV evidencia a sala de aula, e a prépria escola como um ambiente dialdgico,
mostrando-se aberta ao dialogo com os diferentes sujeitos nesses espagos. O Professor | também
chamou atencdo para os saberes dos estudantes e histdrias silenciadas, inclusive na histéria de

Poconé:

A histéria de Poconé ainda é um campo de pesquisa que ha muita coisa para se
conhecer, porque assim, nds temos uma barreira a respeito de quais sdo realmente
os fatos do processo inicial da fundacdo de Poconé. Nds sabemos que tinha e
ainda tem um grupo indigena nessa regiao, que a cidade comegou no momento do
surgimento do ouro, principalmente nessa regido do pantanal. E muito superficial
essa colocacdo de um nome, de um fundador, no inicio, mas nds sabemos que
na realidade sdo varios porque ha pessoas que vieram depois, e, que fizeram a

85



histéria, e, houve outras que vieram antes, que fazem parte da histdria, mas ndo
conhecemos ainda, mas precisamos conhecer melhor [...] Na escola quilombola,
nds fazemos assim, além do nosso trabalho pedagdgico e em consonancia com
os demais professores e outras areas, fazemos o trabalho por bimestre. A
cada bimestre nés temos um tema gerador para ser trabalhado. Trabalhamos
a importancia do tema dentro de cada disciplina de forma geral e no final de cada
bimestre nds apresentamos os trabalhos, sendo teatros, poemas, instrumentos
(por exemplo, construgbes de instrumentos que foram modificados e adaptados
gue sdo instrumentos do continente africano, trazidos pelos africanos que foram
escravos, bem como, outros tipos de instrumentos que foram construidos nos seus
esconderijos, nos quilombos, que também se modificaram). [...] Eles tém uma boa
adaptacdo ao tipo de trabalho que nds desenvolvemos porque eles ja tém esse
conhecimento que esta 13 na raiz, vou dar um exemplo, a questdo de trangar palha.
Muitos casebres ou casas eram todas de telhado de palha. Existe um tipo de sistema
de trancado que ele ja conhece porque os(as) avos(ds) e bisavos(as) ensinaram
como fazer esse sistema. Entdo eles tém facilidade em colocar esse trabalho na
pratica, o que nds repassamos € a questdo da teoria para transformar na pratica e
na pratica a facilidade ja é grande [...]. Na escola urbana desde quando eu retornei,
mesmo que em menor grau, também fazemos um trabalho em conjunto, com os
demais colegas de trabalho. Unimo-nos e buscamos a experiéncia um do outro e
sai um grande trabalho, a escola da essa abertura. [...] dentro da minha disciplina
e tema que vou abordar, mostrando um pouco da geografia, sociologia e outras
disciplinas porque isso ajuda muito o desenvolvimento do aluno na disciplina [...]
do tema [...] Isso pra nds aqui na cidade é um avango enorme, além da pesquisa que
a gente sai para o campo fazer também porque hoje o espaco ja ndo é mais aquele
espaco distante entre quem esta na cidade e quem esta l1a no campo, na comunidade
rural e escola quilombola. O espaco entre eles ja € bem menor. As pessoas do campo
estdo sempre vindo e dialogando, sdo pessoas que sairam do campo, de localidades
quilombolas, e que hoje estdo na cidade e muitas vezes estudando em uma escola
na cidade, entdo ja tem um conhecimento também. Essas trocas de conhecimento
hoje estdo mais curtas do que antes. Poucos alunos do distrito vém estudar aqui na
cidade, sé vem bem depois pra cidade em busca de trabalho [...] O diferencial entre
os trabalhos nas duas escolas esta sé na questdo da estrutura, que sao totalmente
diferentes. A estrutura da nossa escola quilombola é bem menor do que a estrutura
gue temos na cidade, [...] por exemplo, a estrutura fisica, a questdo das redes,
dos computadores, esses meios de informatizacdo, 18 sdo bem mais precarios,
nds temos, mas o acesso é menor, ndo temos uma sala especifica de laboratério,
se nos tivéssemos uma nas escolas quilombolas o trabalho seria bem melhor. Os
alunos daqui tém o laboratério e podem ir além de sua pesquisa a campo. [...] a
pesquisa a campo vocé tera um conhecimento mais pratico e vivenciara a realidade.
(PROFESSOR 1).

Apesar dos limites de alguns nos recursos pedagdgicos na escola quilombola, é interessante

notar, na narrativa acima, o didlogo entre os professores no trabalho com temas geradores, no caso

da escola quilombola. Além disso, ha a utilizacdo do teatro e da poesia que possibilitam, como

proposto na lei, uma abordagem interdisciplinar para o ensino da histdria e cultura africana e

afro-brasileira. Ocorre a abertura para um ensino em que ha a valorizacdo e reconhecimentos dos

saberes ancestrais, presentes no cotidiano da comunidade, e que compdem parte da histoéria afro-

brasileira. Todo esse trabalho na comunidade quilombola n3ao pdra por 13, pois, como o proprio

professor afirma, ha trocas constantes entre as pessoas do campo e cidade por diferentes motivos.
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Nesse espaco de trocas de saberes, podemos incluir até o préprio professor colaborador, visto que
atua tanto na escola quilombola, quanto na escola Iécus de pesquisa na zona urbana do municipio.

Esse relato refere-se, especialmente, a compreensao de que:

O ensino de histéria e cultura africanas e afro-brasileiras ndo pode prescindir do
conhecimento dos espacos de tradicdo e de cultura afro-brasileira, estabelecendo
vinculos com a ancestralidade, com a histéria de vida dos alunos e as histdrias de
resisténcia de ontem e de hoje. (BRASIL, 2006, p. 198).

Alémdisso, quando asvivéncias e experiéncias sociais dos estudantes sdo parte dos processos
de aprendizagem, como ocorrido no relato dos professores, ha um passo importante no combate
as injusticas sociais. Isso porque “a injustica social assenta na injustica cognitiva. A luta contra a
injustica cognitiva nos leva para além da distribuicao mais equitativa do saber cientifico e reconhecer
que toda experiéncia produz conhecimento” (ARROYO, 2011, p. 117). Assim como os sujeitos, a

pluralidade e diversidade de experiéncias e saberes humanos ndo devem ser hierarquizadas.

3.3. 0S DESAFIOS ESCOLARES NA IMPLEMENTAGAO DA LEI N° 10.639/03

Quando questionados sobre as maiores dificuldades em trabalhar as tematicas e abordagens
propostas a partir da Lei n° 10.639/03, um ponto em comum na narrativa dos professores foi a
guestdo da identidade; tanto em relacdo aos estudantes, quanto aos docentes. Outras dificuldades

aparecem nas falas, mas a identidade é sempre um ponto-chave. Vejamos:

A maior dificuldade, primeiro é pelo interesse do proprio aluno a querer focar
porque parece que n3o é com eles. E uma situacdo que também é alimentada na
escola do sexto ao nono ano do ensino fundamental, pouco se trabalha com isso
[...]. O aluno pode até fazer a atividade no livro, mas ndo se posiciona dessa forma.
(PROFESSOR ).

Percebo resisténcias porque esse assunto embora ndo seja, ainda é um assunto
novo, mexe muito com a gente, com a identidade, pois faz vocé se perguntar quem
€ vocé. “Sera que eu realmente sou preto?”. Porque a gente vem de uma negacao
da identidade negra e de repente vem um professor que diz que vocé tem de se
auto afirmar, isso leva tempo. [...] A principal dificuldade é a aceitacdo do préprio
aluno, porque a essas pessoas foi incorporado o biotipo de que eles sao morenos,
entdo quando vocé fala “eu sou preta”, eles falam “professora, para com isso, a
senhora é morena clara”. Quando vocé fala que isso ndo existe, que é como se
fossem apelidos que os proprios colonizadores fizeram e nos deram para amenizar
a situacdo, para desvalorizar mesmo, a questdao de mulato [...] quando vou falar
desse assunto [...] eles comecam [...] dizendo [...] por que quero falar sobre isso,
gue eu tenho de deixar para ciclano, que ciclano realmente nao fala [...]. Quando
eu sai [...] para fazer o mestrado, a gente ja tinha feito um trabalho que estava
comecando a surgir alguns frutos, até mesmo em relagdo ao nosso bidtipo. Por
exemplo, porque as vezes minha melanina é mais clara, mas os meus bidtipos, como
0 meu nariz, minha boca, a estrutura da minha cara e meu cabelo, tudo isso prova
que eu sou uma mulher preta, que eu descendo desse povo. E muito importante
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a crianca perceber isso e os proprios professores. As maiores dificuldades esta nos
professores porque os nossos professores, eles também nao se entendem e ndo se
aceitam enquanto negros, eu ja ouvi ali “eu ndo aguento mais falar de preto”, “eu
nao sou preto”, se ele ndo perceber a importancia dessas questées, ndo se sentir
como personagem dessa historia, ndo tem como ele falar para o aluno. As vezes nos
reunimos e fica algo muito mecanico, muito automatico, sé para aquele dia, [...] as
criangas tdo ali sé para ganhar nota, ndo é aquele envolvimento de corpo e alma
como a gente gostaria que fosse. (PROFESSORA V).

Percebemos a forca do ideal de branqueamento e, consequentemente, do afastamento da
negritude. Fanon (2008) explica como a identidade do colonizado é feita por meio de uma imposicao
do colono, que cria um binarismo assimétrico do eu e do outro, do avancado e do atrasado, do
belo e do feio. A imposicdo externa é, por vezes, aceita de forma irrefletida, por isso o sonho do
colonizado é se tornar o colono. Nesse sentido, a construcdo positiva da identidade negra na escola
é uma tarefa imprescindivel para o ensino das relacGes étnico-raciais, mas ndo é uma tarefa facil e
simples, em razdo dos diferentes mecanismos de perpetuacdo das légicas coloniais em diferentes
espacos sociais, inclusive, a escola.

Muitos estudantes, por nao se perceberem como negros, e os estudantes brancos, que
também ndo entendem seu lugar racializado no mundo, ndo percebem a relacdo de suas vidas
com o que tem sido ensinado. Os professores ndao estdo imunes a esses processos, até mesmo
os reproduzem. Projetos escolares visando o ensino das relagdes étnico-raciais podem ter suas
poténcias fragilizadas em razdao de professores que se envolvem apenas parcialmente, pois ndo
compreendem sua importancia.

Como veremos na narrativa abaixo, do Professor Il, a ndo compreensao do que significa o
ensino das relacGes étnico-raciais também permite que seja compreendido apenas como um tema
fechado em si, dissociada dos demais e que ndo faz parte do padrdo a ser ensinado. Sem também
uma gestao que estimule o ensino das relagGes étnico-raciais, ndo ocorre o conhecimento das nossas
vidas e histdria e persistem os siléncios e as ideias e agdes negativas para com a histéria e cultura

afro-brasileira e para com os sujeitos negros:

A outra dificuldade é que internamente na escola vocé fica sé [...] vocé acaba sendo
criticado porque parece que esta fugindo do normal da escola. [...] As pessoas ainda
acham que esses temas sdo bobagens, que a escola tem que estar com o contetdo
formal que é produzido tradicionalmente [...]dependendo da diregao, véem como
perca de tempo, e ai vocé acaba ndo tendo muito espago, entdo a dificuldade
do aluno continua sendo essa falta de conhecimento da vida histérica de toda
sociedade e dele também [...] Mas ndo foi tao dificil, sempre tinha alguém que
conseguiamos mobilizar [...] até funciondrios [...] nesses Ultimos anos estd muito
mais tranquilo para trabalhar, ainda ha resisténcia de alguns encaminhamentos,
mas é muito timida. O aluno quando vem para ca matricular no primeiro ano sabe
que a escola tem o projeto afro e que os professores vao trabalhar essa questdo
na sala. Ndo recebi nenhuma reclamacgdo nesse periodo que estou na diregdo.
Claro que tem ainda algumas questdes, como a da religiosidade, ainda é muito
presente um distanciamento do aluno querer debater isso e o professor as vezes
fica timido de trabalhar porque ndo domina, também porque as religides afro tém
caracteristicas que precisamos aprender muito sobre, sendo acabamos cometendo
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falhas na hora de encaminhar. E um municipio que tem muito presente a questdo
das religiGes afro, mas as escondidas para ndo ser massacrada porque é vista como
negativa. [...] Quando vem o aluno que é [...] daquela religido e isso é revelado,
nds professores temos dificuldades de tratar isso de maneira a fazer com que os
alunos respeitem como acontece com as outras religides. [...] A maioria daqui é
catdlico, a outra religido é a evangélica, mas é tida com respeito [...] porque tem
um comportamento considerado positivo para comunidade. Mas quando o aluno
é de religido afro, ele ndo se manifesta, [...] quando se manifesta [...], dizem “olha
aquele menino tem esse comportamento”. Precisamos aprender muito sobre essas
questoes, de repente até realizar um seminario na escola. Fizemos um seminario
afro uma época que trabalhou um pouco isso, acho que em 2012, trouxemos
algumas pessoas [...] € um tema muito profundo e complicado precisamos que a
escola abra mais o debate. (PROFESSOR II).

O Professor |, que também trabalha em uma escola quilombola, citou que no tocante a
identidade, as resisténcias ainda sdo bem maiores nas escolas urbanas, como é o caso da escolhida

como lécus dessa pesquisa:

A maior dificuldade ainda bate na tecla da identidade, alguns ndo aceitam, ainda
ndo querem se identificar [...], mas chegard o momento que essa resisténcia se
guebrard porque quando o aluno [...] entra no ensino médio, por exemplo, na nossa
escola [...] pelo modo que trabalhamos aqui [...] vdo se conhecendo, [...] quando
eles chegam ao final do ensino médio, ja estdo [...] se identificando realmente
com quem realmente sdo, e sabem, quais sdo seus propdsitos [...]. A resisténcia
a respeito da identidade aqui na cidade é bem maior porque eles encontram com
varios fatores da sociedade [...] no estudo das tematicas hoje vejo que ndo tem
muita resisténcia por parte dos alunos e professores porque quando nés fazemos
esses trabalhos e apresentagdes os préprios alunos ja tém conhecimento porque é
trabalhado independente do projeto. (PROFESSOR ).

A falta de tempo e condi¢des estruturais também aparece em algumas narrativas. Citamos

a da Professora lll:

A dificuldade maior é a aceita¢do, depois seria a falta de leitura porque pra
trabalhar com esses temas vocé precisa de muita pesquisa e leitura e os alunos
hoje ndo léem muito. Querem tudo pronto e mastigado [...], a maior dificuldade
[...] é vocé conseguir trazer esses alunos para essa realidade porque acho que a
maioria é como a gente, as vezes nao sabe diferenciar essa questao, as vezes tanto
fez como tanto faz, as vezes, passa despercebida. Alguns alunos tém resisténcia,
até por ndo se aceitar como negro [...]. Quanto aos professores acho que seria a
vontade de querer mudar e as vezes falta de tempo, de sentar e preparar porque ha
profissionais que trabalham em varias escolas. [...] A SEDUC também ndo oferece
as condigoes [...] Ha professores na escola que estd hd um tempo |3 e até hoje tem
resisténcia, as vezes é por ndo conhecer muito o tema [...], outros é porque nado
querem mudanga mesmo. (PROFESSORA l11).

Nesse ponto, chamamos atencdo para o fato de todos os professores colaboradores
possuirem dois empregos; dado importante para pensarmos a precarizacdo da profissdao docente

no Brasil e seus impactos na atuacdo profissional. Visto que, a maioria dos professores possui
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dois cargos ou até mesmo profissdes ou fontes de renda paralelas a profissdo docente. A busca
para complementac¢ao dos baixos salarios tem impacto direto na saude desses profissionais, bem
como para os processos de ensino. As normas e principios de valorizacdo da profissao docente nao
tem tido lugar expressivo em uma sociedade neoliberal que transforma tudo em mercadoria, nao
ha condicbes de possibilidade para um trabalho digno e para implementacdo do direito social a
educacdo (OLIVEIRA; PIRES, 2014).

Apenas a Professora V disse que a maior dificuldade ao trabalhar as tematicas e abordagens

propostas a partir da Lei n°® 10.639/03 foi ndo poder dar sua opinido. Segundo ela, é preciso:

Ter muito cuidado com as palavras porque na escola, por exemplo, a grande maioria
dos alunos é de pele negra. Vocé precisa sempre tentar valorizar e saber as palavras
certas que vai usar porque se falar de uma forma que eles interpretarem como
uma forma de discriminacgao, [...] eles crescem, pensam que estamos falando algo
que esteja diminuindo a raca deles. Entdao vocé tem que ter muito cuidado, mesmo
que as vezes a sua inten¢cdo ndo é em nenhum momento ser racista, vocé esta
tentando passar um conteldo e tentando colocar da melhor forma possivel, mas
alguns interpretam mal. [...] ali ndo tem muito questdo de preconceito porque eles
sdo grande maioria entdo eles se respeitam, a raca e tal. A dificuldade é que muitas
vezes vocé [...] fala algo que esta ali, tenta abordar o tema [...], vocé nao pode dar
opinido, sua opinido particular, por exemplo, eu sou totalmente contra cotas para
negros, [...] porque eu acredito que eles ndo precisam de cotas porque eles sdo
capazes, independente de cor. [...] “porque ele vai ter essa cota, essa prioridade,
essa vantagem?” [...]. Eu sou contra, sé que eu ndo posso falar isso em sala de aula
porque quando vocé vai abordar esse assunto, eles falam “ah professora, vocé é
mais branca do que eu, para vocé tudo é mais facil [...] a gente tem que ter a cota
sim”. Eles defendem essa questdo de cota e vocé ndo pode falar a sua opinido,
tem que ficar quieta porque sendo causa um desconforto em sala de aula [...]
muitas coisas mesmo nao concordando vocé tem que dangar conforme a musica.
(PROFESSORA V).

A crenca no mito da democracia racial ainda fundamenta muitas falas e a¢des racistas no
presente, por exemplo, quando o argumento contra as cotas raciais da professora é baseado na
proposicao de que todos somos iguais e temos as mesmas capacidades. Esse tipo de argumento
escamoteia os diferentes mecanismos que impedem até hoje a ascensao social dos negros no Brasil.
Além disso, a compreensdo da realidade e das desigualdades ndo se refere a mera questdo de
opinido, mas de elementos concretos que estruturam nossas vidas e relacdes sociais (HASENBALG,
2005; ALMEIDA, 2019; AKOTIRENE, 2019). Por outro lado, é possivel notar, como os estudantes
parecem nao compactuar das ideias da professora.

Aprofessoraquandondofalaoquepensa,ndoéporque percebe asfalhasdeseupensamento,
mas porque sabe que ndo encontra respaldo para suas ideias naquele ambiente, caso contrario,
talvez expressasse. Quando o medo de mudangas sociais se alia as tentativas de minimizacao dos
antagonismos em sala de aula, impede-se que a sala de aula se torne um local democratico para
discussdao e compreensdo da realidade. O desconforto dd lugar a praticas de recusa a mudancas
(HOOKS, 2017). A manutencdo do status quo ocorre, por exemplo, quando a professora prefere ficar

quieta porque sendo causa um desconforto em sala de aula.
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3.4. DOCUMENTOS ESCOLARES: O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Tivemos acesso apenas a um Plano Politico Pedagdgico da escola l6cus dessa pesquisa,
referente aos anos de 2009 a 2015. O atual diretor (Professor Il) disse que este foi feito a partir de
um anterior e que desde 2016 comecaram a construir os PPPs diretamente no Sistema Integrado
de Gestdo Educacional - SIGEDUCA®, por isso ndo possuem seus arquivos. Além disso, pontuou que
os PPPs ndo foram construidos a partir de um amplo debate da comunidade escolar e também nao
foram divulgados a todos ao longo dos anos.

O PPP analisado faz referencia aos projetos escolares: Projeto Afro — O negro na sociedade
e na educacdo, Projeto intercambio/Poconé-Vila Bela e Projeto Cultura de Poconé. Notamos que
o PPP faz referéncias a marcos legais, como a LDB e Diretrizes Estaduais, porém ndo cita a Lei n°
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para ERER e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Apesar dos professores colaboradores terem demonstrado que ainda ha profissionais da
escola que ndo se engajam completamente nos projetos, o PPP da escola pontua que os projetos

devem ser construidos coletivamente, de modo a garantir um envolvimento efetivo:

Os projetos a serem elaborados e executados serd uma das partes integrantes do PPP,
tendo por objetivo o processo do desenvolvimento educacional que proporcionara
uma integracdao entre a escola e a comunidade, levando-as a construgdo da
consciéncia de cidade daquilo que juntos podem realizar em beneficio da prdpria
comunidade escolar. [...] O projeto nao é tarefa determinada pelo professor. Ele deve
ser escolhido, discutido e planejado pela classe toda: professor, aluno e comunidade
escolar [...] no sentido de torna-lo uma questdo de grupo e ndo apenas de alguns
alunos ou do professor, de maneira a garantir um envolvimento efetivo [...] (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA LOCUS DE PESQUISA, 2009-15, p. 32).

No Projeto Politico Pedagdgico (2009-15) analisado ha algumas compreensdes importantes
em consonancia com principios educacionais importantes na LDB e até mesmo na Lei n° 10.639/03,

por exemplo, nos trechos a seguir:

O P.P.P [...] oferece a comunidade escolar a oportunidade de propor alternativas
possiveis que altere sua pratica e transforme sua realidade. [...] para atender as
demandas educacionais da comunidade e mostrar a importancia da construcao
coletiva [...] (p. 14).

A escola [...] tem como meta a preparacdo do aluno para a vida, procurando desta
forma integra-lo no contexto social, dando-lhe oportunidade de crescer juntamente
com a sociedade, compreendendo os seus problemas, tornando parte ativa nos
acontecimentos e comprometidos com o social, aprendendo a conviver com
seus semelhantes, dando-lhe condicGes de crescimento intelectual, ético, fisico,
moral e social, para que possam ser cidaddos conscientes, criticos, responsaveis e
8 O SIGEDUCA é um sistema virtual que consegue incorporar todas as informac¢des da rede estadual de educac¢do. E um sistema
de contato direto do érgdo central (Secretaria de Estado de Educagdo) com as unidades desconcentradas. Nele todas as unidades
educacionais conseguem executar a¢des tanto de carater administrativo, quanto pedagdgico. E uma forma, inclusive, de consultar,

planejar e executar verbas. Serve como um espago de controle das a¢des das unidades desconcentradas, mas também serve como
uma forma de padronizar agGes e demandas de toda a rede estadual de educagdo.
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conhecedores de seus direitos e deveres. (p. 11).

Pleno desenvolvimento significa cuidar ndo apenas da tarefa de ensinar conteudos
cldssicos, mas, de dar conta de outras dimensdes que fazem parte de cada pessoa
[...]. A escola busca através da coletividade da comunidade escolar caminhos para
realizacdo desse desafio. Para isso a escola se volta ndo apenas para transmissao
do conhecimento, mas também enfatiza outros aspectos: as formas de convivéncia
entre as pessoas, o respeito as diferencas, [...] as diferentes aprendizagens [...] (p. 38).
E necessério resgatar os saberes que o aluno traz de seu cotidiano. Elencando
o objeto de conhecimento, este ndo deve ser trabalhado de forma superficial e
desvinculada da realidade. (p. 39).

O principal direito do aluno é ter acesso e permanéncia a escola e aprender da melhor
maneira possivel o conhecimento sistematizado e os bens culturais da sociedade em
que pertencem e também a perceberem que tem direito de falar, expressar suas
idéias [...] conquistando dessa forma, uma participagdo maior e mais expressiva
em relagdo ao Projeto da Escola que tem como valores a participacdo, criatividade,
ensino de qualidade, respeito a meio, contempla missdo de futuro. (p. 7).

Porém, ao observa-lo em sua completude podemos notar que as demandas curriculares a
partir da Lei n° 10.639/03 n3o foram devidamente incorporadas. Ndo ha nos objetivos do PPP uma
referéncia ao compromisso com o ensino das rela¢des étnico-raciais e uma educacao antirracista,
pilares para justica social e construcdo de uma sociedade efetivamente democratica. Na parte da
historia do municipio, por exemplo, ao citar as religides nele existentes ndo constam as religides
de matriz africana, evidenciando o silenciamento e as praticas preconceituosas a respeito dessas
religides, como citadas, por exemplo, pelo Professor Il e Professora IV anteriormente.

Como parte do curriculo e ferramenta valiosa para garantir o ensino da histdria e cultura
africana e afro-brasileira, o Projeto Politico Pedagdgico, documento norteador de praticas e a¢des
escolares, possuidor de intencionalidade e disputas, precisa buscar orientacdes no conjunto de
regulamentacdes a partir da Lei n° 10.639/03 e suas diretrizes. As Diretrizes Curriculares Nacionais

para a ERER e para o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana pontuam a

Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos estabelecimentos de
ensino de todos os niveis — estatutos, regimentos, planos pedagdgicos, planos de
ensino — de objetivos explicitos, assim como de procedimentos para sua consecugao,
visando ao combate do racismo, das discriminagdes, e ao reconhecimento, valorizacao
e respeito das histdrias e culturas afro-brasileira e africana. (BRASIL, 2004, p. 24).

As Orientacdes e acdes para a Educacdo das Rela¢des Etnico-raciais de 2006 é um documento
importante, nesse sentido, na medida em que busca oferecer maiores fundamentacgGes para que as
escolas, nos diferentes niveis de ensino, fagam altera¢gdes nos Projetos Politicos Pedagégicos. De

modo a

Intervir por meio do Projeto Politico Pedagdgico [...] para elaborar uma proposta
de matriz curricular que redirecione a organizacdo e a dindmica da unidade escolar,
de modo que o fazer pedagdgico seja um fazer politico que se disponha a detectar
e enfrentar as diversas formas de racismo e a valorizacao da diversidade étnico-
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racial na escola [...]. Isso ndo se faz em completa harmonia, tampouco apenas no
discurso [...], foge da ideia de que seja um instrumento meramente burocratico.
[...] A comunidade escolar [...] deve assumir a responsabilidade coletiva e
individualmente. (BRASIL, 2006, p. 91).

Talvez, as lacunas e dissonancias entre PPP e acdes escolares sdo decorrentes da nado
divulgacdo e construgdo coletiva do documento, como apontada pelo Professor Il. De forma que o
PPP é percebido apenas como uma demanda burocratica a ser preenchida. Apesar dos limites do
documento é preciso lembrar que o curriculo real, no compromisso com uma educacdo antirracista,
a partir do que foi dito pelos professores colaboradores, tem ido além do registrado no PPP. Ndo
negamos os limites dessas a¢cdes, como os préprios docentes explicitaram, mas o trabalho individual
dos professores colaboradores, e também o coletivo a partir do Projeto Afro e outras a¢des escolares

tém significado rupturas e caminhos fundamentais no ensino das rela¢des étnico-raciais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar a implementagdo da Lei n° 10.639/03 na educagdo
basica tendo como ldcus de pesquisa uma escola estadual da cidade de Poconé (MT). A partir
da narrativa dos professores colaboradores pudemos compreender a escola como um espaco
aberto, mutavel e permeado de praticas e saberes diversos. E, como qualquer espacgo social, esta
inserido na sociedade e atravessado por estruturas e relagdes de poder. Por isso mesmo, o campo
de pesquisa a partir da Lei n® 10.639/03 é um campo em aberto com inumeras possibilidades e
esperamos ter contribuido para novas questdes tanto para pesquisadores, quanto para docentes.
Mesmo porque a implementacao da lei depende também do conhecimento de como ela esta e
tem sido inserida nos espacos escolares.

Nesse estudo, foi importante pensar a respeito, por exemplo, na recepcao dos professores
a lei, suas concepg¢des sobre temas centrais para sua implementacdo, as transformagbes ou
permanéncias no curriculo, nos saberes e praticas docentes. Em quase 20 anos de implementagao
da Lei n° 10.639/03 percebemos transformacGes importantes, desde a formagdo continuada dos
professores, a producdao de materiais didaticos e aos saberes e praticas escolares voltados para o
ensino das relacdes étnico-raciais e da histéria e cultura africana e afro-brasileira, ainda que algumas
das transformacdes sejam mais timidas que outras.

E notavel que a implementac3o efetiva ainda depende de um longo caminho, pois o racismo,
a discriminagao, o preconceito, os esteredtipos e os silenciamentos sobre a histdria e cultura afro-
brasileira ainda sao tragos estruturais da sociedade brasileira, e no caso especifico desse estudo, da
escola lécus de pesquisa e na cidade em que estd inserida.

Da educacdo bdsica ao ensino superior, pois esse ultimo tem papel central na formacao
de professores, é preciso evidenciar que os deslocamentos e transformacGes éticas, politicas,
epistemoldgicas e pedagogicas necessdrias a implementacdo efetiva da lei ndo se resumem a mera
inclusao de temas e conteudos sobre histoérica e cultura africana e afro-brasileira.

Evidenciamos o conceito de decolonizagdao porque compreendemos a necessidade de
combater os legados e perpetuacgdes coloniais nos diferentes ambitos sociais, inclusive, na escola,
visto que as diferentes colonialidades atuam de maneira a produzir desigualdades e subalternizar
os sujeitos em seus recortes de raca, classe, género, orientacdo sexual, dentre outros marcadores
sociais. As abordagens propostas pelos estudos decoloniais em educacdo representam parte do
esforco de tensionamento constante das colonialidades no presente na busca pela construcdo de
mundos outros. Mundos construidos no didlogo entre os diferentes sujeitos.

Apesar das diversas barreiras na implementag¢ao da lei, tais como a falta de recursos,
as lacunas nos materiais didaticos ou a presen¢a do racismo e preconceito na escola, notamos o
comprometimento de alguns professores com o ensino para as relacdes étnico-raciais e da histdria e
cultura africana e afro-brasileira, inclusive, de forma a contribuir para a decolonizacdo dos saberes e

praticas escolares. Porém, muitas vezes esse ensino, mesmo quando fortalecido pela gestdo escolar,
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nao é tomado com o mesmo comprometimento por todos os professores, tornando o processo
solitario para alguns professores, problematico ou superficial pela forma em que é tratado e impde
dificuldades para que as a¢Ges que visam sua implementacdo sejam efetivas e/ou fortalecidas com
o tempo. Desse modo, apesar de importantes, muitos saberes e praticas relativos a implementacao
da lei sdo marcados pela descontinuidade, mesmo na escola estudada que possui uma histéria longa
de trabalho com as tematicas e abordagens propostas.

Sabemos ainda que a for¢a da implementagao da lei ndo depende apenas da boa vontade
dos sujeitos escolares, mas também de investimentos governamentais nos diferentes ambitos
educacionais, entre eles, a remunerac¢do dos profissionais da educacdo, a reducdo da jornada de
trabalho, a formacdo continuada, os materiais didaticos, a estrutura escolar, material e humana,
aspectos evidenciados pelos professores colaboradores nessa pesquisa.

Desde o Golpe de 2016 no Brasil, as acdes governamentais estdo na contramao desse cenario
de investimentos necessarios para melhorias na educacdo brasileira, e no caso especifico dessa
pesquisa, para implementacdo da Lei n° 10.639/03. Tem ocorrido o desmonte da educagdo basica,
do ensino superior e a desqualificacdo da profissdao docente. Dentre as medidas que permitiram
esse cenario podemos citar a PEC 55/2016, conhecida como “PEC do fim do mundo”, que congela
investimentos publicos por vinte anos. Entre as dreas afetadas esta a educacao.

Vale citar ainda a extin¢do de érgdos responsaveis por pensar e promover politicas publicas
especificas para as desigualdades raciais, inclusive, na educacdo, entre eles, a SEPPIR (Secretaria
de Politicas de Promoc¢do de Igualdade Racial), da SECAD (Secretaria de Educag¢dao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade) e o Ministério das Mulheres, Igualdade Racial, da Juventude e dos
Direitos Humanos. Se sabemos que ainda ha um longo caminho para implementacao efetiva da Lei
n°10.639/03 e seus pressupostos, podemos imaginar que esse caminho ficara ainda mais fragilizado.

Outros ataques mais diretos a educacao foram realizados através da aprovacao, por medida
provisoria, da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017). A reforma permitird a privatizacdo e
sucateamento do ensino publico, além disso, estabeleceu que a partir de 2020 o componente
curricular de histéria, dentre outras disciplinas, passa a ser disciplina optativa e nao obrigatéria.
Além disso, a Ultima versao aprovada da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) diluiu as disciplinas
curriculares em grandes areas do conhecimento (Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e suas
tecnologias). Dessa forma, reduziu os saberes e conteldos relacionados a histéria e a cultura africana
e afro-brasileira as areas do conhecimento, em especifico, as humanidades.

A “PECdo fim do mundo”, a Reforma do Ensino Médio e a BNCC representam conjuntamente
medidas de aprofundamento do liberalismo no Brasil. Na educacdo, significam o aumento do espago
dos interesses privados e das instituicdes capitalistas (nacionais e internacionais), que resultardo na
precarizacdo do ensino publico e abertura para privatizacdes.

Os interesses privados dizem respeito aos interesses mercadoldgicos, portanto, a educacao

pensadapelasinstituicdes capitalistasserdvoltada paraformacdogenéricadeindividuosqueserdomao
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de obra barata e flexivel e adaptdvel as necessidades do mercado de trabalho marcado precariedade.
Precariedade evidenciada pela aprovacdo Reforma trabalhista (Lei n° 13.467 de 2017). Os interesses
coletivos da sociedade e a preocupacdo em uma educacdao humana integral e emancipatdria ndo tém
espaco nessas propostas, pois tendem a ignorar os “conhecimentos historicamente organizados e
sistematizados pela humanidade” (BRANCO, BRANCO, IWASSE, ZANATTA, 2018, p. 65).

O projeto educativo da Reforma do Ensino Médio aliado a BNCC significa areducdo dacarga
horaria do ensino médio, a ser complementada por itinerarios formativos, que “possivelmente
compreenderdao uma formacdo aligeirada e precarizada, face as mas condicdes fisico-estruturais,
aos recursos humanos e financeiros escassos, em que a grande parte das escolas publicas se
encontra.” (p.61) Com abertura para “certificacdo de cursos e mdédulos presenciais e a distancia,
realizados em outros espacos, bem como a validacdo de conhecimentos tacitos adquiridos em
praticas supervisionadas ou no trabalho” (BRANCO, BRANCO, IWASSE, ZANATTA, 2018, p.62),
inclusive, por meio de parcerias publico-privadas. A participacdo hegemoOnica de empresas
privadas na versdo aprovada da BNCC evidencia o carater da educa¢gdo como mercadoria nessas
propostas educacionais. A educacdo é percebida como mais um ramo do mercado em que as
grandes corporacdes poderado lucrar (CASSIO, 2019).

A despeito desse cenario, é preciso ainda lembrar que a liberdade é uma luta constante e
gue a histdria ndo é imutavel. Como educadores e sujeitos da histéria, precisamos ter esperanca e
fortalecer formas de organizacdes de combate as medidas autoritdrias e reaciondrias ndo apenas na
escola, mas nos diferentes ambitos da vida. Precisamos reafirmar cotidianamente a luta por justica

social, por uma educacdo antirracista, decolonial e intercultural critica e pela democracia radical.
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