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APRESENTACAO

Antonio Aparecido Mantovani
Genivaldo Rodrigues Sobrinho
Leandra Ines Seganfredo Santos

Esta coletanea envolve textos de 3 (trés) universidades:
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT/Sinop) e
Universidade Estadual Paulista (UNESP) e Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul (UFMS).

Compbem a coleténea 13 (treze) relevantes capitulos,
dos quais (10) dez séo resultados da disciplina Literatura e
Ensino, da Unidade PROFLETRAS/PROEB, do Campus
Universitario de Sinop-MT, ministrada pelo Prof. Dr. Antonio
Aparecido Mantovani, no segundo semestre de 2019. Os
textos abordam distintas propostas de reflexdes a partir
de uma interessante diversidade de perspectivas tedrico-
metodoldgicas acerca da literatura, do letramento literério,
provenientes de diversas concepcdes que envolvem a leitura
do texto literario e seu ensino, bem como o trabalho da
literatura na sala de aula e sua contribuicdo na construcao
de um sujeito agente de conhecimento, de um aluno leitor,
critico, reflexivo e mais humanizado.

= 9



Apresentagao

O capitulo que abre a coletdnea intitula-se A
IMPORTANCIA DA LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS
EM SALAS DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL E DO
PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE, e ¢é assinado
por Isabela Camara Bonilha e Neiva Guarienti Pagno. Nele,
as autoras ponderam acerca da importancia ao trabalho
do professor de Literatura ou Lingua Portuguesa, tendo
em vista que nem sempre ha uma disciplina separada para
tratar do texto literario. Por fim, levando em consideragao os
apontamentos de Rildo Cosson sobre o letramento literario,
elas sugerem uma proposicao de atividades a partir da
sequéncia basica do prdprio autor, para trabalhar com um
texto da literatura mato-grossense em sala de aula.

No segundo capitulo, A LITERATURA COMO
ESTRATEGIA PARA AVANCAR NA APRENDIZAGEM, Rauer
Ribeiro Rodrigues e Heloiza de Souza Moreno apresentam
0 projeto de pesquisa “A literatura no centro do ensino da
lingua materna: superando defasagens e avancando na
aprendizagem”. Mostram a trajetéria de uma turma do 5° ano
da “E. E. Prof. Jacinto de Oliveira Campos” que vivenciou
0 projeto de pesquisa no qual a literatura foi colocada no
centro do ensino da lingua materna e os alunos inseridos no
universo literario.

Jucelia de Oliveira Borges Ribeiro e Antonio
Aparecido Mantovani assinam o terceiro capitulo intitulado
A LITERATURA E O LETRAMENTO LITERARIO A PARTIR
DOS CIRCULOS DE LEITURA DE COSSON, em que
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explanam sobre a literatura como um direito dos estudantes
que frequentam o Ensino Fundamental, expdem também a
importancia do letramento literario nas escolas, bem como a
sua efetiva garantia contemplada na Base Nacional Comum
Curricular. Além disso, o artigo traz, segundo eles, uma das
mais interessantes proposi¢cdes de trabalho com a leitura
em sala de aula, que € o planejamento do circulo de leitura,
sugerido pelo autor Rildo Cosson, no qual se busca o
compartilhamento de obras dentro de uma comunidade de
leitores para se promover o letramento literario.

A LITERATURA NA PROMOCAO DO ALUNO LEITOR:
UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE COM O CONTO *“A
REVELACAQ” é o proximo capitulo, de autoria de Neiva
Guarienti Pagno e Claudia Landin Negreiros. Nele, as
autoras observam a faléncia do ensino da literatura tanto no
Ensino Médio quanto no Ensino Fundamental nas escolas
brasileiras e questionam: Qual é a importancia da literatura
nas escolas de Ensino Fundamental? Qual é a relevancia
do trabalho com o letramento literario para os alunos que
frequentam o Ensino Fundamental? Como o trabalho com
0 género textual conto pode influenciar os alunos de uma
turma de 7° Ano a se tornarem leitores e produtores de
textos literarios? A partir desses questionamentos, buscam
respostas e mostram algumas propostas recomendadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com relacao
ao tratamento dos textos literarios nas escolas, além da
apresentacao de uma proposicao de atividade com o conto
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“A revelac&o”, do autor angolano Pepetela, para uma turma
de 7° Ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
municipal do estado de Mato Grosso.

No texto ANALISE E RECEPCAO DO ROMANCE SEIS
VEZES LUCAS, DE LYGIA BOJUNGA, COM LEITORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL I, Adriana Gonzaga Lima Corral
e Eliane Aparecida Galvdo Ribeiro Ferreira apresentam a
recepcao da obra Seis vezes Lucas, de Bojunga, com duas
turmas do 7° ano do Ensino Fundamental Il, assistidas por
uma Escola Estadual situada em regi&o periférica da cidade
de Tupa, no estado de Sao Paulo. A atividade se desenvolveu
durante a realizacdo do Mestrado, que resultou na dissertacéao
“A contacao de histérias como ferramenta para a formacao
do leitor no Ensino Fundamental II”, defendida em 2019, no
ambito do Mestrado Profissional (PROFLETRAS/PROEB),
ofertado na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — UNESP, Campus de Assis. Aimejou-se refletir sobre a
importancia da formagéo do leitor critico, por meio da leitura
de uma obra juvenil dotada de valor estético, cujo texto de viés
critico, permeado de vazios, requer um leitor implicito capaz
de preenché-los, assegurando, assim, a interacdo, a projecéo
imagética e a revisao de hipoteses.

O proximo capitulo € de Rosalina Ananias Pinheiro
Neves, intitulado AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA
NO ENCONTRO COM O EU. Para a autora, por meio da
leitura literaria, o leitor satisfaz suas necessidades, sendo-lhe
permitido assumir uma atitude critica em relacdo ao mundo
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que o rodeia, advinda das diferentes mensagens e indagagdes
que a literatura oferece. Nesse caminho, cabe ao professor
estimular o estudante para que €le aprenda a gostar de ler
e, posteriormente, saiba enveredar-se pelo mundo literario,
fazendo suas proprias escolhas, a seu gosto. Nesse sentido,
Neves realizou com seus alunos uma sequéncia basica,
possibilitando aos educandos um olhar para si, de uma forma
que ainda nao tinham se olhado. Nesse caso, sua esséncia é
0 que estava sob seu olhar, para reflexdo daquilo que via em si
mesmo, principalmente a expressao, por meio da qual poderia
enxergar além de uma imagem fisica.

O sétimo capftulo da obra, CIRCULO DE LEITURA DE
COSSON: UMA SUGESTAO DE PRATICA DE LETRAMENTO
LITERARIO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS-EJA, é
uma proposta de Circulo Literario, que atende exclusivamente
a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, escrita por
Juliana Oliveira Costa e Santos. A autora toma como ponto de
partida a experiéncia de anos de trabalho com esta modalidade
que tem Ihes mostrado as dificuldades dos estudantes quanto
a capacidade compreensiva de textos e pouco interesse pela
leitura, o que provoca, consequentemente, fragilidades e
certa aversao a producao de textos dos estudantes do Ensino
Fundamental |.

Ja em DESCONSTRUINDO ESTEREOTIPOS EM SALA
DE AULA, Karina Costa Paes de Sousa socializa uma proposta
literaria por meio do conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato, com
0 intuito de se perceber as marcas de preconceito presentes
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ao longo do conto, bem como a importancia do tema infancia
para a construgdo da narrativa. Sousa argumenta que se faz
necessario que nossas acdes sejam cientes e que nao sejamos
meros reprodutores alienantes, mas com capacidade de
verificar qual imagem queremos deixar perante a sociedade,
contribuindo para que essa possa ser justa e democratica,
fazendo com que todos os cidadaos possam ter seus direitos
garantidos e respeitados, ndo s6 no papel como tem sido, mas
como se ha de verificar na pratica.

Na sequéncia, a coletanea traz o capitulo assinado por
Marflia Spingolon, DO CLICK DA MAQUINA AO FARFALHAR
DO LAPIS: UMA PROPOSICAO DIDATICA DE ESCRITA
POETICA NO ENSINO BASICO, e nele a autora justifica a
escolha da tematica “Depresséo” nos textos poéticos de
Paulo Leminski, na busca de acercar os estudantes desse
tema delicado, e que precisa ser explorado em ambiente
escolar, na tentativa da promocé&o da alteridade, ou seja,
0 reconhecimento de si mesmo no discurso do poeta. A
autora compartilha uma proposicao didatica com o intuito de
promover reflexao quanto ao amadurecimento e suas fases,
a fim de desenvolver habilidades socioemocionais, para
que o adolescente possa se sentir imerso nesse mundo de
mudancas e agente da propria histéria. Para isso, Spingolon
utilizou como recurso metodoldgico a Sequéncia Bésica
de Rildo Cosson e o publico contemplado compreende
estudantes de 8° ano de uma escola publica de Mato Grosso.
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Em LITERATURA NA SALA DE AULA: COMO
DESPERTAR A ATENCAO DO ALUNO PARA AS OBRAS
LITERARIAS EM UM MUNDO TECNOLOGICO, por sua vez,
Antonio Aparecido Mantovani e Wilerson Fidelis de Moura
argumentam que a leitura é essencial para o aprendizado
e a aquisicdo de elementos culturais e ponderam que a
tecnologia, que sempre existiu, nunca influenciou tanto
no habito da leitura, pois, hoje, os livros e, até mesmo 0s
aplicativos de leitura sofrem concorréncia dos diversos
meios de entretenimento ligados, principalmente, a internet.
Para os referidos autores, desde a pequena infancia, e por
influéncia de muitos pais, é possivel se notar uma mudanca
no comportamento das criangas que, se antes tinham o livro
como meio de entretenimento, atualmente, esbarram na
falta de vontade de estar com ele. Por fim, esclarecem que a
evolucao tecnoldgica nunca ira acabar e que 0 mundo sera
cada vez mais interativo. Nesse sentido, eles sugerem que
o0 melhor a se fazer € melhorar a formacao dos professores
para que passem a ler e enxerguem o texto literario como
ferramenta de transformacéo e ndo somente como um meio
para se chegar ao conhecimento gramatical. Ademais, deve-
se agregar tecnologia a sala de aula, e, também, conscientizar
pais e maes de que a leitura é essencial para o crescimento
intelectual das criangas.

LITERATURA QUE HUMANIZA: A VISAO DA GUERRA
RETRATADA NA OBRA MOHAMED, UM MENINO AFEGAO
¢ de autoria de Angela Maria de Jesus Sena Oliveira. O
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texto objetiva mostrar algumas praticas literarias em sala
de aula por meio da sequéncia basica de Rildo Cosson. A
turma escolhida pela autora foi o 7° ano da Escola Estadual
Luiz Carlos Ceconello, em Lucas do Rio Verde-MT, e a obra
selecionada foi Mohamed, um menino afegdo. A sequéncia
basica foi desenvolvida com o intuito de despertar nos
alunos o gosto pela leitura do texto literario e a capacidade
de se colocar no lugar do outro, por meio da experiéncia
proporcionada pela literatura, em que foram trabalhados o
tema da guerra e as consequéncias nas vidas das pessoas
envolvidas, principalmente, as criangas, como enfatizado no
livro lido.

O pendlitimo texto foi escrito por Jacinaila Louriana
Ferreira e Genivaldo Rodrigues Sobrinho, intitula-se O QUE
PREVEEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE O ENSINO
DE LITERATURA AFRO-BRASILEIRA NAS ESCOLAS e parte
da necessidade do estudo do texto literario em sala de aula.
No referido capitulo, os autores refletem sobre a importancia
da leitura literaria, apresentam breve percurso da literatura
afro-brasileira a partir dos pressupostos tedricos presentes
na obra Africanidades e educacdo, de Vieira, e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, com a intenc&o de mostrar a relevancia e o contexto
histérico que envolve o assunto. Destacam os postulados da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Documento de
Referéncia Curricular do Estado de Mato Grosso (DRC/MT), no
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que diz respeito a leitura e ao ensino da literatura afro-brasileira
nas escolas. Na sequéncia, Ferreira e Rodrigues-Sobrinho
apresentam resultados pautados na leitura de uma obra de
literatura afro-brasileira por alunos de uma turma do nono ano
do Ensino Fundamental.

Por fim, em PRATICAS DE LEITURA E A FORMACAO
DO LEITOR: O CONTATO COM O TEXTO LITERARIO ALEM
DA SALA DE AULA, Karina Torres Machado e Rauer Ribeiro
Rodrigues apresentam praticas de leitura em que a agao do
professor e da escola esteja além das obrigatoriedades do
curriculo ou das aulas — quando as ha — destinadas a leitura.
A partir de uma pesquisa-agéo realizada, 0s autores elencam
propostas em que a redefinicdo do espaco escolar assinale
uma imersao, uma exposicao a uma atmosfera leitora capaz de
propiciar vivéncias de leitura desconcertantes, enriquecedoras
e sugestivas. Para isso, a leitura se desvencilha de seu carater
utilitarista, bem como o ensino, e a proposta passa a conceber
0 ato de ler como percepcao do eu € do mundo, necessidade
e desejo, sentimento e estimulo que preenchem vazios,
anseios, constituindo-se acéo libertaria para uma existéncia
mais perceptiva e participativa.

Desejamos uma excelente leitura desse rico material.



Capitulo 1

A IMPORTANCIA DA LEITURA DE
TEXTOS LITERARIOS EM SALAS DE
AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL E DO
PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE'

Isabela Camara Bonilha
Neiva Guarienti Pagno

1.1. INTRODUGAO

O trabalho com o texto literario na escola e sua
importancia sempre foram assuntos em destaque na obra de
diversos tedricos, tanto da literatura, quanto da linguagem.
Sabe-se que, ha tempos, a literatura ocupava um lugar de
prestigio na matriz escolar, mesmo que abordada de maneira
demasiadamente formalista. No entanto, qual a forma ideal de
trabalhar o texto literario nas unidades de ensino? Alias, ensinar
a ler literatura é, de fato, importante? E mais: como fazer com
que a literatura tenha seu lugar dentro da disciplina de lingua
portuguesa, ainda antes do Ensino Médio, época em que ela
geralmente costuma “aparecer” com mais énfase no cotidiano
escolar dos estudantes?

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.1
18
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Consideramos todos esses questionamentos de extrema
importancia ao trabalho do professor de Literatura ou Lingua
Portuguesa, tendo em vista que nem sempre ha uma disciplina
separada para tratar do texto literario. Nesse capitulo, tentamos
discorrer acerca dessas questdes, tendo como base 0s
apontamentos de Tzvetan Todorov (2019), Vicent Jouve (2012)
e Antonio Candido (1995). Por fim, levando em consideragcéo
0s apontamentos de Rildo Cosson (2012) sobre o letramento
literario, sugerimos uma proposicac de atividades a partir da
sequéncia basica do proprio autor, para trabalhar com um
texto da literatura mato-grossense em sala de aula.

1.2. REVISAO E DISCUSSAO DA LITERATURA

Sabe-se que, na atualidade, da-se muita importancia ao
tempo e, por isso mesmo, este parece ser sempre curto ou
pouco para tudo o que se tem a fazer. As proprias exigéncias
e costumes do século podem ser causas para que o texto
literario seja deixado de lado, ndo apenas nas casas, mas,
principalmente, nas escolas. Sendo assim, o trabalho com
textos literarios em sala de aula assume a funcéo de ser um
espaco, uma pausa no ritmo frenético dos estimulos visuais
cotidianos, além de desempenhar um papel muito relevante no
que diz respeito ao desenvolvimento do ser humano “quer no
sentido estrito de favorecer o trato com a escrita, quer no sentido
amplo, de educar os sentimentos e favorecer o entendimento
das relagdes sociais” (Paulino; Cosson, 2009, p. 63).
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1.2.1. A importancia do texto literario na escola

Em um tempo em que, na sala de aula, percebe-se cada
vez mais apatia em relag&o as noticias tragicas que circulam
tanto nas redes sociais, quanto em outros suportes midiaticos,
o letramento literario se estabelece como uma necessidade e
um ponto impulsionador da sensibilizacdo e do pensamento
critico. Para Candido (1995, p. 179), “toda obra literaria € uma
espécie de objeto, de objeto construido; e é grande o poder
humanizador dessa construgdo”. E importante ressaltar, no
entanto, que ainda, segundo o autor, a literatura ndo tem um
papel moralizante, isto &, ndo tem por objetivo corromper ou
edificar segundo os moldes sociais. Dessa forma, € possivel
dizer que a literatura humaniza, porque possibilita ao leitor
experienciar situagcdes nunca antes pensadas, ela “faz viver”
(Candido, 1995, p. 178).

Vicent Jouve (2012) discute os objetivos do estudo da
literatura e afirma ainda que, para além dos conteudos por ela
exprimidos, esta a maneira como ela se comunica. Para Jouve
(2012, p. 47), “a informacao transmitida pela literatura tem
um impacto que o discurso racional ndo pode ter”, tendo em
vista que uma obra literaria € gravada passivamente de modo
ndo consciente pelo leitor. No entanto, para que este sentir
a obra possa ser transformado em conhecimento de fato, o
papel do professor é primordial. Desse modo, nao basta que o
texto literario seja lido em sala de aula e deixado a mercé das
impressdes do estudante. Ao contréario, conforme Paulino e
Cosson (2009), o letramento literario trata de um processo que

= 20
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demanda, tanto do professor, quanto dos estudantes, tempo
e atualizagdes constantes. Infere-se, assim, a importancia do
planejamento desse trabalho.

Outro aspecto relevante do letramento em literatura é a
possibilidade da escrita de textos literarios pelos estudantes,
uma vez que atividades desse tipo reafirmam o carater
social da literatura e da producéo de textos, bem como
estimulam a criatividade, a0 mesmo tempo em que dao aos
estudantes oportunidades “de se exercitarem com as palavras,
apropriando-se de mecanismos de expressao e estratégias
de construcdo de sentido que séo essenciais ao dominio da
linguagem e da escrita” (Paulino; Cosson, 2009, p. 76).

Segundo Cosson (2012), o fato de a escola tratar a
escrita de textos literarios como algo fora das suas obrigacoes,
além de romantizar o processo de escrita de literatura como
algo para o qual é necessario ter-se um dom nato, faz com que
a leitura na escola esteja sempre associada no inconsciente
coletivo a textos “herméticos e bolorentos, que pouco ou nada
tém a dizer a eles” (Cosson, 2012, p. 72). Sobre preferéncias
de leitores, a BNCC aponta que:

A relagdo entre textos e vozes se expressa,
também, nas praticas de compartiihamento que
promovem a escuta e a producéo de textos, de
diferentes géneros e em diferentes midias, que
se prestam a expressdo das preferéncias e das
apreciagbes do que foi lido/ouvido/assistido
(Brasil, 2017, p. 137).
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Assim sendo, é indiscutivel a importancia do trabalho
com o letramento literario na escola, e € na escola que este
deve ocorrer, levando em consideracdo que “demanda um
processo educativo especifico que a mera pratica de leitura
de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar” (Souza;
Cosson, 2011, p. 102). Conforme o Documento de Referéncia
Curricular do Mato Grosso, “ao pensar em sistema literario, na
perspectiva da educacdao literaria, a escola assume importancia
capital como rede de transmisséo de ideias € de formagéo do
leitor” (Mato Grosso, 2018, p. 23).

1.2.2. Importancia da selecéo e planejamento das atividades

A importdncia do planejamento das atividades a
serem realizadas em sala de aula €, ja ha muito, discutida
por professores em formagdes continuadas e nas semanas
pedagdgicas das escolas. Alguns documentos que norteiam
0 curriculo educacional, como o Documento de Referéncia
Curricular de Mato Grosso, trazem, inclusive, o planejamento
como um dos principios norteadores da acao didatica,
considerando que “se apresenta como um passo importante
a ser refletido e ressignificado” (Mato Grosso, 2018, p. 24). De
acordo com o documento, a elaboracao do planejamento deve
contemplar trés dimensdes, sendo elas: andlise da realidade
(qual a atual situacao dos estudantes?), projecéo de finalidade
(0 que se deseja alcancar?), elaboracao do Plano de Acéo (o
que fazer para atingir o que se quer alcancar?).
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Quando se trata de letramento literario, planejar também
€ essencial, principalmente, no que diz respeito a escolha
das obras literarias e textos a serem trabalhados na sala de
aula. Entre as diversas formas de selecdo por que passam as
obras, elencadas por Cosson (2012), como a selecao antes
da chegada dos livros as livrarias, 0 acesso a esses livros e
a disponibilidade deles nas bibliotecas escolares, destaca-se
novamente o papel do professor e seu cabedal enquanto:

[...] intermediario entre o livro e 0 aluno, seu leitor
final. Os livros que ele [o professor] 1€ ou leu sao
0s que terminam invariavelmente nas maos dos
alunos. Isso explica, por exemplo, a permanéncia
de certos livros no repertdério escolar por décadas
(Cosson, 2012, p. 32).

Dessa forma, é preciso que se tenha um cuidado
especial com relacao a selecao de obras a serem trabalhadas.
Ha trés critérios especificos muito assumidos por diversos
professores da escola atual, discutidos por Cosson (2012),
sendo eles: aquele que considera 0 canone como o0 que deve
ser lido especificamente e desconsidera quaisquer outras
formas de producao literaria mais atuais; aquele que considera
apenas a contemporaneidade dos textos; aquele que leva em
consideracao todo e qualquer género e autor.

De acordo com Cosson (2012), esses trés critérios de
selecdo de obras exageram em suas medidas, uma vez que por
serem muito radicais, por assim dizer, ndo contemplam os fins
a que se propdem, quer seja “apurar” o0 gosto dos estudantes,
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quer romper barreiras e preconceitos ainda preservados pela
literatura candnica, quer seja democratizar o0 acesso a literatura.

Sendo assim, ao realizar a escolha dos textos a serem
trabalhados em sala de aula, diversos aspectos devem ser
considerados e questionamentos devem ser feitos, os quais
reafirmam as trés dimensodes do planejamento, apontadas nos
documentos de referéncia. Pode-se, entao, ao cogitar um texto
a ser estudado e inserido no processo de letramento escolar,
fazer as perguntas: os estudantes conseguirdo compreender 0
texto? O texto tem relevancia social? O texto tem caracteristicas
estéticas que podem ser apreciadas pelos estudantes? O texto
pode sensibilizar?

Obviamente, nem todas as obras atenderéo,
positivamente, a todas essas perguntas, mas criar um meio-
termo, uma variedade de obras no momento da selecao é
importantissimo para o processo de letramento literario, de
forma que nem se frustre o0 acesso do estudante a literatura
(pela complexidade e falta de compreensao do texto), nem os
escolares se acomodem aler sempre a mesma tematica, género
ou ainda textos que tenham uma linguagem demasiadamente
proxima do cotidiano, de maneira que néo lhes acrescentem
novas experiéncias e/ou sensacoes ou mesmo conhecimentos.
Nas palavras de Cosson (2010, p. 35),

[...] crescemos como leitores quando somos
desafiados por leituras progressivamente mais
complexas. Portanto, é papel do professor partir
daquilo que o aluno ja conhece para aquilo
que ele desconhece, a fim de proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacdo de
seus horizontes de leitura.
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Nao apenas no que diz respeito aos processos de escolha
da obra a ser lida em sala de aula, é preciso também planejar
a forma como a leitura sera feita e que atividades devem ser
pensadas a partir dela ou para introduzi-la. Tzvetan Todorov
(2009) tece uma série de questionamentos que podem nortear
a forma como o texto literario deve (ou nao) ser tratado ao ser
discutido e/ou trabalhado em sala de aula:

[...] devemos estudar, em primeiro lugar, os métodos
de andlises ilustrados com a ajuda de diversas
obras? Ou estudarmos obras consideradas como
essenciais, utilizando varios métodos? Qual é o
objetivo e quais sdo os meios para alcanga-lo? O
que é obrigatdrio € o que se mantém facultativo?
(Todorov, 2009, p. 27).

Percebe-se, assim, que ao se referir aos questionamentos
a serem feitos sobre literatura na escola, Todorov (2009)
delineava, mesmo que sem utilizar essa nomenclatura, a
importancia do planejamento. Com relacdo aos processos
metodoldgicos que envolvem os textos literarios, o autor faz
também uma critica as abordagens em que se considera
apenas um elemento de determinada obra, a fim de analisa-lo
em relag&o a sua estrutura, mas ndo ao seu sentido completo.

Nesse sentido, planejar uma sequéncia que faga parte do
processo de letramento literario na escola passa ndo somente
pelo processo cuidadoso de selecao de obras e textos (contos,
crbnicas, poemas) a serem lidos, mas também pela escolha
consciente de metodologias que privilegiem a compreensao e
apreciac&o do texto literario em sua totalidade. E importante, no
entanto, lembrar que o sentido de uma obra n&o esta apenas
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a mercé da interpretacdo subjetiva dos estudantes, tendo
também a teoria literaria ou 0s conhecimentos extratextuais
do professor, uma vez que para trilhar os caminhos da
compreensao, conforme Todorov (2009, p. 31, grifo do autor),

[...] pode ser Util ao aluno aprender os fatos da
histéria literaria ou alguns principios resultantes da
analise estrutural. Entretanto, em nenhum caso o
estudo desses meios de acesso pode substituir o
sentido da obra, que é o seu fim.

Dessa forma, o texto literdrio deve se valer,
primeiramente, em si mesmo, sendo seu impacto como
literatura a sua proépria finalidade.

1.2.3. Proposta de producéo de leitura

Dentro das diversas propostas metodoldgicas para
a pratica do letramento literario, destacam-se algumas
sugestdes de Rildo Cosson, como a sequéncia basica, a
sequéncia expandida e os circulos de leitura. Nesse capitulo,
apresentamos uma proposicao de producao de leitura de conto,
tendo como molde a sequéncia basica de Cosson. Eimportante
ressaltar que a selecdo do conto leva em consideracdo 0s
apontamentos acerca da importancia do letramento literario
em sala de aula, bem como a selec&o das obras e 0s critérios
de planejamento ja discutidos, anteriormente, tendo em vista
tanto sua construcéo estética quanto a relevancia do tema
abordado para o contexto social no qual esta inserida a
sociedade brasileira e mato-grossense.
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O conto a ser lido em sala de aula foi publicado em
2014, no livro de contos Olhos d’agua, de Conceicao Evaristo.
Entre as diversas narrativas apresentadas pelo livro, importou-
nos esta, levando em consideracdo que tem como plano de
fundo tematica recorrente nos Ultimos anos, tanto no cenario
nacional, quanto estadual: os episédios de justicamento.

“Maria” tem foco narrativo em terceira pessoa e se inicia
com a volta para casa da empregada doméstica de nome
analogo e protagonista do conto. Maria voltava de seu trabalho
apos a ceia de natal e esperava o transporte publico chegar. Ao
entrar no 6nibus, uma série de acontecimentos causa reflexdes
profundas na personagem. Estes ocorrem e vao desaguar em
um episoédio do que atualmente é chamado de “justicamento”.

Maria estava parada ha mais de meia hora no
ponto de 6nibus. Estava cansada de esperar. Se
a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso
mesmo ir se acostumando com a caminhada.
Os Onibus estavam aumentando tanto! Além do
cansaco, a sacola estava pesada. No dia anterior,
no domingo, havia tido festa na casa da patroa.
Ela levava para casa os restos. O osso do pernil
e as frutas que tinham enfeitado a mesa. Ganhara
as frutas e uma gorjeta. O 0sso a patroa ia jogar
fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta
chegara numa hora boa. Os dois filhos menores
estavam muito gripados. Precisava comprar
xarope e aquele remedinho de desentupir o nariz.
Daria para comprar também uma lata de Toddy. As
frutas estavam otimas e havia meldo. As criangcas
nunca tinham comido meléo. Sera que os meninos
gostavam de melao? (Evaristo, 2014, p. 39).
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A sequéncia basica sugerida por Rildo Cosson possui,
dessa maneira, quatro passos: motivacao, introducao, leitura e
interpretacao. A seguir, apresentamos a sequéncia a0 mesmo
tempo em que relatamos as experiéncias ocorridas durante o
processo de leitura.

1.2.3.1. Motivagao

A motivacdo € a fase da sequéncia em que se busca
preparar o leitor para a obra, atraindo sua atencdo para
a atividade com a leitura literaria. Para Cosson (2012), as
atividades de motivacao que obtém mais sucesso sao aquelas
que conseguem estreitar lagos entre o leitor e o texto, sendo
“a construcdo de uma situacdo em que o0s alunos devem
responder a uma questéo ou posicionar-se diante de um tema”
(Cosson, 2012, p. 55).

Em outras palavras, faz parte da motivacao despertar
0 interesse do estudante e futuro leitor da obra para o tema.
A curiosidade e 0 suspense podem ser ingredientes de
sucesso, No que diz respeito a criagdo da motivacéo para
uma sequéncia didatica, pois levam o estudante a se manter
atento e com os sentidos agucados para descobrir o que vira
apos esse momento.

Devido a sele¢do de um conto que tem como pano de
fundo os episddios de justicamento, em que a populagao civil
decide punir pessoas que julga criminosas, este momento foi
realizado a partir da leitura de noticias de episddios como este,
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acontecidos em diversos lugares do pais, no estado de Mato
Grosso e na cidade vizinha de Rondondpolis. Apds a exibicao
de noticias tanto escritas quanto em video, algumas questdes
norteadoras foram realizadas aos estudantes, sendo estas:
vocé concorda com esses episddios de justicamento? Vocé
acredita que a populacao civil esta qualificada para reagir a
crimes? Por que os episddios de justicamento tém acontecido
tanto no Brasil?

1.2.3.2. Introdugéo

A introducao, na sequéncia basica sugerida por Cosson
(2012), € o0 momento de apresentacdo da obra e do autor.
Nesse ponto, faz-se uma breve biografia do autor e fala-se
a respeito da obra a ser lida. Dessa forma, apresentamos a
autora Conceicao Evaristo por meio de uma breve bibliografia
sua e a obra na qual esta contido o conto Maria, Olhos d’agua.
Como nao disponibilizavamos da obra fisica completa, exibiu-
se no projetor multimidia a capa do livro e suas orelhas, a fim de
que os estudantes observassem todos os elementos, desde o
titulo as gravuras da capa.

Falamos também acerca dos critérios que nos levaram
a selecionar este conto em especifico entre os demais
apresentados pelo livro. E importante destacar os cuidados
elencados por Cosson (2012, p. 60) no que diz respeito a
construgdo do momento de introdugao:

[...] apesar de ser uma atividade relativamente
simples, [a introdugdo] demanda do professor
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alguns cuidados. Um primeiro é que a
apresentagdo do autor ndo se transforme em
longa e expositiva aula sobre a vida do escritor,
com detalhes biograficos que interessam a
pesquisadores, mas nado s&o importantes para
quem vai ler um de seus textos.

Além disso, é necessario cuidar também para que,
ao falar a respeito da biografia do autor, ndo se procure
respaldar acontecimentos intratextuais ou ainda descobrir
intencionalidades do texto literario. Destacar a relevancia da
obra escolhida e alguns dos critérios que levaram a sua selegéo
também sao indicagdes do autor.

1.2.3.3. Leitura

Esta é a etapa da sequéncia em que os estudantes terao
contato com a leitura de fato e propriamente dita do texto. Para
Cosson (2012), a leitura de uma obra literaria completa, isto
€, um livro, exige acompanhamento do professor, enquanto
durante o processo de uma leitura curta “ha pouco o que
fazer a n&o ser esperar que o aluno termine a tarefa” (Cosson,
2012, p. 62). No entanto, mesmo tendo escolhido apenas um
conto para ser apresentado nos moldes da sequéncia basica,
decidimos realizar um acompanhamento durante a leitura
realizada pelos estudantes. Nesse ponto, fizemos algumas
adaptacdes as contribuicdes de Cosson.

Por se tratar de um conto de extens&do maior que 0s
textos geralmente lidos pelos estudantes em sala de aula, além
de possuir diversos pontos importantes, realizou-se a seguinte
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estratégia: leu-se o0 texto em voz alta, fazendo paradas
estratégicas em trés pontos do conto, a fim de verificar se
0s estudantes estavam compreendendo, e formavam-se
questionamentos para aumentar o0 suspense € a curiosidade
em relac&o ao que ocorreria em seguida.

A primeira parada foi realizada apds a apresentacéo da
situacao inicial da personagem Maria € a personagem adentrar
0 6nibus e encontrar alguém conhecido. Antes que o conto
revelasse a identidade desse desconhecido e as lembrancas
de Maria com relagcdo a ele, dois questionamentos foram
levantados: 0 que é possivel saber acerca da protagonista, até
entdo? Como é sua vida? Quem pode ser este homem que a
personagem encontra”?

A segunda pausa a foi realizada apds o encontro de
Maria com o homem, que ao que o conto indica € um amor do
passado, pai de seu filho. A pausa foi feita logo apds alguns
desabafos entre 0s dois e 0 momento em que 0 homem saca
uma arma.

O homem falava, mas continuava estatico, preso,
fixo no banco. Cochichava com Maria as palavras,
sem, entretanto, virar para o lado dela. Ela sabia
0 que o0 homem dizia. Ele estava dizendo de dor,
de prazer, de alegria, de filho, de vida, de morte,
de despedida. Do buraco-saudade no peito dele...
Desta vez ele cochichou um pouquinho mais alto.
Ela, ainda sem ouvir direito, adivinhou a fala dele:
um abrago, um beijo, um carinho no filho. E logo
apos, levantou rapido sacando a arma (Evaristo,
2014, p. 40).
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Apds essa pausa, questionou-se aos estudantes: qual a
relacdo de Maria com o0 homem que reconheceu no 6nibus?
Por que ele sacou uma arma”? O que acontecera em seguida?
Escutamos as suposicdes dos alunos, que cogitaram que
0 homem fosse agredir Maria com a arma, a fim de que ela
voltasse para ele. Alguns supuseram, devido ao momento
de introducdo, que o homem agrediria Maria e as pessoas
interviriam, salvando-a.

Apbs essa reflexdo, a leitura do conto continuou até

0 momento em que Maria é acusada de estar envolvida no
assalto ao 6nibus:

A primeira voz, a que acordou a coragem de

todos, tornou-se um grito: Aquela puta, aquela

negra safada estava com os ladrées! O dono da

voz levantou e se encaminhou em direcao a Maria.

A mulher teve medo e raiva. Que merdal Nao

conhecia assaltante algum. Nao devia satisfagéo a

ninguém. Olha so, a negra ainda ¢ atrevida, disse
0 homem, lascando um tapa no rosto da mulher.

Alguém gritou: Lincha! Linchal Linchal... (Evaristo,
2014, p. 40).

Os estudantes, por sua vez, mostraram-se muito
interessados no que aconteceria a seguir e fizeram diversas
suposicdes. Nesse momento, notou-se que a maioria da sala
de aula encontrava-se euférica e envolvida na narrativa.

Em relagdo aos intervalos entre as leituras, Cosson
(2012, p. 64) afirma que:

E durante as atividades do intervalo que o professor
percebera as dificuldades de leitura dos alunos.
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Esse intervalo funciona, assim, prioritariamente,
como um diagnéstico da etapa da decifragédo no
processo de leitura. Por meio dele o professor
resolvera problemas relacionados ao vocabulario e
a estrutura composicional do texto, dentre outras
dificuldades ligadas a decifragao.

Na pratica, foi possivel perceber todos os beneficios
dos intervalos de leitura, mesmo que estes tenham sido feitos
de forma adaptada a um texto menor do ponto de vista de
Cosson, mas, ainda assim, foram maiores do que aqueles
geralmente lidos em sala de aula.

Apbs afinalizacdo do conto, os estudantes se mostraram
impactados pelo seu desfecho e passou-se entdo ao momento
de interpretacéo.

1.2.3.4. Interpretagao

Sabe-se que a interpretacdo de uma obra ou texto
literario muito revela e depende dos conhecimentos prévios dos
estudantes, bem como de suas condi¢bes sociais. Segundo
Jouve (2012, p. 102, grifo do autor), “0 eu que se engaja na
obra é sempre, ele mesmo, um texto: um sujeito ndo é nada
mais que a resultante de influéncias multiplas”.

No entanto, é necessario destacar que, em toda obra
ou texto literario e mesmo nao literario, ha um limite de
possibilidades de interpretacdes. Cabe ao professor, nesse
processo, direcionar os estudantes e acompanha-los para
que as interpretacbes permanecam dentro desse ambito.
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Conforme menciona Cosson (2012, p. 62), “A leitura escolar
precisa de acompanhamento porque tem uma diregdo, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de
vista. Nao se pode confundir, contudo, acompanhamento
com policiamento”.

O momento de interpretagao &, portanto, um momento
delicado, tendo em vista que o professor precisa ter cuidado
para nao “supor que existe apenas uma Unica interpretacéo ou
que toda interpretacéo vale a pena” (Cosson, 2012, p. 66). E
preciso, assim, que se busque um ponto de equilibrio entre a
imposicao de uma interpretacéo e a aceitacao de interpretacdes
completamente descabidas em relacdo a concretude do texto.
Jouve (2012, p. 25) concorda com essa ideia, ao pontuar
que “ndo se pode reduzir a obra a uma Unica interpretacéo,
existem, entretanto, critérios de validagdo. O texto permite,

com certeza, varias leituras. Mas n&o permite qualquer leitura”.

Ainda, segundo Cosson (2012), as atividades de
interpretacdo devem passar por um momento de registro ou
de externalizagdo da leitura, ou seja, € 0 momento em que as
impressoes deixadas pelo texto literario serdo compartilhadas
e reformuladas pelos estudantes. Esse registro pode ser
feito, por exemplo, por meio de roda de conversa, debates,
dramatizac&o ou ainda escolha de outros textos que dialoguem
com o primeiro, sejam eles musicas, filmes, artigos etc.

Para esse momento, idealizamos uma roda de conversa
para dialogarmos sobre as principais impressdes que 0s alunos
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tiveram sobre o conto. N&o foi preciso, no entanto, propor a
roda de conversa, uma vez que, impactados pelo desfecho do

conto “Maria”, os estudantes imediatamente apds a leitura ja
iniciaram uma discussao sobre a narrativa, que termina com a
personagem principal sendo morta e linchada no 6nibus, por
ter sido acusada pelos civis de envolvimento com o crime.

Uns passageiros desceram e outros voaram em
dire¢do a Maria. O motorista tinha parado o 6nibus
para defender a passageira: Calma, pessoall Que
loucura é esta? Eu conhecgo esta mulher de vista.
Todos os dias, mais ou menos neste horario, ela
toma o Onibus comigo. Esta vindo do trabalho,
da luta para sustentar os filhos... Lincha! Linchal
Lincha! Maria punha sangue pela boca, pelo
nariz € pelos ouvidos. [...] Tudo foi tao rapido,
tdo breve. Maria tinha saudades do seu ex-
homem. Por que estavam fazendo isto com ela?
O homem havia segredado um abraco, um beijo,
um carinho no filho. Ela precisava chegar em casa
para transmitir o recado. Estavam todos armados
com facas-laser que cortam até a vida. Quando
o Onibus esvaziou, quando chegou a policia, o
corpo da mulher ja estava todo dilacerado, todo
pisoteado. Maria queria tanto dizer ao filho que
0 pai havia mandado um abrago, um beijo, um
carinho (Evaristo, 2014, p. 42).

Incitamos, para além das consideracdes acerca do
desenlace da historia, alguns questionamentos mais técnicos.
A escolha do nome “Maria”, o que isso causa na narrativa?
Que elementos foram decisivos para que a mulher tenha sido
acusada de assalto? Quais os impropérios desferidos em
relacdo a personagem? O que aconteceu foi justo? Como a
tragédia poderia ter sido evitada?
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Tendo previsto a comocgdo gerada pela finalizacéo
impactante de “Maria”, como momento de registro, sugerimos
aos alunos que refizessem o desfecho da narrativa, prestando
atencdo para dar continuidade por meio do mesmo foco
narrativo. Ao final dessa atividade, eles compartilharam seus
finais alternativos, que foram comentados pelo grupo.

Se 0 momento de criacdo de textos sempre encontra
resisténcia nos estudantes, a oportunidade de escrever
um novo final, a partir de uma histdria ja dada e iniciada,
funcionou como ponto motivador para boa parte da turma.
A possibilidade de ouvir versdes criadas pelos colegas e de
expor a propria produgdo também auxiliou o envolvimento
dos alunos na atividade.

1.3. CONSIDERAGOES FINAIS

A realizagdo da sequéncia basica de Rildo Cosson
trouxe para a turma do 9° Ano do Ensino Fundamental uma
atividade interessante e dinamica. Entéo, ressaltamos a seguir,
0s resultados obtidos: a empolgacdo para com a leitura, a
curiosidade despertada, 0 agugamento do senso critico e
0 envolvimento no processo de registro e producéo textual.
Dessa forma, observamos a importancia do trabalho com o
texto literario em sala de aula, bem como do plangjamento das
atividades e selecao de obras a serem lidas.
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E possivel também perceber que ha ainda um longo
percurso a ser percorrido, no tocante ao processo de
letramento literario, principalmente, nas escolas publicas de
Ensino Fundamental, nas quais, n&o raro, encontram-se casos
de alunos nado alfabetizados mesmo em séries avancadas
como 0 9° Ano, fase em que foi aplicada a sequéncia basica.

No entanto, os impactos da literatura sao perceptiveis
mesmo entre 0s que ndo podem decodificar as palavras,
mas decifram os sentidos da leitura. Esse impacto esta muito
associado a forma com que o texto literario é tratado pelo
professor, além da escolha do texto.

A leitura de “Maria”, de Conceicdo Evaristo, pelo que
pudemos perceber, pelas reacdes e discussdes em sala de
aula, causou profundas reflexdes em alguns estudantes, sem
ainda levar em conta a comocao interna, aquela que nao pode
ser percebida a olhos nus e que ocorre na mente dos leitores.
Vicent Jouve (2012, p. 109) descreve bem esta experiéncia:

Ler é, pois, uma viagem, uma entrada insdlita
em outra dimensdo que, na maioria das vezes,
enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro
tempo, deixa a realidade para o universo ficticio,
num segundo tempo volta ao real, nutrido da ficgéo.

Dessa maneira, percebemos ser a leitura do texto literario
em sala de aula, a selecao dos textos e o planejamento das
atividades de grande importancia no processo de sensibilizacéo
dos estudantes diante das situacdes sociais, vivenciadas
diretamente ou n&o.
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A LITERATURA COMO ESTRATEGIA
PARA AVANCAR NA APRENDIZAGEM'

Rauer Ribeiro Rodrigues
Heloiza de Souza Moreno

2.1. INTRODUGAOQ

O projeto desenvolvido e apresentado neste capitulo
nasceu com a crenca de que a literatura poderia preencher
lacunas em que os métodos frios (quase autdpsias) de ensino
da lingua e de leitura, mais do que insucessos, Nos mostram
verdadeiros naufragios. Nasceu com a crenca de que aliteratura
alcanca camadas submersas e adormecidas de humanidade,
nas quais os discursos morais, sociais € religiosos, assim como
0s pedagdgicos em vigor, ndo chegam. Nasceu com o desejo
de retirar a poeira dos livros e devolvé-los — nas escolas — a seu
verdadeiro dono: o estudante, tornando-o leitor.

Havia também a urgéncia de metodologias que suprissem
a grande defasagem em que se encontrava a turma em que a
pesquisa foi realizada. Ministrando aulas de lingua portuguesa

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.2
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na disciplina de Orientacdo de Estudos, em uma escola de
ensino integral (ETI) no municipio de Presidente Epitacio, no
Oeste de Sdo Paulo, caber-nos-ia a missdo de recuperar um
grande numero de habilidades.

Tinhamos, no ano de 2018, 30 estudantes iniciando os
estudos no 5°ano do Ensino Fundamental, porém, segundo
o diagndstico inicial, somente trés deles tinham habilidades
adequadas para estar naquele ano escolar, onze deles estavam
em um nivel considerado abaixo do basico e dezesseis
no basico. O quadro ndo era nada favoravel: eram muitos
estudantes com muitas habilidades a serem recuperadas e um
curto espaco de tempo.

Esse era nosso primeiro problema — 0 nosso contexto local.

Juntam-se a situacdo os muitos questionamentos que
faziamos acerca do tratamento dado a literatura na escola, ao
quase impossivel acesso aos livros pelos estudantes, ao modo
pelo qual os livros didaticos (ou as apostilas oficiais) abordavam
a literatura, o que nos fez recorrer a0 PROFLETRAS/PROEB,
na busca por alternativas metodoldgicas para enfrentar o
quadro descrito e superar tais problemas.

Foi, pois, a partir dessas inquietagcbes que surgiu a
necessidade de estudos que fornecessem algumas respostas
e, principalmente, uma metodologia que atendesse as
urgéncias da turma. Assim, comeg¢amos a nos municiar de
teorias, leituras sobre escolarizacdo da literatura, letramento
literario e ensino da lingua portuguesa e, principalmente,
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projetos similares que apresentaram sucesso, a partir dai a
crenca se transformou em certeza. Foi quando a base tedrica
e cientifica veio ao encontro da intuicdo de educadora e
leitora apaixonada. Foi quando a ideia ganhou forma, tornou-
se realidade e esbogamos 0s primeiros tragcos do projeto, a
partir de diretrizes tracadas pelo orientador.

Dessemodo, unindodesejo, necessidade eembasamento
tedrico, desenvolvemos o projeto de pesquisa “A literatura no
centro do ensino da lingua materna: superando defasagens e
avancando na aprendizagem”. Projeto ambicioso e visionario
pretendia ndo sO recuperar as habilidades em defasagem
como — naquele ano e naquela turma — também pretendia
avancar a aprendizagem dos estudantes para habilidades
previstas, pelo curriculo, para o ano seguinte. Conseguimos.
Nao s6é 0 que propusemos, como também atingimos
metas ndo antes pensadas, como 0 desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, 0 desenvolvimento dos nossos
estudantes como oradores, argumentadores e seres humanos
diferenciados que se tornaram.

Dessa forma, nesse capitulo, mostramos a trajetéria
de uma turma do 5°ano da “E. E. Prof. Jacinto de Oliveira
Campos” que vivenciou o projeto de pesquisa no qual a
literatura foi colocada no centro do ensino da lingua materna
e 0s alunos inseridos, poder-se-ia dizer, no universo literario.
Para que esta atmosfera fosse criada, intitulamos de “Era uma
vez... princesas e principes no reino da literatura...”, o projeto
que funcionou como uma motivagdo, como moldura para
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que envolvéssemos as criancas a0 mesmo tempo em que a
pesquisa, 0 estudo e as analises fossem realizados.

2.2. EMBASAMENTO TEORICO

A proposta da pesquisa foi oferecer ensino adequado
e sistematizado da literatura no Ensino Fundamental para
substituir e suprir, com vantagens, as aulas curriculares
tradicionais de lingua portuguesa. Uma das primeiras fontes
que nos inspirou e mostrou que isto era possivel foi Sirio
Possenti (1996), que nos trouxe algumas das reflexdes e
respostas que seguem.

E inquestionavel que é da escola o dever de ensinar a
variante padrao da lingua portuguesa, bem como inserir o aluno
No universo letrado e da comunicagao, pois s6 0 dominio da
lingua, em suas varias situagdes de uso, pode mudar arealidade
de um individuo, dando-lhe condi¢cdes de atuar no mundo
competitivo, desenvolver-se enquanto individuo e ser humano
e formar cidad&os que contribuam para o desenvolvimento de
toda a sociedade. Porém, os atuais modelos de ensino nao
tém dado conta dessa atribuicdo, como mostram dados das
avaliagdes externas, € mesmo as institucionais, o que decorre
de curriculos mal formulados ou mal interpretados, para ndo os
considerar equivocados em seus principios.

Seja qual for a lacuna que interrompa e prejudique o
processo de aquisicdo dos mecanismos formais da lingua,

oo 42
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sabemos que estas ndo estdo nos estudantes, uma vez que
sao aprendizes em potencial, em grupo heterogéneo, mas
com grande receptividade para as possibilidades da lingua.
Como afirma Possenti (1996, p. 15):

Qualquer pessoa, principalmente se for crianga,
aprende com velocidade muito grande outras
formas de falar, sejam elas outros dialetos ou outras
linguas, desde que expostas consistentemente
a elas. Em resumo, aprender outro dialeto &
relativamente facil. Portanto, nenhuma das razées
para nao ensinar o dialeto padrédo na escola tém
alguma base razoavel.

Temos, pois, um publico falante nativo da lingua
portuguesa, instituicbes formais destinadas ao ensino-
aprendizagem da lingua, métodos elaborados por profissionais
de referéncia no ambito educacional, materiais didaticos,
mecanismos, capacitacbes para professores, mas nao
alcangcamos o0s resultados desejados.

Tais observagdes nos autorizam a pensar que, ou 0 que
se cobra nas avaliagbes ndo considera 0 que o estudante
sabe e aprende, por isso, segundo os indices, esta sempre
aguém, ou 0s meétodos de ensino ndo sdo tao eficientes
como se acredita ser. Para ndo entrarmos em uma discussao
mais abrangente, que envolva curriculo, BNCC e politica
educacional, vamos nos ater aos métodos, baseando-nos,
aqui, em Possenti (1996, p. 45):

O que ainda é mais espantoso é que todos
aprendem com velocidade espantosa um objeto
complexo, e sem serem ensinados. De fato, os
pais, ou adultos em geral, ndo ensinam as linguas
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as criancas. Nao, pelo menos, se entendermos
por ensino aquele conjunto de atividades que se
dao, tipicamente, numa escola. Alguns, um pouco
mais maldosos — mas talvez ndo muito distantes
da verdade — talvez venham a pensar que as
criangas do mundo todo, de todas as épocas,
aprendam suas linguas exatamente porque nao
s&0 ensinadas — exatamente porque pais ndo agem
com elas como se houvesse necessariamente
fases, métodos, exercicios...

Veja que, como dissemos anteriormente, o intuito
dessa pesquisa ndo foi defender a ideia de que a escola seja
desnecessaria no processo, antes, pelo contrario, defendemos
0 papel decisivo da escola na imersdo do aluno no universo
letrado, porém, o que se questiona sdo os métodos, ha
muito ineficazes. Resultados negativos, para os quais foram
destinados tempo, horas e, as vezes, anos, resultam em mitos
desanimadores, nos quais se cré que a lingua portuguesa
padrdo seja inacessivel, tornando o ensino-aprendizagem algo
penoso e ineficiente, e a lingua portuguesa distante de seu
falante nativo.

Diante disso, nessa pesquisa, propusemos um estudo
pautado no ensino da lingua na sua forma integral, em atuacao,
e ndo de forma fragmentada e dissociada de si e de seu uso,
como propdem os atuais curriculos. Para isso, trazemos o
principio de inter-poli-transdisciplinaridade, defendido por
Morin (1921), para nosso microespaco do ensino de lingua
portuguesa; eis 0 que nos avisa o filbsofo francés sobre o
ensino tradicional:
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[..]. O objeto da disciplina sera percebido,
entdo, como uma coisa auto-suficiente; as
ligacbes e solidariedade desse objeto com
outros objetos estudados por outras disciplinas
serdo negligenciadas, assim como as ligacdes e
solidariedade como universo do qual ele faz parte
(Morin, 2014, p. 1086).

Segundo Morin (2014), a fronteira entre disciplinas
impd&e obstaculos para o crescer cientifico € ao conhecimento;
definimos que, aplicado ao ensino da lingua, o estudo “por
partes”, ou categorias (gramatica, producao textual, literatura,
ortografia, sinais graficos de pontuacao, sintaxe e estudo de
textos), dissocia o caréter social, amputa o dialogismo e fere
0 carater comunicativo da lingua, o que coloca em segundo
plano — a nosso ver — a melhor funcéo das aulas da lingua
materna, que é comunicar, inserir, apropriar, preservar e criar a
lingua por meio da lingua, formar estudantes de modo integral,
0 que s é possivel com a imersao em textos literarios de alta
densidade linguistica e poética.

Dessa forma, convencidos de que nao ha melhor espaco
para encontrar todas as possibilidades de ensino da lingua
do que com a leitura cotidiana e intensa de textos literarios,
realizamos esta pesquisa-acédo na qual a leitura literaria foi
0 centro. Usamos o “todo” para fazer com que 0s alunos
se apropriassem das partes, e ndo o contrario, como vem
curricularmente sendo feito ha décadas. Em clave diversa, mas
que pode ser aqui evocada, Possenti (1996, p. 51) argumenta
que: [...] “se a escola tiver um projeto de ensino interessante,
através da leitura, esse aluno tera tido cada vez mais contato
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com a lingua escrita, na qual se usam as formas padrdes que
a escola quer que ele aprenda”.

Certamente, projetos envolvendo leitura e escrita
realizados em outras escolas inspiraram o desenvolvimento
desse trabalho, como, por exemplo, o projeto “Ler para a
vida”, desenvolvido na escola “Professor Valentim”, em Prata,
MG, em 1998, mostrou ser bem-sucedido, bem aceito por
estudantes e professores, e, 0 mais importante, alcangou
0s objetivos desejados, como mostra a avaliacéo feita pelos
responsaveis pelo projeto:

O ‘Ler para a vida’ ultrapassou as fronteiras de
Prata: [...] escolas de outros municipios, e até de
outros estados, mostraram-se interessadas em

conhecer detalhes e em empreenderem iniciativas
semelhantes.

Mas o sucesso n&o se deve medir nem pela fama
nem pelo aplauso instantaneo, mas sim pela
consecucao dos objetivos iniciais.

[...] professores apreenderam a importancia da
interdisciplinaridade, passaram a utilizar novas
técnicas de ensino em sala de aula [...].

Alunos passaram a ter pela escola entusiasmo
[...] alunos leram e produziram textos narrativos,
poéticos e dissertativos em volume tal que nunca
haviam produzido (Pena; Rauer, 1998, p. 8).

Assim como o projeto “Ler para a vida”, nosso projeto
“Princesas e Principes no Reino da Literatura” também obteve
resultados satisfatérios, com repercussdo tanto no ensino-
aprendizagem dos estudantes, quando na reflexdo da equipe
escolar quanto as boas praticas de leitura e sobre o lugar da
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literatura no contexto escolar. Para além disso, obtivemos
impacto nas habilidades socioemocionais e atitudinais que,
com certeza, ecoarao no convivio além-escola e permanecerao
como base existencial desses estudantes.

Munidos de teorias de letramento literario, colocamos em
pratica o que de mais adequado cada método oferecia para os
diversos momentos no decorrer da pesquisa, porém o método
recepcional, desenvolvido pelas autoras Maria da Gloéria
Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1993), foi o mais relevante
e adequado para o0 contexto e para as necessidades, tanto
do publico participante da pesquisa, quanto para os objetivos
vislumbrados na pesquisa.

O método recepcional, desenvolvido pelas autoras,
foge a regra dos métodos de ensino de literatura tradicionais,
que tém como pressuposto somente a exploracdo da obra
no ambito textual. O método inova ao considerar o ponto de
vista do leitor e o carater de mutabilidade dos textos literarios
decorrente do fator histérico e cultural:

[...] o conceito de historicidade da teoria
recepcional é o de relagdo de sistemas de eventos
comparados num aqui-e-agora especifico: a obra
€ um cruzamento de apreensdes que se fizeram
e se fazem dela nos vérios contextos historicos
em que ela ocorreu € no que agora é estudado
(Bordini; Aguiar, 1993, p. 81).

Tal afirmacéo reforca e amplia 0 conceito de literatura: de
simples material escrito a objeto que se transforma quando um
leitor 0 acessa e o coloca em contato com o0 mundo histoérico
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extratexto, sendo também objeto transformador. Ao buscar
definicbes emtedricos alemaes daEscola Constanga, recepgéo,
para as autoras, foi entendida como “a concretizagao pertinente
a estrutura da obra, tanto no momento da produgéo, quanto
no momento da leitura” (Bordini; Aguiar, 1993, p. 82), cuja
concretizacao pode ser entendida como o didlogo estabelecido
entre o leitor e o texto, ao interferir, preencher e silenciar “ato[s]
de comunicagao legitimo[s]” (Bordini; Aguiar, 1993, p. 82).
Desse modo, a interagdo acontece quando leitor e texto se
encontram em um mesmo panorama histérico, denominado
por Robert Jauss? como horizonte de expectativas:

A atitude de interacao tem como pré-condicao
o fato de que texto e leitor estdo mergulhados
em horizontes histéricos, muitas vezes distintos
e defasados, que precisam fundir-se para que
a comunicacao ocorra. S&o estes quadros de
referéncias antes aludidos, a que Hans Robert
Jauss chama de horizonte de expectativas. Os
quais incluem todas as convencbes estético-
ideoldgicas que possibilitam a produgao/recepgao
de um texto (Bordini; Aguiar, 1993, p. 83, grifo
NoSS0).

Esta fusdo entre texto e leitor pode provocar tanto a
identificacdo, caso o leitor esteja no mesmo horizonte do
texto, quanto o estranhamento, caso o leitor esteja distante
do horizonte do texto. A identificacdo acaba determinando o
valor estético do texto pelo leitor. Nesse sentido, podemos

2 Hans Robert Jauss (1921-1997) foi um dos grandes estudiosos da Estética da
Recepcgao, uma teoria literaria que leva em consideracéo a obra escrita enquanto
producéo, recepcao e comunicacao, que discute a relagao direta entre autor, obra
e leitor.
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compreender 0 sucesso e aceitagcdo de obras consideradas
literatura de consumo, principalmente, entre o publico jovem,
visto que elas se aproximam de seus horizontes de expectativas,
deixando-os confortaveis, dialogando e concordando com
seus sistemas de normas e valores.

Porém, o que alarga e amplia os horizontes sdo justamente
as obras que desafiam e confrontam suas convencdes, sao
obras que impactam e os convidam a refletir, os desafiam e
0s choguem, colocando-0s em confronto com suas nogdes
estéticas e ideoldgicas, tirando-os de sua zona de conforto.

Diante de um texto que se distancia de seu horizonte
de expectativas, o leitor, além de responder aos
desafios por mera curiosidade ante o novo, precisa
adotar uma postura de disponibilidade permitindo a
obra que atue sobre seu esquema de expectativas
através das estratégias textuais intencionadas
para a veiculagao de novas convengodes (Bordini;
Aguiar, 1993, p. 84).

A metodologia faz com que o leitor caminhe tanto
na diregcdo horizontal, quanto na vertical, proporcionando
o0 aprofundamento da visdo de mundo do leitor de forma
emancipada. Portanto, o método recepcional deve enfatizar
0 novo, o desconhecido e o inesperado. A aplicagdo da
metodologia requer a participacdo dos estudantes, ja que
trata de seus horizontes a serem identificados e ampliados;
e 0 primeiro passo desta metodologia € justamente a
identificacdo desses horizontes. A etapa pode ser feita por
meio de provocagdes, questionamentos e pesquisas sobre
suas leituras anteriores.
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Uma vez identificados e delimitados os horizontes, a
etapa seguinte é o atendimento deste horizonte,

[...] ou seja, proporcionar a classe experiéncias
com os textos literarios que satisfacam as suas
necessidades em dois sentidos. Primeiro, quanto
ao objeto, uma vez que os textos escolhidos para
o trabalho em sala de aula serdo aqueles que
correspondem ao esperado. Segundo, quanto as
estratégias de ensino, que deverao ser organizadas
a partir de procedimentos conhecidos dos alunos
e de seu agrado (Bordini; Aguiar, 1993, p. 88).

A proxima fase € o momento de apresentar-lhes o novo,
Com um pouco mais de exigéncia — € um momento de ruptura:

A préoxima etapa é a de ruptura do horizonte de
expectativas pela introducao de textos e atividades
de leitura que abalem as certezas e costumes dos
alunos, seja em termos de literatura ou de vivéncia
cultural. Essa introduc&o deve dar continuidade
a etapa anterior através do oferecimento de
textos que se assemelhem aos anteriores em um
aspecto apenas: o tema, o tratamento, a estrutura
ou a linguagem. Entretanto os demais recursos
compositivos devem ser radicalmente diferentes,
de modo a que o0 aluno ao mesmo tempo perceba
estar ingressando num campo desconhecido, mas
também nao se sinta inseguro demais [...] (Bordini;
Aguiar, 1993, p. 89).

Dessa maneira, a proposta deve apresentar sempre um
novo desafio, mantendo algum vinculo com a etapa anterior,
levando em conta que quanto mais distantes de seus horizontes
de expectativas forem as ofertas, mais alterados serdo 0s
limites de seus horizontes. Esse equilibrio exige sensibilidade
do professor para que nao se ofereca uma obra distante demais
a ponto de ser irreconhecivel, tornar-se desestimulante.
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Encontramos, nestas estratégias, maneiras de disseminar
a pratica leitora, influenciar a comunidade escolar, socializar as
leituras, incentivar a expressao, tanto oral quanto escrita dos
estudantes, assim como a producao de diversas situacdes
comunicativas, nas quais a leitura e a literatura foram o centro.

2.3. METODOLOGIA

O projeto foi estruturado em 16 sequéncias didaticas,
cada uma contemplando um titulo, ou uma unidade; foram
organizadas por semana, com ao menos duas horas na semana
destinadas ao projeto, e cada atividade sempre culminava em
uma pratica publica:

e |eituras nos intervalos;
* Intervengdes no tempo-espago escolar;

e Publicagdes de fotos e comentarios na pagina do projeto

em rede social,

e Producao de relatos escritos sobre a experiéncia vivida a
partir da leitura;

e Saraus, varal de poesia, dramatizacdes etc.

O cuidado na escolha dos titulos levou em consideracao
a faixa etaria do publico, e a possibilidade de, a cada leitura,
avancgar em um horizonte de expectativas, tanto dos estudantes,
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quanto da aprendizagem. Justificamos a escolha dos classicos
com uma afirmacao de Castrillén (2008, p. 133):

[...] Partimos do principio de que ‘s6 o melhor
€ bom’ quando se trata de oferecer material
de leitura a quem carece dela em seus lares.
[...] Os textos e a leitura devem oferecer uma
possibilidade de realidade ainda n&o pensada e
ainda nao consciente; uma possibilidade de ver, de
falar, de pensar, de existir, ou, em outras palavras,
de produzir o estampido de todas as imagens do
mundo aparentemente definitivas.

Notoriamente, sdo nos classicos que encontraremos
todos os beneficios que a boa literatura pode oferecer, desde
0 contato com a linguagem em suas diversas possibilidades de
realizacéo a sensibilidade de outros olhares em outras épocas
e outras sociedades. Sao os classicos, também, que inspiram
grande numero de adaptacdes cinematograficas, releituras,
pecas teatrais e outras producdes artisticas que atravessam o
tempo e chegam até a atualidade, e 0 acesso dos estudantes
aos classicos possibilita melhor interagédo com tais producoes,
tirando-os de uma marginalizacdo cultural que os impede
de dialogar com tais obras e contribui de forma bastante
precisa com seu letramento — melhor dizer letramentos, pois
confere ao aluno o dominio de diversas competéncias leitoras,
bibliograficas e como sujeito no mundo.

Similarmente a escolha dos titulos, também houve
preocupacado com a escolha dos géneros, tentando contemplar
0 maior nimero possivel deles. O projeto contou com narrativas
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ficcionais, de mistério, contos de fadas, crénicas, género lirico,
mitos, HQs, género dramatico, contos e fabulas.

O numero de leituras selecionadas se adequou aoc nimero
de aulas disponiveis para o projeto, que foi desenvolvido ao
longo do ano de 2018. Para isso, disponibilizamos duas aulas
semanais, com inicio no final do primeiro bimestre, o que ao
final do ano totalizou 16 titulos lidos.

A partir da terceira leitura, depois de feitas as
apresentacdes do projeto e afamiliarizacdo das criangcas com 0s
textos literarios, passamos a sugerir leituras complementares,
que dialogavam ou acrescentavam as feitas em sala, mostrando
que o projeto conquistou outras possibilidades, ultrapassando
a intengéo da leitura didatica, formando leitores autbnomos,
dando possiblidades para que o estudante comparasse,
elegesse 0 que |lhe parecesse melhor e desenvolvesse 0 prazer
que a boa leitura pode oferecer.

Sobre esse passo extra, Colomer (2008, p. 18) pontua que:

Por isso sempre acreditou-se [sic] que ‘ler se
aprende lendo’. [...] a qualidade s6 pode ser
apreciada por comparagcdo, de modo que nao
séo suficientes ‘alguns poucos livros bem lidos’.
Pelo contrario, os dados de que dispomos
nos dizem que a quantidade de livros lidos
importa [...] € necessario planejar um tempo de
leitura autbnoma e silenciosa nas salas de aula,
baseada principalmente na leitura de ficgéo. [...]
definitivamente, a aprendizagem literaria pode ser
potencializada se planejarmos leituras diferentes e
complementares em cada um desses espagos.
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Sendo assim, os exemplares que compuseram as leituras
complementares ficaram disponiveis em local de destaque
na sala de leitura da escola, para retirada de acordo com o
interesse e disponibilidade de tempo de cada aluno para a
leitura. Fizeram parte das leituras complementares titulos,
autores e personagens mencionados nas obras lidas em sala,
textos similares, de género parecido ou outras obras dos
autores lidos. No entanto, alguns titulos que foram lidos em aula
do projeto, devido a sua extensdo, complexidade e escassez
de tempo, tiveram apenas algumas partes desenvolvidas por
meio de unidades que permitiram a transmissao de conteldos
especificos e centrais da obra (para mencionar dois exemplos,
foi assim com D. Quixote e com As mil e uma noites).

Os livros que compuseram a selecao trabalhada nesse
projeto foram, em parte, retirados do acervo da sala de leitura
da escola, e em parte providenciados pelos idealizadores
do projeto. Sendo que, de alguns titulos dispunhamos
de exemplares para todos os estudantes e outros, foram
providenciadas copias por duplas. Além de breve biografia dos
autores para que pudessem conhecer seus estilos e refinar
suas preferéncias, o que futuramente norteara suas escolhas e
0s ajudara a adquirir habitos de leitores autbnomos.
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2.4. 0S RESULTADOS

Os dados que nortearam os avangos do projeto foram
retirados das AAPs (Avaliacdo de Aprendizagem em Processo),
avaliacao fornecida pela Secretaria de Educacao do Estado de
Sao Paulo, aplicada de forma sistematica com foco na avaliacéo
das habilidades. Foram 5 (cinco) ao logo do ano e mostraram o
seguinte panorama para a turma B (turma em que o projeto foi
desenvolvido) em relagéo as outras duas turmas da escola:

Avaliacao 1, de entrada (mostra como 0s alunos
iniciaram o ano):

Gréfico 01: Rendimento de entrada

Quadro de rendimento inicial- 2018
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Fonte: Os autores.

Como podemos observar, a sala B inicia 0 ano com
54,44% de aproveitamento, ficando abaixo da turma A em
13,71 pontos e abaixo da turma C em 12,78 pontos.

Avaliacao 2: Final do 1°bimestre:
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Gréfico 02: Rendimento do primeiro bimestre

Quadro de rendimento final do 1o bimestre- Maio de 2018.

50 ano A

50ano B 50an0C

Fonte: Os autores.

Nessa edicdo, a sala aumentou em 13 pontos seu
desempenho, com rendimento de 63,96%, igualando seu
desempenho com a turma C (63,96%) e superando a turma A,

que alcangou 59,17% de rendimento.

Avaliacao 3: Final do 2° bimestre:

59,00%
58,00%
57,00%
56,00%
55,00%

54,00%

Gréfico 03: Rendimento do segundo bimestre

Quadro de rendimento do final do 2° Bimestre-Julho de 2018

50 Ano A

50 Ano B

Fonte: Os autores.

50 Ano C

56
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Observamos leve queda dos alunos das trés turmas em
relagdo ao bimestre anterior. A turma B em relacao a turma
A, fica com 1,31 ponto abaixo e 1,26 acima da turma C. Em
relacdo ao seu proprio desempenho no bimestre anterior, a
turma B caiu 7,1 pontos, porém havia aumentado, da entrada
para o primeiro bimestre, em 9,44, ou seja, a turma teve
crescimento de 2,34%.

Avaliacédo 4: Final do 3°bimestre:

Grafico 04: Rendimento do terceiro bimestre

Quadro de rendimento final do 3° bimestre-setembro de
2018

77,50%
77,00%
76,50%
76,00%

75,50%
75,00%
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73,50%
73,00%

50 Ano A 50 Ano B 50 Ano C
Fonte: Os autores.

O guadro mostra que a turma participante do projeto,
em setembro, supriu diferentes dificuldades, em diferentes
niveis de aprendizado, e fez a diferenca. Tanto em relagéo as
outras turmas, quanto em relagcdo ao proprio desempenho,
chegou a um percentual de 76,88% de aproveitamento. Ficou
1,26 acima da turma A, e 2,3 acima da turma C. Lembrando
gue no inicio do ano a turma estava cerca de 13 pontos abaixo
das duas outras turmas.
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Nosso projeto propunha, ndo sé superar as defasagens,
mas também avancar na aprendizagem, e esta era a parte
mais ambiciosa do trabalho. Para isso, aplicamos uma AAP
(Avaliacdo de Aprendizagem em Processo) do 6° ano. A
avaliacéo foi aplicada nas trés turmas de 5° anos da escola,
perto do final do 4° bimestre — eis 0s resultados:

Avaliacéo 5:

Gréfico 05: Rendimento do quarto bimestre
250

200
150
100

50

50 Ano A 50 Ano B 50 Ano C
50 AnoA m50 Ano B 50 Ano C

Fonte: Os autores.

Obs.: Nao ha avaliagdo por AAP no quarto bimestre na
rede estadual de SP.

O grafico mostra avaliacao do final do sexto ano aplicada
as turmas de 5° ano, o equilibrio entre as duas turmas que nao
tiveram projeto de leitura literaria e como os estudantes que
participaram do projeto obtiveram resultado da avaliagéo global
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mais de 40% superior, tendo partido de avaliagdo no inicio do
ano gue mostrava esta turma bem atras das outras duas.

Com efeito, usando essa avaliacdo para realizar um
comparativo entre as trés turmas, no que diz respeito a evolugéo
e a construgéo de habilidades, e no avanco da aprendizagem
proposto pelo projeto, chegamos as seguintes constatacgoes:

A turma B alcancou média de 58 pontos a mais do que a

turma A;
e Emrelacdo aturma C, a diferenca aumenta para 73 pontos;

e Em relagdo ao desempenho dos estudantes, temos um
quadro de que 83,3% dos estudantes da turma B estariam
aptos para iniciarem o 7° ano, pois mostraram dominio das
habilidades previstas para o final do 6° ano — lembrando que
0 que faltou para completar os 100% foram justamente dois

estudantes que iniciaram o ano ainda nao alfabetizados;
e Daturma A, 50,5% de estudantes aptos;
e Daturma C, 40% de estudantes aptos.

Os dados individualizados da turma em que o projeto
de leitura literaria foi aplicado apontam nao s a superagao da
defasagem média de 13,5 pontos do inicio do ano quanto as
outras turmas, como a mostra, na meédia, no final, 65,5 pontos
acima. Em suma, um crescimento de 80 pontos na base
comparativa. Isso equivale — poderiamos dizer —a praticamente
um ano a mais de escolaridade.
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2.5. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa proposta revelou que um projeto alicergcado
em leitura literaria, construido em bases sodlidas, com
metodologias que atendam as particularidades da turma,
pode render resultados surpreendentes, como foram 0s
nossos. No que se refere aos resultados positivos, foram
varios, alguns antes planejados e almejados, outros, como
um boénus ao projeto, alcangados.

Nesse sentido, sobre um dos resultados planejados, o
de superar as defasagens da turma, saimos de um catastrofico
cenario, no qual, ao inicio do ano letivo de 2018, tinhamos
11 alunos da turma em um nivel abaixo do basico para o
ciclo escolar, 16 deles no nivel basico de competéncias,
e, inacreditaveis, somente 3 alunos no nivel adequado para
acompanhar o ano escolar que comecava. Com as aulas
do projeto, mudamos esse cenario e colocamos todos
0s estudantes no nivel adequado para o ano escolar em
que se encontravam, e 25 deles avangcaram em um ano na
aprendizagem, com habilidades do final do 6°ano consolidadas;
fato que cumpriu com a segunda proposta do projeto: avancgar
na aprendizagem.

Ainda sobre as habilidades e as competéncias, aferimos
resultados superiores em habilidades ligadas a interpretacéo
de textos os mais diversos: de carater narrativo, da esfera
jornalistica, do ambito literario, e inferiores em questdes ligadas
a textos informativos e carta de leitor. Além do avanco em
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questbes de leitura, nossos estudantes também mostraram
melhor desempenho em questdes de funcionamento da lingua,
pontuacao, ortografia e producao de texto.

Antes, porém, dos resultados e do desenvolvimento do
projeto, houve a constatacdo de que novos modelos de ensino
nao serao garantia de sucesso se ndao houver novas praticas.

Na analise do livro didatico, na busca de respostas para
a pergunta “Onde estd e como esta a literatura na escola?”
nos conduziu a uma lamentavel conclusdo: a literatura
perde espaco. Ocupa ainda os livros escolares, o discurso
e a biblioteca, mas nao cumpre com sua finalidade de ser
livre e libertar. Esta prisioneira de interpretacdes, estudo de
vocabulario e fins moralizantes e disciplinadores — logo ela,
tao indisciplinada.

Nosso projeto mostrou, também, que além das
habilidades que compdem as matrizes curriculares, alcancadas
com sucesso, tivemos grande avanco nas producdes
escritas da turma, que passaram a usar com maior rigor 0s
padroes da lingua. Da mesma forma, o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, habilidades ligadas a oralidade
e comportamento foram notaveis do percurso do trabalho.
A turma, taxada de inicio como “indisciplinada”, passou a
ser das mais propositiva, atuante e focada. O ganho para a
sequéncia da vida escolar, bem como para a vida em familia
e na sociedade, ndo foi medido, mas é palpavel. Ou seja, a
literatura constante em sala de aula provoca, estimula, produz
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novos horizontes de expectativas, forma estudantes criticos,
criativos, preparados para a leitura, para a interpretagéo de
textos e do mundo, €, por consequéncia, estudantes aptos a
modificarem o mundo. Tal é o poder da literatura, e talvez por
issO ela seja tao temida, inclusive por alguns educadores, que,
obviamente, nao confessam tal crime de lesa-patria.

O prazer em aprender e a certeza de que o conhecimento
ainda causa espanto — vivenciamos essa maxima a cada
encontro com os alunos, a cada debate com o orientador,
e a sentiamos intensamente compartilhada. A literatura é
aprendizado e comunhao, por isso realiza feitos como os que
aqui narramos. Para conhecer a integra o trabalho, acesse
nossa dissertacéo (Moreno, 2020).
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A LITERATURA E O LETRAMENTO
LITERARIO A PARTIR DOS CIRCULOS
DE LEITURA DE COSSON'

Jucelia de Oliveira Borges Ribeiro
Antbnio Aparecido Mantovani

3.1. INTRODUGAO

A literatura, segundo Cosson (2012, p. 20), “serve tanto
para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente
o individuo”. Nesse sentido, a escola necessita compreender
que a literatura deve ocupar um lugar especial, uma vez que
instrui, educa e humaniza o individuo, revelando realmente
guem ele &, 0 que deseja dizer ao mundo e aquilo que quer
dizer a si proprio.

A escola precisa também permitir a leitura literaria na
busca incessante pelo habito e pelo prazer de ler, sem perder
de vista 0 compromisso com o conhecimento. Além disso, ndo
se deve considerar a literatura apenas o ato de se ler o texto
literario, mas, sim, é necessario utiliza-lo como instrumento

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.3
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indispensavel para o aluno conhecer o mundo da linguagem e
compreender que ele esta inserido em uma sociedade.

Nesse interim, destaca-se o letramento literario, o que
favorece a insergdo dos estudantes nesse mundo da escrita e
no dominio da palavra, por isso deve ser uma pratica social e
responsabilidade de toda instituicdo escolar.

A literatura, na escola, tem por obrigagdo oportunizar
as mais diversas formas de aprendizagens e de leituras,
principalmente, dostextosliterarios, comobrascontemporaneas
e dos canones, diversificando, pois cada uma delas traz um
novo olhar sobre o individuo e sobre o mundo.

Sendo assim, buscam-se respostas a questao: Qual a
importancia da literatura nas escolas de Ensino Fundamental
e como se pode trabalhar com praticas de leitura voltadas a
promog¢ao do letramento literario”?

Dessa forma, desenvolve-se esse texto, que busca
respostas em livros e artigos a pergunta acima. O texto
elaborado explana sobre a literatura como um direito dos
estudantes que frequentam o Ensino Fundamental, expde
também a importancia do letramento literario nas escolas,
bem como a sua efetiva garantia contemplada na Base
Nacional Comum Curricular. Além disso, o capitulo traz uma
das mais interessantes proposicdes de trabalho com a leitura
em sala de aula, que é o plangjamento do circulo de leitura,
sugerido pelo autor Rildo Cosson (2019) no qual se busca o
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compartilhamento de obras dentro de uma comunidade de
leitores para se promover o letramento literario.

3.2. REVISAO E DISCUSSAO DA LITERATURA

Segundo Antonio Candido (2012, p. 85, grifo do autor), a
Literatura “n&o corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo
livremente em si 0 que chamamos o bem e 0 que chamamos
o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. Isso
porque a literatura nas escolas pode ser utilizada para ensinar
os individuos a ler e a escrever, além de ser um direito de todos,
favorecendo a sua formacao cultural.

3.2.1. A literatura como direito no espaco escolar

Antonio Candido (2011, p. 176) chama de Literatura
“todas as criacdes de toque poético, ficcional ou draméatico
em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de
cultura [...]". Para ele, literatura compreende uma manifestagéo
cultural da humanidade em todos os tempos, reforcando o
conceito de que nao existe individuo no mundo que consiga
viver sem ela, visto que € a ficcdo que impulsiona a literatura
em todos 0s seus niveis e esta presente no ser humano. Dessa
forma, “literatura concebida no sentido amplo a que me referi
parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa
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ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito” (Candido,
2011, p. 177).

Nessa perspectiva, € que as escolas necessitam enxergar
a literatura como um direito dos estudantes e, primordialmente,
como um instrumento de instrucdo e educagéo.

Isto significa que ela tem papel formador da
personalidade, mas ndo segundo as convencgoes;
seria antes segundo a forca indiscriminada e
poderosa da propria realidade. Por isso, nas maos
do leitor o livro pode ser fator de perturbacéo e
mesmo de risco [...] No &mbito da instrugéo
escolar o livro chega a gerar conflitos, porque o
seu efeito transcende as normas estabelecidas
(Candido, 2011, p. 178).

As obras literarias, além de ser um simples objeto,
formam o poder humanizador no individuo enquanto auxiliam
na construcdo da sua personalidade, exercendo o papel de
ordenador da mente. Esse é o carater da literatura, quando a
“obra literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes
de ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e, em
consequéncia, mais capazes de organizar a visdo que temos
do mundo” (Candido, 2011, p. 179).

A obra literaria emprega as palavras, dispondo-as como
um todo articulado. Este € o primeiro sentido humanizador de
literatura, quando a disposicéo das palavras organiza 0 NOsso
eu e, posteriormente, organiza 0 mundo. Por isso, no espaco
escolar, ainda nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as
formas mais simples de literatura, como as quadrinhas, 0s
provérbios, as histdrias de bichos ja servem como ensinamento,
conselho ou apenas como uma diversao da mente.

b 67
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O texto literario inUmeras vezes acaba por impactar o
leitor devido a forma de quem o produziu; e esta é a segunda
capacidade de humanizar que a literatura possui. Para Antonio
Candido (2011, p. 180),

O caos originario, isto €, o material bruto a partir
do qual o produtor escolheu uma forma, se torna
ordem; por isso, 0 meu caos interior também se
ordena e a mensagem pode atuar. Toda obra
literaria pressupbe esta superagdo do caos,
determinada por um arranjo especial de palavras
e fazendo uma proposta de sentido.

A literatura tem o objetivo de satisfazer as necessidades
basicas das pessoas, uma vez que ela enriquece 0s
conhecimentos e amplia a visdo de mundo. E dessa forma
que ela tem importancia impar no contexto escolar, por ser
uma necessidade universal de fabulagc&o, por ser um direito
de qualquer individuo, por favorecer o enriquecimento da
personalidade do ser humano. Essa € outra demonstragcao
de humanizag&o que a literatura transmite, quando reforca o
exercicio da reflexdo, da aquisicdo de saber, a preocupacao
com o proximo, a compreensdo da complexidade do
ser humano. “A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos
e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”
(Candido, 2011, p. 182).

Dessa forma, é imprescindivel garantir o direito e o
espaco da literatura nas escolas de Ensino Fundamental,
ja que ela atende a necessidade do individuo em conhecer
0s sentimentos e a sociedade, auxiliando-o a posicionar-se
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diante deles, garantindo uma literatura social, que apresenta
realidade politica, humanitaria tdo importante quanto a dos
direitos humanos.

3.2.2. A importancia do letramento literario na escola

A leitura na sociedade é vista como um ponto positivo
e sua auséncia confere um ponto negativo. A leitura é
fundamental e se concretiza na escrita. Tudo o que se faz
ou se compartilha passa pela escrita, ou seja, toda a vida
do individuo € rodeada pela escrita. Assim, surgiu o termo
letramento, que designa o0s usos da escrita na sociedade.
Para Souza e Cosson (2011, p. 102),

[...] letramento significa bem mais do que o
saber ler e escrever. Ele responde também pelos
conhecimentos que veiculamos pela escrita,
pelos modos como usamos a escrita para nos
comunicar € nos relacionar com as outras pessoas,
pela maneira como a escrita € usada para dizer
e dar forma ao mundo, tudo isso de maneira
bem especifica. Falando de uma maneira mais
elaborada, letramento designa as praticas sociais
da escrita [...] (Souza; Cosson, 2011, p. 102).

O termo letramento também aparece no plural, pois ha
inumeros tipos, como letramento digital, letramento financeiro
e ainda o letramento literario. Esse ultimo € o de interesse
para o ambito escolar, uma vez que, conforme mencionam
Souza e Cosson (2011), o letramento literario s6 se concretiza
na escola, proporcionando um jeito distinto de ingresso no
mundo da escrita e conduzindo os estudantes ao dominio
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da escrita. Faz-se necessario compreender, no entanto, que
o letramento literario ndo supde apenas a leitura de textos
literarios, “mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo
por meio de palavras que falam de palavras [...]” (Souza;
Cosson, 2011, p. 103).

Para Souza e Cosson (2011), no espago escolar, deve-
se trabalhar o letramento literario ensinando os alunos que, na
leitura de um texto, encontramos: quem, 0 que, como, para
que, para quem, a fim de se localizar as respostas analisando
os detalhes do texto, observando o contexto de produgéo e
o didlogo que ocorre entre o texto e 0s outros textos. “Tais
procedimentos informam que o objetivo desse modo de ler
passa pelo desvelamento das informacdes do texto e pela
aprendizagem de estratégias de leitura para chegar a formagéo
do repertorio do leitor” (Cosson, 2011, p. 103).

Com efeito, € preciso que o docente selecione
adequadamente o livro que ira ser trabalhado, o qual deve ser
compativel com os interesses da escola, do professor e do
estudante. A leitura e os textos literarios podem ocorrer em
sala de aula, no entanto, o uso de uma biblioteca organizada
e diversificada auxilia no letramento, quando o professor tem a
possibilidade de privilegiar a leitura literaria e escolher os textos
Nno seu suporte original, ndo tendo apenas como op¢ao o livro
didatico, que muitas vezes traz os textos fragmentados.

A execucéo de oficinas e projetos voltados a leitura
também € uma excelente estratégia para que se ensine aos
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estudantes o habito e o prazer da leitura. A leitura em voz alta
feita pelo professor, a leitura realizada individualmente, a leitura
compartilhada sado também exemplos necessarios que, se
utilizados numa rotina, auxiliam o ato de ler.

Além disso, durante a leitura dos textos literarios, a
escola precisa trabalhar as habilidades (ou estratégias) no ato
de ler: “conhecimento prévio, conex&o, inferéncia, visualizagéo,
perguntas ao texto, sumarizagéo e sintese” (Souza; Cosson,
2011, p. 104).

O conhecimento prévio é ativado no momento da leitura,
quando o estudante o utiliza na compreensdo do texto lido.
A conexdo permite ao estudante acionar seu conhecimento
prévio, fazendo uma ligacdo com o que ele esta lendo.
A inferéncia € a chamada leitura nas entrelinhas, ou seja,
é interpretar aquilo que ndo aparece explicito no texto. A
visualizacao é o momento da criagdo de imagens e das pessoas
que vao surgindo na mente quando se 1€ um texto, permitindo
que a leitura se torne significativa para o leitor. As perguntas ao
texto auxiliam na compreensao da historia. A sumarizagéo €
busca pela esséncia do texto, excluindo-se os detalhes. E, por
fim, a sintese € a articulacdo do texto lido com as impressoes
pessoais do leitor, fazendo-o reconstruir o proprio texto.

Cabe, dessa forma, ao corpo docente e a todos os
envolvidos com a educacdo compreenderem que a escola é
0 espaco em que primordialmente o letramento literario deve
acontecer, o lugar onde “podemos vislumbrar leitores literarios,
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que nao s6 compreenderdo o texto, mas também utilizardo a
literatura em seu contexto social” (Souza; Cosson, 2011, p.
1006).

3.2.3. A Base Nacional Comum Curricular e a garantia do
letramento literario no Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se preocupa
em garantir o desenvolvimento integral dos estudantes
que frequentam o Ensino Fundamental e, no campo
artistico-literario, assegura-lhes o contato com as diversas
manifestacoes artisticas, principalmente, com a arte literaria,
compreendendo-a de maneira significativa e critica. Nesse
contexto, declara: “[...] o contato com as manifestacdes
artisticas em geral, e, de forma particular € especial, com a
arte literaria é de oferecer as condicdes para que se possa
reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes” (Brasil,
2018, p. 138).

Além disso, o documento possibilita a ampliacéo e a
diversificacdo das praticas de leitura, compreenséo e fruicao,
tornando o espaco escolar o principal responsavel pela
formacao do estudante leitor, onde se favorece 0 acesso as
leituras progressivamente mais complexas, onde ocorre a
preocupacado com adiversidade de géneros, onde se oportuniza
0 contato com as obras contemporaneas e 0s canones, a fim
de levar o aluno a:
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Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de
livros de literatura e por outras produgdes culturais
do campo e receptivo a textos que rompam com
Seu universo de expectativas, que representem um
desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-
se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento
sobre 0os géneros e a tematica e nas orientacdes
dadas pelo professor (Brasil, 2018, p. 159).

Nesse sentido, a BNCC assegura a necessidade de
integracdo do estudante a cultura letrada, de modo que
as instituicdes de ensino precisam atualizar as praticas
contemporaneas, incluindo ainda a leitura literaria.

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em
geral — possa alcangar seu potencial transformador
e humanizador, é preciso promover a formacao de
um leitor que ndo apenas compreenda 0s sentidos
dos textos, mas também que seja capaz de frui-los
(Brasil, 2018, p. 156).

Cosson (2012) afirma que atualmente predominam
nas escolas as interpretacbes de texto que estdo no livro
didatico, geralmente com fragmentos de textos, e atividades
de resumo, fichas de leitura, debate sobre a histoéria lida, o que
torna o ensino da literatura essencialmente informativo. Para
Cosson (2012, p. 23), “estamos diante da faléncia do ensino
da Literatura”. Sendo assim, a literatura ensinada nas escolas
n&o garante a sua fungdo essencial, que é a de humanizar o
individuo, nem permite uma leitura literaria realizada pelo prazer
e pelo compromisso do conhecimento, responsabilidade de
toda instituicao escolar. Faz-se necessario, entéo, ir além da
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simples leitura do texto literario, a fim de se buscar a promogéo
do letramento literario.

E justamente para ir além da simples leitura que
o letramento literario é fundamental no processo
educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fungao
de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criacao do habito de leitura ou porque
seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura
faz, os instrumentos necessarios para conhecer e
articular com proficiéncia o mundo feito linguagem
(Cosson, 2012, p. 30).

Com efeito, a escola deve garantir um espaco de leitura
e de encontro com as obras literarias, como, por exemplo,
uma biblioteca, constituida e utilizada realmente como espaco
de aprendizagem. E preciso também que o docente seja o
intermediério entre o estudante e o livro, como um mediador
do processo de leitura dos estudantes, sendo ele um exemplo
de leitor fruidor e que trabalha com praticas diversificadas de
leitura. Além disso, € necessario que a escolha dos textos
seja adequada a série e a faixa etaria dos estudantes em sua
tematica e linguagem.

Isso posto, certamente, o trabalho nas escolas ira
contemplar o letramento literario, criando condicdes para
formar um estudante que produza conhecimento, que consiga
se informar dos acontecimentos do mundo, exercendo a
sua cidadania e que participe de “uma formagao estética,
vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto literario e a
compreensao e producao de textos artisticos multissemiéticos”
(Brasil, 2018, p. 84).
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3.2.4. Circulos de leitura de Cosson como proposta para
praticas de leitura

Para Cosson (2019), um circulo de leitura se baseia
em um grupo de pessoas reunidas em um circulo com o
objetivo primordial de compartilhar uma obra em uma
comunidade de leitores. O circulo pode ocorrer na sala de
aula, na biblioteca da escola, huma biblioteca publica, em
espacos comunitarios, em espacos publicos ou até mesmo
nas residéncias dos participantes.

Cosson (2019) define trés tipos de circulo de leitura: o
circulo estruturado, o circulo semiestruturado e o circulo aberto
ou nao estruturado.

O primeiro circulo, denominado circulo estruturado,
“obedece a uma estrutura previamente estabelecida com
papéis definidos para cada integrante e um roteiro para
guiar as discussoes, além de atividades de registro antes e
depois da discussao” (Cosson, 2019, p. 158). O modelo
€ basicamente escolar, em que se inicia com um registro
escrito acerca das impressdes sobre determinado texto em
um diario de leitura, o qual sera lido no dia da discussao do
livro, seguindo as sete estratégias basicas de leitura, ja citadas
anteriormente nesse capitulo: conhecimento prévio, conexao,
inferéncia, visualizacdo, perguntas ao texto, sumarizagdo e
sintese. Ao término das discussdes, cada participante anota
suas conclusbes.
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O circulo semiestruturado nao possui um roteiro, mas
orientacbes que ajudam nas atividades dos leitores. Um
coordenador fica responsavel pelas orientacdes e € ele quem
da inicio a discussao, monitora os turnos de fala, explica sobre
as duvidas que surgirem, estimula o debate, evita a disperséo
dos participantes a respeito do tema abordado.

No circulo aberto ou n&o estruturado, os integrantes
do grupo se alternam na conducao das reunides e iniciam o
debate comentando sobre suas impressdes de leitura. Esse
debate se parece com uma conversa entre amigos e familiares,
nao ha regras a seguir, mas n&o se pode esquecer de que a
fonte da discussao ¢ a leitura de uma obra.

O circulo de leitura sugere um encontro entre pessoas
e textos e, para torna-lo promissor, é preciso que tanto as
pessoas quanto os textos estejam devidamente preparados e
organizados. Para tanto, é necessario que haja: “a selecao das
obras, a disposigdo dos participantes e a sistematizacao das
reunides” (Cosson, 2019, p. 160).

Com relacdo ao primeiro item, ou seja, a selecao das
obras, € necessario que elas estejam adequadas a comunidade
de leitores. Cosson (2019) afirma que o texto bom € aquele
que prende a atencao do leitor € o provoca a ler a obra por
completo. No caso de uma comunidade de leitores maduros,
€ possivel trazer textos retirados da internet. Se for um grupo
de leitores iniciantes, em um espaco escolar, faz-se necessario
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que o professor selecione os textos que despertem a atencéo
dos leitores e 0os conduzam a discussao.

Outra sugestao é que os textos sejam selecionados
pelos proprios participantes, em se tratando do ambiente
escolar. Nesse caso, é preciso que se ofereca aos estudantes
uma lista de obras anteriormente selecionadas, que devera ser
apresentada na sala de aula pelo professor, quando explicara
a turma o motivo pelo qual as obras foram escolhidas. Os
estudantes deverdo ter acesso as obras, podendo manusea-
las e escolhé-las de acordo com a sua predilecdo. “E importante
que a lista seja ampla o suficiente para atender os varios
interesses dos alunos” (Cosson, 2019, p. 161).

Em se tratando de alunos mais experientes com relagéo
a leitura, o docente podera elaborar a lista juntamente com
a turma. Nesse caso, é interessante frisar que o professor
precisa considerar os niveis de leitura dos estudantes, sendo,
portanto, imprescindivel que as obras contemplem esses
diferentes niveis.

Em ambientes fora do espaco escolar, os participantes
devem reservar um encontro para a escolha dos textos,
fazendo a selecdo para o semestre ou mesmo para 0 ano
todo, isso para que se elabore um calendario de leituras, de
encontros e de locais, organizando-se, desse modo, o circulo
de leitura do grupo.

Cosson (2019) aponta que s&o inumeras as possibilidades
de escolhas das obras para um circulo de leituras e isso depende
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somente dos participantes, que devem optar por aquelas que
atendam aos interesses da comunidade de leitores.

Com relagdo ao segundo item, que é a disposicao dos
participantes, destaca-se que o leitor deve estar preparado
para participar das discussdes acerca dos textos, ndo importa
qual tenha sido o seu interesse em participar de um circulo
de leituras.

Inicialmente, € preciso conhecer sua histoéria de leitor.
Para os leitores maduros, a primeira reunido pode ser o
momento dos participantes se apresentarem como leitores. Na
escola, & o docente quem verifica, por meio de documentos
na biblioteca ou mesmo em uma roda de conversa, as leituras
e autores que marcaram a vida dos estudantes. “Os dados
da histéria de leitor sdo importantes para ajudar a posterior
selecao das obras, seja para o professor [...], seja para os
leitores maduros que podem pensar em determinadas obras
com base nos gostos comuns” (Cosson, 2019, p. 164). De
acordo com a quantidade de obras e a maneira como forem
lidas, o docente pode organizar um quadro de competéncias
gerais da classe ou dos alunos individualmente.

Na sequéncia, os participantes do circulo de leitura
devem se preparar para ler as obras, seja porque sao obras
importantes para 0 grupo, seja porque sao obras importantes
para 0 seu desenvolvimento como leitor, seja porque sao
importantes para a ampliacdo da sua competéncia leitora. “Essa
preparacao passa pela forma como a obra é apresentada aos
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leitores e por atividades que ja nos habituamos a chamar de
motivadoras” (Cosson, 2019, p. 164). Sdo atividades simples
como: expor o contexto de producdo da obra, identificar
0s dados do autor, elaborar perguntas ou frases para 0s
estudantes se posicionarem contra ou a favor da histéria.

Outra questao relevante, direcionada, principalmente,
ao espacgo escolar, € a chamada modelagem, ou seja, “cabe
ao professor ensinar a seus alunos nao apenas 0 que é um
circulo de leitura, mas também mostrar como ele funciona e
0s procedimentos que os participantes devem obedecer em
todas as suas fases” (Cosson, 2019, p. 165).

Nas atividades de modelagem, com as criancas
pequenas, pode-se discutir um texto livremente, mas é preciso
modelar as habilidades de manter a conversa ou discordar,
responder somente quando for perguntado, dar a vez da fala
ao outro. Estudantes ja em processo de formagao necessitam
ser modelados para elaborar e responder questbes abertas,
aprofundar o texto para além do resumo da histéria. Estudantes
com mais experiéncia podem precisar de modelagem para
analisar os elementos das narrativas, perceber metaforas no
texto e outros elementos da linguagem literaria.

Ao iniciar as atividades de um circulo de leitura, nao é
preciso que todos o0s participantes tenham compreendido
todas as fases da atividade, mas é necessario que o docente
tenha a certeza de que os estudantes as concluirdo. Isso é



Capitulo 3

imprescindivel para que a proposta nao se seja extinta perante
as dificuldades naturais de qualquer atividade.

O Ultimo item da proposta do circulo de leituras é a
sistematizacdo das atividades, que equivale a organizacao
do circulo para que funcione corretamente, especificando
0 meio, o0 calendario de reunides, o local dos encontros, as
funcdes dos participantes dentro do grupo e as regras para
uma boa convivéncia.

Os participantes devem decidir pela escolha do circulo,
ou seja, 0 meio que sera em formato virtual ou simplesmente
na forma presencial em uma conversa face a face.

O calendario deve ser de acordo com 0O grupo: para 0S
leitores maduros, podem-se escolher encontros quinzenais
Oou mensais, de acordo com a extensao das obras; para 0s
estudantes, no ambito escolar, as aulas devem ser semanais
Ou quinzenais, dependendo das demais atividades que a turma
ja participa. O importante € manter o calendario estipulado no
inicio do percurso.

Os locais dos encontros podem ser os mais variados.
Na escola, eles podem ocorrer na sala de aula, na biblioteca,
na praga de alimentacdo, no coreto da praga em frente a
instituicdo. Nos circulos n&o institucionais, a reunido pode ser
acompanhada de um jantar ou lanche, podendo acontecer em
restaurantes, cafés ou na propria residéncia dos participantes.
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As funcdes dos participantes no grupo também precisam
estar bem definidas. Na escola, o professor deve decidir
juntamente com os estudantes as funcdes de cada um.

Com relacdo as regras de convivéncia, no contexto
escolar elas devem ser decididas antecipadamente. Ja com
os leitores maduros, podem ser estabelecidas regras como:
numero de auséncias, atrasos nos encontros, obrigacdes de
leitura, responsabilidades dos participantes, compra das obras.

Decididas e preparadas todas essas questdes acerca
do circulo de leitura, as atividades de leitura ja podem ser
iniciadas. Cosson (2019) divide-as em trés etapas: o ato de ler,
0 compartilhamento e o registro.

O ato de ler uma obra é 0 momento do encontro do leitor
com o texto, destacando-se aqui a leitura coletiva e da voz.
Com os estudantes pequenos, € a professora quem realiza
a leitura em voz alta. Para os estudantes maiores, pode-se
realizar a leitura silenciosa na biblioteca. Para os participantes
maduros, pode-se optar pela leitura em voz alta durante os
encontros. “Aqui o principio basico é que todas as formas de
ler valem a pena, desde que proporcionem um efetivo encontro
entre o leitor e a obra” (Cosson, 2019, p. 168).

O tempo proposto para essa fase devera ser estabelecido
no cronograma do grupo. Isso é fundamental, porque o
funcionamento adequado do circulo depende do cumprimento
da primeira etapa, para que se possa dar sequéncia a proxima,
que é a do compartilhamento.
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O compartilhamento compreende dois momentos: a
preparacao da discussao (pré-discussao) e a discusséo.

A preparacéo implica iniciar com anotagGes durante e
apos a leitura do texto como num diario de leitura, ou ainda
com rabiscos no pé da pagina, ou ainda utilizando post-it. E
o0 momento de se destacar trechos incompreensiveis ou bem
elaborados, palavras ou expressoes interessantes, metaforas
que dizem o que queriamos dizer. Essas anotacdes depois
deverdo ser passadas para o professor ou para o coordenador
do grupo e deverdo ser formalizadas em uma resenha ou
outra forma de analise, isso em se tratando de participantes
mais maduros.

Apds a conclusdo da pré-discussao, parte-se para
a discussao, cujo objetivo é “alcancar a conversa afiada, o
didlogo fundante da leitura e da leitura literaria” (Cosson, 2019,
p. 170). Com o uso das anotacdes da pré-discussao, instaura-
se uma discusséo entre leitores de uma comunidade, o que é
considerado como um espaco de compartilhamento.

Nessa ocasido, um membro do grupo compartilha
com o outro a sua leitura, n&o julgando o certo ou o errado,
simplesmente expondo seu entendimento a todos, a fim de
que se possa compreender o que se leu em comum. Dai a
importancia de todos terem lido a obra e de todos terem o
direito e o dever de participar efetivamente do circulo de
leitura, sendo um ambiente de confianga, de oportunidade de
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aprendizagem em grupo, de respeito ao espaco do outro, de
troca de experiéncias.

E, por fim ocorre o registro, fase em que os participantes
refletem acerca do funcionamento do grupo, sobre a obra e
sobre a leitura compartilhada. O registro pode ocorrer ao final
da leitura do texto e pode ser feito de forma coletiva, em duplas
ou individualmente.

As formas do registro podem ocorrer de modo variado,
como, por exemplo, um diario de leitura, um grafico com todos
0s personagens, uma linha do tempo para os textos narrativos,
um relatério de leitura, a organizagcdo de um evento como
um coro falado ou um sarau, um jUri simulado, uma reescrita
com finais diferentes, e outras tantas possibilidades. Para os
circulos de leitura fora da escola, o registro pode ser mais
simples e acontecer de modo espacado, depois da leitura de
um conjunto de textos.

Enfim, todos esses passos, se forem bem planejados,
executados e cumpridos, certamente fardo do circulo de leitura
uma proposta eficiente para o trabalho com a literatura € o
letramento literario, atingindo sua finalidade principal que € a de
ser “uma estratégia de compartilhamento organizado de uma
obra dentro de uma comunidade de leitores que se constitui
com esse objetivo” (Cosson, 2019, p. 174).
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3.3. CONSIDERAGOES FINAIS

Aescolaéoespaco em que se deve assumirintegralmente
0 ensino da literatura como sendo um direito, uma vez que a
literatura precisa ser incorporada ao estudante e ao mundo, e
isso somente procede a medida que se I&€ uma obra literaria.

A capacidade de leitura é a garantia da competéncia e da
aprendizagem e, por conseguinte, do dominio da escrita, 0 que
permite a interacdo do individuo com o mundo. Para Cosson
(2019), saber ler e se apropriar da escrita é a oportunidade de
acesso para interpretar a vida e o mundo que nos cerca. Dai se
estabelece a principal funcao da escola, que € a de se constituir
em um ambiente em que se aprende a partilhar, compartilhar e
processar a leitura, em que 0 ensino da literatura se concentra
na experiéncia do literario.

Quando isso ocorre, a escola promove o letramento
literario e o estudante passa a adquirir 0 gosto pela leitura,
aprende que ler pode ser prazeroso, aprende gque 0 mundo
acontece por meio da linguagem, compreende que ler € “um
didlogo que se mantém com a experiéncia do outro e os
circulos de leitura tornam esse didlogo uma acéo comunitaria”
(Cosson, 2019, p. 174).

Os dos circulos de leituras, explanados nesse trabalho,
proporcionam tudo isso, pois € a partir de estratégias
dindmicas e diferenciadas de leitura que o estudante
aprende a ler e a debater, conhece obras literarias, amplia
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seus horizontes, aprende na convivéncia por meio de uma
comunidade de leitores.

O circulo de leitura € um espaco de interagao social, por
meio do qual as praticas de leitura se concretizam realmente,
além disso, permite o desenvolvimento literario do individuo, o
seu pensamento critico e a compreensao de textos, fomenta
0 gosto pela leitura, proporciona uma aprendizagem coletiva,
capacita o leitor para as estratégias de leitura e atinge,
essencialmente, a funcdo maior que € a formacao dos leitores
em todos 0s niveis de ensino.
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A LITERATURA NA PROMOGAO DO ALUNO
LEITOR: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE
COM 0 CONTO A REVELAGAO'

Neiva Guarienti Pagno
Claudia Landin Negreiros

4.1. INTRODUGAO

Aliteratura educa, conduz ao mundo letrado e “serve tanto
para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente
o individuo” (Cosson, 2012, p. 20). Nessa perspectiva € que a
escola precisa encarar o0 ensino da literatura, como aquela que
abarca a funcédo de formar o estudante leitor, integrando-o a
cultura literaria brasileira, garantindo sua “funcao essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza” (Cosson,
2012, p. 23).

Contudo, observa-se a faléncia do ensino da literatura
tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Fundamental nas
escolas brasileiras. Dessa forma, pretende-se apontar a
total relevancia e atencéo particular que é preciso ter com a

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.4
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literatura no Ensino Fundamental, procurando respostas aos
questionamentos: Qual é aimportancia da literatura nas escolas
de Ensino Fundamental? Qual € a relevancia do trabalho com
o letramento literario para os alunos que frequentam o Ensino
Fundamental? Como o trabalho com o género textual conto
pode influenciar os alunos de uma turma de 7° Ano a se
tornarem leitores e produtores de textos literarios?

Desse modo, constitui-se este capitulo, desenvolvido na
disciplina de Literatura e Ensino?, que, por meio de pesquisa
em artigos e livros, busca respostas as indagacdes expostas
acima e mostra algumas propostas recomendadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) com relagéo ao tratamento
dos textos literarios nas escolas, além da apresentacéo de
uma proposicao de atividade com o conto “A revelacédo”, do
autor angolano Pepetela, para uma turma de 7° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal do estado de
Mato Grosso.

4.2. REVISAO E DISCUSSAOQ DA LITERATURA

A literatura possui carater formativo. Ela é uma arma
poderosanas méaos do leitor, pois educa de formaindiscriminada
e insere o individuo no mundo letrado. Para Antonio Candido

2 Disciplina ministrada pelo Professor Antonio Aparecido Mantovani, no Mestrado
Profissional em Letras — Profletras/Turma 6 — Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT — Campus de Sinop — MT.
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(2012, p. 85, grifo do autor), “ela ndo corrompe nem edifica,
portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o
bem e 0 que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo,
porque faz viver”.

4.2.1. A importancia da literatura nas escolas de Ensino
Fundamental

A palavra “Literatura” se origina do latim litteratura e
significa escrita, gramatica, ciéncia, designando “a cultura
do letrado, ou seja, a erudicéo [|. ‘Ter literatura’ € possuir um
saber, consequéncia natural de uma soma de leituras” (Jouve,
2012, p. 29, grifo do autor).

Lemos por prazer, para adquirir alguma informacéao,
por emocao estética, todavia estudamos a literatura, porque
ela exprime uma visdo de mundo que enriquece Nosso olhar
sobre a vida, levando-nos a refletir sobre a linguagem. E a
literatura que enriquece nossa existéncia, desenvolve o
espirito critico, reforca a capacidade de analise e reflexao do
leitor, implica uma liberdade de juizo, “desenvolve em ndés
a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos € abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante” (Candido, 2011, p. 182).

E, ainda, observando as palavras de Antonio Candido
(2011, p. 176), “a literatura aparece claramente como
manifestacdo universal de todos os homens em todos 0s
tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem
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ela [...]”. Por isso é imprescindivel o ensino da literatura nas
escolas brasileiras, visto que, segundo assegura Cosson
(2012, p. 17):

E por possuir essa fungéo maior de tornar o mundo
compreensivel transformando sua materialidade
em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas que a literatura tem e
precisa manter um lugar especial nas escolas.
Todavia, para que a literatura cumpra seu papel
humanizador, precisamos mudar 0s rumos da sua
escolarizagao [...].

Nesse ponto de vista, a pratica da literatura, tanto
pela leitura quanto pela escrita, garante a potencializagdo da
linguagem, que ndo se consegue em nenhuma outra atividade
humana. “Por essa exploracao, o dizer o mundo (re)construido
pela forca da palavra, que é a literatura, revela-se como uma
pratica fundamental para a constituicao do sujeito da escrita”
(Cosson, 2012, p. 16). Isso ocorre porque “a literatura serve
tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar
culturalmente o individuo” (Cosson, 2012, p. 20).

No Ensino Fundamental, a literatura vem para formar
leitores, os textos utilizados devem ser compativeis com 0s
interesses da escola, do professor e do estudante, precisam
ser curtos, modernos e interessantes. Contudo, o que se
vé é a literatura como imposicao para que o estudante leia
simplesmente, o uso de atividades de interpretacdo de
texto geralmente a partir de textos fragmentados ou, ainda,
atividades de resumo, ficha de leitura, debates em sala de aula.
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A literatura deve ser ensinada com O COMPromisso
daquela que traz o conhecimento ao estudante. Para Cosson
(2012, p. 23):

[...] é fundamental que se coloque como centro
das praticas literarias na escola a leitura efetiva
dos textos, e ndo as informagdes das disciplinas
que ajudam a constituir essas leituras, tais como
a critica, a teoria e a historia literaria. Essa leitura
também n&o pode ser feita de forma assistematica
e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao
contrario, € fundamental que seja organizada
segundo o0s objetivos da formagdo do aluno,
compreendendo que a literatura tem um papel
a cumprir no ambito escolar. Por fim, devemos
compreender que o letramento literario é uma
pratica social e, como tal, responsabilidade da
escola.

O letramento literario € um estado permanente de
transformacao, inscreve-se a base comum de fazer sentido
do mundo e de leitura critica da sociedade. Ele é definido
“‘como o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construgéo literaria de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009,
p. 67, grifo dos autores).

N&o é o simples fato de ler que é considerado uma
atividade de leitura literaria. E preciso “ir além da simples leitura
do texto literario quando se deseja promover o letramento
literario” (Cosson, 2012, p. 26). A leitura literaria deve estar
vinculada ao conhecimento, por isso sua devida exploracédo
€ comprometimento da escola. A proximidade com o texto
literério permite manter um dialogo entre o estudante e o
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mundo que o cerca, trazendo, ao final de cada leitura, ndo
sentimentos, mas sentidos ao texto.

Dessa forma, é preciso tomar cuidado com a analise
literaria realizada na escola, quando se propde em uma pratica
de exercicios improdutivos, que demanda respostas do leitor
do texto, sem fazé-lo pensar nem explorar, profundamente,
uma obra. No entanto, pode se tornar préspera se for bem
realizada, permitindo que o leitor penetre com intensidade na
obra lida. Por isso, a escola deve promover a leitura literaria,
porque ajuda o estudante a ler melhor e “fornece, como
nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem” (Cosson, 2012, p. 30).

4.2.2. A relevancia do trabalho com o letramento literario
para os alunos do Ensino Fundamental

O professor de literatura deve ser diferenciado, precisa ser
um professor de encantos, para mostrar aos seus estudantes a
sensibilidade diante dos textos trabalhados, manifestando sentir
0 gque 0 outro sente. Ele necessita rever as suas crengas € néo
ensinar sempre “0 mesmo texto, a mesma contextualizacao,
a mesma leitura critica, as mesmas intertextualidades” (Ceia,
2002, p. 43), seguindo um mesmo procedimento: leitura do
texto, estudo do vocabulario, interpretacédo do texto, tipo de
narrador, tipo de linguagem. E antes de tudo imprescindivel
mostrar aos estudantes os sentidos do texto.
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Para o estudante, a literatura tem “papel formador da
personalidade” (Candido, 2011, p. 178), porque um livro em
suas maos pode causar perturbacao e até risco, ou seja, traz
conhecimentos, manifesta emogdes € muda a visdo de mundo
dos individuos.

E, o que costumam ler de fato os nossos estudantes?
Presume-se que cada vez eles gostem menos de ler, “mas
nao se coloca como horizonte de formacéo de sua identidade
o letramento literario” (Paulino; Cosson, 2009, p. 72). Sendo
assim, saem da escola sem uma base de formacao adequada
para escolher livros de acordo com 0s seus interesses,
uma vez que essa autonomia nao lhes foi ensinada e “exige
conscientizacdo de preferéncias por certos géneros, certos
autores, certas tendéncias e afirmacao de um pertencimento
identitario” (Paulino; Cosson, 2009, p. 72). Outros leem porque
tal livro estd na moda, ou acharam o livro em casa, ou leem
0 que a biblioteca permitiu, ou leem aquilo que o professor
mandou. Alucinados pelos jogos eletronicos, pelas musicas
atuais, pela fase do namoro, os adolescentes se afastam cada
vez mais do letramento literario.

Nesse interim, as obrigagcdes escolares em uma
organizacao de tempo limitada, faz com que os textos literarios
nao acontecam, pois demandam um maior espaco temporal,
0 que ocasiona um trabalho com as leituras de textos curtos e
simples, 0s quais s&o explorados “com perguntas previamente
preparadas que nao contemplam a especificidade da leitura
individual de cada aluno” (Paulino; Cosson, 2009, p. 73). O



Capitulo 4

professor, tendo a necessidade de cumprir o curriculo € de
avaliar a participacao do estudante, realiza seminarios em sala
acerca dos livros lidos fora do ambito escolar, geralmente com
debates sobre o contetdo do livro, nem sempre alcangando a
sua totalidade.

Dessa forma, Paulino e Cosson (2009) afirmam o
esvaziamento da forca e da propria identidade da literatura, o
que afasta cada vez mais seus possiveis leitores e produtores
de textos. Entretanto, faz-se necessario criar maneiras de se
efetivar a escolarizacdo da literatura, visto que jamais se pode
recusar “um lugar para a literatura na escola” (Paulino; Cosson,
2009, p. 74).

Trabalhar o letramento literario na escola é, conforme
Paulino e Cosson (2009, p. 74), oportunizar aos estudantes
“o contato direto e constante com o texto literario”. Sem essa
relacdo de proximidade ndo ha como vivenciar a literatura.
Nesse sentido, cabe a escola e ao professor disponibilizar
ambientes, momentos e ocasides para que isso se concretize,
oferecer uma biblioteca com um bom acervo literario, além de
outras oportunidades de leitura e manuseio de obras literarias.
Além disso, o curriculo escolar deve dispor de um espaco
para o ensino da literatura, mesmo que seja dentro da prdpria
disciplina de linguas.

Delimitadas essas premissas, faz-se necessario
organizar praticas que auxiliem a implantacado do letramento
literario na escola. A primeira delas € formar grupos de leitores
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pelos quais transitam os textos literarios e “que permitam o
compartiihamento de leituras e outras atividades coletivas
relacionadas ao universo da literatura” (Paulino; Cosson, 2009,
p. 74-75).

A segunda “consiste em ampliar e consolidar a relagao
do aluno com a literatura” (Paulino; Cosson, 2009, p. 75),
explorando ndo somente os textos reconhecidos como
literarios, mas também aqueles que pertencem a tradicao
oral, aos meios de comunicacao, a internet, “sem deixar de
tomar consciéncia das hibridizagbes comuns nesses veiculos
e 0 impacto que causam na apropriacéo tradicional do texto
literario” (Paulino; Cosson, 2009, p. 75).

A terceira pratica é a influéncia do professor na formacao
de um estudante voltado a cultura literaria. “Mais precisamente,
€ o trabalho de construcéo do repertério do aluno que envolve
0 conhecimento da literatura como sistema cultural ou, ainda,
a consciéncia de que possuimos um patrimdnio cultural que
deve ser reconhecido [...]” (Paulino; Cosson, 2009, p. 75).

Aquarta prética é viabilizar aos estudantes a oportunidade
de se exercitarem com as palavras. “Nesse caso, sao
interessantes os exercicios de parafrase, estilizacdo, parddia
e outros procedimentos de apropriacdo dos textos com seus
recursos que promovem um didlogo criativo do aluno com o
universo literario [...]” (Paulino; Cosson, 2009, p. 76).

Essas praticas elencadas acima, assim como outras
que porventura surgem no espaco escolar, devem obijetivar
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a formac&o de um estudante sujeito da linguagem, produtor
de textos, leitor competente, que saiba selecionar textos de
acordo com seus interesses pessoais, reconhecendo o outro
e o0 mundo por meio da literatura. Isso é o0 que se chama
letramento literario, ou seja, a apropriacdo da literatura
“como construcao literaria de sentidos” (Paulino; Cosson,
2009, p. 76).

4.2.3. As proposicoes sugeridas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com relagao aos textos
literarios no Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no
que diz respeito ao Campo Artistico-Literario, para o
Ensino Fundamental Anos Finais, sugere oportunizar
aos adolescentes o contato com as mais variadas
manifesta¢cdes culturais, a fim de “ampliar e diversificar as
praticas relativas a leitura, a compreensao, a fruicdo e ao
compartilhamento das manifestacées artistico-literarias,
representativas da diversidade cultural, linguistica e
semiodtica” (Brasil, 2018, p. 156).

Essas praticas s&0 necessarias para 0 pleno
desenvolvimento dos estudantes, permitindo-lhes o contato
com valores distintos, crencas, comportamentos, fazendo-os
participar de experiéncias significativas que lhes ensinam a
compreender o diverso € a simesmo, respeitando e valorizando
aquilo que € diferente.
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E por meio da arte e da literatura que os estudantes
passam a reconhecer “diferentes maneiras de ser, pensar,
(re)agir, sentir e, pelo confronto com o que é diverso,
desenvolver uma atitude de valorizagc&o e de respeito pela
diversidade” (Brasil, 2018, p. 156), além de desenvolver
habilidades que consigam garantir a compreensédo, a
producao e o compartilhamento de textos pertencentes aos
mais variados géneros, que circulam nas esferas literaria e
artistica. A BNCC (2018, p. 156) reforga ainda que:

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em
geral — possa alcangar seu potencial transformador
e humanizador, é preciso promover a formacao de
um leitor que nao apenas compreenda os sentidos
dos textos, mas também que seja capaz de frui-
los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha
e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
compartilha impressdes e criticas com outros
leitores-fruidores.

Dessa forma, o trabalho com os textos literarios, em
ambito escolar, € de extrema importancia, ja que as praticas de
leitura devem possibilitar a formacao de um leitor-fruidor, que
seja capaz de sugerir nas leituras dos textos, de desvendar
seus multiplos sentidos e de estabelecer pactos de leitura, de
modo a:

(EFB9LP46) Participar de  praticas de
compartilhamento de leitura/recepcao de obras
literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura, eventos de contagéo de
histérias, de leituras dramaticas, de apresentagdes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais
de video, saraus, slams, canais de booktubers,
redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos,
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de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva
e justificando suas apreciacdes, escrevendo
comentarios e resenhas para jornais, blogs e
redes sociais e utilizando formas de expresséo
das culturas juvenis, tais como, viogs e podcasts
culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists
comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto,
video-minuto, dentre outras possibilidades de
praticas de apreciacdo e de manifestacdo da
cultura de fas (Brasil, 2018, p. 157, grifo do autor).

Para isso, a formacao literaria envolve conhecer géneros
narrativos e seus elementos: narrador, personagem, tempo,
espaco, enredo, polifonia propria das narrativas, bem como
0S géneros poéticos, reconhecendo os efeitos de sentido
produzidos por diferentes recursos, compreendendo até os
elementos metafdricos e metonimicos presentes na linguagem
poética. Esse trabalho com a literatura fomenta a formacéao
de um estudante que, no decorrer dos anos no Ensino
Fundamental, alcance a capacidade de:

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido
pela leitura de livros de literatura e por outras
producgdes culturais do campo e receptivo a textos
gue rompam com seu universo de expectativas,
que representem um desafio em relacdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores
de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em
seu conhecimento sobre 0os géneros e a tematica
e nas orientagbes dadas pelo professor (Brasil,
2018, p. 159).

A escola precisa acreditar no estudante g, principalmente,
na literatura. Formar um estudante leitor ¢ mostrar-lhe que
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lemos para aprender a ler, lemos de diferentes modos,
lemos diversos e diferentes textos. Essas e outras situacdes
caracterizam o aprendizado permanente da leitura, ou seja,
encontram na literatura 0 caminho para seu desenvolvimento.
“Em suma, a literatura é formativa porque ela nos forma como
leitores e como sujeitos da nossa leitura [...]” (Cosson, 2019,
p. 51), além de oferecer a liberdade e a reflexividade, pela qual
se obtém palavras com as quais se constréi 0 mundo, dando
a possibilidade de ampliacdo dos horizontes e da imaginacao
dos estudantes.

4.2.4. Uma proposicao de atividade com o género textual
conto na formacao de estudantes leitores e produtores
de textos literarios

Ensinar literatura na escola deve ter como principio
basico a leitura dos textos literarios. Para que isso se efetive,
nao basta simplesmente ler obras literarias, mas compreende-
se oportunizar aos estudantes o contato com as varias
manifestacdes literarias existentes na sociedade, realizando
“um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido
para o desconhecido” (Cosson, 2012, p. 47-48), ampliando
assim seu repertorio cultural.

A leitura permite ao estudante o acesso “a uma
ferramenta poderosa para construir, negociar e interpretar a
vida e o mundo em que vive” (Cosson, 2019, p. 33). E por meio
dela que os estudantes tém a oportunidade de fazer parte das
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comunidades de leitores, uma vez que, na escola, nunca se
esta sozinho. A leitura é, por conseguinte, uma das principais
funcdes da escola, constituindo-se “como um espaco onde
aprendemos a partilhar, a compartilhar, a processar a leitura”
(Cosson, 2019, p. 36).

Por isso, 0 ensino da literatura se faz imprescindivel no
espaco escolar, visto que a leitura dos textos literarios leva a
“producéo de sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, 0
autor, o texto e o contexto” (Cosson, 2019, p. 36). Se a escola
falhar no processo da leitura, na formagdo de estudantes
leitores, ela, segundo aponta Cosson (2019), falhara em tudo,
ja que nao se chega ao conhecimento sem a mediacao da
leitura e da sua interpretacéo.

Com efeito, organizou-se uma atividade de leitura e
interpretacao do conto “A revelacdo”, de Pepetela (2008),
baseada na sequéncia basica de Cosson (2012), que é
formada por quatro passos: motivacao, introducao, leitura e
interpretacdo. Na apresentacéo da sequéncia, expdem-se as
atividades desenvolvidas, bem como o relato das experiéncias
ocorridas em sala de aula, numa turma de 7° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal do estado de
Mato Grosso.

4.2.4.1. A etapa da Motivagéo

A motivacao consiste em preparar os estudantes para
entrar no texto, uma situagcdo em que eles irdo estreitar os
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lacos com o texto que sera trabalhado. Para Cosson (2012, p.
55), “a construgéo de uma situagdo em que os alunos devem
responder a uma questao ou posicionar-se diante de um tema
€ uma das maneiras mais usais de construcdo da motivagao”.

A motivacdo acerca do conto “A revelagao”, inserido na
obra Contos de morte, de Pepetela (2008), tem como base uma
conversa realizada com os estudantes do 7° Ano do Ensino
Fundamental a partir dos seguintes questionamentos: 1) O que
sugere, para vocé, o titulo “A revelacao”? O que podera ser
revelado? 2) Se vocé soubesse de um segredo que poderia
mudar a histéria de vida de uma pessoa, contaria a alguém?
Por qué”? 3) Vocé contaria a policia, a seus pais, a um amigo o
segredo que envolve um crime? Por qué?

Os estudantes deveriam pegar um pequeno papel
dobrado com uma das seguintes questdes, para serem
respondidas observando-se a ordem: primeiramente a questao
de numero 1, depois a de numero 2 e, por fim, a de nimero
3, gerando um levantamento de expectativas com relacao ao
conto de Pepetela.

Faz-se necessario destacar, que a motivagdo ndo pode
ser muito extensa, ja que seu objetivo € preparar o leitor para
receber o texto e, de forma IUdica, ajudar “a aprofundar a leitura
da obra literaria” (Cosson, 2012, p. 56).

Na atividade de motivacéo, os estudantes demonstraram
grande participagdo nos questionamentos, querendo até
mesmo responder as questdes dos outros colegas. A turma

= 101



Capitulo 4

ficou muito agitada com as perguntas e ansiosa em saber
0 porqué das indagagdes. Além disso, todos estavam
apreensivos em conhecer a histéria que falava de crime,
segredo, revelacdo, uma vez que anteriormente ao texto, a
turma estudara o género textual conto de mistério.

4.2.4.2. A etapa da Introdugéo

A introducéo compreende a “apresentacao do autor e da
obra” (Cosson, 2012, p. 57). Nesse momento, apresentou-se
0 conto “A revelagdo”, explanando-se brevemente a biografia
do escritor angolano Pepetela. Como n&o havia a obra fisica
completa, os estudantes tiveram acesso a copias do texto
em papel sulfite e exibiu-se o livro original, utilizando-se um
projetor multimidia, a fim de que eles pudessem observar a
capa, o indice, a dedicatoéria e o titulo.

Isso posto, foi indispensavel explicar que o conto fora
selecionado por se tratar de uma histéria interessante, que
transmitia um suspense a partir de um mistério e por trabalhar
muito bem a trama acerca da revelagdo ou nao de um segredo,
que poderia mudar a histéria de vida de muitas pessoas,
fazendo com que o estudante conseguisse relacionar a historia
aos questionamentos realizados durante a motivagéo.

Cosson (2012, p. 60) manifesta preocupacao a respeito
do cuidado com a apresentacao da obra quando menciona que:

[...] cabe ao professor falar da obra e da sua
importancia naquele momento, justificando assim
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sua escolha. Nessa justificativa, usualmente se
evita fazer uma sintese da histéria pela razao dbvia
de que, assim, se elimina o prazer da descoberta.

Destaca-se que € preciso ndo se estender muito nessa
parte da sequéncia, uma vez que sua funcao € apenas permitir
que o estudante aceite positivamente a obra, o que ocorreu
de fato, pois os estudantes demonstraram grande entusiasmo
pela histdria do livro. A turma participou efetivamente desse
momento da sequéncia, realizando muitas perguntas acerca
do autor, principalmente, por ele ser de outra nacionalidade.

4.2.4.3. A etapa da Leitura

A leitura € o encontro dos estudantes com a leitura
de fato da obra. De acordo com Cosson (2012), o professor
precisa acompanhar o estudante, auxiliando-o em suas
dificuldades. Se o livro for muito extenso, no caso de uma obra
literaria completa, a leitura podera ser realizada fora da sala de
aula ou na propria biblioteca. Entretanto, “se for a leitura de um
pequeno texto a ser feita em sala de aula, de fato ha pouco o
que se fazer a ndo ser esperar que o0 aluno termine a tarefa”
(Cosson, 2012, p. 62).

Cabe a escola trabalhar a leitura literaria com énfase
no decorrer de todo o Ensino Fundamental, a fim de levar os
estudantes a conceberem a afirmacao de Petit (2008, p. 162):

Aguele que fica a distancia dos livros teme perder
alguma coisa, enquanto o que se aproxima deles
sente que tem algo a ganhar. O primeiro teme se
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confrontar com uma caréncia, que tenta negar com
todas as suas forgas. O segundo acredita que,
por meio dos livros, e em particular da literatura,
poderda, ao contrario, apaziguar seus medos.

Na atividade de leitura do conto “A revelacdo”, de
Pepetela, optou-se em realizar a leitura colaborativa, quando
a professora leu em conjunto com a turma toda. Fez-se
necessario, entdo, explicitar aos estudantes que as acdes
no conto ocorrem em um espaco delimitado e acontecem
num curto espaco de tempo, suprimindo descricdes
detalhadas de personagens e ambientes, além de grandes
complicagbes no enredo. Além disso, explanou-se que
0 conto possui 0s mesmos elementos de qualquer texto
narrativo: personagens, espaco, tempo, narrador, enredo,
retratando um desfecho inusitado.

Apbs essa explicacdo, o texto fora reproduzido com
o auxilio do projetor multimidia, quando a professora e os
estudantes leram em conjunto, passo a passo, com intervalos
de pausas e interferéncias realizadas pela professora, a fim de
levar os estudantes a levantar hipdteses, confirma-las ou nega-
las a medida que se avangava na leitura.

Cosson (2012, p. 64) assegura que:

Desse modo, a quantidade de intervalos nao
depende apenas do tamanho do texto, mas
também do proprio processo de letramento
literario. [...] E durante as atividades do intervalo
que o professor percebera as dificuldades de
leitura dos alunos. Esse intervalo funciona, assim,
prioritariamente, como um diagndstico da etapa
da decifracdo no processo de leitura. Por meio
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dele o professor resolvera problemas ligados ao
vocabulario e a estrutura composicional do texto,
entre outras dificuldades ligadas a decifracéo.

Os intervalos durante a leitura do conto “A revelacao” se
tornaram imperativos, visto que por meio deles a professora
conseguiu conduzir os estudantes para a legibilidade
da narrativa. Houve muitas perguntas dos estudantes,
principalmente, com relagdo ao léxico do texto, uma vez que
havia muitas palavras e expressdes que eles desconheciam.

4.2.4.4. A etapa da Interpretacéo

Ainterpretacéo “parte do entretecimento dos enunciados,
que constituem as inferéncias, para chegar a construcao do
sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor
e comunidade” (Cosson, 2012, p. 64).

Segundo Cosson (2012), a interpretacdo possui dois
momentos: o primeiro é a decifragdo, momento interno,
quando o estudante precisa decifrar palavra por palavra o
texto, chegando-se & compreensao geral da histéria. “E o que
gostamos de chamar de encontro do leitor com a obra” (2012,
p. 65). E 0 segundo é a concretizacdo, momento externo, que
€ “a materializacado da interpretacdo como ato de construcéo
de sentido em uma determinada comunidade. E aqui que o
letramento literario feito na escola se distingue com clareza da
leitura literaria que fazemos independentemente dela” (Cosson,
2012, p. 65).
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A interpretacéo surge para ampliar os sentidos do texto
que foram construidos, individualmente, tornando os leitores
conscientes de sua participacdo na coletividade, a qual
aumenta seus horizontes de leitura.

Para se realizar o registro da interpretagéo, nem
sempre é necessario um grande evento como uma
feira cultural. O importante € que o aluno tenha a
oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra
lida e externalizar essa reflexdao de uma forma
explicita, permitindo o estabelecimento do didlogo
entre os leitores da comunidade escolar (Cosson,
2012, p. 68).

No caso do trabalho com o conto “A revelacdo”, a
atividade de interpretacéo selecionada foi baseada numa das
sugestdes de Cosson (2012, p. 68), quando sugere “solicitar
um capitulo a mais, um epilogo a obra lida”. Com efeito, os
estudantes foram convidados a continuar a escrita da narrativa,
podendo até mesmo alterar seu final, ou mudar o percurso da
histéria de cada uma das personagens envolvidas, uma vez
que, no decorrer do texto, muitos estudantes ndo se agradaram
do rumo dos acontecimentos, achando interessante mudar.

Entretanto, antes de registrar o epilogo, os estudantes
realizaram, coletivamente, a reescrita do conto, narrando
oralmente a historia, enquanto a professora digitava o texto
com o auxilio de um laptop conectado ao projetor multimidia,
para que todos pudessem visualiza-lo, sugerindo e opinando
sobre a escrita. Optou-se em transformar o conto em capitulos,
sendo que cada capitulo levaria um titulo, a escolha da turma e
de acordo com a cena harrada. Os estudantes demonstraram
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grande entusiasmo durante essa atividade, porque se sentiram
autores do texto. Embora a histéria ja tivesse sido escrita por
Pepetela, eles conseguiram reescrevé-la com uma linguagem
mais proxima do publico adolescente, contudo sem perder a
esséncia do conto original.

Apobs a reescrita do texto, alguns estudantes formaram
duplas, outros preferiram ficar sozinhos para registrar por
escrito 0 seu epilogo. Todos os estudantes produziram e
esse foi um ponto muito positivo da sequéncia basica, porque
houve grande envolvimento dos estudantes com o texto. A
producao foi realizada com empenho e criatividade, quando
eles puderam definir o destino das personagens conforme
sua escolha.

Apobs a atividade de producao, cada um leu seu final
para a classe. Os mais timidos deixaram seus colegas ler seus
textos. A leitura dos epilogos foi muito interessante e envolveu
a classe toda. A cada leitura realizada a classe toda aplaudia
e, em alguns momentos, até se emocionava com o desfecho
proporcionado pelo colega autor. Dois epilogos foram bem
marcantes: em um deles, o estudante deu continuidade ao
texto de Pepetela de forma tao criativa e interessante, que
pareceu ser redigido pelo proprio autor do conto; no outro, uma
estudante empregou uma linguagem envolvente que a classe
inteira nao expressou qualquer barulho para ouvi-la ler e, ao
final da sua leitura, todos solicitaram que ela lesse novamente,
pois o epilogo fora extremamente inusitado dentre os outros.

— 107



Capitulo 4

Ao fim da atividade, compreendeu-se que, quando o
letramento literario acontece na sala de aula, todos ganham,
ja que por meio da leitura de obras € que, segundo Petit
(2008, p. 16),

Compreendemos que ela os ajuda a se construir,
a imaginar outras possibilidades, a sonhar. A
encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social. A encontrar a distancia que da
sentido ao humor. E a pensar, nesses tempos em
que o pensamento se faz raro. Estou convencida
de que a leitura, em particular a leitura de livros,
pode ajudar os jovens a serem mais autbnomos
e ndo apenas objetos de discursos repressivos
ou paternalistas. E que ela pode representar uma
espécie de atalho que leva de uma intimidade um

tanto rebelde a cidadania.

Em seguida, os textos dos estudantes foram digitados
e anexados ao final de um livro digitalizado pelos proprios
estudantes, contendo a reescrita do conto “A revelagdo”, de
Pepetela e os epilogos produzidos pelos participantes, como
sugestdes para que o leitor possa escolher, durante sua leitura
do conto, um dos finais da historia. O livro ficou exposto na
biblioteca escolar para apreciacdo de todos que visitam o
local, estabelecendo o momento da concretizacdo, quando
“por meio do compartiihamento de suas interpretacdes, 0s
leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece € amplia seus
horizontes de leitura” (Cosson, 2012, p. 66).
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4.3. CONSIDERAGOES FINAIS

A escola possui 0 papel primordial de ensinar a literatura
aos estudantes. Nao o estudo da teoria literaria, mas a leitura
das obras literarias. Para Paulino e Cosson (2009), a leitura
das obras literarias desenvolve no ser humano a escrita, educa
0s sentimentos e favorece as relagdes sociais. Além disso, é
o letramento literario que conduz o estudante a se tornar um
leitor competente da literatura.

A leitura no Ensino Fundamental precisa servir para
ensinar os estudantes a ler obras inteiras, n&o fragmentadas, e
a busca por atividades interessantes e dinamicas com o texto
literario consegue leva-los a encontrar o sentido humanizador
da literatura, pois é por meio dos livros de literatura que eles
estardo preparados para enfrentar qualquer obstaculo e se
sentir parte integrante da sociedade.

A escola necessita estar aberta a convidar e a estimular
a aproximacao do estudante com os livros, sendo o professor
o0 mediador no processo da leitura literaria. Dessa forma, é
preciso oportunizar as mais variadas atividades que resultem
no letramento literario, & preciso fazer com que os estudantes
tenham maior familiaridade com os textos literarios, € preciso
que eles sintam mais confianga ao se aproximarem dos textos
escritos e sintam sua diversidade. O fato de ler e compartilhar a
leitura possibilita o abrir-se para o outro, ndo so pelas conversas
acerca da histéria de um livro, mas que ao experimentar uma
leitura compartilhada a relagdo com o outro se transforma.
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“O mais intimo pode alcancar neste ato o mais universal” (Petit,
2008, p. 47).

O trabalho com os contos € um dos caminhos possiveis
do letramento com as turmas do Ensino Fundamental, uma vez
que favorece a leitura de textos inteiros, estimula a criatividade,
auxilia nas atividades com a producéo textual, como ocorreu
com o conto de Pepetela, em que os estudantes puderam se
tornar também autores do texto, utilizando sua capacidade
criadora e competéncia leitora para ler e ser produtor de
texto. Isso porque a literatura possibilita a construgdo da
identidade do estudante, amplia seus horizontes, proporciona
uma consciéncia critica enquanto sujeito que pertence a uma
coletividade, oferece a liberdade que nenhum outro tipo de
leitura pode apresentar.
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ANALISE E RECEPGAO DO ROMANCE
SEIS VEZES LUCAS, DE LYGIA
BOJUNGA, COM LEITORES DO

ENSINO FUNDAMENTAL II'

Adriana Gonzaga Lima Corral
Eliane Aparecida Galvao Ribeiro Ferreira

5.1. INTRODUGAO

A escola e a literatura formam uma importante dupla
para constituir elementos que promovam a problematizacao
e a compreensao das multiplas imagens do jovem, criadas ao
longo do tempo. Assim, faz-se necessario compreendermos
que, durante a histéria da literatura juvenil no Brasil, constroi-
Se uma nova percepcao de identidade do povo brasileiro, por
meio da conscientizacdo dos acontecimentos sociais e da
diversidade cultural. A presenca de varias vozes nas obras
contemporaneas, provenientes de diferentes lugares sociais
assegura a diversidade e a polifonia. Essas vozes, muitas
vezes, em conflito permitem aos jovens leitores questionarem

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.5
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Seus preconceitos, a estrutura social em que se inserem, bem
como as lutas que nela se instauram. Em funcéo disso, José
Nicolau Gregorin Filho (2011, p. 41) afirma que:

A literatura feita para o jovem da atualidade esta
vinculada a arte, isto ¢, ao mesmo tempo em
que traz a tona as discussdes de valores sociais,
devolve para a sociedade novas maneiras artisticas
de discutir e veicular esses valores, seja por meio
de multiplas linguagens, seja por intermédio das
atuais formas de suporte para que essa arte seja
veiculada.

Nas décadas de 1970 e 1980, ocorre entdo o boom
da literatura juvenil no Brasil, autores, como José Mauro de
Vasconcelos, Luis Puntel, Pedro Bandeira, Lygia Bojunga,
Roseana Murray e Marina Colasanti, entre outros, criam obras
em que os conflitos do jovem e seu papel na sociedade podem
ser lidos, vistos, sentidos e vividos por meio do didlogo, da
aceitacao do outro em seu contexto historico e, sobretudo,
nao impondo valores. Essa intermediacdo é feita, por meio
de uma literatura que busca a arte. Nesse periodo, ha grande
avanco na literatura para criangas e jovens. As salas de aula
recebem inumeros titulos que propdem, também, a discussao
da realidade dos problemas em varios campos de Nosso pais.

No final da década de 1970 e inicio da de 1980,
surgem obras que abordam temas tabus, apesar da
repressao (Ferreira, 2009). Temas, como separacao
conjugal, amadurecimento sexual, emancipacado da mulher,
exterminio dos indigenas, entre outros. Entre os autores
mais significativos, situam-se Mirna Pinsky, Viviana de Assis
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Viana, Sérgio Caparelli, Teresinha Alvarenga, Ana Maria
Machado e Lygia Bojunga. Segundo, Eliane A. G. R. Ferreira
(2009), essas obras deixam de apresentar o modelo da
crianga em oposicao ao adulto, para apresenta-los juntos,
lutando contra situacdes sociais adversas.

A literatura desse periodo, para Nelly Novaes Coelho
(2010), representa participacao social na cultura. Mais do que
valores estabelecidos, ela deve propor projetos de acado e
estimular a consciéncia reflexiva e critica de seus leitores, a fim
de que eles encontrem a sua direcao e tenham capacidade para
encontrar um sentido para a vida. Essa “participagdo” advém
como heranga do universo lobatiano, cujas obras tém inicio
na década de 1920. O estimulo para fazer coisas, descobrir,
dar asas a fantasia e a imaginacao criadora, também. O que
Lobato fez de maneira magistral foi ajudar a demolir o velho
edificio carcomido, que teimava (ou teima?) em ser habitado.
Em seu projeto estético, a crianca é respeitada, jamais
subestimada, pois prevé que, seu crescimento se realiza de
maneira dindmica e harmoniosa com o todo, empregando suas
potencialidades. Monteiro Lobato abriu caminho, mostrou-nos
o valor essencial da Literatura em sua fung&o Iudica. Justifica-
se a reflexdo sobre seu papel precursor, ao tratarmos de uma
autora, eleita pela populacéo entrevistada nessa pesquisa, que
€ considerada sua herdeira direta: Lygia Bojunga.

Objetiva-se, entao, nesse texto, apresentar a recepgao
da obra Seis vezes Lucas, de Bojunga (1994), com duas turmas
do 7° ano do Ensino Fundamental I, compostas por 25 alunos
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cada com idades entre 12 e 13 anos, assistidas por uma Escola
Estadual situada em regido periférica da cidade de Tupa, no
estado de S&o Paulo. Esta atividade desenvolveu-se durante
a realizagcdo do Mestrado, 0 qual resultou na dissertacao
A contacdo de histdrias como ferramenta para a formacao
do leitor no Ensino Fundamental I, defendida em 20192, no
ambito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS/
PROEB), ofertado na Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” — UNESP, Campus de Assis. Para tanto,
aplicamos o Método Recepcional, de Maria da Gldria Bordini
e Vera Teixeira de Aguiar (1993), pautado nos pressupostos
tedricos da Estética da Recepcéo e do Efeito (Jauss, 1994;
Iser, 1996; 1999).

Como fundamento da pesquisa, almejou-se refletir sobre
a importancia da formacéo do leitor critico, por meio da leitura
de uma obra juvenil dotada de valor estético, cujo texto de viés
critico, permeado de vazios, requer um leitor implicito capaz
de preenché-los, assegurando, dessa forma, a interacao, a
projecéoimagética e arevisao de hipdteses. A eleicdo do espaco
escolar se deveu a possibilidade de interagcdo com turmas para
as quais ja se ministrava aulas de Lingua Portuguesa.

2 Corral (2019).
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5.2. LYGIA BOJUNGA: A HERDEIRA DE LOBATO

Nos anos 1960, a producdo literaria para criancas e
jovens se configura como uma espécie de preparacdo para
0 grande surto criador que se da a partir dos 1970. No qual,
destaca-se o trabalho de Lygia Bojunga, autora de 23 livros,
entre eles, muitos premiados. Sua producdo recebeu, em
1982, o mais tradicional prémio internacional de literatura para
criancas e jovens: Prémio HANS CHRISTIAN ANDERSEN -
IBBY (pelo conjunto de sua obra) e, em 2004, o maior prémio
internacional jamais instituido em prol da literatura para criancas
e jovens, criado pelo governo da Suécia: ALMA (Astrid Lindgren
Memorial Award (pelo conjunto de sua obra).

A escritora nasceu em 1932 em Pelotas, Rio Grande
do Sul, mas se mudou na infancia para o Rio de Janeiro
com a familia, onde publicou em 1975, Angélica; em 1976,
A bolsa amarela; em 1978, A casa da madrinha; em 1984,
Tchau; em 1987, NGs trés; em 1988, Livro: um encontro com
Lygia Bojunga Nunes; em 1991, Fazendo Ana Paz; em 1992,
Paisagem; em 1995, Seis vezes Lucas e O abrago; em 1996,
Feito a mdo; e em 1999, A cama, pela editora Agir. Em 1972,
langou, pela Editora Sabia, Os colegas e, em 1987, pela José
Olympio, publicou O meu amigo pintor. Esse livro foi escrito
originalmente em forma de cartas com o titulo de Sete cartas e
dois sonhos, pela Berlendis & Vertechia. Em 1986, foi adaptado
para o teatro, recebendo o Prémio Moliere, conferido somente
a obras teatrais para adultos. Em 1987, saiu sua primeira
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edicédo sob a forma de diario. Em 1979, lancou pela Civilizagéo
Brasileira, Corda bamba; e em 1980, O sofa estampado. Em
1999, pela Salamandra, publicou O rio e eu. Lygia criou a
propria editora, denominada a Casa Lygia Bojunga, em 2002,
para a qual passou a editar gradativamente suas obras. Nesse
ano, lancou, pela Casa, Retratos de Carolina. Prosseguiu, em
2006, com Sapato de salto e Aula de inglés; em 2007, com a
coletanea Dos vinte 1, obra composta por trechos ou capitulos
preferidos pela autora, retirados de seus 20 livros publicados
até entdo. Em 2009, lancou Querida e, em 2016, Intramuros.

Suas obras tém contribuido, desde a década de 1970,
para a consolidacdo e o reconhecimento da literatura infantil e
juvenil brasileira. Como suas narrativas se apresentam dotadas
de discurso critico e libertario, elas tém potencialidades para
capturar o jovem e fomentar sua formacado como leitor. Sua
linguagem € cativante para esse publico, pois evidencia a
presenca da oralidade e do didlogo tanto com o leitor, quanto
entre as personagens. Conforme Ferreira e Ramos (2019, p. 19),

[...] pela mescla entre fantasia e veracidade, seus
enredostratam de temas fraturantes, como trabalho
infantil, desamparo da crianga, insegurancas que
permeiam a formacdo da identidade, pedofilia,
ineficiéncia do sistema escolar, entre tantos outros,
sem assumirem tom judicativo ou moralizante. Sua
producéo, dotada de valor estético, pela critica
social que expressa, configura-se como denuncia
de realidades opressivas e relacdes assimétricas.
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Desse modo, as obras de Bojunga preveem um leitor
implicito inteligente que, por meio da leitura, posiciona-se de
forma critica diante da narracao de situagdes complexas.

A obra Seis vezes Lucas (2007), de Lygia Bojunga,
recebeu, em 1996, um ano apods sua publicacdo, o Prémio
Origenes Lessa—Hors Concours, e o Altamente Recomendavel,
concedidos pela FNLIJ — Fundacao Nacional do Livro Infantil e
Juvenil, além do Prémio Jabuti, pela Camara Brasileira do Livro
(CBL). Sua narrativa se divide em seis capitulos que tratam da
vida de um menino abastado, filho Unico e com problemas de
relacionamento com os pais. Crianca timida e medrosa, Lucas
procura meios para vencer o0 medo de ficar sozinho. Motivado
pela censura do pai de que homem nao chora e nem sente
medo, tenta sufocar suas emogoes e estas se transformam na
Coisa, dor fisica que se instala em varias partes de seu corpo,
com variado grau de intensidade. Para combaté-la, Lucas se
vale de varios meios, entre eles: a arte, a qual usa para fazer
uma mascara e se esconder. Os seis episddios mostram as
tentativas do menino de superacao de suas caréncias e medos.

A personagem Lucas ocupa lugar de destaque e, por
meio de sua dificuldade, o medo de se relacionar, expde as
fragilidades da convivéncia familiar. O medo € presentificado
em todos os capitulos e Lucas cria uma mascara para
esconder sua real identidade e assumir outras fingidas. Em
sua imaginacao, produz um mundo paralelo, no qual vence
0 medo. Nesse espaco, torna-se o conquistador, o herdi
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destemido e eximio dancarino. Desse modo, a arte ressignifica
suas emogoes.

Durante as peripécias, © protagonista apresenta
evolucdo em seu comportamento, visto que pde a prova sua
coragem, iniciativa e habilidade de superacéo, passando por
percursos de humanizacdo e de crescimento interior, que
aproximam a obra do Bildungsroman. Com efeito, se no inicio
da trama, ha um garoto que se comporta como uma crianga
de cinco ou seis anos insegura e pouco articulada, no final,
tendo ja superado seus medos, Lucas se torna capaz de
manifestar suas opinides e argumenta com a Mae, expde o
que n&o aceita, nem acha justo, dominando suas emoc¢oes.
O protagonista, diante de tantas dificuldades, consegue se
apoderar do sentimento de autonomia e se posicionar em
relacdo ao meio em que vive. Por ser inteligente e sensivel,
percebe a injustica praticada pelo pai tanto em relagéo a ele,
quanto em relacao a mae. O pai se define pelo egocentrismo.
Suas necessidades e desejos sao postos em primeiro plano e
em detrimento das necessidades da familia. Ele trai a esposa
com outras mulheres e desconsidera o filho, seus sonhos,
medos e necessidades de dialogo, afeto e respeito. Sua figura
masculina detém no espaco familiar o poder de decisao, forga
e coragem, reforcando os valores patriarcais.

Ao término da narrativa, como o final é aberto, cabe ao
leitor decidir se Lucas ira resolver o seu medo de nao gostar
mais de seu pai ou continuara fingindo que esta tudo bem.
Pela leitura, o jovem leitor percebe que a maior revolugéo
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do sujeito acontece em si mesmo, internamente. A tematica
central do romance, por ser fraturante, aborda problemas de
relacionamento de um menino com seus pais e a busca de
superacgao de suas caréncias, filiando-se a modernidade:

Uma buzina tocou perto.A Mae levantou num
pulo:

— Acho que o pai ta chegando!

O Lucas levantou também; agarrou o brago da
Mae:

- E sempre ele, ele, ndo é? Vai ser sempre assim?
A cara da Mée se espantou toda.

—Vocé s6 vé o pai na tua frente! Vocé so faz o
que ele quer! e eu?! Vocé nunca vai fazer o que
eu quero? — Largou a Mae e saiu (Bojunga, 2007,
p. 105).

QOutros temas, como convivéncia familiar, autoritarismo,
machismo, subserviéncia, também, sao abordados na obra.
Quanto aos aspectos linguisticos, ha personificagéo tanto de
um animal, no caso do cachorro com que 0 pai presenteia
Lucas, quanto de objetos, como a porta: “Quanto mais ele
olhava pra porta, mais ele ia achando que ela era uma porta
triste” (Bojunga, 2007, p. 73). A personagem Lucas atribui a
esses elementos suas proprias emocoes, sua subjetividade e
introspeccao psicoldgica, pontuando a tendéncia da narrativa
juvenil contemporanea.

Na narrativa, ha emprego de analepses, quando Lucas
se recorda de coisas que aconteceram entre ele e sua Méae,
a constancia do soffimento de sua mé&e com as traicoes
do marido. Observa-se, na obra, a presenga de linguagem
figurada, com recurso a figuras, como: metonimia, sinestesia

b 120



Capitulo 5

e 0 emprego metafdrico das cores, caracteristico da producao
de Bojunga: a mulher de saia marrom, no episodio do teatro; a
Moca de Azul, na festa de aniversario, ou, ainda, a de Vestido
Cor-de-Rosa no jantar.

Em se tratando das disposigdes do narrador, configura-
se como heterodiegético, onisciente, com irrestrito acesso
tanto aos aspectos exteriores da vida das personagens,
guanto a sua interioridade, revelando mesmo dominio sobre
seu passado: “Foi dando vontade de chorar. [...]. Apertou a
boca, ele ndo ia deixar sair solugo nenhum; apertou o olho:
lagrima também nao saia, pronto! ele ia ser um cara pro Pai
nao botar defeito; ele ia ser um herdil” (Bojunga, 2007, p. 13).
Apesar do emprego desse narrador tradicional, Bojunga filia
seu olhar ao de Lucas, assim, a medida que o protagonista
realiza descobertas sobre si mesmo, o leitor 0 acompanha
e, também, gradualmente o conhece, bem como os fatos e
silenciamentos dispostos na trama.

Quanto aos espacos, 0 cenario da histéria se situa
na cidade do Rio de Janeiro, no apartamento da familia, na
Escola de Arte que o protagonista frequenta, em Petropolis
e no sitio da tia Elisa em Friburgo. Apresenta-se também um
espaco magico e imaginario criado por Lucas: o terragco, onde
O protagonista, usando sua mascara, consegue denunciar a
Mae a traicao do Pai:

— Euvitudo. Foila na classe. A porta tava fechada.
Mas eu abri. Uma fresta so. E vi o pai conquistando
a Lenor. Vocé precisava ver o jeito dele. Abrindo a
blusa dela, beijando ela. Eu vi tudinho. E quando
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ele diz pra vocé que vai jantar com o diretor-da-
companhia é tudo mentira: ele vem pr’aqui com a
Lenor... (Bojunga, 2007, p. 92).

Observa-se que é no sitio de Friburgo que Lucas se sente
livre, feliz e enfrenta seus medos, vivenciando uma experiéncia
profunda quando se perde na mata, mas sobrevive e retorna
para a casa. A respeito do tempo, o enredo parece se estender
durante alguns meses, ndo ha como precisa-lo. Sob essa
perspectiva, Ceccantini (2000, p. 335-336) conclui:

Pode-se pensar que a ndo caracterizagdo precisa
do tempo historico se deve a atualizagao que ocorre
na literatura desde o modernismo, e se intensifica
nas narrativas infantis e juvenis, pela referéncia,
pela sugestao e o gosto pelo vago, fragmentario e
descontinuo. Um tempo nao definido pode garantir
um terreno neutro e diferenciar a literatura juvenil
da literatura candnica.

Nao ha ilustragdes no interior do livro. Na capa, ha um
olho que parece assustado com o que vé, por meio de um
buraco. Este olho remete ao voyeurismo — ao olhar de forma
dissimulada e anbnima, que desvenda segredos ocultos. Nesse
caso, percebemos que a trama desvenda a vida secreta de um
casal, com dores, traicdes, submissdes femininas em face de
atitudes levianas do marido. A obra trata de forma libertaria
de um tema fraturante, complexo: a traicdo do homem, que
provoca decepcgdo e sofrimento tanto no filho, quanto na
esposa. Apresenta-se, na obra, o sentimento de impoténcia
da crianca diante da situacdo de submissdo da mae e da
impunidade do pai.
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5.3. SEIS VEZES LUCAS NA FORMAGAO DO LEITOR

Buscamos, durante o desenvolvimento de nosso
trabalho, garantir aleitura e analise de um texto que despertasse
a “ressonancia ideoldgica” em nossos estudantes, ou seja,
gue 0s comovessem porque proximo de sua realidade e com
tematica por eles conhecida. Além disso, visamos assegurar a
leitura de um texto dotado de valor estético, pois capaz de, pela
forma, tanto comover, como desautomatizar suas concepcdes
sobre 0 uso da linguagem, além de promover a reflexao critica
sobre a realidade e o desejo de uma nova ordem social mais
humanizada e igualitaria.

Em todas as fases do trabalho com a leitura da obra Seis
vezes Lucas (Bojunga, 2007), utilizamos o Método Recepcional
(Bordini; Aguiar, 1993), uma vez que nos facultou conferir voz
ao publico leitor e, justamente por isso, planejar estratégias
que ampliassem seu horizonte de expectativa. Esse método
se divide em cinco etapas de producdo: determinacao,
atendimento, ruptura, questionamento e ampliacdo do
horizonte de expectativa.

Na etapa de determinacdo, levantamos com o0s
estudantes das duas turmas (50 sujeitos) quais livros conheciam
e apreciavam. Em comparagdo com a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (FAILLA, 2016), observamos que, ao serem
questionados sobre se gostavam de ler, 75% dos estudantes
afirmaram que sim e justificavam suas respostas com frases
clichés, apreendidas do discurso escolar: “ler aumenta a
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” o«

imaginacéo”, “fornece conhecimentos”, “melhora o vocabuléario”,
entre outras. Em relacéo as preferéncias de leitura, percebemos
que, em primeiro lugar, a Turma | elegia contos; em segundo,
romances aventurescos, poesias, lendas e a Biblia; em terceiro,
historias em quadrinhos. Ja a Turma |l preferia, em primeiro
lugar, romances aventurescos; em segundo, romances de terror
e histérias em quadrinhos; em terceiro, lendas. Justifica-se a
separacéo dos dados da pesquisa, ja que as salas demonstraram
preferéncias diversas, embora muitos textos mencionados
coincidissem. Notamos que o nivel de escolaridade dos pais
ou responsaveis das salas também era diferente. Na Turma |l
oito pais possuiam Ensino Superior completo, mas na Turma |,
somente dois. Quanto ao Ensino Médio completo, 11 pais com
filhos na Turma Il o realizaram, mas na Turma |, somente, seis.
Na Turma ll, seis pais possuiam Ensino Fundamental completo;
na Turma |, quatro.

Para leitura em casa, a maioria dos estudantes dispunha
de livros didaticos, fornecidos por meio de politicas publicas
de leitura. Os estudantes da Turma | dispunham, por ordem
de importancia, de Biblia, contos, histérias em quadrinhos e
poesia. Ja os da Turma ll, por ordem de importancia, possuiam
Biblia, contos, romances de aventura e histérias em quadrinhos.
Os jornais e revistas ndo foram mencionados pelos sujeitos
da pesquisa. Deduzimos, entdo, que os desconsideram-nos
em suas leituras. Nesse texto, entendemos por género textual,
de acordo com Marcuschi (2008, p. 161), qualquer produgéo
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textual que determina “[...] nossa forma de insercédo, acao e
controle social no dia a dia”.

Na determinacdo do horizonte de expectativas,
acionamos o didlogo sobre as preferéncias de temas
dos estudantes. Apds esse levantamento, ja na etapa de
atendimento do horizonte de expectativas, elegemos contos
da obra Tchau (2012), de Lygia Bojunga: “O bife e a pipoca”
(p. 45-85), e 0 conto homdnimo ao titulo (p. 21-41); além de “A
troca e a tarefa” (p. 89-112). Além desses, trabalhamos com o
conto “O primeiro beijo” (20199), de Clarice Lispector. Justifica-
se nossa escolha, pois esses contos, situados em uma linha
mais verista, apresentam temas complexos e sensiveis, como
“relacdes familiares complexas”; “ciimes”; “desigualdade
social”; “amizade”; “descobertas identitarias”; “primeiro amor”,
entre outros, proximos a realidade de nosso publico.

Desse modo, visando atender ao horizonte de expectativa
dos alunos quanto aos temas, realizamos a recepgéo dos
contos de Bojunga (2006), bem como de Lispector (2019).
Esses textos, por conferirem tratamento estético a vivéncias
de uma personagem adolescente, em especial, por tratarem
de descobertas proprias dessa fase da vida, obtiveram boa
aceitacdo entre os estudantes, bem como promoveram a
ruptura de seus conceitos prévios, seguida de ampliacdo
de seus horizontes de expectativa. Por sua vez, o conto
metaficcional “A troca e a tarefa” (Bojunga, 2012, p. 89-112)

3 Disponivel em: https://contobrasileiro.com.br/o-primeiro-beijo-conto-de-clarice-
lispector/. Acesso em: 18 abr. 2018.
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permitiu 0 avango das discussdes sobre representacao literaria,
e facultou ativar a etapa de ruptura com os conceitos prévios dos
estudantes sobre o conceito de criacdo. Pelo texto, atinaram
que esse conceito é muito diverso da concepgéo de simples
“inspiracéo”. Conforme depoimentos, os textos de Bojunga e
Lispector sao surpreendentes quanto ao desenvolvimento e
desfecho, por isso intrigaram-nos e os levaram a reflexao sobre
seus temas.

Apbs a andlise e recepcdo desses contos, pudemos
observar que ¢é vdlda a hipdtese de que possuem
potencialidades para romper com conceitos prévios dos jovens
leitores associados ao uso de modo automatico da lingua, bem
como ampliar seus horizontes de expectativa sobre as relagdes
humanas e familiares em sociedade, a auséncia de equidade na
distribuicdo de renda, e 0 complexo processo de individuagéo.
Vale destacar que enfatizamos a dialogia presente nesses
textos e/ou que com eles se pode estabelecer para que, pela
explicitacao desses didlogos, a leitura fosse cativante para os
estudantes. Nosso trabalho se pautou no pressuposto de que
cabe a escola democratizar a leitura para que, gradativamente,
surjam leitores criticos, os quais reflitam sobre os discursos
que lhes sao apresentados nas relacdes que se estabelecem
em sociedade.

Para dar énfase aos dialogos entre textos, realizamos
a recepcao da musica “Era uma vez” (2017), de Keel
Smith; e de poemas de Elias José, retirados de seu livro
Cantigas de adolescer (1992). Justifica-se o trabalho com
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a letra dessa musica e com 0s poemas porque tratam de
individuacado, como no conto de Lispector (2019), também
pelo viés da epifania. Em sintese, nessa fase, asseguramos
as turmas o contato com géneros textuais diversos, mas
que se aproximam pela poeticidade e eleicdo de temas. No
que concerne aos contos, problematizamos que, embora
estejam escritos em prosa, também se utilizam da linguagem
em desvio e, pela organizacdo formal de suas narrativas e
tratamento critico de seus temas, suscitam reflexdes que
visam a emancipar seus leitores.

Pelos debates sobre esses textos, os estudantes
ampliaram seus horizontes de expectativa sobre o uso da
lingua, as relagdes humanas em sociedade e, pela projecao
nos herdis dos contos e/ou no “eu lirico” dos poemas e da
musica, puderam vivenciar de forma empatica e critica cada
histéria, refletindo acerca de sua propria realidade e entorno
social. Como esses textos propostos para leitura e debate séo
emancipatorios, também, promoveram reflexdes e desejos da
existéncia de uma ordem social mais igualitaria.

A partir dessas constatagdes dos estudantes, atingimos
em nosso trabalho a funcdo social da leitura que, conforme
Jauss (1994, p. 50), “[...] somente se manifesta na plenitude
de suas possibilidades quando a experiéncia literaria do leitor
adentra o horizonte de expectativa de sua vida pratica, pré-
formando seu entendimento do mundo e, assim, retroagindo
sobre seu comportamento social”. De acordo com Iser (1979,
p. 111), pela leitura, o leitor deve adquirir o “[...] senso de
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discernimento” e isso requer a capacidade de abstrair-se de
suas proprias atitudes, para que ganhe distancia necessaria ao
julgamento de seu proprio modo de orientacéo.

Finalmente, para assegurar a ruptura, 0 questionamento
e aampliacdo de seus horizontes de expectativa, apresentamos
o livro Seis vezes Lucas, de Lygia Bojunga (2007), visto que
seus temas: “relacdes familiares e sociais”; “identidade”;
“ciimes”; “traicao”; “descobertas de potencialidades pelo
herdi”; entre outros, associados a epifania, possuem apelo
para cativar os estudantes. Nesse sentido, atendemos ao
horizonte de expectativas deles quanto as tematicas, contudo,
pela distancia estética, 0 rompemos e 0 ampliamos, por meio
da recepcao de um romance dotado de discurso libertario e de
linguagem em desvio.

No manuseio da obra, pedimos as duas turmas que
observassem os detalhes. Vale ressaltar que, a escola, local
onde se desenvolveu essa pesquisa, como forma de apoio,
adquiriu trinta volumes do livro, o que auxiliou na leitura
coletiva € no debate em sala de aula. Durante o levantamento
das hipdteses pelos estudantes, muitas consideracdes foram
coerentes, 0 que nos indica que os leitores se apresentavam
amadurecidos e perspicazes. Os estudantes afirmaram que se
tratava do olho de Lucas e o ponto de interrogagao, que esta
na capa do livro, talvez, indicasse suas desilusdes amorosas.
Acreditavam que Lucas viveria uma paixao na historia.
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Algumas justificativas para o titulo Seis vezes Lucas foram
interessantes e demonstraram fértil imaginacéo dos alunos:

D*.: Porque o pai vai chamar atengéo dele seis
vezes?

V.: Eu acho que ele vai se apaixonar por seis
pessoas.

P.: Ou também pelo contrario, seis pessoas que
gostam dele.

Nao, sora! Ele vai cresce e sai com seis muié!

Ao manusearem a obra em sua materialidade, 0s
estudantes conseguiram perceber marcas linguisticas no texto,
0 que demonstrou evolugdo na andlise dos textos lidos. Um
exemplo pdde ser notado no depoimento de L.: “Professora,
pode reparar que sempre quando comeca vai ter uma letra
assim”. A aluna se refere as capitulares que, na obra, estao
em tamanho maior e negrito. Outros também observaram a
estrutura do romance que se divide em seis capitulos.

Iniciamos a leitura e a sala permaneceu silenciosa e
atenta. Diante disso, confirmamos a forga do estilo e o poder
de encantamento que livros dessa autora tém sobre os jovens
leitores. Dessa perspectiva, é preciso considerar a importancia
do trabalho pedagdgico desenvolvido no ensino de literatura
em sala de aula, como assevera Ferreira (2015, p. 34):

[...] 0 objetivo € ampliar o conhecimento do aluno
sobre o texto e a produgéo literaria, em um processo
constante de construgdo e desconstrucdo do
sentido; de desenvolver a observacao, o raciocinio,
a andlise, a critica, por meio da exposicdo a

4 Optamos por assegurar 0 pacto pedagdgico estabelecido em sala de aula de
manter 0s nomes dos alunos no anonimato.
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diferentes formas de expressdo artistica; de
estabelecer relagcbes entre diferentes textos de
autores diversos, entre textos do mesmo autor em
diferentes momentos histoéricos, entre géneros de
diversas épocas, entre a linguagem utilizada pelo
autor e outras linguagens.

Acreditamos que as respostas dadas pelos estudantes,
ao lerem o trecho a seguir, deram forga ao pensamento critico
e liberto conquistado pelos sujeitos dessa pesquisa:

[...] E foi s o Lucas se virar € a porta de tras
fechar que, pronto: o Pai ja tinha largado o
Timorato na estrada, ja tinha entrado no carro e
batido a porta e ligado o motor. O carro andou.
— O Timorato, pail — o Lucas gritou.

A mae se virou assustada. O olho arregalado.
Mas a mao tapando a boca.

— Pai, o Timorato...

— Esquece o Timorato, ta bem, Lucas! Esquece!!
O Lucas se virou. De joelho no assento, de méao
limpando o vidro embaciado, ele via o Timorato
correndo, correndo, louco pra alcangar o carro.
Lingua de fora. Pélo encharcado. Se esbatendo
no nevoeiro. Correndo, correndo, perdendo
terreno, ficando mais longe, 0 nevoeiro mais
perto, o Timorato mais longe, o carro dobrou
numa curva e o Timorato desapareceu (Bojunga,
2007, p. 50).

Apbs a leitura desse trecho, os estudantes se
manifestaram com indignacao, visto que ndo se conformaram
com a atitude do pai de se livrar do animal, deixando-o na
rodovia desprotegido e vulneravel. Entretanto, reconheceram
as limitagbes do protagonista, incapaz de lutar contra as
determinagdes de um adulto. E importante considerar o
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dialogismo discursivo que a leitura da obra foi capaz de suscitar
em seus leitores, conforme € citado por Ferreira (2015, p. 34):

[...] desdobrado em dois aspectos: externo, no
ambito da interagdo verbal entre as vozes que
falam e polemizam em sala de aula (alunos entre
si, alunos e professora), e interno, no ambito do
texto, das vozes que falam e polemizam no texto
(narrador, personagens e leitor implicito), nele
reproduzindo o didlogo com outros textos.

Embora, necessariamente ndo se tenha observado, por
parte dos estudantes, o reconhecimento do dialogo da obra
com outros textos, observamos, durante todo processo, que
a interag&o verbal entre as vozes do texto deflagrou as vozes
dos proprios estudantes entre si, e com a professora. Frente a
esse cenario, o estudante néo teve receio de dar sua opiniao
e perguntar 0 que nado compreendeu, uma vez que se sentiu
respeitado e considerado em suas arguicdes. Percebemos
que o estudante, ao ter seguranca, envolve-se profundamente
com a leitura. Notamos que a leitura suscitou o debate sobre
concepgdes de casamento dos estudantes. Dessa forma,
alguns argumentaram que o0 casamento assegura a fidelidade
e outros reconheceram que, as vezes, a traicao existe.

No bojo dessa analise, apresentou-se a posicéo critica e
muitas vezes ressentida dos leitores a respeito do pai de Lucas.
Observamos que, durante toda leitura do livro, 0os estudantes
condenaram suas atitudes como negativas. Buscando
compreender os sujeitos que interagem no espaco da sala de
aula, intencionamos observar se 0s estudantes eram capazes
de se identificar com “outra voz” e valorizar o papel do outro.
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Ou seja, esperavamos que, ad compreenderem esse processo
no texto, fossem capazes de transferi-lo para seu contexto.
Com efeito, no ultimo capitulo do romance, grande parte dos
leitores dessa pesquisa compreendeu que a harrativa teve
um final aberto. Isso mostrou o0 processo evolutivo de leitura
e comprovou que diferentes abordagens podem promover a
leitura e se tornarem fundamentais para os jovens leitores.

Realizamos, como atividade avaliativa, a partir de uma
sugestao do pesquisador Gregorin (2011), uma “Entrevista
com personagens”.

[...] ndo deve se pautar apenas em prova ou
trabalhos escritos, principalmente no ensino
fundamental, em que se busca maior intimidade
do individuo com o livro e a especificidade do texto
literario.

O proéprio ato de ler deve ser valorizado, tornar-
se critério e propiciar instrumentos de avaliagdo
[...]. Desse modo, cada obra ou género literario
pode comportar a recomendacdo de diferentes
instrumentos e critérios de avaliagéo pelo professor,
favorecendo a mudanga gradual da cultura de
avaliacdo do texto literario, a fim de que possam
construir efetivamente processos de avaliagao
formativos e mais adequados a realidade social.

Selecionamos quatro estudantes para representar
as personagens Lucas, o Pai, a M&e e Lenor. Outra ficou
responsavel por elaborar cinco perguntas para cada
personagem, abordando atitudes ou passagens da narrativa
com as quais nao concordaram. No dia seguinte, as estudantes,
com base na releitura feita em casa, puderam responder as
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perguntas com maior seguranga, assumindo a personagem
escolhida para ela. Dessa maneira, as abordagens sobre o
relacionamento entre pai e filho, a submissdo da Mae e sua
omissao para defender o filho do autoritarismo e frieza do Pai
receberam maior destaque durante a atividade. Percebemos
um clima de inconformismo geral.

Frente a esse cenario, a realizacdo dessa atividade
teve como objetivo envolver todos os estudantes para que
explorassem o livro, configurando-se em um excelente
instrumento de avaliagédo da leitura. Durante a atividade, os
estudantes demonstraram perceber o momento no qual
Lucas aceita seu medo e, sem alternativa, o enfrenta. Assim,
tomam como sua a dor da personagem. Esses estudantes
se mostraram aptos a vida em coletividade, em que precisa
prevalecer a boa vontade para com o proximo e a capacidade
para compreender a complexidade do mundo.

Em outro momento, o clima ficou tenso em sala de aula,
pois 0s estudantes nao consideraram as justificativas do Pai
de Lucas e o atacaram, como que desejando fazer justica.
Questionaram também a Mae do protagonista, porque nao
aceitavam sua atitude omissa diante das dificuldades do
flhno e das atitudes do marido. Durante a dramatizacdo, a
nossa intervencao foi necessaria para que os estudantes se
acalmassem, logo depois, a sala ficou em siléncio profundo,
durante a ultima aula do periodo, algo raro de acontecer.
Todos realizaram a atividade escrita, proposta para o segundo
momento, com um siléncio quase sepulcral.
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5.4. CONSIDERACOES FINAIS

Pela recepcao de Seis vezes Lucas, de Lygia Bojunga
(20086), percebemos que se justifica a afirmacao de Ferreira
(2015, p. 35), de que a literatura € como um “discurso
social que emancipa e liberta, pois configura e expressa a
experiéncia humana”. Os participantes dessa pesquisa, ao
elaborarem seus questionamentos, aprenderam a falar de
suas inquietacdes, verbalizaram seus desejos de justica e
explicitacdo de seus posicionamentos.

Desse modo, afastaram-se do comportamento
inicial de Lucas. Alidas, uma das reclamacbdes foi a de que
suas colocacdes nado eram consideradas pelos adultos.
Diante disso, chegaram a conclusdo de que, assim como o
protagonista busca vencer 0 medo de falar e a frustracéo por
néo ser considerado pelos adultos, deveriam ter coragem
e verbalizar suas ideias, opinides e impressdes, enquanto
leitores e sujeitos inseridos no espago social.

Durante todas as atividades, os estudantes foram
ouvidos e considerados, por isto polemizaram a historia
€ seus personagens, dando voz as suas indignacoes.
Dessa perspectiva, compreende-se que a leitura dos textos
literarios permite 0 que Candido entende por humanizacao,
“[...] processo que confirma no homem aqueles tracos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao, a aquisicao
do saber, a boa disposicao para com o préoximo, o afinamento
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das emocdes, a capacidade de percepcado da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor” (1995, p. 249).

Os estudantes alegaram que o respeito € necessario
em qualquer relagdo humana, inclusive, entre os colegas na
sala de aula. Também refletiram sobre o poder da ficcdo que
consegue “levar a gente a pensar” sobre as relacdes de poder
que se estabelecem em sociedade.
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AS CONTRIBUIGOES DA LITERATURA
NO ENCONTRO COM O EU'

Rosalina Ananias Pinheiro Neves

6.1. INTRODUGAO

Entendemos que o sujeito tera a possibilidade de se
desenvolver mais amplamente como um cidaddo a partir
da interagdo com seu meio social e 0s objetos sociais que
reconhece e aprende a utilizar, pois © homem é um ser de
natureza social e tudo o que tem de humano, provém da sua
vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade
(Leontiev, 2004). Isso acontece porgue nosso desenvolvimento
humano se da por meio da nossa vivéncia em sociedade. E
por meio da interacdo e mediagcdo com 0s espacgos, objetos e
outros seres humanos que somos humanizados.

Acreditamos, por isso, que a literatura tem papel
fundamental para o desenvolvimento, de uma maneira geral,
do homem, visto que, de acordo com Vigotsky (1996, p. 350),
“o desenvolvimento da linguagem como meio de comunicacao,
como meio de compreenséo da linguagem dos que a rodeiam,

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.6
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representa a linha central do desenvolvimento da crianga”.
Segundo este mesmo autor, esse processo acontece de
maneira que o individuo atinja suas funcgdes psicologicas
superiores. Sendo assim, é importante provocar ou estimular
0 estudante para que possa desenvolver suas habilidades
leitoras por meio de estimulos, como, por exemplo, a leitura de
textos literarios.

6.2. 0 PAPEL DA ESCOLA NA FORMAGAO
DO LEITOR

Percebemos a escola como locus de envolvimento entre
professores e estudantes. Dessse modo, a provocagdo € o
estimulo a leitura podem acontecer de varias maneiras, uma vez
que, como profissionais, responsaveis pelo desenvolvimento
intelectual dos educandos, podemos nos valer da literatura
enguanto instrumento valioso na mediacado do conhecimento.

Acreditamos que, por meio da leitura literaria,
sendo ela realizada utilizando os classicos ou as obras da
contemporaneidade, o leitor satisfaz suas necessidades,
sendo-lhe permitido assumir uma atitude critica em relagéo
ao mundo que o rodeia, advinda das diferentes mensagens e
indagacgdes que a literatura oferece. Nesse caminho, cabe ao
professor estimular o estudante para que ele aprenda a gostar
de ler e, posteriormente, saiba se enveredar pelo mundo
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literario, fazendo suas proprias escolhas, a seu gosto. Nesse
sentido, Braga e Silvestre (2009, p. 22) asseguram que:

E o leitor quem, produz os sentidos a partir
de sua interacdo com a leitura. No caso do
aluno, porém, a intencéo é do professor, pois a
leitura é necesséria para a explicitagdo de um
assunto, para a ampliacdo de um conhecimento.
Dependendo de como esta atividade é proposta
ela pode transformar o que precisa ser lido em
algo significativo e prazeroso.

Para formar o leitor, a escola deve se concentrar no ato
de ler, propor estratégias que motivem a leitura e inovar os
trabalhos com os estudantes. A este respeito, Cosson (2014,
p. 41) argumenta que:

Ler é um processo que, qualquer que seja seu
ponto de partida teérico, passa necessariamente
pelo leitor, autor, texto e contexto. Sem um deles
O circuito ndo completa e o processo resulta
falho. O didlogo da leitura implica ouvir o autor
para entender o texto, construir o sentido do
texto, porque se compartilha os sentidos de uma
sociedade; ou construir o sentido do texto ouvindo
o0 autor e compartilhando os sentidos de uma
sociedade no entendimento do texto.

O processo de leitura, entéo, esta centralizado em quatro
elementos: texto, autor, leitor e contexto. Para uma melhor
compreensao de tais elementos, temos por texto “uma teia de
sentidos registrada em signos”; por autor, o produtor do texto;
por leitor, o individuo que se apropria do texto e atualiza seus
sentidos; por contexto, enfim, aos espacos que séo atualizados
pelo autor/leitor no texto (Cosson, 2014, p. 38). “Dessa
maneira, 0 processo de leitura, que ocorre a partir da interacao
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desses quatro elementos, pode ser entendido essencialmente
como um dialogo, uma relag&o que se estabelece entre autor,
leitor, texto e contexto” (Cosson, 2014, p. 38).

6.3. PROCESSOS METODOLOGICOS
(SEQUENCIA BASICA)

Realizamos esse trabalho, tendo por base a sequéncia
basica de Cosson (2014). Desse modo, seguimos 0s passos
sugeridos pelo autor para essa atividade que s&o: motivacao,
na qual apresentamos o comercial de agua natural “Evian”,
intitulado de “Baby & Me”, e fizemos a interpretacdo. Em
seguida, entregamos algumas imagens retiradas de revistas
e lancamos a pergunta: o que vocé vé&? O que vocé acha
que essas pessoas estdo pensando? Vocé acha que elas,
realmente, sdo 0 que aparentam ser? As perguntas foram
registradas em duplas e depois socializadas com a turma.

Logo apds, foi a vez de fazermos a introdugao, dessa
vez, foi apresentada para a turma a obra Azul de fevereiro,
de Eduardo Mahon, editora Carlini & Caniato, assim como, a
biografia do autor. Falamos da importancia do trabalho com
aguela obra e o motivo que nos levou a escolhé-la, ou seja,
capacitar-nos enquanto professores de lingua portuguesa
e literatura com o objetivo de melhorar nossas praticas em
sala de aula. Além disso, realizar um trabalho voltado para a
realidade dos estudantes por meio do qual eles poderiam fazer
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um momento de introspecgao, ou seja, olhar para si e, a partir
de entao, expressar 0 que viam e sentiam, culminando assim,
com o (re)conhecimento de si mesmos.

Na etapa seguinte, realizamos a leitura do conto
“Espelho cansado”, concomitantemente a exploracdo dos
elementos paratextuais e levantamento de hipdteses sobre a
leitura, fazendo uma correlagdo com o0 que houve no conto,
em que o espelho, por meio da personificagdo, ganha vida ao
falar e se negar a falar a verdade, ndo querendo mais viver,
representando, dessa maniera, a consciéncia daquele que
busca sua imagem refletida.

A seguir, foi realizada a Interpretagao. Por meio dela,
entendemos que o conto “Espelho cansado”, de Eduardo
Mahon, conta a histdria de um casal em que o0 esposo compra
um espelho em uma loja de moéveis usados. O espelho era
grande e de boa marca, porém velho e cheirava a mofo, por
iss0, inadequado para o banheiro, que era forrado de ladrilhos
azuis e isso causou conflito entre o casal.

Aparentemente, tratava-se de um espelho normal, até o
momento em que Aloizio foi se barbear e viu que o espelho ndo
refletia todos 0s movimentos que ele fazia. A partir de entao,
inicia o conflito entre ambos.

Depois de algum tempo tentando se entender com o
espelho, sem sucesso, Aloizio decide devolvé-lo, pois néao
“funcionava” direito e fala para o dono da loja que o espelho
alegava estar farto de refletir imagem alheia.
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O vendedor, intrigado e relutante em Ihe devolver o
dinheiro, testa o espelho que “funcionava”, ou seja, refletia
perfeitamente. Aloizio ameaga 0 espelho que permanece em
siléncio, o traz de volta para casa e, depois de recolocado,
inicia novamente a conversa entre os dois e, dessa vez, O
espelho expde sua revolta, dizendo que esta cansado de refletir
imagem alheia e passa a lhe contar sua trajetéria de vida. O
espelho argumenta que deveria ter direito a aposentadoria,
visto que ja refletiu muitas imagens e que ja viu muitas
pessoas envelhecerem e que a ultima foi a de sua antiga dona.
Ressentido, o espelho fala que viu sua dona envelhecer e que a
acompanhou até a morte. Refletiu até o ultimo brilho dos olhos
dela e que quando ela se foi ficou muito desgostoso.

Aloizio ficou compungido e perguntou ao espelho: o que
fazer contigo? Quebra-lo? O espelho respondeu que podia ser
e ndo demonstrou apego.

Aloizio foi a garagem, pegou um martelo e quebrou o
espelho, porém ainda podia se ver nos cacos que sobraram.
Perguntou aqueles cacos se estava bom ou ainda tinha que
quebrar mais. O espelho respondeu que ainda era espelho,
que poderia esmigalhar mais e assim foi feito até que o reflexo
morto virou po. A esposa ficou feliz e disse: “nao falei que era so
um espelho velho, Aloizio?” “E verdade, meu amor, mas todos
ficamos — retrucou Aloizio e acrescentou: para nés, contudo,
nem espelho novo resolve” (Mahon, 2018, p. 175).
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Entendemos que o mundo dalliteratura funcionaa partir de
representacdes simbdlicas. Desse modo, 0 mesmo objeto pode
ter varios sentidos, dependendo das significacdes atribuidas
pelo autor/leitor, ja que dependendo das experiéncias vividas
por cada individuo, o texto pode trazer a tona lembrancas e
significados diversos.

Com relacdo ao espelho, nesse caso, entendemo-lo
como algo que nos remete a autocontemplacéo, reflexéo,
autoimagem, subjetividade e consciéncia. Nesse sentido, ao
se autocontemplar, Aloizio expde sua subjetividade, ou seja,
seus sentimentos mais intimos, uma vez que o conflito do
espelho acontece apenas entre eles dois.

Sendo a revolta do espelho pelo fato de que as pessoas
envelhecem e morrem, podemos entender que esta revolta é
de Aloizio que, nesse momento, esta expondo sua consciéncia
ao se autocontemplar e isto lhe mostra que seu corpo esta
envelnecendo, o0 que para Aloizio se torna conflitante, pois
ele se mostra uma pessoa vaidosa e que, pelo que mostra
0 conto, € um homem preocupado com sua aparéncia ao se
interessar em adquiri-lo e que, “Intimamente, porém, gostava
do espelho”, ou seja, gostava de sua imagem refletida.

Aloizio passa a imaginar a trajetdria de vida do espelho,
levando em conta seu aspecto. Ele comega a vivenciar
aquilo que, supostamente, o espelho tenha “vivido”/refletido,
fazendo uma introspeccao. Nessa introspeccdo, Aloizio
faz uma autoimagem que expde a consciéncia de que,
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naturalmente, como qualquer pessoa, ira envelhecer a cada
dia, culminando com a morte. Por isso, quando a mulher
comenta: “n&o falei que era s6 um espelho velho, Aloizio?”,
no final do conto, Aloizio responde: “E verdade, meu amor,
mas todos ficamos. Para nés, contudo, nem espelho novo
resolve” (Mahon, 2018, p. 183).

No momento seguinte, foi a vez do conto “A Branca de
Neve e os sete andes”, escrito pelos irmaos Grimm. Para tracar
0 paralelo entre os contos, solicitamos que 0s estudantes
comentassem 0 que um texto tem em comum com O outro.
Os comentarios eram sempre sobre o0 espelho. No caso do
texto da Branca de Neve, a madrasta consultava o espelho
para satisfazer sua vaidade, perguntando-lhe se “havia no
mundo alguém mais bonita do que ela”. Ferreira afirma que:
("1. vaidade é a qualidade do que é vao, ilusorio. 2. Desegjo
imoderado de atrair admiracdo”). Como de inicio o espelho
respondia que n&o havia, ele se mostrava satisfeito e “tudo”
corria bem. Porém, chegou um momento em que Branca de
Neve ocupou o lugar da madrasta e passou a ser a mulher mais
bonita. A partir desse momento, entdo, a madrasta planejou
vinganga para destruir a moga. O espelho é o elemento
magico da histéria, uma vez que € ele quem desencadeia 0s
sentimentos de ciimes e inveja da madrasta ao afirmar que a
Branca de Neve é mais bela do que ela.

Ao contrario do protagonista do conto “Espelho cansado”,
a protagonista de “Branca de Neve...” tem sentimento de
inveja e 6dio e tenta mata-la, pois a mocga se constituia uma
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ameaca a sua vaidade, ou seja, era mais bonita do que ela. Ja
Aloizio demonstra insatisfacdo com as circunstancias, com o
tempo que se mostra cruel, ao fazer com que sua face fique
envelhecida, tanto que evita se encarar no espelho ao ponto
de destrui-lo.

Para complementar esse momento de reflexéo,
apresentamos para a turma o poema “Retrato”, de Cecilia
Meireles e realizamos atividades de interpretacéo, enfocando
O uso dos adjetivos para a caracterizacdo do eu lirico.
Ressaltamos o fato de a autora fazer mengdo aos membros
de seu corpo, 0s guais se encontram modificados pelo tempo,
ou seja, envelhecidos. Com este aspecto, a autora faz uma
reflexdo sobre como era e como se mostra naquele momento.
Além dos aspectos fisicos mencionados no poema, podemos
notar também os aspectos psicolégicos, isto €, como ela se
sente em relacdo a sua imagem atualmente, “descontente”.

Com efeito, buscamos, com os estudantes, construir
o sentido dos contos € do poema, por meio de inferéncias,
sempre mencionando um e outro.

O que pudemos depreender dessa atividade é que a
vaidade é algo inerente aos dois textos e, portanto, ao ser
humano. Em nossa trajetdria de vida, tanto podemos envelhecer
e nos tornarmos menos “belo”, porque, nossa face e corpo
vao se “enfeiando” por causa das marcas do passar do tempo,
quanto poderemos morrer jovens e “bonitos” e assim, nossa
imagem nos mostraria “bonitos” para sempre.
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Com base nisso, foi suscitada a pergunta: vocé
pretende envelhecer? As respostas unanimemente foram: nao
pretendemos envelhecer. Porém, ao perguntar se queriam
morrer jovens, também disseram que n&o, que n&o pretendiam
morrer jovens. Diante destes questionamentos, entenderam
que para as circunstancias e o tempo nao ha escolhas, ou
seja, Se nascemos, Crescemaos, Mmorreremos jovens ou
envelheceremos. Para esta atividade, foram necessarias trés
aulas, mais atividade extraclasse, ja que deveriam enviar seus
trabalhos via WhatsApp, pois na escola ndo ha Laboratdrio
de Informatica € nem internet aberta para os estudantes. Em
seguida foi realizada a Atividade de Criagao.

Para a atividade, perguntamos-Ihes se tinham fotografias
deles (dos estudantes) no celular. Se tivessem, com base
naquela foto produzissemn uma biografia €, em seguida, um
poema que retratasse as impressdes que observassem de
si. Com a foto em méos, cada aluno criou um poema, apos
observar suas caracteristicas, fazendo uma releitura do poema
“Retrato”, de Cecilia Meireles.

6.4. RESULTADOS OBTIDOS

O resultado desse trabalho foi significativo, uma vez que
0s estudantes entenderam a proposta e desenvolveram suas
atividades de forma satisfatéria, como mostram as producoes
a seguir. Essa atividade possibilitou ao educando um olhar
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para si, de uma forma que ainda nao tinham se olhado. Nesse
caso, sua esséncia € o que estava sob seu olhar, para reflexao
daquilo que via em si mesmo, principalmente, a expressao,
por meio da qual poderia enxergar além de uma imagem fisica.
Com base nisso, buscamos sustentar nossas impressdes na
teoria de Cosson (2009, p. 16) gquando afirma que:

Em uma sociedade letrada como a nossa, as
possibilidades do exercicio do corpo linguagem
pelo uso das palavras sdo inumeraveis. Ha,
entretanto, uma que ocupa lugar central. Trata-
se da escrita. Praticamente todas as transagdes
humanas de nossa sociedade letrada, passam,
de uma maneira ou de outra, pela escrita,
mesmo aquelas que aparentemente s&o orais ou
imagéticas.

Dessa maneira, entendemos nesse pProcesso ora
realizado, que o exercicio do corpo linguagem, pelo uso das
palavras, consolidou-se por meio da escrita, o qual possibilitou
ao individuo uma andlise profunda, tendo como enfoque ©
proprio eu, suas caracteristicas fisicas e psicologicas, que
€ aquilo que ele enxergou através do olhar para si mesmo.
Foucault (2009) argumenta que a escrita de si constitui o

préprio sujeito, constréi a nogéo de individuo.

Partindo desses conceitos, mostraremos a seguir parte
dos trabalhos realizados, sendo que 0s estudantes procuraram
falar de si por meio da biografia que é uma forma de primeiro,
situar-se enquanto sujeito, tendo um nome, um local e data
de nascimento e depois, adicionar informagdes que julgassem
pertinentes na construgdo do seu eu. Para complementar
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o trabalho, sugerimos que o autor se autocontemplasse

produzisse um poema, retratando suas impressdes sobre 0

que sente a respeito de si mesmo e como se Vé.

Figura 1: Biografia e poesia realizada em sala de aula

Quem sou eu?
Uma menina de sorriso alegre,
Digo de mim que tenho alma bonita.

Camilly Vitdria Dias
da Silva Nasceu em
03 de outubro de

2004 em Mediane-
ira PR, mora Atual-
mente em Ameri-

cana do Norte (MT)

Dizem que aparento ser brava,
Depois divertida,

Pra cada pessoa uma
Aparéncia extrovertida

Kerlyanne da Costa Silva
Nasceu em 08 de agosto de 2003

Mente confusa, (Buriticupu -MA)
. COraQED indeciso Minha cidade atual
Por que sou assim? A quem realmente devo amar? Americana do Norte -MT

Enfim quem realmente sou? Retrato

Um olhar distante e calmo com um brilho  Uma pessoa so me conhece Um sorriso simples, sem muita dor
imenso com um sorriso meio triste mas que O meu criador. Mais com muita confusao, em seu
coragéo

& o Unico gue me acalma
chorar
Antes ndo me sentia assim tdo desanimada
e triste; Sinto falta da menina que eu era téo
doce e gentil

Sempre querendo mostrar minha
felicidade

Mais nem sempre estava feliz com
tudo

Hoje me alho no espelho e penso, Por qué
eu sou assim? Mas vejo que se eu ndo
mudasse, eu ndo seria essa pessoa que hoje
sou.

Vida triste, triste até de mais
Mais nunca querendo mostrar essa
tristeza pois & uma menina com o

se uma pessoa melhor.

Fonte: Producéo realizada em midia digital (celular) pelos estudantes/

Um simples olhar se fala muito pode

sorriso brilhante, e sempre querendo

autores do 1° ano do Ensino Médio da E. E. Profa. Zuleide dos Santos

Barros — Americana do Norte/Tabapora/MT?.

2 Pesquisa referente ao projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, Parecer

31813113.6.0000.5166.
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Figura 2: Biografia e poema realizados pelos estudantes em sala de
aula

Nasceu dia 21 de dezembroem
2003 (apiacas Mt) atualmente
morando em Americana do Norte
Eu sou assim minha vida é cheia de

altos e baixos como a de qualquer
pessoa. Sou muito feliz como que
tenho e agradego a Deus pelo meu
alimento sei que tenho muitos
defeitos mas sei que também tenho
minhas qualidades.

Menina pequena

Menina pequena
De infincia divertida
Olhar sem tristeza
Somente alegria

Menina pequena
Desde sempre muito
amada

Familia muito unida
Que por Deus foi
abengoada

Menina pequena
Que hoje cresceu
Vive no mundo que
sempre sonhou
Nunca se arrependeu

Menina pequena
Sempre muito timida
Mas depois que &
conhece

Nem diz que aquela
menina

Com a de antes se
parece

Menina pequena
Sempre muito carinhosa
Espalhando alegria
Sempre muito amorosa

Menina pequena
Sempre companheira
Ama todos que a amam
Menina verdadeira

Sempre foi muito feliz
Isso nunca vai mudar
Pode acontecer o que
for

Nada pode tirar

O que se tem de mais
belo em uma flor

Menina crescida
Continua aquela pessoa
amena

Nada mudou

Na menina pequena

Menina crescida
Hoje ja é casada

Tem um lindo marido
Vive um conto de fada

Encontrou mais uma
familia

Mais que desejada
Sogro e Sogra sio mais
que especiais

Sao como pais,

Nova familia que por
aquela menina

E amada.

Fonte: Producgéo realizada em midia digital (celular) pelos estudantes/
autores do 1° ano do Ensino Médio da E. E. Profa. Zuleide dos Santos
Barros — Americana do Norte/Tabapora/MT.

Figura 3: Biografia e poesia realizada pelos estudantes e professora
em sala de aula

BIOGRAFIA

Thiago dos Reis Rodrigues,
nascido em 27 de fevereiro
de 2003, em Monte Negro
— RO, estudante na E. E.
Prof? Zuleide S. Barros,
mora em Americana do

Norte/Tabapora/MT

Gessiane da Silva nasceu
Em 08 de fevereiro de

2003, No Maranh3o,

em Mato Grosso.

é sou estudante e moro

Rosalina Ananias
Pinheiro Neves,
nasceu em 19/08
- De 1967, em
Mesépolis — SP,
& professora na E.
Zuleide, Tabapord
MT.

EU NO MEU HOJE

Hoje eu sou uma pessoa alegre
De bom coragio, menino doce
que s6 quer ajudar as pessoas
N&io deseja mal a ninguém, pois

Conhece a malicia que o mundo tem.

Anda triste as vezes,
mas logo vem alguém pra te alegrar
menino com vérias qualidades
Daquele jeito, mas ainda

Tem muitos defeitos.

~ RETRATO

Eu ndo sou muito bonita,
Mas ndo mude meu jeito de ser

Sou sorridente, agradego a Deus por tudo
NZo me basta saber que sou amada.

Mas sou feliz do jeito que eu sou

Porque ninguém pode mudar minha situagdo.

De hoje emdianteeuvou -
Modificar 0 meu modo de vida...
E pra comecar eu sé wou gostar
De quem gosta de mim.

Eu, eu mesma

Olhar sincero e gentil
Que expressa amor e temura
Mesmo que o tempo passou
N0 me tirou a dogura

Um sorriso ilumina o rosto

Que sempre se encanta com a vida
Que expressa alegria na alma

Que expulsa a tristeza contida

0 tempo passou, mas valeu
Cada segundo que eu vivi
Ressentimentos ndo me seguem
Vivo o agora e aqui.

Fonte: Producgéo realizada em midia digital (celular) pelos estudantes/
autores do 1° ano do Ensino Médio e professora da E. E. Profa. Zuleide dos
Santos Barros — Americana do Norte/Tabapora/MT.
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Percebemos que o0s estudantes se demonstram
confusos consigo e com as circunstancias que os cercam.
Segundo estudiosos do assunto, € normal observarmos esse
comportamento entre os adolescentes, uma vez que, nesta
fase, s@o muito comuns mudancas no comportamento, nas
relacdes interpessoais e nos valores até entdo concebidos no
seu meio. Tais mudancas tém como base o0 contexto social
e econdmico no qual o adolescente esta inserido, 0 que
influencia muito seus comportamentos e o desenvolvimento de
sua identidade. Conforme corrobora Alves (2008, p. 9):

Dentre estas mudancas pode-se elencar o inicio da
escolha profissional; a busca pela autonomia; pelo
ingresso na vida sexual; pelos conflitos familiares
e de carater emocional, as transformacdes
organicas e as inconstancias hormonais, entre
outros. Portanto, é um periodo de construgéo
e reconstrugcdo de identidade, em que se faz
presente a emergéncia de novos papéis sociais
e culturais, até a chegada na vida adulta. Sendo
vélido ressaltar que essa etapa destaca-se por
um periodo, sem idades limitrofes determinadas
ao certo quanto ao seu inicio e fim, em razao da
passagem da adolescéncia para a vida adulta nao
depender apenas dos aspectos bioldgicos, mas,
envolver muito mais elementos de base emocional
e uma maturidade psicossocial. Contudo na
grande maioria dos casos, esta se estabelece dos
10 anos até os 20 anos de idade.

Com efeito, entendemos que essas mudancas sao
necessarias e inevitaveis na vida do ser humano. Além disso,
como ja foi relatado, anteriormente, muitos desses estudantes
passam por situacdes adversas no seio familiar, colaborando
para os sentimentos expressos por meio do poema, entendido
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por nés, como uma confusao de ideia, ora um conformismo de
pensar que tudo esta bem € que a vida € assim mesmo, ora
com um desejo de mudanca e até uma certa mistura de alegria
e contentamento com sua realidade.

6.5. CONCLUSAQ

Percebemos um grau de importancia maior do que o que
tinhamos pensado para esse trabalho, pois além de contribuir
para 0 autoconhecimento também serviu para despertar nos
estudantes a autovalorizacdo e de se conceber importantes,
independentes de seus tracos fisicos ou psicoldgicos. Vale
lembrar que ao interpretar o poema “Retrato”, de Cecilia
Meireles, os estudantes entenderam que o eu lirico do poema
estava passando por um conflito pessoal e que transparecia
sofrimento e frustragdo em suas expressoes.

Nesse sentido, aproveitamos o momento para falar
sobre as expectativas que temos sobre nossa vida, ou seja,
se queremos envelhecer ou nao. E claro que a maioria diz que
nao quer envelhecer, porém ao questionar se querem morrer
jovens, todos afirmam que ndo. Nesse momento, aproveitamos,
mais uma vez, para ressaltar os cuidados e a valorizacdo que
precisamos ter com a vida. Sobre isso Candido (1989, p. 113)
assevera que:

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrucao e educagéo, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento
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intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou 0s que considera prejudicais, estao
presentes nas diversas manifestacdes da ficgéo,
da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas.

Em suma, esse trabalho foi imensamente gratificante,
visto que pudemos ver o objetivo alcangado e ver que nosso
trabalho valeu a pena por poder levar os estudantes a refletirem
sobre si e, consequentemente, valorizar a propria vida.

REFERENCIAS

ALVES, Gabriela Maciel. A construcao da identidade do
adolescente e a influéncia dos rétulos na mesma. Trabalho de
Concluséo de Curso (Graduacao em Psicologia), Universidade
Estadual de Santa Catarina, Criciuma, 2008. Disponivel em: http://
newpsi.bvs-psi.org.br/tcc/GabrielaMacileAlves.pdf. Acesso em: 10
dez. 2019.

BRAGA, Regina Maria; SILVESTRE, Maria de Fatima. Construindo
o leitor competente: atividades de leitura interativa para sala de
aula. Sao Paulo: Global, 2009.

CANDIDO, Antonio. Direitos humanos e literatura. In: FESTER, A.
C. R. (org.). Direitos humanos e... Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sao
Paulo: Contexto, 2014.

b 153


http://newpsi.bvs-psi.org.br/tcc/GabrielaMacileAlves.pdf
http://newpsi.bvs-psi.org.br/tcc/GabrielaMacileAlves.pdf

Capitulo 6

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sao Paulo:
Contexto, 2009.

FOUCAULT, Michel. O que é um autor? Lisboa: Vega, 2009.

GRIMM, Irméos. Contos. Tradugéo de Lia Wyler. Rio de Janeiro:
Rocco, 2005.

KOCH, Ingedore Villaga. As tramas do texto. Sdo Paulo: Contexto,
2014,

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Sdo Paulo:
Centauro, 2004.

MACHADO, Ana Maria. Como e por que ler os classicos
universais desde cedo. Rio de Janeiro: Objetiva, 2002.

MACHADQO, Ana Maria. ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender:
os sentidos do texto. Sao Paulo: Contexto, 2008.

MAHON, Eduardo. Azul de fevereiro. Cuiaba: Carlini & Caniato,
2018.

OLIVEIRA, Maria Claudia Santos Lopes de. O ADOLESCENTE

EM DESENVOLVIMENTO E A CONTEMPORANEIDADE.

Portal de formagéo a distancia sujeitos, contextos e drogas.

Disponivel em: http://www.aberta.senad.gov.br/medias/
original/201704/20170424-094551-001.pdf. Acesso em: 10 dez. 2019.

VIGOTSKY, L. S. A construgcao do pensamento e da linguagem.
Sé&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

= 154


http://www.aberta.senad.gov.br/medias/original/201704/20170424-094551-001.pdf
http://www.aberta.senad.gov.br/medias/original/201704/20170424-094551-001.pdf

Capitulo 7

CIRCULO DE LEITURA DE COSSON:
UMA SUGESTAOQ DE PRATICA DE
LETRAMENTO LITERARIO NA EDUCAGAO
DE JOVENS E ADULTOS-EJA'

Juliana Oliveira Costa e Santos

7.1. INTRODUGAO

Essa proposta foi desenvolvida em uma unidade escolar
que atende exclusivamente a modalidade da Educac&o de
Jovens e Adultos — EJA. Nosso ponto de partida é a experiéncia
de anos de trabalho com essa modalidade que tem nos
mostrado as dificuldades dos alunos quanto a capacidade
compreensiva de textos e pouco interesse pela leitura, o que
provoca, consequentemente, fragilidades e uma certa averséo
a producéo de textos dos alunos do Ensino Fundamental Il, do
CEJA - Centro de Educacao de Jovens e Adultos — “Cleonice
Miranda da Silva” — Colider/MT.

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.7
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A modalidade EJA tem muitas peculiaridades, por
isso é desafiadora, desde sua regulamentacdo até o chéo
da escola. Na Constituicdo de 1988, a EJA atingiu um
avanco significativo em relagdo a forma de tratamento que a
modalidade recebia até entéo, pois, no art. 208, paragrafo 1°,
ela passou a ser reconhecida como direito publico subjetivo
dos cidadaos, “fazendo a inflexdo da perspectiva de politica
compensatoéria para a visdo de educacdo como direito”,
conforme afirmam Ireland, Machado e Paiva (2007, p. 86).
No entanto, os autores também destacam que mesmo apds
0 avango conquistado em 1988, a modalidade enfrentou uma
situag&o de retrocesso com a LDB de 1996. Segundo Ireland,
Machado e Paiva (2007, p. 86):

Entretanto, a LDB de 1996 apresenta um
retrocesso, particularmente no Artigo 38, quando
se refere a EJA, fundamentalmente, como “cursos
e exames supletivos”, retomando, assim, a énfase
na perspectiva compensatoéria. Por outro lado, a
Emenda Constitucional 14 desobrigou as pessoas
jovens e adultas da frequéncia a escola, mas néao
suprimiu o direito publico subjetivo ao ensino
fundamental gratuito.

E visivel a fragilidade da politica publica existente, visto
que nao garante a essa modalidade a plenitude de seus direitos.
A EJA em sua complexidade e heterogeneidade vem marcada
por um continuum de luta e desafios, e isto ndo é um ponto
negativo, pelo contrario, € muito positivo esse cenario. Para
Alves (2013), o que se faz necessario é saber utilizar a leitura e
a escrita de acordo com as exigéncias sociais, tendo em vista
0 aprimoramento da cidadania e do letramento. Vale ressaltar
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ainda que os estudantes de EJA, em sua maioria, carregam
suas proprias privagdes em virtude de uma trajetdria escolar
interrompida ou com uma referéncia n&o positiva.

Entre os desafios da EJA estd o material. Ha colecdes
de livros didaticos do FNDE/PNLD, que priorizam o ensino do
codigo e nao a leitura, porém ja venceram e nao ha previsao de
serem produzidas novas colecoes. Além da diversidade que é a
modalidade de jovens e adultos, a formacéo dos docentes, ou
melhor, a falta de formacao dos docentes nessa modalidade,
também, é desafiadora, ja que nos cursos de licenciaturas nao
ha um momento para conhecer sobre esses escolares, apenas
no curso de Pedagogia (UNEMAT) isto ocorre com uma carga
horaria de 30 horas. Atualmente, as escolas inclusivas recebem
todas as pessoas com todos os tipos de limitagdes. Entretanto,
0 professor continua com a mesma formacao. Os docentes
das areas do conhecimento, Linguagens, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza sdo movidos pelo compromisso e
empatia pela modalidade.

Contudo, a tematica proposta no circulo de leitura
trata das memdarias, que foi utilizado, a fim de aproximar os
estudantes do texto, pois todos tém algo para contar, para
reviver, para lembrar.

Essetrabalho esta organizado em fundamentacao tedrica,
em que apresentamos os fundamentos da leitura, o direito a
literatura, os letramentos na EJA e literario. Em seguida, temos
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a proposta do Circulo Literario de Rildo Cosson, por vias da
pesquisa-acao educacional e por fim os resultados esperados.

7.2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Aprende-se a ler a medida que se vive, a leitura de livros
se aprende na escola, outras leituras se aprendem por ai..., na
chamada “escola da vida”. Isso posto, ler vai além de seguir
uma linha com palavras. Para Kleiman (2016), a leitura é uma
pratica social que remete a outros textos e outras leituras.
Leituras estas que sofrem influéncias das crencas, dos valores,
do grupo social que pertence. Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concepc¢ao de mundo e de vida mais intensamente
se 1é. Lajolo (1993) reforca que leitura € uma pratica circular e
infinita, fonte de prazer e sabedoria.

O ser humano tem necessidades que precisam ser
atendidas no cotidiano, e o contato com o universo fabuloso
faz parte desta necessidade “[...] o direito a crencga, a opiniao,
ao lazer e por que nédo a arte e a literatura” (Candido, 2011,
p. 176). Destaca-se aqui a literatura ndo s6 como um direito,
mas também uma caréncia de todos 0s homens, em todos os
tempos. Candido (2011) afirma que a literatura € manifestagéo
universal e estar em contato com anedotas, causos, histérias
em quadrinhos, ou seja, com o mundo da ficgcao e da poesia,
a literatura corresponde a uma necessidade que deve ser
satisfeita, cuja satisfagdo constitui um direito (Candido, 2011).
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A literatura possibilita perceber as questdes do mundo
de forma equilibrada e de certa maneira mais humana. Candido
(2011, p. 177) assegura que a literatura confirma e nega, propde
e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade
de vivermos dialeticamente os problemas. Estes s&o os dois
lados da literatura, que nos apresenta um mundo contraditério,
mas € humanizadora. A forca da palavra organizada nas
construgdes literarias humaniza nossa personalidade, satisfaz
as necessidades basicas do ser humano, a fim de enriquecer
a percepcao e a visdo de mundo. Tanto € que no universo
escolar o livro chega a gerar conflitos, porque o seu efeito vai
além das normas estabelecidas.

Candido (2011, p. 182) conceitua o termo Humanizacgao:

como processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, Como o exercicio
da reflexdo, a aquisicao do saber, a boa disposi¢ao
para com o proximo, o afinamento das emocoes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso da beleza a percepcao da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor.

Assim, a literatura tem o poder de nos humanizar € nos
colocar no lugar do outro, faz com estejamos sempre abertos
€ compreensivos a novos pensamentos, libertando-nos de
conceitos estabelecidos, ou seja, ajuda-nos a entender o
mundo € a viver melhor.

Nessa perspectiva, Freire (2011, p. 19) assevera que o ato
de ler n&o se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo, quer dizer, linguagem e realidade estao
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imbricadas, o entendimento do texto a ser alcancado por sua
leitura critica proporciona a percepcao das relacdes entre o
texto e o contexto. A leitura da palavra somada a leitura de
mundo possibilita uma “leitura” da “leitura” anterior do mundo,
antes da leitura da palavra, é a negociacao de significados.

Neves (1999) ressalta a necessidade de formar leitores
e considera que o ato de ler, portanto, precisa ser ensinado na
escola que é uma mediadora fundamental nesse processo, iSso
implica dizer, que a pratica da leitura e da escrita contempla a
implementacdo do processo de ensino € de aprendizagem,
iniciado em sala de aula e estendido pela vida afora do individuo.
O espaco escolar é fundamental para a formagéo do leitor literario,
do processo da apropriacéo da literatura do letramento literario.

Letramento € um termo que vem sendo muito utilizado,
hodiernamente, tem origem no vocabulo inglés literacy e tem
recebido varios sentidos em portugués. Num conceito simples,
pode-se dizer que um individuo que saiba ler e escrever € uma
pessoa letrada. Porém, numa concepcao mais ampla, todas
as pessoas sao letradas, porque tém o letramento social,
que corresponde ao conhecimento de mundo de que nos
fala Freire (1970) e as habilidades especificas apropriadas por
aprendizagem, que, de acordo com Kleiman (1995), se referem
ao que ela denomina de letramento escolar. Letramento pode
significar, ainda, multiplos saberes de natureza socio-politico-
cultural que os cidadaos podem colocar em pratica em sua
comunidade para fins diversos (Cf. Leal; Mollica, 2009), por
iSSO passou-se a usar o termo letramentos.
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E o letramento literario € um letramento singular e se
diferencia dos demais, requer contato direto com o texto literario.
Entretanto, no ambiente escolar, enfrenta muitos empecilhos
como 0 texto como pretexto, modelo de um aluno repetidor
literal, conforme os livros didaticos, uma cultura letrada das
escolas em priorizar o letramento “servical” em nome de uma
sociedade pronta e organizada, utilizagdo de texto, na maioria
das vezes sem significado para os alunos e estes, € claro, se
referem ao texto literario como chato e bolorento, quando se
tem a oportunidade de explorar os sentidos do texto, este é
tratado apenas com sentido documental. Rouxel et al. (2013)
aponta que ndo podemos limitar o mergulho no texto literario.
Muito pelo contrario, € preciso oportunizar esse mergulho.
Para concretizar o letramento literario (Paulino; Cosson, 2009,
p. 121) destacam que:

€ necessario a ampliacdo e consolidagédo da
relagéo do estudante com a literatura. Que a
literatura se faz presente em sua comunidade, néo
apenas nos textos escritos e reconhecidos como
literarios, mas em outras formas que expandem e
ajudam a constituir o sistema literario.

Assim, apresentar aos estudantes textos de tradicéo oral,
dos meios de comunicacao de massa e outras manifestacdes,
s&o imprescindiveis, uma vez que o estudante passa a
estabelecer uma relagcdo mais proxima com a literatura, e “[...]
para que este encontro seja uma busca plena de sentido para
o texto literario, para o proprio aluno e para a sociedade em
gque todos estéo inseridos” (Cosson, 2019, p. 29).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (1999) especificam
0 texto literario como um modo peculiar de representacado e
estilo, no qual predomina a forca criativa da imaginacao e a
intencao estética. O texto literario se constitui como uma forma
de mediacao entre o sujeito e o mundo, entre a imagem € o
objeto, permitindo a reinterpretacédo do mundo atual e dos
mundos possiveis. Nessa perspectiva, textos memorialisticos,
que serao utilizados no circulo de leitura, mostram, uma época
com base em lembrangas pessoais. No texto, ha liberdade para
recriar as situacdes ou os fatos narrados, para “intercambiar
experiéncias” expressdo utilizada por Walter Benjamin. A
realidade apenas serve de base, pois 0 autor n&o retrata
exatamente o que aconteceu. As memodrias s&o construidas
a partir de fatos que, em algum momento, foram esquecidos.
Podem ser escritas a partir de uma vivéncia pessoal ou com
base no depoimento de alguém. A memodria inspira, recupera
a graca do tempo, devolve o entusiasmo, e também, devolve
nao um passado, mas o0 que o passado prometia.

Em relacdo aos géneros textuais, Marcuschi (2008)
afirma que eles se acham ligados as atividades humanas em
todas as esferas, em alguns casos dao margens as marcas
e estilos proprios em graus variaveis. E o género cronica
com tema memarias, para a modalidade EJA — Educacao de
Jovens e Adultos, favorece a producao, ja que € o resultado de
uma narrativa da propria experiéncia. E a retomada a partir de
acontecimentos significativos que vém a lembranca, fazendo
deles os protagonistas, ou seja, a reafirmacao da identidade
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e 0 resgate da autoestima. Bauman (2003, p. 7) destaca que
as palavras tém significado: algumas delas, porém guardam
sensacdes. Para Freud, € impossivel reconhecer lembrancas
desprovidas de afeto.

Para Gadotti (2005), a educagdo de jovens e adultos
¢, definitivamente, uma questao de direito, e sua inclusdo no
sistema de ensino deve ser acompanhada de uma “qualidade
em educacado que gere sujeitos de direitos, inclus&o cultural
e social, qualidade de vida, contribua para o respeito a
diversidade, o avango da sustentabilidade e da democracia”.
Em sua maioria, 0s sujeitos da EJA carregam consigo um
historico escolar permeado por desisténcias e fracassos e,
invariavelmente, chegam a escola desacreditados e pouco
otimistas de que a construcéo de outra realidade € possivel, o
que impede a evolucao desses jovens e adultos na sociedade
e no mundo do trabalho.

Diante desse cenario, € imprescindivel que a escola
Seja um espago em que se possa adquirir conhecimentos
e a promogao da incluséo social. Segundo Cruz et al. (2011,
secao 3 paragrafo 10y,

Um dos principais passos para o trabalho com
Educagdo de Jovens e Adultos é a valorizacao
do conhecimento prévio e o reconhecimento dos
alunos como portadores de cultura e saberes.
Sa80 pessoas que estdo voltando para a escola,
muitas das vezes em busca da educacao que o
mercado exige. Chegam cansados depois de um

2 Material ndo paginado. Disponivel em: http://www.recantodasletras.com.br/
artigos/3380877. Acesso em: 12 jun. 2016.
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dia de trabalho, tém pouco tempo para se dedicar
aos estudos, mas chegam também com muitas
histérias e vivéncias. Partindo desse principio, toda
a preparacdo das aulas deve ser pautada sobre
0 que os alunos trazem como conhecimento,
0 que querem aprender e suas necessidades. A
sistematizagdo do ensino para jovens e adultos
deve ter como finalidade facilitar suas relagdes
pessoais e sua integragao profissional.

O acolhimento desses sujeitos deve ocorrer com
enfoque a elevacdo da autoestima, sempre respeitando a
diversidade de conhecimento, interesses e vivéncias que
trazem consigo. Mesmo porgue, a modalidade hoje atende
também a adolescentes, entre 15 e 17 anos, que sao
transferidos de outras escolas; adultos que estavam fora da
escola que retornam para sobrevierem no mercado de trabalho
e idosos que buscam, nesse espaco, interacédo. E preciso criar
condicoes de acolhimento, como afirma Barcelos (2010), sob
pena de este ser apenas mais um retorno, a ser logo seguido
de mais um abandono.

Pensando nisso, esse trabalho propds uma sequéncia
com o textos sobre memodrias, visto que este permite uma
abordagem que respeite a diversidade, ou seja, como
instrumento de promocgao da leitura e escrita de forma que
valorize todo conhecimento do sujeito de EJA. Segundo Freire
(2011, p. 29), “a leitura € um processo que nNao se esgota na
decodificac&o da palavra escrita”, mas se alonga na leitura do
mundo que precede a leitura da palavra, linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. Portanto, a compreenséo do texto
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a ser alcangada pela leitura implica a percepcéo das relagdes
entre texto e contexto.

DRC-MT (2018, p. 19)corrobora“...parao desenvolvimento
de leituras significativas, o professor deve proporcionar
condi¢des para que o estudante entre em contato com textos
que lhe permitam o estabelecimento de relacdes e sentidos,
tanto no texto quanto em sua propria vida”.

Considera-se que a pratica da leitura e escrita € um
processo e nao um produto. Acredita-se que esse trabalho
possa ser o0 primeiro passo para o aprimoramento da pratica
dessas habilidades nesses sujeitos, por meio de uma relacéo
dialégica, na qual o professor tera um olhar diferenciado
sobre as expectativas de vida e condicbes de producdo de
texto. Para Cosson e Souza (2011), a leitura do texto literario
proporciona uma experiéncia de dar sentido ao mundo por
meio de palavras que falam de palavras, transcendendo os
limites de tempo e espago.

A producao textual com base em géneros pode levar
0 aluno a compreender como participar de modo ativo das
acdes de uma comunidade, ou seja, o trabalho pedagdgico
com 0s géneros assume centralidade néo pelo fato de os
géneros servirem como um “modelo para aprender a produzir
textos bem compostos em sua estrutura formal, mas porque
eles permitem [aos alunos e professores] sentirem o proprio
fluxo da vida” (Marcuschi, 2008, p. 5).
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Rildo Cosson (2019, p. 17), no seu livro Letramento
literario: teoria e pratica, assim considera:

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos
0 senso de nds mesmos e da comunidade a que
pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e
nos incentiva a desejar e a expressar o mundo
por nés mesmos. E isso se da porque a literatura
¢ uma experiéncia a ser realizada. E mais do
que um conhecimento a ser reelaborado, ela € a
incorporagéo do outro em mim sem renuncia da
minha prépria identidade.

Conforme a BNCC (Brasil, 2017, p. 63), ao componente
Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribbuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa
e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas
pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. E esse
€ 0 propdsito dessa proposta, oportunizar esta experiéncia
para que se sintam inseridos no contexto escolar e social, e,
principalmente, adquiram autoconfianga na reflexdo sobre a
propria trajetéria de vida e producéao textual.

Levando em conta esses pressupostos, acreditamos
que é possivel contribuir com o processo de letramento literario
no ensino fundamental da EJA, utilizando a formacg&o de um
circulo de leitura na escola, como estratégia para os estudantes
de promover o contato com textos literarios diversos e o
prazer pela leitura, com uma a leveza que o circulo propicia
via compartiihamento das interpretacdes, sendo que uma néao
€ considerada melhor que outra e podem ser ampliadas a
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luz da contribuicao de todos Cosson (2019, p. 135). A leitura
do texto literario é fundamental para desenvolver habilidades
necessarias a leitura critica, ndo basta identificar letras, silabas e
palavras; € preciso buscar o sentido, compreender, interpretar,
relacionar e reter o que for mais relevante. O circulo de leitura é
uma pratica privilegiada, pois a leitura como um todo é sempre
social — ler em grupo estreita lacos sociais, reforca identidades
e a solidariedade entre as pessoas (Long, 1993). Além disso, o
circulo tem carater formativo porque promove a aprendizagem
coletiva e colaborativa, ao ampliar o horizonte interpretativo
em torno do texto, € um espaco de didlogos Cosson (2019).
Inclusive, este formato é parecido com os Circulos de Cultura
de Paulo Freire (1983).

7.3. DESENVOLVIMENTO

Esse trabalho toma como referéncia os pressupostos
do método de pesquisa qualitativa, para compreender o
comportamento de determinado grupo-alvo diante da situacéo
proposta com a abordagem pesquisa-agao.

Thiollent (2011, p. 21) pontua que “[...] uma pesquisa pode
ser qualificada de pesquisa-acao quando houver realmente a
acao por parte de pessoas ou grupos implicados no problema
sob observacao. Além disso, € preciso que a agao seja uma
acao nao-trivial, o que quer dizer uma agéo problematica para
ser elaborada e conduzida”.
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“Na pesquisa-acao os pesquisadores desempenham um
papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no
acompanhamento e naavaliagdo das agdes desencadeadasem
funcdo do problema”, como argumenta Thiollent (2011, p. 21),
por isso a interac&o entre pesquisadores e pessoas implicadas
€ extremamente necessaria, até porque desempenham um
papel ativo.

As ideias de Tripp (2005, p. 445) sao oportunas, visto que
“A pesquisa-acao educacional € principalmente uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar
seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”.

Sob essa perspectiva, o planejamento deste trabalho
tem como objetivo implementar na pratica docente melhorias
NO processo ensino e aprendizagem dos estudantes por meio
de praticas que possam expandir o pensamento cientifico de
todos os envolvidos no ambito educacional.

Consoante esses argumentos, 0s trabalhos escolares, no
que tange a leitura e a escrita, vem passando por constantes
pesquisas e grandes inovagdes e, consequentemente,
cada vez mais busca contribuir com a melhoria do ensino-
aprendizagem.

A proposta é considerada inovadora no ambiente que foi
aplicado que € um Centro de Educacao de Jovens e Adultos,
os estudantes dessa modalidade tém muitas peculiaridades,
como ja foi mencionado anteriormente, por isso a organizagao
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do circulo de leitura envolveu um trabalho intenso de
sensibilizacdo. Cabe aqui destacar que os textos selecionados
para esta proposta, sdo curtos em virtude do conceito, que boa
parte dos estudantes tem a ideia de que ler € chato, cansativo
etc., e 0 tempo, ndo ha proposicao de se realizar uma leitura
em casa. Outra peculiaridade é o pouco, ou nenhum, contato
com livros, textos literarios fora do ambiente escolar.

A organizacado das aulas do CEJA “Cleonice Miranda
da Silva” é por area de conhecimento. S&o 05 horas aulas
semanais de cada disciplina. Exemplificando: a turma do 1°
ano do noturno do Ensino fundamental Il — Linguagens tem
aulas de Lingua Portuguesa na segunda-feira, Arte na terca-
feira, Educacao Fisica na quarta-feira, Lingua Inglesa na quinta-
feira e na sexta-feira uma aula de cada disciplina da area.
No noturno, as aulas tém inicio as 18h e término as 22h. Os
encontros aconteceram quinzenalmente as segundas-feiras
das 18h as 19h. Foram necessarios 03 (trés) encontros para a
efetivacédo da proposta.

7.4. METODOLOGIA DO CIRCULO DE LEITURA

O circulo de leituras € 0 momento de interacéo do leitor
com o texto, € um encontro em torno de pessoas e texto
(Cosson, 2019). Para que o encontro seja proficuo, inicia-se
com a preparacdo. Neste momento, foi realizada uma atividade
de sensibilizagdo: Sessdo Pipoca com o documentario
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Memodrias Rompidas-um ano depois da lama, produzido pela
TV Assembleia de MG (Documentario brasileiro de 2016,
editado por Erick Araujo, produzido pela TV Assembleia de MG.
Mostra o lado humano da tragédia de Mariana. Suas vitimas
perderam nao apenas bens materiais. Foram, sobretudo,
atingidas em cada histéria de vida e em muitos vinculos
sociais e afetivos. Em nome do “progresso”, muitas pessoas
perderam sua cidade, raizes, historias e recordagdes. No filme
da vida real, comunidades foram alagadas, enlameadas, com
0 rompimento da Barragem de Mariana, em Minas Gerais. O
relato das vitimas presente no documentario demonstra que
nNao pensavam em salvar bens materiais, mas sim lembrancas
e recordagdes, como fotos e pecas de roupas dos que ja se
foram. Perdas humanas, ndo apenas em obitos, mas também
nos testemunhos de quem perdeu a propria histéria de vida.).
Provocar um debate sobre objetos de “valor” sendo esse
documentario uma preparacao para o tema do texto a ser lido
que tratou do mesmo assunto. Nessa proposta, os modos de
ler que foram predominantes s&o do contexto e do intertexto.
Os registros das impressdes e interpretacdes foram feitos em
duplas em seus cadernos para posterior compartiihamento.

Na sequéncia, tivemos a Miniaula, para atender as
necessidades de aprimoramento do grupo e devem ser
funcionais, foi apresentada, uma breve biografia do autor
do proximo texto: Carlos Drummond de Andrade. As
caracteristicas de uma crbnica, que 0 é género a ser lido e
nogdes sobre 0 canone literario, que deriva do grego “kanon”,
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utilizado para designar uma vara que servia de referéncia
como unidade de medida. De acordo com Mc Donald (1996,
p. 13), significava um padrdo de medida, “uma norma pela
qual todas as coisas séo julgadas e avaliadas”. Na Lingua
Portuguesa, esse termo adquiriu 0 significado geral de regra,
preceito ou norma. Na Literatura, € um conjunto de livros que
pode ser considerado referéncia em determinado periodo,
estilo ou cultura. O texto selecionado do escritor candnico:
cronica “Coisas lembradas”. Os registros foram realizados
individualmente em caderno proprio.

Esta etapa da disposicdo dos leitores levou em
consideracao o histoérico de retiradas de livros na biblioteca,
os relatos dos proprios participantes sobre as leituras que
marcaram determinados periodos da vida e conhecer as
expectativas da turma. Como o proprio nome ja diz, todos
deveriam estar sentados em circulos. Nesse momento, foi
necessario mostrar aos participantes como funcionava o
circulo de leitura e seus procedimentos. Este processo é
chamado de modelagem.

Na sistematizacdo das atividades, aconteceu a
elaboragdo do cronograma, nessa proposta a sugestao foi que
0S encontros acontecessem quinzenalmente, as segundas
feiras das 18h as 19h. Todos os alunos do Ensino Fundamental
Il e Médio foram convidados. Parecia que 0 grupo era muito
numeroso. Entretanto, pela vivéncia que temos com a
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, posso dizer que
nao foi. Trabalhei com a possibilidade de 20 (vinte) pessoas,
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no maximo. E interessante estabelecer quanto & frequéncia no
grupo, ou seja, o grupo deveria definir com quantas faltas o
integrante deveria deixar o grupo.

Encerrada a preparacao, iniciou-se a execucdo, como
assevera Cosson (2019, p. 168) “o ato de ler ou a leitura fisica
do texto é o encontro inalienavel do leitor com a obra”. Cada
participante recebeu uma copia impressa da crbnica “Coisas
lembradas”, de Carlos Drummond de Andrade. Primeiramente,
foi feita uma leitura silenciosa para um primeiro contato com o
texto, conhecer o vocabulario e o leitor ja iniciar o processo de
interpretacéo. Depois uma leitura compartilhada.

Explorar elementos da crénica, o tempo, 0 espacgo, as
personagens, 0 assunto, associar o documentario assistido
ao texto lido, tratando de questdes acerca da importancia da
memoria, buscando valorizacao de suas histérias de vida e de
seus objetos de valores. Momento propicio ao didlogo entre
o lido e o vivido. Possiveis discussdes: 1- Memoria presente
em objetos que se tornam de valor emocional, justamente por
carregar lembrancas € remeter a acontecimentos do passado
rememorados No presente e que carregam grande carga
emocional. 2- Valor sentimental X Valor financeiro. 3- Reflexos
do passado no presente. 4- A dor da saudade de pessoas que
ja se foram e a lembranca guardada em objetos pessoais. Todo
esse processo do circulo de leitura Cosson (2019) denomina
de compartilhamento da leitura que n@o precisa ser negada
nem aceita, mas exposta a todos. Pois este é um espaco de
confianca, por isso acontece a divisdo de experiéncias de vida
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e lutas, mesmo porque a leitura de uma obra sempre, de uma
forma ou de outra, envolvera a experiéncia de vida do leitor.

Falar da relevancia das narrativas orais, mas também
da importancia do registro escrito, dos documentos e dos
objetos guardados em museus, tudo isso merece destaque
no momento do registro. Observagoes, reflexdes e impressoes
que foram feitas no proprio caderno serviram como aporte
para a elaboracédo do produto especial.

A elaboracdo de um produto especial foi de uma
producao escrita, um momento de resgate de memarias. Apds
0 mergulho nos textos os participantes receberam a tarefa de
produzir uma crénica das coisas lembradas dos sujeitos da
EJA. Todos foram convidados a socializar seu texto que narra
sobre seus objetos de valor afetivo e poderam levar no proximo
encontro o objeto. A avaliacdo e autoavaliacao foram realizadas
oralmente com objetivo de fortalecer o circulo de leitura.

A estrutura metodoldgica dos circulos de leitura proposta
por Rildo Cosson (2019) foi adaptada para a tematica tocante
a essa proposta e a esse publico.

7.5. RESULTADOS ESPERADOS

Esperou-se que a proposta da criacao de um circulo de
leitura para ser aplicada no CEJA de Colider, recuperasse a
histéria daqueles sujeitos da EJA e os auxiliasse a encontrar
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na subjetividade das histérias espacos para se perceber e
retomar suas experiéncias de vida com os textos selecionados
para leitura.

Almejou-se desenvolver a competéncia literaria, ampliar
a formacdo do leitor, construir sua prépria aprendizagem
e despertar nos estudantes a consciéncia (sentimento) de
pertencimento a um grupo de leitores, para elevacdo da
autoestima daqueles estudantes e que o prazer pela leitura
e producdo escrita proficiente, efetiva, levasse em conta o
contexto de producéo e a realidade que os envolvia, uma vez
que cada ser traz em si experiéncias de vida e conhecimentos
adquiridos, fossem levados em consideragdo no momento
de expresséo e interacao enriquecendo assim o repertério de
cada um.
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Capitulo 8

DESCONSTRUINDO ESTEREOTIPOS
EM SALA DE AULA!

Karina Costa Paes de Sousa

8.1. INTRODUGAOQ

O Brasil € um pais composto por varias etnias: europeus,
africanos, indigenas e outros povos que formam a sociedade
brasileira. Essas variacdes étnicas se refletem no espaco onde
se inicia a vida cultural de um povo, a escola.

A vida escolar brasileira € composta por varias historias,
diferentes familias, cada uma com sua peculiaridade, o que
proporciona ao professor uma interagdo com os alunos, em
que se pode criar um processo didatico interativo no qual
um aprende com o outro. Porém, na maioria das vezes, iSso
acaba nao acontecendo. Cabe ao professor também o papel
de mediar e equilibrar a situacéo, pois, em geral, os alunos
mais pobres sd0 0S Negros e correm 0S maiores riscos de
serem discriminados.

Nosso pais € formado por uma grande diversidade de
povos e de culturas, juncédo de diferentes formas de ser € de

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.8
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ver 0 mundo. Entre os principais povos que contribuiram para a
formacgao do povo brasileiro estdo os povos africanos, que, no
periodo da colonizacéo vieram de forma forgada para o pais.
Esse movimento causou uma grande ruptura na vida dessas
populacdes, uma vez que foram tratados de forma cruel e
subumana, tendo suas identidades e liberdades renegadas
pelos colonizadores que, visando somente ao lucro, acabaram
por submeté-los a uma dura vida de escravidao e de anonimato
nos engenhos e senzalas espalhados pelo Brasil.

Com o passar dos anos, a presenca dos povos africanos
e de seus descendentes foi lentamente se modificando,
adquirindo novos modos de ser, mas isso nao significou a sua
insercao dentro da estrutura social de forma favoravel, visto
que grande parte da sociedade construiu desde o periodo
escravocrata uma visdo deturpada e preconceituosa com
relacdo aos negros e as negras africanos. No que diz respeito
as mulheres negras, a sua presenca foi marcada por duplo
preconceito, de raca e de género, ja que o sujeito feminino
também teve uma longa histéria de submisséo e inferiorizagao
por causa da conjuntura social que foi fortemente marcada
pelo patriarcalismo.

Nos ultimos anos, cresceu 0 numero de negros que
apresentam queixas contra o racismo e reivindicam tratamentos
igualitarios. No Rio de Janeiro, em julho de 2000, foi criado
o disque-racismo pelo Ministério Publico e o S.0.S Racismo
mantidos pelo Instituto da Mulher Negra. Além de estes setores
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prestarem apoio juridico ainda prestam apoio psicolégico as
vitimas do preconceito racial.

Em 2019, ocorreram dois fatos que ganharam grande
repercussao na midia em geral, duas mulheres, negras, artistas
e que estdo mostrando sua forga e dedicagdo ao que se
propuseram a fazer. No primeiro fato, temos a cantora Ludmila,
que de acordo com o site A Folha Hoje, afirma que apds toda
emocao na premiac&o do Multishow, “Ludmilla revive momentos
e lamenta”. Na ultima terga-feira (29), houve o maior evento da
musica brasileira, o Prémio Multishow 2019, no qual, Ludmilla
ganhou em 2 categorias. Inicialmente, a artista que foi vaiada
na premiagéo, fez um desabafo na tarde dessa quinta-feira no
Instagram, compartilhando o video em que é possivel ouvir
alguém a chamando de “Macaca” enquanto ela caminhava
para receber o troféu. E ainda desabafa: “Alguém me chama
de macaca no video, mas ndao sabemos quem foi a pessoa
exatamente”, protestou ela. “Cara, até quando isso? Olha, as
coisas, pra mim, e eu acho que pra maioria dos brasileiros,
nunca foram faceis. E com preconceito e julgamentos pelo tom
de pele, vocés s6 complicam as coisas”.

A segunda € a participante Sabrina Paiva, participante
do Reality A Fazenda, no canal Record, que de acordo com
site Extra, disse ter sido vitima de racismo por parte de um
funcionario da producé&o na terga-feira, antes da prova do
fazendeiro. A modelo relatou ter sido chamada de macaca por
alguém que estava atras dos espelhos, onde ficam as cameras
do programa. A assessoria juridica da peoa emitiu uma nota
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oficial, cobrando resposta sobre 0 caso e encaminhou para a
emissora e o Ministério Publico de Sao Paulo.

Assim, ao se perceber a presenca das mulheres negras
no decorrer da histéria brasileira, constata-se que ha uma
busca pela afirmagdo de uma identidade étnica e racial, que
se da muitas vezes pela permanente rememoracgao da cultura
e dos costumes dos antepassados, como forma de valorizar
e de mostrar a riqueza do povo africano. Nesse sentido,
procuramos por meio do conto “Negrinha”, de Monteiro
Lobato, perceber as marcas de preconceito presentes ao
longo do conto, bem como perceber a importancia do tema
infancia para a construgao da narrativa.

Diante de tais aspectos, faz-se necessario que nossas
acles sejam cientes e que Nao sejamos meros reprodutores
alienantes, mas com capacidade de verificar qual imagem
queremos deixar perante a sociedade, contribuindo para que
essa possa ser justa e democratica, fazendo com que todos
os cidadaos possam ter seus direitos garantidos e respeitados,
nao s6 no papel como tem sido, mas como se ha de verificar
na pratica.

8.2. LEITURA DO CONTO “NEGRINHA”: SUGESTAQ

Realizar a leitura compartiihada do conto com a classe.

Explicitar o objetivo da leitura: perceber o tratamento
dado ao negro na época em que se desenvolve a narrativa.
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Durante a leitura, propor questdes que auxiliem a compreenséo
do texto. Mostrar que a época nao € exatamente citada, mas
que é possivel inferir por elementos do texto: “Nascera na
senzala, de mae escrava”.

A medida que for lendo, fazer pausas para discutir
dlvidas, auxiliando a construgdo dos sentidos do texto
pelos alunos. Favorecer um ambiente leitor em que 0s jovens
dialoguem o mais livre possivel com o texto.

Pedir que, em duplas, metade da classe faca um
levantamento das palavras e expressfes que caracterizam
a Negrinha, desde a auséncia de nome proprio até a
idade, origem, aspecto fisico, olhos, as marcas do corpo,
temperamento, onde vivia, com guem vivia etc. A outra
metade faz 0 mesmo com a personagem dona Inacia. As
descricoes das personagens sao carregadas de emocéo. Sua
compreenséo ajuda o leitor a continuar a construir sentidos
para o texto. O conto também é repleto de ironias — ironia é
uma figura de linguagem que ocorre quando se diz alguma
coisa, querendo-se dizer exatamente o contrario.

Ajudar a turma a percebé-las. Por exemplo:

Que ideia faria de si essa crianca que nunca ouvira
uma palavra de carinho? Pestinha, diabo, coruja, barata
descascada, [...] — ndo tinha conta o numero de apelidos com
que a mimoseavam.
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Explicar aos alunos que 0 emprego de “mimoseavam” é
ironia porque atribuir nomes depreciativos a uma pessoa nao
é uma forma de mimosed-la, isto &, agrada-la. E exatamente
0 contrario. Sera também importante discutir os conceitos
presentes no texto, como: crueldade, cinismo, hipocrisia,
piedade, gratidao. Orientar para que percebam as passagens
em que tais conceitos sdo evidenciados.

Avancar na reflexdo. Os tipos de castigos fisicos
aplicados na menina negra parecem ser heranca do
escravismo. Chamar a atenc@o para a descricdo detalhada
deles. Selecionar no painel imagens em que aparegam
escravos sendo castigados. Dizer para a classe que observe
se ha semelhanca com os castigos sofridos pela Negrinha.
Pedir que evidenciem o tratamento desigual dispensado
a menina negra e as meninas louras, sobrinhas de dona
Inacia. Auxiliar na reflexdo sobre os contornos que o texto vai
adquirindo: que trechos mostram o que o narrador pensa da
importancia do brincar para uma crianca? O que aconteceu
com a menina negra depois que brincou com a boneca de
louca? Por qual transformacgéo ela passou?

Explorar a frase: Brincaral... Construida apenas com
uma palavra, a frase é carregada de significacdo. Peca a
comparagao entre: Brincou!... e Brincaval... No uso de
pretéritos diferentes, que mudancas de sentido aconteceriam
ao texto? Comentar também o uso da pontuagéo expressiva
da exclamacao e das reticéncias. Que efeito de sentido provoca
no texto? O desfecho com a morte da menina negra, depois
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de ter experimentado pela primeira vez 0 sentimento da alegria,
sugere a seguinte reflexdo: aqueles que sofreram maus tratos
nao tém salvagédo? Esta determinado que serdo infelizes para
sempre? Favorecer um espago democratico de discussao, em
que os alunos dialoguem livremente com as ideias do texto.
Nao ha resposta certa. O importante é o debate, a circulacao
de pontos de vista.

8.2.1. Reflexdo sobre as marcas de preconceito em negrinha

O conto “Negrinha” foi escrito por Monteiro Lobato
e publicado em 1920, em livro do mesmo nome. No conto,
Monteiro Lobato procura refletir sobre a situacéo da pessoa
negra na sociedade, pouco tempo depois de abolido o regime
escravista no Brasil. O conto retrata a histéria de uma menina
orfa de sete anos, conhecida simplesmente por Negrinha e
que foi criada por Dona Inécia, uma ex-senhora de escravos.
A relagédo entre ambas é marcada pela violéncia e medo, pois
Negrinha é constantemente agredida pela senhora. A historia
tem inicio com a descricdo das caracteristicas fisicas da
menina, em seguida ha o esclarecimento de sua origem.

Negrinha é uma menina 6rfa, de apenas sete anos,
mulata, nascida na senzala, de mae escrava. Com apenas
quatro anos, perde a mae e passa a viver escondida nos
fundos escuros da cozinha da casa de Dona Inacia, deitada
em esteiras e trapos sujos e sendo tratada com desprezo por
todos. Negrinha vivia escondida na cozinha para n&o provocar
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a ira da dona da casa, uma vez que esta, apesar de ser uma
boa senhora perante a sociedade, ndo admitia de modo algum
ouvir barulho de crianca chorando. Qualquer coisa era motivo
para Dona Inacia agredir Negrinha, ou mesmo quando nao
havia motivo algum, a menina se via rodeada por croques,
pontapés, tapas. As agressdes eram um continuo na vida da
pobre orfa.

Em Dona Inacia esta uma dualidade: para a sociedade
ela é uma senhora generosa e de boa alma, que faz caridade
cuidando de Negrinha: “Excelente senhora, a patroa [...]
amimada dos padres, com lugar certo na igreja e camarote
de luxo reservado no céu” (Lobato, 2014, p. 307). No entanto,
dentro de sua casa, ela é pura maldade, principalmente, para a
menina. Fazer a vida de Negrinha cada dia mais dificil € a alegria
de Dona Inacia. A menina era o remédio dela para descontar a
raiva que tinha de a escravidao ter acabado, pois anteriormente
ela era uma senhora de escravizados. Desse modo, tém-
se as caracteristicas ideoldgicas de Dona Inacia: racista e
preconceituosa. Essa personagem € a representacao de uma
sociedade mergulhada nas ideias racistas e discriminatorias,
que acabavam por colocar @ margem 0s sujeitos, privando-os
dos direitos fundamentais de todo cidad&o.

A personagem principal € chamada por todos pelo
apelido de Negrinha, visto que ninguém nunca lhe deu um
nome de verdade. Nesse sentido, podemos perceber que esse
detalhe corrobora ainda mais para olharmos a menina nao
com um olhar que enxerga o individuo, mas a representacéo
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de um coletivo. Para eles, Negrinha n&o era digna nem de ter
uma identidade proépria, ndo era um ser humano. Com efeito,
apelidavam-na de todo tipo de nomes feios e pejorativos:
“Estava escrito que nao teria um gostinho s6 na vida — nem
esse de personalizar a peste...” (p. 308). Inclusive, 0 nome
Negrinha é colocado também de modo pejorativo, como
forma de diminui-la. Adquirir um nome €, segundo Cémara
Cascudo (1985), iniciar existéncia religiosa e civil de uma
criatura, e 0 sujeito desprovido de nome se resume a apenas
uma perspectiva de direitos até que |he imponham um nome.
Sem o0 nome nao ha batismo, documentos, identidade social
ou identidade individual, o sujeito n&o se constitui enquanto tal.

8.3. SEQUENCIA BASICA

Para Cosson (2012), a sequéncia basica de letramento
literario € constituida por quatro passos: motivagao, introducao,
leitura e interpretacéo.

1) Motivacdo: E o nlcleo de preparagdo do aluno
para entrar no texto (encontro leitor e obra sem silencia-los).
“A construgdo de uma situacdo em que 0s alunos devem
responder a uma questao ou posicionar-se diante de um tema
€ uma das maneiras usuais da construcdo da motivagdo”
(Cosson, 2012, p. 55). A motivagao pode ser por meio da leitura,
da oralidade e da escrita ou até de um avatar, no entanto néo
deve ultrapassar o trabalho de uma aula.

b 186



Capitulo 8

2) Introdugéo: E 0 momento de apresentacdo do autor e
da obra. No entanto, essa biografia deve ser breve, pois entre
outros contextos ela € uma das que acompanham o texto.
“No momento da introducao é suficiente que se fornegcam
informacdes basicas sobre o autor g, se possivel, ligadas aquele
texto” (Cosson, 2012, p. 60). E preciso falar da obra e de sua
importancia, justificando assim a escolha. Mostrar a obra fisica
ou até seu avatar no suporte digital, chamando a atencao para
a capa, a contracapa, a orelha, o prefacio e outros elementos
paratextuais que introduzem a obra.

3) Leitura: Etapa essencial da proposta de letramento
literario, o acompanhamento da leitura (diagnoéstico). A leitura
escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcao,
um objetivo a cumprir, € esse objetivo ndo deve ser perdido
de vista (Cosson, 2012). O professor n&o deve vigiar o aluno
para saber se ele esta lendo o livro impresso e/ou digital, mas
sim acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas
dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura. O
autor propde que se o livro for extenso que a leitura possa
acontecer em sala, em casa, na biblioteca ou até em suporte
digital, porém faz-se necessario trabalhar com os intervalos
de leitura, ou seja, com momentos de reflexao e parada que
pode ocorrer por meio de uma conversa, desenvolvimento de
atividades especificas sobre um capitulo ou pela incorporagcao
de outros textos que promovam a intertextualidade com a obra.
A observagéo de dificuldades especificas enfrentadas por um
aluno no intervalo € o inicio de uma intervencao eficiente na
formagéo de leitor daquele aluno.
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4) Interpretacdo: E o momento de construcdo dos
sentidos, por meio de inferéncias que envolvem o autor,
o0 leitor e a comunidade. Para Cosson (2012, p. 64), “a
interpretacao envolve praticas e postulados numerosos e
impossiveis de serem conciliados, pois toda reflexao literaria
traz implicita ou explicitamente uma concepcao do que seja
interpretacdo ou de como se deve proceder para interpretar
textos literarios”. Essas interpretagdes acontecem em dois
momentos: um interior (Que passa pela decifracao/pelo intimo,
por meio da histdria de leitor do aluno, das relacdes familiares
e tudo que constitui 0 contexto de leitura) e o outro exterior
(quando ocorre a materializacdo da interpretacdo como ato
de construcdo de sentido em uma determinada comunidade,
por meio compartilhamento da interpretacdo com os colegas
e professor). O autor continua ponderando que “as atividades
de interpretacao devem ter como principio a externalizagéo
da leitura, isto é, seu registro” (Cosson, 2012, p. 66). E aqui
que se propde um trabalho de letramento digital, para que os
alunos possam exteriorizar 0 que compreenderam, por meio
da exposicéo de seus registros (desenho, resenha, parddia,
video, fotografia, escrita, artes plasticas, expressao corporal
entre outros) em um Blog Literario.
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8.4. A LITERATURA NA SALA DE AULA

O objetivo da leitura em sala e aula se tornou apenas
a realizacao de tarefas escolares. Raramente, € explicado e
mostrado aos alunos as variadas formas de interpretar e
retirar sozinhos de um texto os sentidos, 0s contextos e saber
relaciona-los a suas vidas praticas, assim as aulas de literatura
se tornam entediantes, formando alunos incapazes de apreciar
um texto literario.

Para que a leitura se realize com eficiéncia, € preciso
também que os alunos tenham acesso as obras completas
para a realizacdo de atividades e nao apenas trabalhem com
fragmentos selecionados; é preciso que tenham professores
que os instruam a interpretar por si proprios, ao contrario
de apenas repassar uma interpretacdo ja produzida e
institucionalizada.

Cosson (2011) corrobora esta ideia, ao afirmar que o
professor deve dar atencéo ao estudante, a sua fala e ao seu
pensamento construidos a partir da escrita, pois isso contribui
com seu investimento na leitura.

Conforme Rildo Cosson (2011, p. 17) assegura, aliteratura
€ “uma experiéncia a ser realizada [...] ela é incorporagéo do
outro em mim sem rendncia da minha prépria identidade”.
Permeados por essa visdo, consideramos o trabalho com
a literatura um exercicio instrutivo que possibilita a viagem
interna por meio de novas experiéncias de leitura. A aquisicao
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de novos conhecimentos e a revisitagcdo do “eu” é garantida,
quando o sujeito permite tornar palpavel o que partiu do real,
consciente que esse universo pertence ao plano da ficgdo. Em
diferentes idades, a arte, de modo geral, € essencial €, além
da sua funcao estética, ela desempenha diversos papéis, cuja
realizac&o depende da subjetividade de quem a utiliza.

Ainda referente as consideracdes do especialista na area
da educacao, o trabalho com a literatura, ou seja, a literatura
escolarizada, por muitas vezes, tende a associar esse género
artistico como sendo um elemento complementar a historia.
O que, por sua vez, acaba sendo um largo problema, ja que a
sua apresentacao blogueia a liberdade e humanizagéo que a
literatura permite realizar (Candido, 2011). Pensando nisso e na
contribuigdo da promog¢éo de um ensino ligado ao trabalho com
a literatura por meio do incentivo a leitura, a presente Sequéncia
Basica (SB) tem por objetivo central conceder a experiéncia da
crianga em tomar as formas de uma personagem negra vitima
da segregacao racial.

Dessa forma, as discussfes geradas em torno das
questdes étnico-raciais, exigidas pela aplicacdo da lei
10.639/03, fazem-se presentes e possibilitam, sobretudo, o
trabalho com a linguagem. Nesse aspecto, vale trazer a tona a
seguinte visao:

Uma das fungdes sociais da linguagem é servir de
relacdo entre o que ocorre em todos os campos
do conhecimento. Trabalhar a linguagem nessa

dinmica é promover uma literatura ativa, que ndo
se reduz a quaisquer esquematicos. O trabalho
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com a linguagem torna-se assim simétrico a funcao
social da literatura: promover a transformacgao da
realidade, qual € parte constitutiva (Abdala Jr.;
Paschoalin, 1990, p. 161).

Consciente da funcao social da literatura e do trabalho
operativo com a linguagem, o ensino da diversidade étnica, a
descentralizacdo da viséo europeia e, por fim, a desconstrucéao
das imagens estereotipadas da populacéo negra no imaginario
coletivo, deve ser feita de modo que o (a) professor (a) privilegie
a interpretacdo e socializagdo dos saberes (Munanga, 2005).
Feito isso, além de tornar o ensino mais atrativo, a funcao
humanizadora da arte influi na formacéo dos sujeitos e |lhes
possibilita viver novas experiéncias nas aulas de Lingua
Portuguesa. Em vista disso, nosso trabalho teve com o amparo
das orientacbes de Cosson, na adaptagcdo da sequéncia
basica proposta em seu livro: Letramento literario: teoria e
pratica (2011); por meio do trabalho com o conto “Negrinha”,
de Monteiro Lobato.

A BNCC (Brasil, 2017) estabelece competéncias
que devem articular e direcionar a compreensao sobre o
desenvolvimento integral dos estudantes, “definida como a
mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(Brasil, 2017, p. 6).
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A Base Nacional Curricular Comum (2017) e o Documento
de Referéncia Curricular — MT (2018) mostram que na area
de Linguagens, mais especificamente na disciplina de Lingua
Portuguesa, se espera que 0s estudantes sejam capazes
de enfrentar as situacdes de dificuldades, que envolvem o
processo comunicativo, que sdo propostas pelos professores
nas unidades escolares, percebam a mensagem transmitida,
interajam com ela, posicionem-se em relagdo ao conteudo,
reinterpretem e reescrevam o que lhes foi transmitido.
Apresentando algumas habilidades que se encaixam com o
género abordado. Como:

(EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressao de
discursos de 6dio, posicionando-se contrariamente a esse
tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia
quando for o caso (Brasil, 2017, p. 141).

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de
conclusdes comuns relativas a problemas, temas ou questdes
polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social
(Brasil, 2017, p. 145).

(EF69LP21) Posicionar-se em relacdo a conteudos
veiculados em praticas nao institucionalizadas e participagao
social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestacoes
artisticas, producgodes culturais, intervencdes urbanas e praticas
proprias das culturas juvenis que pretendam denunciar, expor
uma problematica ou “convocar’ para uma reflexao/acéo,
relacionando esse texto/producdo com seu contexto de
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producgéo e relacionando as partes e semioses presentes para
a construcao de sentidos (Brasil, 2017, p. 147).

A leitura literaria na escola, portanto, precisa ter objetivos
e praticas pedagdgicas bem definidos que ndo devem ser
confundidos simplesmente com o ensinar um conteddo sobre
a literatura, nem com uma simples atividade de lazer. Assim
como € preciso superar a dicotomia da divisao entre leitura
ilustrada e leitura aplicada em favor da presenca de ambas na
formacao do leitor, também é preciso que se supere a oposicao
entre ensinar e mediar em favor da aprendizagem da leitura
literaria. SO assim, como também indica a epigrafe de Paulino
(2001), teremos um professor que ao ser mediador ensina e ao
ser professor media, desenvolvendo a competéncia literaria de
seus estudantes dentro de uma comunidade de leitores que
elabora, recria, debate, enfrenta, questiona, adota, refunde e
inventa na sala de aula e na escola 0s modos de ser e estar
no mundo.

8.5. PROPOSIGAO PEDAGOGICA:
SEQUENCIA BASICA

Publico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental

NUmero de aulas: sete aulas de 50 min.
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8.5.1. Motivacao:

12 aula:

De acordo com a abordagem de Cosson (2011),
intermeado pelasfases propostas pelo estudioso—1°motivagao,
2° introducéo, 3° leitura e 4° interpretacdo —; o preparo do (a)
aluno (a) para recepcionar a leitura e interpretagéo textual do
conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato, sera feita por meio
da observagdo de uma propaganda da marca Dove e uma
imagem. Estas tém como objetivo sondar a imagem social
construida em torno da raga negra em torno da propaganda.
E importante que o(a) professor(a), nesse momento inicial, o
apresente, de preferéncia, em projecao para que todos possam
ver a imagens.

Materiais:

e Computador e projetor multimidia, de preferéncia, para que
seja exibido de modo mais amplo;

Objetivos:

e Sondar a imagem construida socialmente na mente das

criancas;

e Fazer um trabalho ludico que revele a aproximagéo ou

distanciamento das criancas em relacéo as imagens;

e Trabalhar a argumentagéo dos(as) estudantes.
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Dica:

Como o trabalho busca sondar a argumentacao do(a)
estudante, uma vez exigida a justificativa de escolha da
imagem, peca que o(a) estudante se expresse de modo que
todos possam ouvir. Primeiro o professor ouve as opinides
dos etudantes em relacao a propaganda, direciona o didlogo e
assim observa a reacao de cada um, para s6 depois dizer que
a marca de cosméticos Dove foi acusada de racismo nas redes
sociais no Reino Unido, pois esta campanha infeliz mostrou uma
sequéncia de fotos em que uma modelo negra fica branca para
remeter a eficiéncia do sabonete. A publicidade ndo pegou nada
e foi alvo de criticas nas redes sociais da marca. Internautas
indignados acusaram a Dove de ser uma marca racista.

Diante da polémica e ma repercussao, a Dove retirou o
anuncio do ar e pediu desculpas. O professor deve mostrar
aos estudantes que, quando Nos uNiMos por uma boa causa,
temos forgca para a mudanca.

8.5.2. Introducao:

2% e 32 aulas:

De acordo com as respostas obtidas na aula anterior,
direcionar a discussdo de forma que desconstrua o
posicionamento da negritude ligada ao sentido pejorativo,
ligado a algo sujo ou maléfico. Depois disso, nas duas aulas,
reservar uma parte do tempo para exibir um video, presente no
canal: Empoderadas. Nesse material, a jovem artista e cantora
narra a sua historia e discorre sobre a falta de representatividade
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positiva negra. Possivelmente, havera identificacdo da maioria,
por questdes étnicas, de género e/ou pela faixa etaria.

Referéncia do video:
https://www.youtube.com/watch?v=yEk2-lolkaA&gt=
Materiais:

e Computador e projetor multimidia;

e (Caixa de som para exibicao do video.

Objetivos:

e Estimular a argumentacao;

e (Conscientizar sobre a importancia das representacoes

étnicas.
Dica:

Perguntar se era de conhecimento da turma o trabalho
da artista MC Sofia. Depois disso, buscar, junto com os
estudantes, entender os motivos que levam a ocultar essa
artista dos canais que atingem a massa. Como o trabalho com
alinguagem feito pelos(as) rappers e MCs seguem uma linha de
aversao aos problemas sociais, estimular nos(as) estudantes a
discussao e pedir que sejam elencados temas recorrentes na
producao desses(as) cantores(as). Ex.: desigualdades, como é
0 caso do racismo, machismo, drogas, entre outros. Sugerimos
como tarefa de casa a visitagdo das composi¢cdes dos rappers
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Mano Brown e Emicida. Em grupo de cinco alunos, escolham
uma canc¢ao deles para apresentar a turma e refletir sobre ela.

8.5.3. Leitura:

42 gula:

Nessa quarta aula, levar o conto “Negrinha”, de Monteiro
Lobato, impresso para cada dupla. Deixar que os alunos
encontrem fora da sala de aula, um ambiente agradavel no
patio da escola para leitura. Apds uns 20 minutos, ja com todos
em sala novamente, realizar a leitura do conto em voz alta para
a turma, e manter em reproducao Power Point. Conforme as
consideracdes feitas no tépico 2.

Materiais:

e Computador e projetor multimidia;

¢ Diversos exemplares do conto impresso.
Objetivos:

e Tornar conhecido a producéo de Monteiro Lobato;
e Trabalhar a literatura infantil e juvenil;

e Propiciar um ambiente prazeroso para leitura.
Dica:

Debaixo das arvores, no patio da escola, € um ambiente
muito fresco e prazeroso para a leitura. Ja em sala de aula, o
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professor deve realizar uma leitura em voz alta, dando bastante
énfase nas falas e nos gestos.

Obs.: O conto “Negrinha”, do escritor brasileiro Monteiro
Lobato, pode ser encontrado no seguinte link: http://www.
pbancodeescola.com/negrinha.htm

8.5.4. Interpretacao:

5% e 62 aulas:

Na etapa final da SB proposta por Cosson (2011), a fase
de interpretacdo corresponde a ultima. Nela, vocé estimulara
a interpretagcdo do texto feita pelos(as) estudantes. Isso
podera ser feito, também, pela abordagem biografica do autor
do conto. Desse modo, o trabalho com a linguagem estara
imbricado com a capacidade argumentativa, pois sera preciso
fazer a rememoracao das cenas e das personagens do conto
lido na quarta aula. Por isso, evidencie cenas marcantes e
deixe a liberdade expressiva preencher o tempo da aula.
Provavelmente, cenas de preconceito racial servirdo como
argumento para ligar o texto ao cenario atual. Quando isso for
feito, mostre o didlogo que ha entre o que esta representado
e 0 quadro contemporaneo que todos nds estamos inseridos.
Faca com que a discussao se estenda e reserve a sexta aula
para programar a avaliacao final dessa sequéncia, por meio de
uma peca teatral produzida pelos(as) estudantes.
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Materiais:

Obs.: Nao sera preciso nenhum utensilio nessas duas
aulas.

Objetivos:

e Estimular a argumentacao;

e Promover o reconto do conto através da linguagem oral;
e Favorecer a socializagao e o trabalho em grupo.

Dica:

Na sexta aula, deixe os(as) estudantes livres para articular
caminhos da apresentagéo teatral. A sua intervencao devera
ser feita no momento de divisdo das atividades, como é o
exemplo da destinacdo de um(a) ou mais estudantes no oficio
de ser o0 narrador, outros para personagens etc. Ofereca dicas
de cenario e roupas, mas busque manter a singularidade da
turma, pois isso ajudara na promogao de uma maior autonomia.

72 aula:

Nesta sétima e ultima aula, apresente o resultado final
a escola e a comunidade escolar. Como apresentacao inicial,
compartilhe com os(as) seus (suas) professores a importancia
das prerrogativas da lei 10.639/03, da interdisciplinaridade e
aponte caminhos que poderao ser feitos em conjunto. Depois
disso, mostre aos pais presentes o trabalho com a lingua
por meio da leitura e interpretacdo do conto “Negrinha”, de
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Monteiro Lobato, e, por fim, da elaboragéo da peca teatral ou
um rap, fica a escolha do grupo.

Materiais:

e Objetos da peca teatral escolhidos e levados pelos alunos;
e  Computador, projetor multimidia e caixa de som.
Objetivos:

e Promover o encontro entre o ambiente escolar e a
comunidade;

e Estimular a criatividade dos(as) estudantes;

e Incentivar a criagao artistica;

e Fomentar o empoderamento de meninas e meninos Negros;
e Despertar a importancia do combate ao preconceito racial.
Dica:

Nos, professores, temos um discurso respeitado pela
comunidade, por isso devemos nos aproximar dos alunos e da
comunidade escolar, enfatizando a importancia do trabalho e do
combate ao preconceito racial. No encerramento, convidaremos
alguma figura ilustre da cidade, um senhor ou senhora mais
velho(a), que possa relatar experiéncias de vida e uma viséo
mais madura acerca das desigualdades étnicas, cujo problema
€ historico. Ao final, agradeca a oportunidade de té-los(as)
presentes e busque inserir a tematica em outras aulas.
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8.6. CONSIDERAGOES FINAIS

A populagédo negra brasileira chega ao século XXl sem
ter as mesmas oportunidades que o restante dos brasileiros
no tocante a ascenséo econdmica, sem exercer todos 0s
seus direitos e tem dificuldade de acesso a educagao, saude,
melhores salarios e insergdo no mercado de trabalho. Isso tem

levado a uma maior mobilizagdo de sociedade civil.

Ao lermos o conto “Negrinha” percebemos a carga
emocional presente em seu enredo. Negrinha, pura e inocente,
sofre na propria pele o preconceito e o racismo de uma
sociedade excludente, que tratava as pessoas de acordo com
a cor da pele. Relacionando o conto a época em que se passa
0 enredo, a mensagem que fica € que para 0 negro nao ha
espaco na sociedade.

Ao entrarmos em contato com a triste histéria da menina
Negrinha, notamos que ela € a representacdo de um povo que
lutava para se incorporar a sociedade, depois de um longo
periodo de escravidao. Essa inclusdo nao foi nada facil. Na
verdade, 0s negros ainda hoje lutam para ter seus direitos
respeitados, por mais espagos na sociedade € para ter a sua
histéria e a sua cultura reconhecidas e respeitadas.

Se todos se conscientizarem em relacdo a esse assunto,
as novas geragOes podem realmente vir com um pensamento
diferente concernente as diferencas que cada um carrega em
si. Ninguém ¢ perfeito e que devemos, acima de tudo, respeitar
as diferencas.
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DO CLICK DA MAQUINA AO FARFALHAR
DO LAPIS: UMA PROPOSIGAO DIDATICA DE
ESCRITA POETICA NO ENSINO BASICO'

Marilia Spingolon

9.1. INTRODUGAO

A literatura € um direito, segundo Céandido (2004).
Essa afirmacao parte do principio da igualdade e da nao
discriminacéo, presente na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. O autor defende que o texto literario € um bem
incompressivel, ou seja, indispensavel para a vida humana, pois
os individuos necessitam de fabulacéo, desde as sociedades
primitivas. Segundo Candido (2004), o homem sai desse tipo
de leitura transformado.

Candido (1999) salienta ainda que do ponto de
vista social, vive-se num tempo em que tudo € muito mal
distribuido € inclui nesse discurso a literatura. Para ele,
formam-se diferentes tipos de material artistico, e alguns néo
sao acessiveis a todos, ainda que exista aquelas de cunho

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.9
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popular. O acesso a essa literatura escondida, em todos os
sentidos do verbo acessar, seria 0 ponto de partida para
uma sociedade que se diz mais democratica. Assim, caberia
assegurar ndo somente 0s meios materiais de acesso aos
livros literarios, por exemplo, mas a possibilidade interpreta-
los. Cabe, portanto, a reflexdo quanto ao espaco que a
literatura ocupa na atualidade e, principalmente, no ambiente
escolar, muitas vezes a porta de entrada para 0 mundo dos
livros, para estudantes de escolas publicas.

Primeiramente, faz-se necessaria a reflexdo sobre a
sociedade a qual se vive. Byung Chul Han (2015), filésofo
sul-coreano, apresenta uma possibiidade de leitura do
contemporaneo. Suas ideias coadunam e endossam as de
Baumann sobre a modernidade liquida. Han (2015), em seu livro
A sociedade do cansaco, apresenta duas visdes de sociedade,
dividindo-as em periodos histéricos que vao de 1945 a
contemporaneidade. O pensador salienta que para compreender
0 momento em que se vive, € importante a observagdo do
periodo da guerra fria que se estende de 1945 a 1991.

Desse periodo, destaca a nocao de imunologia a que
a humanidade estava submetida, metafora, segundo a qual
haveria um inimigo a ser combatido, logo, a existéncia de um
outro seria necessaria para fazé-lo. Nasceu, nesse tempo,
uma negacao dos estilos de vida, na visao dicotbmica entre
capitalismo e comunismo. Dessa forma, a sociedade de
controle foiinstaurada. Criou-se, entao, aideia de que haveria
um virus a ser combatido, e mesmo ante a impossibilidade
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de proliferacdo desse virus, o0 medo era exultante, assim,
criou-se antidotos contra ele e logo apareceu a sociedade
da obediéncia absoluta e passiva. Os individuos nessa
época realizavam tarefas Unicas, potencializavam o suporte
ao tédio e negavam os estimulos externos, controlando sua
natureza animalesca.

Em 1970, os adventos tecnoldgicos iniciaram uma
revoluc&o para a humanidade. Nao se percebe, dessa forma,
uma separacao desse periodo aos dias de hoje, mas, uma
continuidade. A diferenca, de fato, esta na contradicédo, se
no passado era assim, agora o jeito é outro, se antes haveria
um inimigo a ser combatido, agora, para combaté-lo ha que
provar que ele seja tao forte quanto a prdpria pessoa. Esse
periodo se inicia nos anos 2000. Nao ha mais negatividade,
vive-se na explosdo da positividade, e ha uma necessidade
latente de autoafirmacéo.

Essa sociedade, que Han (2015) chamara de “A
sociedade do cansaco”, se pauta na cultura do desempenho
e da autogestéo, ou seja, o individuo possui poder ilimitado,
e € convidado a agir, produzir, afirmar sua positividade e sua
existéncia num ambiente multitarefas e de atencao superficial,
rasa e que nao aceita o tédio como etapa do processo. Esse
novo cenario leva a exaustdo. Esse cansacgo provoca solidao,
pois, para construir o seu mundo, faz-se necessario destruir o
mundo dos outros, e ao destruir o outro n&o sobra mais nada
gue ndo a si mesmo, Unico e cansado, o que leva a depressao.
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Em segundo lugar, cabe a identificacdo de como esse
quadro é traduzido nos seres humanos em idade escolar.
A depressdo na adolescéncia € algo explorado ha poucos
anos, antes da década de 1970 nao havia diagndstico para
enfrentamento dessa realidade na idade referida, segundo
Mello, Siebra e Moreira (2017). O quadro vem se agravando a
cada ano e ja é considerando um problema de saude publica,
de acordo com a reviséo bibliografica dos autores. De modo
geral, o estudo aponta para o fato de que a depressao € um
termo mal compreendido, mas, que pode ser definido como
um quadro caracteristico de tristeza acompanhado de outros
sintomas. Pode ocorrer em qualquer faixa etaria, desde a
infancia a velhice. Geralmente, afeta os individuos em fases de
transicéo, como € o caso da infancia para a adolescéncia € €
um fendmeno ascendente da sociedade contemporanea.

Exposta a realidade, justifica-se a escolha da tematica
“Depressan” nos textos poéticos de Paulo Leminski, na busca
de acercar os estudantes desse tema delicado, € que precisa
ser explorado em ambiente escolar, na tentativa da promocéo
da alteridade, ou seja, o reconhecimento de si mesmo no
discurso do poeta. A proposicdo didatica que segue nao é
uma tentativa de resolucédo do problema apresentado, mas
a de promover reflexdo quanto ao amadurecimento e suas
fases, a fim de desenvolver habilidades socioemocionais, para
que 0 adolescente possa se sentir imerso nesse mundo de
mudancas e agente da proépria histéria.
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Para isso, utilizou-se como recurso metodoldgico
a Sequéncia Basica de Rildo Cosson (2016). Para os
estudos tedricos do poema, optou-se por Candido (1996)
O estudo analitico do poema. A fim de refletir sobre o lugar
da literatura e sua importancia, utilizou-se o ensaio de
Candido (2000) e a teoria de recepcao de Jauss (1979). O
publico contemplado quando da elaboracao dessas etapas
didaticas de letramento literario compreendeu estudantes
de 8° ano de uma escola publica de Mato Grosso. A escolha
pela fotografia como um dos elementos impulsionadores
para a escrita poética escolar € por ela apresentar-se como
uma das formas de manifestacdo da individualidade mais
usadas pelos adolescentes em nossa época.

9.2. 0 LUGAR DA LITERATURA

Todorov (2010), ao escrever Literatura em perigo,
reflete seu medo de que a literatura n3o cumpra mais com
seu papel na formagé&o de um cidadao critico, e percebe, por
meio de experiéncias pessoais, que na escola os estudos
literarios, muitas vezes, se detém ao estudo de sua histéria
ou das caracteristicas de uma época, reflexo do ensino das
universidades. O autor propde, entdo, que se priorize o sentido
da obra, para depois tratar da analise em si.

O pensador também destaca, no capitulo final, intitulado
“O que pode a literatura?” a importancia dos textos literarios na
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vida do ser humano. Para isso, cita 0 exemplo de Stuart Mill,
um fildsofo britanico que viveu no século XIX e que passou por
depressao durante a juventude, relatando que o que o salvou
foi 0 contato com a literatura. Em seguida, cita outro exemplo
que viria a acontecer 120 anos depois. O de uma prisioneira,
calcula-se que da época do nazismo, que nao tinha acesso a
livros, mas que de alguma forma alguém os cedia a ela, e relata
que a vida ficou mais suportavel, durante seu aprisionamento,
por causa da literatura.

Todorov (2010) finaliza o capitulo com uma reflexao
quanto a responsabilidade dos adultos, e destaca nesse
meio, a dos profissionais das letras: “A nds, adultos, nos cabe
transmitir as novas geracoes essa heranca fragil, essas palavras
que ajudam a viver melhor” (Todorov, 2009, p. 94). No tocante
a metodologia de ensino de literatura, evidencia ainda: “Todos
0s métodos sdo bons, desde que continuem a ser meios, em
vez de se tornarem fins em si mesmos” (Todorov, 2009, p. 72).

Para reforcar a ideia de que o estudo do texto literario
estd além do estudo de teorias, Antoine de Compagnon,
em O demobnio da teoria (2019), apresenta um panorama de
tais estudos. Primeiramente, preocupa-se em diferir o que é
literatura do que n&o &, e finaliza o primeiro capitulo afirmando
que para quem |&, o que |é sempre sera literatura.

Entdo, para que se & literatura? E uma das questbes
levantadas pelo tedrico, cuja resposta se desdobra em
outras questdes como, a importancia do autor da obra e sua
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(in)Jdependéncia quando da leitura e interpretacdo dos textos
literarios, o conceito de mundo com énfase para a corrente
literaria realista, que buscava uma aproximacao a realidade, e,
claro, a importancia da figura do leitor, sem a qual, a literatura
nao existiria. Sendo assim, cabe a reflexdo de que a leitura
literaria € importante porque promove ao homem o pensamento
reflexivo, adotado por meio de pontos de vista alheios, criando
no individuo que 1€ o reconhecimento da alteridade.

Para Jouve (2012), a leitura do texto literario auxilia no
enriguecimento da compreensao quanto a existéncia humana,
€ possivel, por meio dele, a ampliacdo da criticidade e da
competéncia leitora, a fim de expandir 0 espirito analitico do
leitor. Isso implica também na liberdade de critérios para a
valoragdo dos textos e ampliacdo da experiéncia humana
provocada pela literatura.

Mas, ha ainda uma reflexdo necessaria. Qual o espaco
dessa literatura na sociedade brasileira? Candido (2000)
salienta a existéncia de um abismo social muito grande entre
0S que acessam a textos como os de Machado de Assis, e
aqueles que, além de ndo o conseguir, também nao ampliaram
as habilidades necessarias para o desenvolvimento da
competéncia leitora e que a literatura deveria ser alcancavel
a todas as camadas sociais, como um direito, por provocar
transformacgdes no individuo que €.

Na cidade de Colider, localizada no norte do Mato
Grosso, com aproximadamente 35 mil habitantes, segundo
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0 ultimo censo (2017), o lugar da literatura s&o as bibliotecas
escolares, de modo geral. Observa-se nos registros de visita
da biblioteca municipal da cidade, que, afora os estudantes
que sao levados pelos professores para visita-la, seus
frequentadores s&o poucos.

Na escola verificada, nota-se que nao ha bibliotecario
que realize o controle de retiradas de livros desde o ano de
2019. Essa fungao fora delegada ao técnico do laboratédrio de
informatica, devido ao fato de haver uma nova proposta do
governo que integra o espago da biblioteca ao do laboratorio,
denominado biblioteca integradora. Esse ano que passou foi
dedicado a catalogagéo dos livros, 0s quais os estudantes nao
puderam levar para casa, mas Ié-los no ambiente escolar. Em
2020, por meio do projeto de leitura que sera promovido pela
escola havia a previsdo de que o espaco da biblioteca fosse
mais frequentado e de que os estudantes pudessem levar 0os
livros para realizar as leituras em casa.

9.3. UM RETRATO DE SI MESMO

Além de fabular, o ser humano também possui
necessidade de registro de sua fabulag&o, seja por meio de
palavras ou imagens. E o que revela Alain Carbin (1991), no
quarto volume da série Historia da vida privada. Nessa obra,
0 sociologo reflexiona sobre diversos temas que culminam
na busca incessante do individuo por si mesmo, através dos
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tempos. Um dos modos encontrados pelo homem de promover
tais registros na procura de sua identidade é por meio da
fotografia. Segundo o autor, o ato de fotografar favoreceu a
individualidade humana.

Os primeiros retratos humanos surgiram no século XIX,
na Europa, como forma de criagdo de simbolos individuais.
No entanto, a paixdo dos humanos pelo reflexo ja era tema
presente, até mesmo na filosofia, com o mito de Narciso,
nome que cunhou o termo psicoldgico narcisismo. Nesse mito,
depara-se com um personagem enamorado de seu reflexo na
agua, a tal ponto que perde a propria vida no desejo latente da
admiracéo do eu.

Corbin (1991) retrata que, mesmo antes da existéncia dos
espelhos, o reflexo das pessoas na agua era algo passivel de
reflexdo das condutas. As mulheres, por exemplo, ndo podiam
ver seus corpos nus refletidos na agua, nas familias com maior
poder aquisitivo, e que desta forma, turvava-se a agua, para
que ela fosse impedida de enxergar-se. Com a existéncia
dos espelhos, simbolo primeiramente masculino, geralmente
disponivel nas barbearias, difundiu-se a ideia do retrato.

Com a passagem do tempo e o invento da fotografia, de
fato, as familias passaram a retratar sua histéria, ressignificar
a morte, pois fotos eram tiradas desses parentes em dia de
veldrio, para fim de registro, e profissionalizar a fotografia de
modo a promover a democratizagdo do acesso a essa forma
de registro. Em 1885, ja era possivel, inclusive, realizar alguns
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retoques nas imagens, e esse fato, segundo Corbin (1991),
levou o individuo a uma crescente estima de si mesmo, e
um estado latente de atestar-se perante a sociedade. O
amadorismo fotografico cresceu e se estende aos dias de hoje
nos quais é possivel a observacao de uma infinidade de retratos
de uma mesma pessoa nas redes sociais, por exemplo, na
busca de afirmacao de sua identidade.

9.4. A POESIA E AVIDA CONTEMPLATIVA

Em A poética, Aristételes (2002) investiga as origens
histdricas do texto poético. Na Grécia, berco da civilizacao
humana, o significado da poesia detinha implicagdes filosoficas
profundas, visto que até mesmo a filosofia poderia ter métrica. A
ideia que se tem de poesia € de que seriam textos sentimentais,
hoje em dia, mas, na época de Aristoteles, o texto poético
contava a vida e os feitos dos grandes heroéis mitolégicos. Com
efeito, toda a literatura grega era poética, como as epopeias,
por exemplo.

O pensador cria, entao, o conceito de mimesis, que
versa sobre imitagéo da realidade e reflete que € algo natural
do humano a necessidade de representacéo. A representacéo
do outro, segundo o autor, € a principal forma de aprendizagem
do homem, que é naturalmente mimético, por isso ha
aprendizagem, porque ha representacoes.
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As epopeias, sugere o autor, sdo uma forma de
representar 0 que poderia ter acontecido, e ndo o que de
fato aconteceu, o retrato fiel da realidade, segundo Aristoteles
(2002), é tarefa do historiador, ao poeta, cabe imaginar as
narrativas, por isso, o conceito de poética € mais amplo que o
de histéria. Dessa maneira, a poesia é vista como fundamental
para o aprendizado, e firma um compromisso estético, politico
e moral, visto que possui maior alcance filoséfico. Nesse
sentido, a histéria retrata o particular e a poesia o universal.

A importancia do texto poético na sociedade
contemporanea é fundamental, conforme afirma Osakabe
(2008). Segundo a autora, o texto poético desloca o ser
humano da conformidade e amplia seus horizontes de
interpretacado sobre a vida e retira o individuo do estado de
inércia, o qual nominara tibieza. Esse discurso dialoga com
Han (2015), quando o autor sugere, que uma saida possivel
para a sociedade do cansaco é o retorno a vida contemplativa.
A leitura do texto poético seria uma forma de contemplar a
amplitude da vida, que ndo somente pelos retratos da realidade.

9.5. A SEQUENCIA BASICA DE COSSON

A composicéo dessa proposta de intervencédo, a modo
de um letramento literario, parte de reflexdes oriundas da
leitura do livro Letramento literario: teoria e pratica, de Rildo
Cosson (2016). Para o autor, antes mesmo da elaboracéo das
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aulas, cabe a reflexdo quanto as etapas necessarias da leitura
do texto. Tal atitude confere ao ato de ler a importancia que de
fato ela tem ao propor a antecipacao dos objetivos da leitura,
0 estudo das caracteristicas do texto a ser explorado e as
expectativas do leitor da obra.

Para tanto, Cosson divide a leitura em etapas que
iniciam pela antecipacao (objetivos de leitura); decifracao
(familiarizacdo e dominio das palavras contidas no texto) e
culminam na interpretacdo (que leva em consideracado as
inferéncias realizadas pelo leitor no ato da leitura). O processo
de avaliacdo na perspectiva do letramento literario considera
todas as etapas como fundamentais, desde a insergdo da
tematica escolhida para a abordagem do texto literario, os
estudos sobre o texto e a leitura deste propriamente.

Assim, as atividades sdo previstas em etapas, dentro
das quais sao estabelecidos objetivos especificos, conforme
a figura a seguir:
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Figura 1: Baseado na Sequéncia Bésica de Rildo Cosson

ESQUEMA BASEADO NA SEQUENCIA BASICA
DERILDO COSSON

g /’\\ /\\ //\\ y /’\\
/ \ / N\ / N o \
Vi \
MOTIACAD ( INTRODUGAD LEITURA ) | INTERPRETAGAC |

\ /
\ /\ VAN / \ /
v

\\_//

l | . |

e o \ 7/
\_/

Leitura do textc literério

que pode ou ngo conter

pausas, cuanto maior a

obra, mior as pausas de
leitura

Introdugéo da temética
que serd abordada por
meio do textc literério.

Atrbuigio de sentidos ac
texto = procugdo escrita

Fonte: Com base em Cosson (2016).

Dessaforma, amotivacéo seria a etapa inicial e contempla
a apresentacdo do tema a ser abordado durante a sequéncia
de aulas, que pode ocorrer de diversas formas, a depender do
escopo tematico. Cosson (2016) cita como exemplo a obra O
cortico, de Aluisio Azevedo, e como proposta de introducéao do
enredo, sugere a leitura de anuncios imobiliarios, por exemplo.

A introduc&o, em etapa subsequente seria composta
por todos 0s elementos paratextuais que poderdo auxiliar no
processo de leitura e interpretacdo da obra. Compreende a
apresentacao do autor, uma breve revisdo do estilo de escrita,
e demais elementos, como observado no quadro acima.

A leitura, como terceira etapa da sequéncia, ocupa lugar
privilegiado e pode vir a compor a quantidade necesséria de
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aulas que contemple o inteiro teor do texto escolhido. Pode vir
acompanhada de pausas. Quanto maior for a obra, maiores
serdo as pausas. Nelas, é possivel levantar hipdteses de leitura,
tecer comentarios para depreender como esta o processo de
compreenséo leitora dos estudantes, e, ao final saber se as
expectativas foram preenchidas.

A Ultima sequéncia prevé a andlise do texto lido, com
a interpretagcdo dos sentidos do texto, considerando-se a
formacao do individuo leitor. Pode-se utilizar nesse momento
textos tedricos que auxiliem no processo de compreensdo do
texto. Ao final, solicita-se ao estudante um produto escrito
oriundo da leitura.

9.5.1. Proposicéo didatica

Uma experiéncia didatico-pedagodgica ocorrida em 2019,
junto aos estudantes do 7° ano de uma escola no interior do
Mato Grosso, motivou a elaboracéo dessa sequéncia basica.
Durante a leitura dos poemas, um estudante relatou que
conseguia imaginar o que estava lendo, como se pudesse
reproduzir as palavras por meio de uma fotografia.

Naqguele ano, a aula aconteceu no improviso mesmo, 0s
estudantes sairam pela escola fotografando instantes poéticos
e depois criaram seus proprios poemas, baseados nas
imagens retratadas. A atividade foi apreciada pela comunidade
escolar e motivou sua reelaboracéo, tendo em vista algumas
fragilidades percebidas no processo de confeccado dos textos.
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A escolha do tema “depressao” se deu considerando-
se levantamentos realizados pelos professores durante a
Formacdo da/na escola, para o planejamento de 2020, foi
recorrente na fala dos colegas a necessidade de tratar dessa
tematica junto aos alunos de todas as idades, que convivem
no referido espaco escolar.

9.5.2. Sequéncia basica: da lente ao papel

MOTIVACAOQ: leitura de fotografias poéticas do fotdgrafo
sueco Gabriel Isak que representou a depressdo em seus
clicks. Disponivel em: https://www.gabrielisak.com/, seguida
da interpretacéo das imagens.

INTRODUCAO: Toda poesia, de Paulo Leminski.
Informacgdes basicas sobre o autor, apresentacdo da obra
a ser lida, considerando-se suas condi¢gdes de producéo,
leitura das informagdes paratextuais e antecipacdo do
conteudo dolivro, apresentacao fisica da obra e levantamento
de hipdteses de leitura.

LEITURA: Leitura dos textos em sala de aula,
primeiramente, livre da intervencdo do professor. Uma pausa
para comentarios sobre os textos lidos.

INTERPRETACAO: construir o sentido dos textos por
meio de inferéncias, interpretacdo interior (decifragdo de
palavras), decifragdo exterior, o sentido do texto, reflexdo e
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externalizacdo da interpretacéo e registro das interpretacoes
(produgéo dos poemas).

9.5.3. Descricao das etapas:

12 Etapa: Motivagéo > Leitura e apreciacéo das fotografias
de Gabriel Isak.

Figura 2: “lllumination in the Dark”

Fonte: Gabriel Isak?.

2 Disponivel em: https://www.gabrielisak.com/#1. Acesso em: 10 fev. 2018.
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Figura 3: “The Flight”

o

Fonte: Gabriel Isak.

Figura 3: “In the Blue Fog”

Fonte: Gabriel Isak.
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Figura 4: “By Your Side”

Fonte: Gabriel Isak.

Perguntas norteadoras para a compreensdo das

fotografias:

a.  Vocé ja conhecia estas fotografias? Se sim, onde as viu?

b. E possivel encontrar imagens diversas na internet, ja
encontrou alguma parecida com estas? Descreva-as.

C. Qual a sensacao que essas fotografias causaram em
vocé? O que o (a) motivou a chegar a esta resposta?

d. No dicionario de simbolos, o azul representa tanto a
expansao do céu como as profundezas do mar. Simboliza
espiritualidade, pensamento, infinito, vazio, eternidade e
transparéncia. Em sua interpretacao qual o significado
do azul nas fotografias apreciadas? O que o levou a essa
resposta?

e. No mesmo dicionario, tem-se o significado da cor

preta: O preto € a auséncia de toda a cor ou luz e,
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em todo 0 mundo, esté associado ao mal. E a cor do
mistério, da peniténcia, da condenacdo, da angustia
e representa o submundo. Por outro lado, representa
fertilidade, autoridade e sofisticacao. A qual sentido
¢é atribuido o significado da cor preta nas fotografias?
Justifique sua resposta.

Ainda sobre os significados simbdlicos, a agua
simboliza a origem da vida, a fecundidade, a fertilidade,
a transformacgdo, a purificagdo, a forca, a limpeza.
Elemento primordial, ela é considerada o ponto de
partida para o surgimento da vida, ou seja, a origem € 0
veiculo de toda a existéncia. Nas fotografias em que este
simbolo aparece, a qual sentido ela esta relacionada? O
que motivou sua resposta?

A Lua simboliza as fases da vida, pois ela passa
regularmente por um ciclo em que cresce, diminui,
desaparece e cresce novamente. Nesse sentido, a Lua
esta submetida a lei universal do ‘devir’, do nascimento
e da morte, sendo a representacao da passagem da vida
para a morte, e vice-versa. A Lua é passiva, receptiva.
Ela simboliza um principio passivo e fecundo: a noite, o
frio, a umidade, o subconsciente, o sonho, o psiquismo,
e tudo que ¢ instavel e transitério, bem como esta
relacionada com a reflexdao. Como vocé compreende a
lua na imagem apreciada? Ela se relaciona ao conceito
dado pelo dicionario de simbolos? De que forma ela
auxilia na interpretacao da fotografia?
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Atividades de pds-leitura das fotografias: Leitura de uma
pequena biografia de Gabriel Isak.

9.5.4. Declaracao do artista

A arte de Gabriel Isak envolve cenas surreais e
melancolicas, em que ele convida o espectador a interagir com
0 mundo interior de figuras solitarias que simbolizam nossos
préprios estados inconscientes. Ele usa a fotografia como um
meio para desenhar e pintar imagens surreais, minimalistas
e graficas em sua estética, rica em simbolismo e emogéo,
focando em temas inspirados na psicologia humana, sonhos
e romantismo, bem como em suas proprias experiéncias,
especialmente, nos anos em que passou pela depressao.
O trabalho de Isak € uma meditacdo serena e melancdlica
que acalma o caos da vida e se transforma em uma jornada
introspectiva que questiona as profundezas da existéncia.
O objetivo da arte de Gabriel Isak é iluminar as experiéncias
do ser e os estados de espirito que isso traz. Seus suditos
sao anbnimos com 0s menores vislumbres de consciéncia,
aprisionados em ambientes monocromaticos, para que o
espectador possa se imaginar como sujeito, refletindo sobre
as proprias experiéncias e a jornada da vida.
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9.5.5. Biografia

Gabriel Isak nasceu em 1990, em Huskvarna, Suécia.
Em 2016, ele recebeu seu Bacharelado em Belas Artes em
Fotografia na Academy of Art University, em San Francisco,
Califérnia. Isak exibiu seu trabalho em exposicées individuais
na The Cannery Gallery, San Francisco, Califdrnia, e seus
trabalhos foram incluidos em varias exposicdes importantes,
incluindo “Aclimatizar” no Museum of Modern Art, Estocolmo,
Suécia e “Culture Pop” na M Contemporary, Sydney Austrélia.
Isak vive e trabalha em Estocolmo, Suécia, de onde viaja pelo
mundo para projetos pessoais e comissionados.

Disponivel em: https://www.gabrielisak.com/biography.
Acesso em: 06 jan. 2020.

9.5.6. Comentarios sobre a biografia do autor:

As palavras: surreal, melancolia, inconsciéncia,
estética, simbolismo, psicologia, depressdo, meditacéo,
caos, introspeccgao, vislumbre, consciéncia, monocromatico,
sujeito, foram mencionadas na pequena biografia de Gabriel
Isak. Os estudantes serédo interrogados sobre o conhecimento
dos conceitos dados as palavras acima, e em caso de que
nao saibam, buscardo em dicionarios e discutirdo o sentido
em sala. Depois, irdo relacionar o significado dessas palavras
com o texto lido sobre o fotdgrafo e relaciona-lo as fotografias.
O objetivo é que os estudantes possam perceber o tema
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envolvido nas fotos, de fato, e ao compreender o tema, sejam
capazes de relaciona-lo aos poemas que serdo lidos em etapa
posterior.

22 Etapa Motivagao: aula em laboratdrio de informéatica
para pesquisa sobre a biografia do autor Paulo Leminski. Os
estudantes deverao registrar a pesquisa realizada em material
distribuido em sala:

Dados biogréaficos: Nome completo, ano e
local de nascimento. Local em que estudou.
Profisséo.

Quem foram suas influéncias? Pesquise um
pouco sobre elas, estilo, nomes etc.

Cite cinco obras poéticas feitas por
Leminski:

Curiosidades sobre o autor, estilo de escrita
etc.

Os estudantes deverao compartilnar os dados biograficos
encontrados em sala de aula, posteriormente, a pesquisa
realizada. Em seguida, sera apresentada aos estudantes uma
prévia do livro que sera lido, com introducdo dos elementos
paratextuais e da obra fisica, para que eles possam relacionar
COm O que pesquisaram.
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Figura 5: Toda poesia
3 PR~

Fonte: Leminski (2013).

Esta apresentacdo sera feita por meio da apreciacéo
fisica da obra, bem como por excertos retirados dela que
serdo projetados em aparelho multimidia, contendo as
seguintes informacgdes: Esta obra do escritor Paulo Leminski
reline poemas anteriormente publicados pelo autor nos livros
Quarenta clics em Curitiba (1976), Caprichos & relaxos (1983),
Distraidos venceremos (1987), La vie en close (1991), O ex-
estranho (1996), Winterverno (2001) e Poemas esparsos. A
obra Distraidos venceremos (1987) foi a Ultima que o autor
langou enquanto ainda estava vivo. As demais obras foram
publicadas, postumamente. Toda poesia ¢ uma juncéo de
todos os textos poéticos de Leminski, incluindo alguns inéditos
ainda n&o publicados.

Os temas, geralmente, abordados pelo autor em sua
obra retratam o amor, a morte, 0 sofrimento, a vida e muitas
outras tematicas. Seu estilo de escrita é simples, sem muito
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rebuscamento, mas tocante e intenso. Ha alguns elementos
da poesia classica na sua obra, mas, no geral, a estética é
moderna e seus poemas sdo geralmente breves, como 0s
haicais, por exemplo.

Fonte: Leminski (2013).

32 Etapa: Leitura > Exemplo de alguns poemas que serao
trabalhados

Texto 1
Uma vida é curta
para mais de um sonho

Texto 2

Compra a briga das coisas
Gigante em vao

Contra a parede branca
Prega a palma da méao

Texto 3

Sera preciso
explicar o sorriso
da Mona Lisa
para que vocé
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Acredite em mim
quando digo
que o tempo passa?

Texto 4

Hesitei horas antes de matar o bicho.
Afinal,

era um bicho como eu,

com direitos,

com deveres,

E, sobretudo,

incapaz de matar um bicho

como eu

Nessa etapa, serdo realizados comentarios sobre a obra,

segundo Candido (2004, p. 17),

O comentério é tanto mais necessario quanto mais
se afaste a poesia de nés, no tempo e na estrutura
seméantica. Um poema medieval necessita um
trabalho prévio de elucidacao filoldégica, que pode
ser dispensado na poesia atual. Mas mesmo nesta
ha uma etapa inicial de ‘traducéo’, gramatical,
biogréafica, estética etc, que facilita o trabalho final
e decisivo da interpretacgao.

42 Etapa: Interpretacéo
Exemplo de atividades de interpretacao do texto 1:
Ao observar o texto 1 reflita sobre as seguintes questdes:

Quanto tempo em média é a expectativa de vida de um
ser humano?

Utilizando seus conhecimentos histdricos, relembre de
quando datam os primeiros registros da vida humana na
terra?
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C. Com base nas respostas das perguntas anteriores,
elabore uma reflexao sobre o trecho “uma vida é curta”.

d. Quais os sentidos de sonho vocé conhece?

e. A qgual sentido da palavra sonho atribui-se este excerto
“para mais de um sonho”

Ao observar o texto 2 reflita sobre as seguintes questdes:

f. No excerto “compra a briga das coisas” qual o sentido
de comprar?

g. No excerto onde se 1€ “Gigante em vao” que sentidos
vocé atribui para a palavra gigante, no texto lido? Por
que em vao?

h. Quando o autor declara “contra a parede branca prega a
palma da mao” o que é possivel depreender quando da
interpretacao desse excerto?

Ao observar o texto 3 reflita sobre as seguintes questdes:
. Quem é Mona Lisa?

K. O que tem a ver 0 seu sorriso com a interpretacéo do
poema?

Para compreender essa parte, os estudantes realizarao
uma pesquisanaweb, procurando artigos, videos e comentarios
sobre a obra de Da Vinci e sua importancia no mundo da
arte. Investigardo também o mistério por tras do sorriso de
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Mona Lisa, para poder interpretar o poema. Posteriormente,
discutirdo em sala seus achados.

Ao observar o texto 4 reflita sobre as seguintes questoes:

a. Em sua opiniao, quem era o bicho, afinal? Que elementos
do texto Ihe motivou a essa resposta? Por qué?

b.  Que bichos vocé conhece que tém direitos e deveres
garantidos em lei?

C. Por que o “eu lirico” do poema hesita antes de matar o
bicho, em sua opiniao?

Exemplo de atividade 2:

Relacione a tematica desenvolvida pelo autor do poema
em seus textos poéticos com as fotografias de Gabriel Isak. E
possivel depreender que ambos os autores tratam do mesmo
tema? Que elementos dos textos estudados auxiliam para que
VOCE consiga chegar a essa conclusao?

Como é retratada a depressao nas fotos de Gabriel € nos
poemas de Leminski?

Que outros temas vocé consegue depreender da obra
de ambos os autores?

Esses outros temas se relacionam com a “depressao”?
De que forma?

Exemplo de atividade 3:

—t 229



Capitulo 9

Descreva as fotografias de Gabriel Isak. Contemple cada
elemento observado de forma objetiva.

Agora, repita a atividade, mas use a criatividade ao
descrevé-las.

Faca de conta que vocé é um fotodgrafo poético e capture
instantes poéticos durante essa semana. As fotografias devem
ser originais, traga-as para a sala de aula e com base nelas,
escreva um texto poético, capaz de dar conta do seu sentido.

Escreva sobre a tematica proposta.

9.6. CONSIDERAGOES FINAIS

Essa proposicao didatica ndo se encerra em si mesma
e pretende refletir sobre a abordagem do texto poético em
sala de aula de lingua portuguesa, no ensino basico. Espera-
se com isso, que o estudante possa desenvolver habilidades
socioemocionais as quais lhes permita se sentir participe da
construcao dos sentidos atribuidos a vida.

O texto poético demonstra ser uma saida capaz de
promover a alteridade emergente na sociedade contemporanea,
considerando-se que a depressao se constitui, conforme
estudos mais recentes da psicologia, em um tipo de doenca
psiquica que afeta pessoas de todas as idades, incluindo nesse
discurso, jovens em idade escolar.
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A poesia se apresenta como uma das formas de
compreender 0 eu por meio do outro, como ampliagdo dos
modos de promover interpretacdo sobre os acontecimentos que
regem 0 mundo, incluindo ai as manifestagdes de individualidade
e como elas afetam as relacdes entre as pessoas.
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Capitulo 10

LITERATURA NA SALA DE AULA: COMO
DESPERTAR A ATENGCAO DO ALUNO
PARA AS OBRAS LITERARIAS EM UM
MUNDO TECNOLOGICO'

Antonio Aparecido Mantovani
Wilerson Fidelis de Moura

10.1. INTRODUCAO

Ler é essencial para o aprendizado e a aquisicao
de elementos culturais. A tecnologia, que sempre existiu,
nunca influenciou tanto no habito da leitura, pois, hoje,
os livros e, até mesmo, os aplicativos de leitura sofrem
concorréncia dos diversos meios de entretenimento
ligados, principalmente, a internet.

Nota-se, desde a pequena infancia, e por influéncia de
muitos pais, uma mudanca no comportamento das criancas
que, se antes tinham o livro como meio de entretenimento,
atualmente, esbarram na falta de vontade de estar com ele.

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.10
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Para Teodoro (1995, p. 23), o cidaddo € como uma
planta que, desde a forma de semente, precisa ser cuidada
para que cresca forte e bonita. E dever da escola e dos pais
proporcionar aos sujeitos o contato com os livros, para que
crescam em estatura e em conhecimento.

Essa falta de vontade esta atrelada aos diversos recursos
que um celular ou qualquer outro meio eletrdnico de acesso a
internet possui, pela variedade de sites de entretenimento e de
jogos que esses aparelhos proporcionam e pela pouca eficacia
das aulas ligadas a leitura e a literatura nas escolas.

A situacdo se agrava mais quando 0s pais sdo 0s
principais incentivadores dos filhos em relac&o ao uso precoce
de aparelhos com acesso a internet, visto que os pais sao
espelhos para os filhos. Muitas vezes um ciclo se forma de
pais que nao leem para filhos n&o leitores e assim por diante.
E importante que se tenha consciéncia do que os pais querem
para os filhos e do que a escola deve proporcionar ao aluno.

Nesse sentido, Rossini (2008, p. 8) argumenta que:

Para educarmos um ser humano, convém saber
0 que queremos que ele se torne. E necessério
indagar para que vivem os homens, ou seja, qual
¢ a finalidade da vida e como ela deve ser. Noés,
pais e educadores, devemos estar atentos as
mudancas sociais questionando sobre a natureza
do mundo e os limites fixados ‘para o qué’ e ‘para
que’ saber e fazer.

Ha uma relacdo muito clara de que, quando os pais
ndo sao leitores, os filhos tendem a ndo os ser. Por isso,
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quando os pais entregam aos seus filhos um eletrbnico e
nao proporcionam a eles um livro, comecga-se a moldar um
adolescente e, consequentemente, um adulto néo leitor.

Pode-se pensar em usar a propria tecnologia para a
apropriagcdo da leitura. Hodiernamente, existem aplicativos
que proporcionam a qualquer pessoa o contato com os livros,
em qualquer lugar por meio de um smartphone, por exemplo,
mas, mesmo assim, esse momento Nao sera prazeroso se O
gosto pela leitura ndo for despertado desde cedo.

E um adulto que nao teve um contato eficaz com a leitura,
por meio dos livros e da literatura, perde a oportunidade de
refinar os seus gostos, de adquirir conhecimento e de se tornar
critico. Torna-se, facilmente, influenciavel e pouco participativo
em nossa sociedade. De acordo com Abramovic (1995, p. 10):

Esses livros (feitos para criancas pequenas, mas
que podem encantar aos de qualquer idade) sdo
sobretudo experiéncias de olhar... [...] E € tdo bom
saborear e detectar tanta coisa que nos cerca
usando este instrumento nosso tao primeiro, téo
denotador de tudo: a visdo. Talvez seja um jeito de
nao formar miopes mentais.

Por isso, os profissionais da educacao devem discutir
sobre o0 tema e tentar achar um caminho, a fim de auxiliar o
estudante na aquisicdo do gosto pela leitura. A literatura é peca
chave dessa soluc&o porque ela tem o poder de despertar 0s
mais diversos sentimentos em um ser humano. Ela faz com
que as pessoas sejam mais humanas, 0 que é um ganho
significativo para a sociedade.
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Conforme Cavalcanti (2002, p. 13):

Ler sempre representou uma das ligagdes mais
significativas do ser humano com o mundo. Lendo
reflete-se e presentifica-se na histéria. O homem,
permanentemente, realizou uma leitura do mundo.
Em paredes de cavernas ou em aparelhos
de computagdo, la esta ele reproduzindo seu
‘estar-no-mundo’ e reconhecendo-se capaz de
representagdo. Certamente, ler € engajamento
existencial. Quando dizemos ler, nos referimos a
todas as formas de leitura. Lendo, nos tornamos
mais humanos e sensiveis.

10.2. A IMPORTANCIA DO TEXTO LITERARIO

O texto literario foi, na histdria do ocidente, usado
como importante instrumento de educacao, razéo pela qual
nao deveria perder a sua importancia, como tem acontecido
em nossa sociedade atual. Essa desvalorizacao €, em parte,
culpa de alguns professores que, desde o inicio da formagao
dos estudantes, veem o texto literario apenas como um
apoio, apenas como um instrumento auxiliar. O homem, em
sua vivéncia, se utiliza de diversos tipos de linguagem, e
cada uma dessas linguagens se expressa de uma maneira.
A linguagem literaria € muito importante para os estudantes,
porém, por diversos motivos, ela ndo vem sendo trabalhada
adequadamente em sala de aula por alguns professores,
tanto que, para muitos estudantes, a literatura é vista como
algo desnecessario.
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Com esta visao equivocada por parte de muitos, inclusive
de alguns professores, a literatura vem perdendo seu espaco
no ambito escolar. Um dos motivos € que n&o se estuda o
texto literario em si, 0 que se faz, na maioria das vezes, € um
aprofundamento no estudo da histéria da literatura. Assim,
muitas vezes, o texto literario acaba servindo somente para o
ensino da gramatica. A literatura € uma ferramenta de libertacao,
transformacgéo e conhecimento de si e do mundo. Ela faz com
gue as pessoas mudem seus pensamentos e conceitos acerca
de tudo que os cercam. De acordo com Cosson (2012, p. 17):

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos
0 senso de nds mesmos e da comunidade a
que pertencemos. A literatura nos diz o que
SOMOS € Nnos incentiva a desejar € a expressar o
mundo por nés mesmos. E isso se da porque a
literatura pé uma experiéncia a ser realizada. E
mais gue um conhecimento a ser reelaborado, ela
€ a incorporagéo do outro em mim sem rendncia
da minha proépria identidade. No exercicio da
literatura, podemos ser outros, podemos viver
como 0s outros, podemos romper os limites do
tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda
assim, seremos Nds Mesmos.

Acrescenta-se a ineficiéncia escolar, a falta de estimulo
no ambiente familiar, 0 que contribui para que as criancas e
adolescentes nao valorizem, adequadamente, a leitura e o texto
literario. Professores despreparados, nao leitores, bibliotecas
mal-cuidadas, com poucos titulos e/ou infraestrutura ideal
para atender o estudante e para o0 desenvolvimento da
leitura, ajudam a formar esse cenario escolar. Além disso,
muitos professores tornam a leitura para os estudantes uma
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obrigacao, algo sem prazer, 0 que compromete a formagao de
novos leitores. O gosto pela literatura n&o € impositivo, visto
que as personalidades séo diferentes, mas construtivo, em
uma conjuncao que deve agregar familia e escola. A literatura
educa, humaniza e instrui, por isso ndo se pode conceber viver
sem literatura. Conforme Candido (2011, p. 76) postula:

Vista deste modo a literatura aparece claramente
como manifestagdo universal de todos os homens
em todos os tempos. Nao ha povo e nao ha
homem que possa viver sem ela, isto €, sem a
possibilidade de entrar em contacto com alguma
espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham
todas as noites, ninguém € capaz de passar as
vintes e quatro horas do dia sem alguns momentos
de entrega ao universo fabuloso.

Atualmente, o texto literario ganhou a concorréncia dos
jogos eletrbnicos e de plataformas multimidias de videos e
musicas. O mundo em que vivemos, por ser capitalista, forca
muitos pais e maes a trabalhar o dia inteiro, por isso, a maioria
opta pela tecnologia ao invés dos livros. Esse € outro fator que
atrapalha o aprendizado.

Portanto, é por causa dessa convergéncia de fatores que
os estudantes, em grande parte, desprezam o texto literario.
Rever o trabalho em sala de aula, conscientizar as familias
s&0 importantes passos para uma sociedade mais atenta a
literatura e mais humana.
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10.3. A INFLUENCIA DA TECNOLOGIA
SOBRE 0S ALUNOS

A tecnologia nunca influenciou tanto as criangas e
adolescentes como no momento atual de nossa sociedade.
Até meados da década de 90 do século passado, era comum
ver criancas e adolescentes praticando atividades recreativas
mais tradicionais: esconde-esconde, pega-pega € outras
brincadeiras. Hoje, as brincadeiras, em sua maioria, acontecem
dentro das casas e estéo relacionadas diretamente a internet.

Nesse sentido, as criancas e adolescentes de hoje
interagem menos com outros colegas de mesma idade,
com isso, perdem a oportunidade de compartilhar histérias e
experiéncias que contribuiriam para o crescimento intelectual
de cada um.

Esse novo modo de se viver acaba produzindo adultos
mais individualistas, menos sensiveis e empaticos, o que
prejudica a sociedade no sentido de que a vida em coletividade
exige um esforco para se entender o proximo e respeita-lo. A
literatura acaba sendo o espelho de nossa sociedade. Com
efeito, Candido (1995, p. 46) ressalta que:

Por isso é que em nossas sociedades a literatura
tem sido um instrumento poderoso de instrugcao
e educagdo, entrando nos curriculos, sendo
proposta a cada um como equipamento intelectual
e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza,
ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes
nas diversas manifestagdes da ficcdo, da poesia
e da acao dramatica. A literatura confirma e nega,
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propde e denuncia, apoia € combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. Por isso é indispensavel tanto a
literatura sancionada quanto a literatura proscrita;
a que os poderes sugerem e a que nasce dos
movimentos de negacdo do estado de coisas
predominante.

As tecnologias do século XXI tornaram as criangas e
adolescentes mais dependentes dos meios eletronicos. Nao se
quer aqui condenar 0 avango tecnolégico, mas, simplesmente,
constatar que, apesar de seus inumeros beneficios, ele ajudou
a construir barreiras de convivio.

Esse avanco tem trazido alguns prejuizos no campo
educacional, uma vez que alguns estudantes ndo conseguem
se concentrar em uma aula por estar, emocionalmente,
envolvidos com os aparelhos celulares. Jogos, redes sociais,
musicas e videos chamam a atencdo dos alunos que nao
acham mais atrativas as aulas em que nao se tém interacéo
e facilidade. Isso € um prejuizo para os alunos que, No campo
literario, deixam de ler obras de relevante valor para assistir a
filmes baseados na obra, isso quando ndo usam o recurso de
se consultar 0s resumos.

O prejuizo se configura quando, ao deixar de ler, se
deixa de imaginar, de exercitar a imaginacao, o que no futuro
interferira no processo criativo daquele que somente assistiu e
nunca leu. Assistir € mais facil e atrativo, ndo é preciso imaginar,
tudo vem pronto: personagens, ambientes, roupas...
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As tecnologias devem ser aliadas no processo de
construgéo da aprendizagem e ndo uma inimiga. As familias e
as escolas devem em conjunto construir uma alternativa para
que o uso de aparelhos eletrbnicos aconteca no momento
certo e pelo tempo adequado para que o0s estudantes tenham
tempo para, entre outras coisas, a leitura do texto literario.
Wang (2006, p. 1) assim define a situacdo atual vivida no
ambiente escolar:

Por outro lado, enquanto cada vez mais criancas
jogam video games e jogos em computador e
via Internet, as escolas com ensino tradicional
enfrentam diversos problemas. Uma das causas
apontadas para a dificuldade de aprendizado é o
fato de que a escola nao ‘fala’ a linguagem dos
alunos, cujas vidas estédo centradas na tecnologia.
De fato, os alunos atuais mudaram de perfil, nao
s6 em termos de bagagem de habilidades em
ferramentas tecnoldgicas, que ja possuem quando
entram nas escolas, mas também em termos de
bagagem contextual. Basta observar que grande
parte das criangas com 4 ou 5 anos ja assistiu
a mais de 5 mil horas de televisdo, obtendo
informagdes sobre os mais variados assuntos.

10.4. COMO DESPERTAR NOS ALUNOS 0
INTERESSE PELAS OBRAS LITERARIAS:
ALGUMAS CONSIDERAGOES

Ler o texto literario e ter gosto por ele é necessario
para que a nossa sociedade seja mais empatica e solidaria,
porém os eletrbnicos com acesso a internet tiram o tempo
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de alguns estudantes que preferem, pela riqueza de recursos
que eles oferecem, passar o tempo jogando ou acessando
as redes sociais.

E importante entender que a evolucdo tecnoldgica
nunca ird acabar e que 0 mundo sera cada vez mais interativo.
Nesse sentido, o melhor a se fazer é melhorar a formacao
dos professores para que passem a ler e enxerguem o texto
literario como ferramenta de transformacao e nao somente
como um meio para se chegar ao conhecimento gramatical.
Deve-se ainda agregar tecnologia a sala de aula, e, também,
conscientizar pais e maes de que a leitura € essencial para o
crescimento intelectual das criangas. Nao se deve deixar de
lado que a grande maioria das bibliotecas brasileiras publicas
precisa de titulos que encampem o espirito da juventude atual.

A formacgado dos professores deve ter o texto literario
como principal ferramenta. Um professor que nao |é n&o pode
exigir de seus estudantes a leitura, ou, se exigir, n&o conseguira
extrair, adequadamente, tudo o que se poderia extrair do texto
lido, mesmo porque nao ha da parte dele, o professor, a devida
valorizagéo da leitura e do texto literario.

Entdo, formar professores leitores é a principal
mudanga que deve acontecer nos cursos de licenciaturas,
consequentemente, esses professores terdo maior poder de
persuasao, convencimento e bagagem literaria para passar, o
que falta a muitos atualmente. Segundo Cosson (2012, p. 66):

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a
interpretacdo e ampliar os sentidos construidos
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individualmente. A razdo disso é que, por meio
do compartilhamento de suas interpretagdes, 0s
leitores ganham consciéncia de que sdo membros
de uma sociedade e de que essa coletividade
fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

Formando professores leitores, com certeza, um grande
problema de sala de aula, relacionado as aulas de Lingua
Portuguesa, sera resolvido: o texto literario ser usado para,
e, unicamente, ensinar gramatica. Essa parte da Lingua
Portuguesa ndo é a preferida da maioria dos estudantes,
quando se coloca o texto literario para se ensinar gramatica,
Cria-se aversao ao texto literario por associacdo ao conteudo
gramatical. Desse modo, para Pinheiro (2011, p. 19):

Se o0 momento da leitura é o do deleite, do
encantamento, da descoberta, da perplexidade,
da inquietacao; o momento posterior € da tentativa
de compreensdo e de explicagdo, a partir do
texto, da experiéncia de leitura que resulta numa
interpretagéo.

Ainda se deixa de extrair toda a significacdo e beleza
do texto literario, perde-se a oportunidade do debate, do
conhecimento de novas culturas, pessoas, trabalhos etc. O
estudante deixa de perceber essas nuances que um texto
literario possui €, dependera, unicamente de seus pais, se
forem leitores, para incentiva-lo a leitura. A sala de aula, durante
as aulas de Literatura, sera pouco prazerosa.

Deve-se, também, agregar tecnologia a sala de aula. Nao
se pode conceber que 0s recursos disponiveis aos professores
nao sejam aproveitados para fazer com que o estudante se
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interesse pelo texto literario. Ja que os alunos sempre estao
com seus smartphones, € importante que eles tenham acesso
a aplicativos de leitura, como: Ebook Reader, Google Play
Livros ou e-books. Em sala de aula, o professor deve se utilizar
da internet para reproduzir declamagdes, mostrar imagens e
ler as obras com os estudantes. Pode também usar o teatro,
por meio de adaptagdes.

Pais e maes devem ser conscientizados de que ler é
benéfico desde a mais tenra idade, e serem estimulados a
participar mais da vida de seus filhos com rodas de leitura. Por
meio da contacado de histérias, as criancas adquirem o gosto
pelo texto literario e passam a praticar sozinhos a leitura. Esse
comportamento, dos pais, refletira, diretamente, nas aulas de
literatura, pois 0 estudante tera mais interesse e bagagem pelo
texto literario.

Também deve acontecer uma modernizacdo das
bibliotecas publicas brasileiras, nado sdo raros os relatos de
estudantes que ndo encontram nos arquivos livros que refletem
a realidade do jovem atual.

Portanto, para despertar a atencéo dos estudantes para
0 texto literario em um mundo extremamente tecnoldgico, é
necessario que a sociedade se envolva, ja que é necessario
que governo, pais e professores mudem suas atitudes e seus
modos de fazer e pensar, passando, dessa forma, a valorizar
mais tudo o0 que cerca o texto literario e a Literatura.
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Capitulo 11

LITERATURA QUE HUMANIZA: A VISAQ
DA GUERRA RETRATADA NA OBRA
MOHAMED, UM MENINO AFEGAQ

Angela Maria de Jesus Sena Oliveira

11.1. INTRODUCAO

Este capitulo é resultante de trabalho realizado na
disciplina Literatura e Ensino do Programa de Pés-Graduagéo
PROFLETRAS/PROEB (Mestrado Profissional em Letras) com
0 objetivo de mostrar algumas praticas literarias em sala de
aula por meio da sequéncia béasica de Rildo Cosson (2018).
A turma escolhida foi o 7° ano da Escola Estadual Luiz Carlos
Ceconello em Lucas do Rio Verde-MT.

A obra selecionada foi Mohamed, um menino afegéo.
A sequéncia basica foi desenvolvida com o intuito de
despertar nos estudantes o gosto pela leitura do texto
literario e a capacidade de se colocar no lugar do outro
por meio da experiéncia proporcionada pela literatura.

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.11
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Trabalhamos o tema da guerra e as consequéncias nas
vidas das pessoas envolvidas, principalmente, as criangas
como enfatizado no livro lido.

Para tanto, discorremos, na segunda sec¢ao, sobre o
poder humanizador da literatura defendido por Candido (2011)
e, na terceira secéo, postulamos sobre o letramento literario
preconizado por Cosson (2018).

Na quarta se¢éo, descrevemos o contexto histérico da
obra e sua tematica humanitéaria, além de mostrar o personagem
principal e suas dificuldades, ao ficar 6rfao num pais devastado
pela guerra.

Logo em seguida, &€ exposto a sequéncia basica com as
etapas de motivagéo, introducao, leitura e interpretacao, assim
COmo 0s registros de interpretagdo dos alunos.

11.2. 0 PODER HUMANIZADOR DA LITERATURA

A literatura possui uma enorme influéncia na vida do
ser humano, tanto que sua origem remonta aos tempos mais
longinquos. Pegamos como exemplo a relacao entre poesia
e linguagem, Antunes (2016, p. 1) indaga que “talvez fizesse
mais sentido perguntar quando a linguagem verbal deixou
de ser poesia”. O autor aponta para um uso primitivo da
linguagem. Se é por meio da linguagem que o ser humano
interage, relaciona-se e se conhece, entao, a arte literaria ja se
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manifestava nas primeiras experiéncias humanas, sejam elas
de amor, frustacdo, guerra, espiritualidade, entre outras que
permeiam a vida em sociedade.

Desde a antiguidade, a raca humana tenta de alguma
forma explicar a natureza que a rodeia, gregos e romanos,
por meio de uma mistura de mitologia e religiosidade, criaram
monstros e deuses para corporizar tudo 0 que era perigoso,
divino ou profano. Civilizacbes antigas como as indigenas e
0S hindus também tém seus mitos e seus deuses, ligados,
principalmente, as forcas da natureza e tais tradicdes
favorecem a organizacdo, convivéncia e equilibrio desses
povos. Com isso, percebemos que o ser humano necessita da
fabulagcéo para entender e organizar 0 caos do mundo ao seu
redor e 0 caos dele mesmo. Para Candido (2011), a literatura
se manifesta em todas as criagdes de toque poético, ficcional
ou dramatico e perpassa todas as sociedades e em qualquer
época, como pontua o autor:

Chamarei de literatura, de maneira mais ampla
possivel, todas as criagbes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis da
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde
0 que chamamos folclore, lenda, chiste, até as
formas mais complexas e dificeis da producao
escrita das grandes civilizacdes (Candido, 2011,
p. 176).

A literatura tem o poder de humanizar, sensibilizar e
libertar as pessoas, ndo € sem razao que ela esta presente
na vida do ser humano em todos os periodos e culturas. Ela
permite uma passagem do real para o imaginario de forma que
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novas emogoes e sensacdes sejam sentidas por aqueles que
adentrem ao mundo literario. E por meio dessa experiéncia que
0 ser humano consegue se colocar no lugar do outro e enxergar
0 mundo com outros olhos, mais criticos, mais solidario e mais
igual. Podemos comprovar isto com o que € postulado por
Candido (2011), quando ressalta que talvez n&o haja equilibrio
social sem a literatura. O autor continua nos enfatizando que:

Cada sociedade cria suas manifestacoes ficcionais,
poéticas e dramaticas, de acordo com seus
impulsos, as suas crengas, 0s seus sentimentos,
as suas normas, a fim de fortalecer em cada uma a
presenca e atuacao deles (Candido, 2011, p. 177).

Uma vez que as pessoas comecam a vivenciar
experiéncias com a literatura, elas passam a enfrentar melhor
algumas situagdes da vida como o amor, a desilusdo, o
preconceito, as diferencas, a morte, entre outras. Como nao
se revoltar contra a escravidédo e n&o se colocar no lugar de
Arminda, a escravizada gravida que teve um aborto depois de
lutar com Candido no conto “Pai contra mae”, de Machado de
Assis? Ou como ndo se emocionar com o conto “Negrinha”,
de Monteiro Lobato, que mostra uma menina orfa, escravizada
e sem identidade que vivia de favor na casa de dona In&cia
e que era maltratada por ela? Como nao repudiar o falso
moralismo que permeava toda a histéria? Sentimos emocao,
odio, revolta e repudio porque sabemos que tais atitudes e
comportamentos acontecem no dia a dia da nossa sociedade,
muitas vezes veladas como ocorre com o racismo. A literatura
faz refletir e nos emancipa para sermos capazes de pensar e
agir com alteridade diante dessas situagdes.
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11.3. 0 LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA

A literatura € a pratica que amplia a visdo critica de
mundo de um individuo, é por meio dessa pratica que podemos
explorar toda a potencialidade da linguagem, da palavra e da
escrita, e de sermos sujeitos capazes de nos conhecermos e
de nos expressarmos plenamente, adquirindo a experiéncia do
outro sem deixar sua identidade de lado, como afirma Cosson
(2018, p. 17), em seu livro Letramento literario teoria e pratica:

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos
0 senso de ndés mesmos e da comunidade a que
pertencemos. A literatura nos diz o que somos e
nos incentiva a desejar € a expressar o mundo
por nds mesmos. E isso se da porque a literatura
¢ uma experiéncia a ser realizada. E mais do
que um conhecimento a ser reelaborado, ela € a
incorporagcao do outro em mim sem renuncia da
minha prépria identidade.

No Ensino Fundamental, a literatura tem a funcao de
continuar e fortalecer a formacéo do leitor, mas, infelizmente,
nao € isso que percebemos. O texto literario esta deixando de
ser inserido na educacao das criancas e adolescentes, dando
lugar a multiplicidades de textos contemporaneos, como 0s
jornais e as revistas. De acordo com Cosson (2018, p. 21),
isto acontece “sob argumento de que o texto literario ndo
seria adequado como material de leitura ou modelo de escrita
escolar”. O autor argumenta que na concepcgéo de alguns
linguistas, a literatura n&o serviria mais como parametro para
a lingua padrédo € nem para a formacao de leitores por ser
considerada uma linguagem irregular e criativa.
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O gque estamos presenciando nas escolas é uma busca
incansavel pela formacgéo de um leitor competente e para isto
€ oferecido aos estudantes 0 maior numero e diversidade de
textos com o propdsito de desenvolver a sua capacidade
comunicativa. A literatura, diante da multiplicidade de textos
gue circulam na sociedade, com frequéncia nao ¢é trabalhada
como deveria nas escolas. A questdo é bastante séria,
considerando que “no ensino fundamental, a literatura tem
um sentido tdo extenso que engloba qualquer texto escrito
que apresente parentesco com ficcdo ou poesia” (Cosson,
2018, p. 21).

O ensino literario precisa ter relevancia no ambiente
escolar, permitir que o estudante perceba o poder da literatura
em transformar sua forma de ver e sentir o mundo, de expor
suas experiéncias, de respeitar as pessoas e de se colocar no
lugar do outro. Estratégias que fagcam os estudantes ndo mais
a ler o texto literario, mas a sentir o texto literario, necessitam
urgentemente ser levadas para a sala de aula. Proporcionar
o letramento literario na escola surge como estratégia para
superar a falta de interesse dos estudantes pela leitura literaria
e para garantir a principal funcéo da literatura, que de acordo
com Cosson (2018, p. 23), € a de “[...] construir e reconstruir a
palavra que nos humaniza”.

O letramento literario € uma pratica social e de
responsabilidade da escola, cuja funcado é transformar a
literatura em algo agradavel e prazeroso, capaz de formar
cidadaos criticos, independentes e sensiveis a0 mundo que
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os cerca. O papel da escola ¢é tao essencial para a formagéo
do leitor literario que o tema ¢é tratado na BNCC no campo
artistico-literario como podemos observar:

No &mbito do Campo artistico-literario, trata-se
de possibilitar o contato com as manifestagdes
artisticas em geral, e, de forma particular e
especial, com a arte literaria e de oferecer as
condicdes para que se possa reconhecer, valorizar
e fruir essas manifestacdes. Esta em jogo a
continuidade da formagao do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da
fruicao, de modo a evidenciar a condigao estética
desse tipo de leitura e de escrita. Para que a
funcao utilitaria da literatura — e da arte em geral
— possa dar lugar a sua dimensao humanizadora,
transformadora e mobilizadora, é preciso supor
— e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-
fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de
se implicar na leitura dos textos, de ‘desvendar’
suas multiplas camadas de sentido, de responder

as suas demandas e de firmar pactos de leitura
(Brasil, 2018, p. 138).

Quando se deseja promover o letramento literario,
€ preciso ir além da simples leitura decodificada do texto e
proporcionar condicdes para o estudante se tornar capaz de
ler, interpretar e também produzir seus textos, sem a cobranca
de que possua qualidade literaria. E importante que o escritor
€ 0 leitor permutem entre si seus sentidos e com a sociedade
em que estéo inseridos, compartilhando assim suas visdes de
mundo. O texto literario s6 tera sentido com este transito, pois:

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo
e 0 mundo do outro. O sentido do texto s6 se
completa quando esse transito se efetiva, quando
se faz a passagem de sentidos entre um e outro.
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Se acredito que o mundo estd absolutamente
completo e nada mais pode ser dito, a leitura ndo
faz mais sentido para mim. E preciso esta aberto
a multiplicidade do mundo e a capacidade da
palavra de dizé-lo para que a atividade da leitura
seja significativa (Cosson, 2018, p. 27).

Para a escolha dos textos a serem trabalhados com os
estudantes, é preciso que estes sejam atuais e faz-se necessario
estabelecer a diferenca entre atual e contemporéneo. Para
Cosson (2018, p. 34), “As obras contemporaneas sdo aquelas
escritas e publicadas em meu tempo € obras atuais s&o aquelas
que tém significado para mim [...]”, em outras palavras, s se
faz o letramento literario quando o texto estabelece uma relacdo
de sentido para os estudantes, tornando-os leitores com
capacidade de fruicdo e compreensao dos sentidos dos textos.
Esse aspecto € tao importante para o processo de aprendizagem
do estudante que o tema € abordado com énfase no campo
artistico-literario da BNCC, quando assegura que:

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em
geral — possa alcancar seu potencial transformador
e humanizador, é preciso promover a formacao de
um leitor que nao apenas compreenda os sentidos
dos textos, mas também que seja capaz de frui-
los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha
e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
compartilha impressbdes e criticas com outros
leitores-fruidores (Brasil, 2018, p. 147).

Na perspectiva de contribuir com o processo de
letramento literario, trabalhamos a Sequéncia Basica, com as
etapas de motivacao, introducéo, leitura e interpretacdo de
Cosson (2018). Inicialmente, apresentamos aos estudantes
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a proposta de trabalho depois, por meio de uma acéo
motivadora, eles tiveram contato com o livro Mohamed,
0 menino afegdo, de Fernando Vaz. A partir desse primeiro
contato, demonstraram suas impressdes sobre a obra para
posterior leitura e interpretacéo.

11.4. A 0BRA MOHAMED, 0 MENINO
AFEGAO E 0 TEMA HUMANITARIO

A obra Mohamed, o menino afegéo, de Fernando Vaz,
faz parte da colecdo em busca da paz da editora FTD, foi
ganhadora de dois prémios no ano de 2003, Prémio Altamente
Recomendavel para Jovens, FNLIJ (Fundacdo Nacional do
Livro Infantil € Juvenil) e Prémio Origenes Lessa — O melhor
livro para jovem, FNLIJ. A escola recebeu do governo federal
40 exemplares da obra.

A obra é voltada para criancas e adolescentes, com
varias fotos e desenhos, letras grandes, uma linguagem clara
e didatica. O livro relata a histéria de Mohamed, um garoto que
vive em Cabul, um lugar de muitos conflitos, que perde a mae
durante um bombardeio e a partir de entdo comeca a viver
em constante questionamento sobre a guerra e Deus. Seu pai
era um viajante que sempre trazia mercadorias para vender e
poder reconstruir sua casa destruida. Um dia, porém, somente
0 burro Jahad, que o acompanhava nas viagens, voltou para
casa e nesse momento comeca uma busca emocionante de
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Mohamed pelo pai. O menino junto com Jahad, seu amigo
fiel, decide fazer o caminho que o pai sempre fazia que vai
de Cabul, capital do Afeganistao a Peshawar, no Paquistao.
Durante o trajeto, ele encontra muitos perigos como malfeitores,
desfiladeiros € minas sob a terra, além de passar fome, sede,
frio e apanhar de soldados, mas sempre com a esperanca de
que encontraria seu pai com vida.

Triste e irritado, sempre faz questionamentos a ele
mesmo, sobre a permissdo de Ald em enviar a guerra ao
mundo para levar sua mae e talvez seu pai € sempre se sentia
culpado por tais pensamentos, como descrito a seguir:

Por que Ala precisava dessa guerra? Se ele era
todo poderoso, por que tinha se revelado apenas
a alguns homens, dividindo o mundo entre fiéis
e infiéis? Por que nao se revelar igualmente a
todos? Em vao, Mohamed tentava afastar esses
pensamentos. Como podia imaginar que Ala
cometia injustica? Isso era grave pecado. Deus
precisava perdoa-lo e ajuda-lo a compreender
esse fato tdo simples e claro: sendo onipotente e
todo poderoso, por que néo fazer com que todos
0s homens do mundo conhecam a sua verdade
e nela creiam? Por que tanta luta e sofrimento,
morte e destruicao, para que todos amem ao Deus
Unico e verdadeiro? (Vaz, 2002, p. 39).

Diante de tantos questionamentos, o texto acaba nos
colocando no lugar do menino, fazendo as mesmas perguntas
sobre Deus, a guerra e a humanidade. A narrativa € simples e
talvez por isso se torna tao cativante e em certos momentos
a inocéncia e a luta de Mohamed chegam a emocionar,
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principalmente, por ele estar em uma realidade que nao
escolheu viver, mas que ja existia antes dele nascer.

A leitura dessa obra foi durante as aulas de lingua
portuguesa, como Sa&0 cinco aulas por semana, uma €
dedicada a leitura. A turma leu o livro, coletivamente, foram
divididos os capitulos entre os estudantes e a professora.
Durante quatro semanas o0s estudantes mergulharam no
universo de Mohamed, aprenderam um pouco sobre a cultura
e costumes islamicos e perceberam os horrores causados pela
guerra. Em vérias passagens, Mohamed descrevia a falta de
alimentos, agua, roupas, brinquedos, no local em que vivia.
QOutra questao ressaltada na obra e que € um problema atual
sao os refugiados. A histdria mostra a vida de quem foge da
guerra e precisa morar em campos de refugiados. No final da
narrativa, Mohamed esta em um desses campos e confirma
a morte do pai, mas encontra Sebastido, um brasileiro que o
adotara e o levara para morar no Brasil.

E uma histéria emocionante, que fez os estudantes
vivenciar experiéncias que talvez nunca poderiam viver sem
esta leitura. A literatura faz refletir e as tematicas das obras
levadas para os estudantes precisam ser diversificadas, para
que mostrem outras realidades, outras perspectivas e visdes
de mundo, visto que, segundo Cosson (2018, p. 35),

As obras precisam ser diversificadas porque cada
uma traz apenas um olhar, uma perspectiva,
um modo de ver e de representar 0 mundo. Em
lugar de relagdes intertextuais e um discurso que
se edifica justamente com a premissa de nada
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prender em seu interior, a literatura na escola
precisa de obras, géneros e autores diversificados
porgue o importante é acumula-los em um painel
tanto mais amplo quanto mais vazio de significado.
Substitui-se, assim, a qualidade pela quantidade
de textos lidos como critério de letramento.

O texto literario tem um papel importante na formacgao
humana, por isso a escola deve sempre prioriza-lo em suas
atividades, pois somente com estudantes conscientes e
solidarios teremos uma sociedade mais humanizada.

11.5. PROPOSTA DE ENSINO

Este trabalho teve como proposta o letramento literario
inspirado nos pressupostos da sequéncia basica de Cosson
(2018). Para tanto, trabalhamos com o livro Mohamed, o
menino afegdo, de Fernando Vaz. A obra foi escolhida com o
intuito de conscientizar os estudantes sobre as consequéncias
de uma guerra para a humanidade, e lhes mostrar, por meio do
texto literario, as dificuldades e as superacdes que permeiam
o cotidiano das pessoas que tém suas vidas devastadas pela
guerra. Buscamos, assim, incentivar a leitura literaria e mostrar
a importancia dela para a formagéo critica e reflexiva de cada
ser humano. Propomos, ainda, uma atividade de producéo
como forma de contemplar a interpretagdo dos estudantes
sobre o tema da obra abordada.
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11.5.1. Procedimentos didaticos

Ano/Fase: 7° ano

Conteudo: Leitura e interpretacao do livro Mohamed, o
menino afegéo e atividade de producéo.

Objetivos:

e Incentivar a leitura do texto literario;

e Produzir a leitura de textos literarios;

e Conhecer obras que ressaltam outras culturas;
e Promover o letramento literario;

¢ Refletir sobre as consequéncias da guerra.

Materiais utilizados: quadro negro e giz, notebook,
projetor multimidia, caixa de som, textos impressos, lapis,
borracha, caneta.

11.5.2. A sequéncia basica

Primeira etapa:
Motivacao (2 aulas)

A motivacdo é o primeiro passo da sequéncia bésica,
€ nesse momento que acontece a preparacdo do aluno para
entrar no texto. Parte do sucesso da leitura depende de uma
boa motivacdo. Uma das maneiras mais usadas nessa etapa,
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segundo Cosson (2018, p. 55), é a “construgcdo de uma
situacdo em que os alunos devem responder a uma questao
ou posicionar-se diante de um tema”. O importante aqui é
estabelecer lacos estreitos com o texto literario que vai ser lido, de
modo a agugar a curiosidade do estudante sobre o tema da obra.

Nessa etapa inicial, & preciso despertar o interesse do
estudante sobre o0 tema do texto literario que sera lido. Por esse
motivo foi trabalhada a musica A cancéo do senhor da guerra
do grupo Legido Urbana, que retrata as manobras de lideres
para gerar uma guerra, sempre com base em argumentos
comuns, como geragdo de empregos, aumento da producao
e avanco da tecnologia. A musica também revela o lado tragico
das guerras, como a falta de amor pelo proximo, a morte de
quem nao tem nada a ver com os conflitos, a destruicéo € o
sangue frio das autoridades que comandam as guerras sem ir
para trincheira lutar.

Nesse momento, houve muita discusséo sobre a letra da
musica e 0s estudantes perceberam as crueldades envolvidas
numa guerra. Foi bastante enfatizado o refrdo que repete seis
vezes a frase “O senhor da guerra nao gosta de criangas”, que
sintetiza o tema do livro lido. Questionamos quem seria esse
senhor da guerra? Deus? Um homem poderoso? E por que
ele ndo gosta de criangas? Muitos alunos responderam que o
senhor da guerra era alguém poderoso como um presidente e
nao gostava de criangas porque eram as mais prejudicadas,
por serem frageis e inocentes. Na ocasidao, dois estudantes
acharam que esse senhor se tratava de Deus.
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Distribuimos a letra da musica impressa para
0s estudantes que leram, ouviram e expuseram suas
interpretacdes. Logo depois das discussdes, foi passado o
video Legido Urbana - A cancdo do senhor da guerra (editado
para guerra no Iraque) com a letra da musica e imagens de
guerras. Os estudantes gostaram de assistir ao video, que
ajudou na compreensdo da cancéo.

A cangao do Senhor da Guerra?
Legido Urbana

Existe alguém esperando por vocé

Que vai comprar a sua juventude

E convencé-lo a vencer

Mais uma guerra sem razao

Ja séo tantas as criancas

Com armas na mao

Mas explicam novamente que a guerra
Gera empregos, aumenta a produgao
Uma guerra sempre avanca a tecnologia
Mesmo sendo guerra santa

Quente, morna ou fria

Pra que exportar comida se as armas

Dao mais lucros na exportagcao?

Existe alguém que esta contando com vocé
Pra lutar em seu lugar ja que nessa guerra
N&o € ele quem vai morrer

E quando longe de casa

Ferido e com frio

O inimigo vocé espera

Ele estara com outros velhos
Inventando novos jogos de guerra
Que belissimas cenas de destruicao
Nao teremos mais problemas

Com a superpopulacéo

2 Disponivel em: www.letras.mus.br. Acesso em: 24 out. 2019.
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Veja que uniforme lindo fizemos pra vocé
E lembre-se sempre que

Deus esta do lado de quem vai vencer

O senhor da guerra nao gosta de criangas
O senhor da guerra nao gosta de criangas
O senhor da guerra nao gosta de criangas
O senhor da guerra nao gosta de criangas
O senhor da guerra nao gosta de criangas
O senhor da guerra nao gosta de criangas

Segunda etapa:
Introducéo (1 aula)

A segunda etapa da sequéncia basica é a introducéao.
Nesse momento, acontece a apresentacdo do autor e da
obra, parece algo simples, mas demanda alguns cuidados do
professor para que as aulas n&o virem uma exposicao sobre
a vida do escritor. “E suficiente que se forneca informacdes
basicas sobre o autor e, se possivel, ligadas aquele texto”
(Cosson, 2018, p. 60). E importante que o professor fale
da obra, da sua importancia e o motivo da sua escolha, é
necessario também apresenta-la fisicamente aos estudantes,
para que ele preste atencdo na capa, orelha e outros
elementos introdutorios.

O professor precisa ter em mente que a introdugéo da
obra nao pode ser muito prolongada, a uUnica funcédo dessa
etapa é permitir que o estudante receba o texto positivamente.
Foi apresentado o livro e feita a leitura para a turma dos
elementos paratextuais, como a capa € a contracapa.
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Foi questionado aos estudantes se eles conheciam o lugar
retratado na imagem da capa, ou se faziam ideia de onde se
tratava. Outra questao levantada foi referente as vestimentas
das pessoas e ao nome do menino. Alguns deles comentaram
que ja ouviram o nome Mohamed antes e que era um nome
ligado a cultura muculmana, outros falaram que as roupas
eram de mulheres muculmanas também. Quase toda a turma
disse que o lugar se tratava de um deserto, por retratar uma
paisagem seca e sem vida.

Imagem 1: Capa do livro Mohamed, um menino afegdo

Fernando Vaz

'l‘."llilll

Fonte: Arte da capa confeccionada por Guilherme (2002).

Em seguida, lemos um pequeno resumo do livro que
estava na contracapa e a biografia do autor Fernando Vaz e do
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ilustrador Marcos Guilherme que estava no final da obra. Logo
apos essas leituras, alguns estudantes comecaram a comentar
que a histéria mostraria a guerra do Afeganistao e dos paises
vizinhos. Um estudante chegou a falar sobre as reportagens
gue passam nos jornais sobre guerras nessas regides.

Depois do contato fisico, comentamos que a obra
mostraria a histéria de um menino que morava no Afeganistao,
um pais devastado pela guerra e que esse garoto passaria
por muitas aventuras e dificuldades por causa dos conflitos. A
curiosidade dos estudantes foi agugada, nesse momento, para
que eles recebessem bem a obra.

Terceira etapa:
Leitura (8 aulas)

A leitura do texto literario é a terceira etapa da sequéncia.
Nesse momento, o professor tem a funcéo de acompanhar
0 processo de leitura para ajudar nas dificuldades que os
esturandes apresentarem. Quando o texto for pequeno, pode
a leitura ser feita em sala de aula, mas quando se trata de uma
obra inteira, & conveniente que os estudantes levem esta tarefa
para casa ou outro ambiente adequado como bibliotecas.

Aposs a apresentacéo da obra e do autor, passamos para
a leitura do livro. Como a escola possui muitos exemplares
da obra, cada estudante ficou com um livro para leitura. Por
decisdo da maioria da turma, decidimos realizar a leitura em
sala de aula, foram dedicadas duas aulas por semana, uma

B 263



Capitulo 11

aula na quarta-feira e outra na sexta-feira, ja destinadas para
leitura semanal. Levamos quatro semanas para terminar a
leitura completa do livro. Cada estudante ficou responsavel
pela leitura de um capitulo. Houve alguns que se recusaram a
ler, ou pela falta de interesse ou por vergonha ou mesmo por
dificuldades de leitura.

Todavia, a leitura fluiu bem com aqueles estudantes
que se dispuseram a ler. Alguns queriam ler mais de um
capitulo e foi dada a oportunidade. Depois de cada capitulo,
comentavamos sobre o que aconteceu com Mohamed e
quais as impressdes dos estudantes sobre a guerra e as
dificuldades do garoto. Sempre buscamos fazer uma ponte
entre a ficcao e a realidade vivida em nossa sociedade, com
guerras veladas pelo trafico em grandes cidades, pela falta
de seguranca publica que faz mais vitimas do que as guerras
retratadas em paises do oriente médio.

Apbs a leitura do livro, passamos um video O didrio de
uma menina no meio da guerra da Siria, que mostra o diario
de uma garota que viveu os horrores da guerra em Aleppo,
na Siria. Ela descreve com detalhes 0 que viveu no pais dos
seis aos doze anos de idade. Este diario virou um livro que
emocionou muitos estudantes de uma escola publica no Brasil.
O video ainda mostra o jornalista de guerra Philippe Lobjois,
que editou o livro, foi visitar esta escola e levou um video da
menina agradecendo as criangas brasileiras. Nesse momento,
0s estudantes do 7° ano perceberam como uma crianca vive
em meio a destruicdo de uma guerra.
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Quarta etapa:
Interpretacao (4 aulas)

A Ultima etapa ¢ a interpretacao da obra, a proposta de
Cosson (2018) ¢é dividir esse momento em duas partes: uma
interior e outra exterior. A interior é aquela “que acompanha a
decifracao, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por
capitulo” (Cosson, 2018, p. 65), tornando possivel a apreensao
global do texto. No momento exterior, 0 estudante concretiza
a interpretagdo como ato de construcao de sentido. A escola
tem um papel muito importante nessa etapa, uma vez que é
por meio dela que o estudante vai compartilhar e exteriorizar
sua interpretacao por meio de registros.

Os registros dos estudantes podem ser por meio de
desenhos, resenhas, performances dramatizadas de um
trecho da obra, diario de leitura, varal de poesia, debates,
musicas, enfim, tudo dependera da imaginacéo e criatividade
de professores e estudantes envolvidos no processo de
letramento.

Aposs a leitura, foi realizada uma roda de conversa sobre
o livro e os estudantes expuseram suas opinides, reflexdes
sobre a guerra, a maldade humana, o sofrimento das criancgas.
A maioria gostou da leitura e se colocou no lugar de Mohamed,
percebeu seu desespero e teve compaixdo do menino,
quando ficou sozinho num mundo em guerra. O momento
de interpretacdo da obra é muito importante. E nessa etapa
que acontece 0 encontro entre obra e leitor e fatores como a
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histéria de leitor do estudante e tudo o que constitui o contexto
da leitura vai contribuir para a interpretacao do texto lido.

Houve a colaboracdo da professora de Geografia, que
ministrou uma aula sobre a regido do Afeganistdo, a cultura,
0s costumes e até o relevo foi discutido durante a aula. A
professora também leu a obra e mostrou aos estudantes como
as criangas daquele pais vivem. Ela ainda levantou a questao
dos refugiados que aflige os paises devastados pela guerra.

Para a concretizagdo da interpretacéo, propusemos
como registro dos estudantes, a producao de book trailer do
capitulo que eles mais gostaram e ilustragdes de trechos do
livvo. Um grupo de estudantes montou um pequeno teatro
do primeiro capitulo da obra, qguando um bombardeio matou
a mae de Mohamed. Eles apresentaram para os proprios
colegas em sala de aula. Os videos foram passados na TV
da sala para apreciacdo da turma e as ilustracbes foram
colocadas nos murais da sala de aula também. A escola
Ceconello trabalha com salas tematicas. Cada disciplina tem
seu ambiente planejado com livros € materiais especificos e os
professores néo trocam de sala e sim 0s estudantes. Por esse
motivo € mais proveitoso expor as atividades de interpretacao
na propria sala de lingua portuguesa.

11.5.3. Registro das interpretacoes

A motivacéo, a introducao e a leitura séao, para Cosson
(2018, p. 65), “os elementos de interferéncia da escola no
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letramento literario”. Sendo assim, a interpretacdo dos
estudantes sobre a obra é o momento de efetivacao do
letramento literario. E nessa etapa que eles exteriorizam o
que apreenderam do texto e correlacionam a ficcdo com a
realidade.

Os estudantes fizeram seus videos em casa e mandaram
pelo grupo de WhatsApp da turma. As ilustracdes e o teatro,
eles realizaram durante as aulas de lingua portuguesa. A turma
se envolveu com a proposta e varios registros surgiram, como
podemos conferir a seguir:

Imagem 2: Capitulo 11 - estudante 1

VID-20190815-W
A0012

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 3: Capitulo 11- estudante 1

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A estudante 1 gravou o video comentando suas
impressdes sobre o capitulo que escolheu. O capitulo 11, O
menino e sua fuga, mostra quando Mohamed fugiu de Cabul
com seu jumento Jahad a procura do pai desaparecido. Aqui,
a estudante comenta sobre a angustia e a solidao do garoto,
quando sai de madrugada e encerra com a frase do livro “E
la se foram, Mohamed e Jahad, fugindo de Cabul. Mas, e da
guerra?” (Vaz, 2002, p. 49).

Imagem 3: Cap. 14 - estudante 2

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 4: Recursos digitais

Tauifo %@ 0 Hawe o capilo e

OO © $ua deTorminac0 o

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 5: Recursos

frofessora, descdya se Tver algo

eIvade

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A estudante 2 comenta no seu video o capitulo 14,
O menino e sua determinacdo, os momentos dificeis que
Mohamed passou a procura pelo pai. Ela fala que o menino
consegue abrigo em uma hospedaria, cujo dono era amigo
do seu pai. Quando Mohamed fala que esta atras do pai, o
dono da hospedaria ndo o deixa continuar e comenta que
provavelmente o pai do menino morreu. A estudante 2 finaliza,
relatando que Mohamed se recusa a acreditar, entdo, com
muita determinacéo foge de madrugada com Jahad.
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A estudante 2 usa na produgdo do seu video alguns
recursos tecnoldgicos e escreve frases para tornar o video mais
dindmico. Ela também coloca o titulo do capitulo enquanto
conta a histdria. No final, ela ainda pede desculpas por talvez
ter feito algo errado.

Imagem 6: Capitulo 13 - estudante 3

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 7: Capitulo 12 - estudante 4

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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As estudantes 3 e 4 relatam o capitulo 12, O menino
e sua coragem e capitulo 13, O menino e seu sonho. A
estudante 4 comenta sobre a esperanca grandiosa do garoto
em encontrar o pai vivo ainda, ela fala que em seu coragéo ele
tinha a certeza disso. A estudante 4 continua a descrever as
dificuldades e desafios como a fome e a sede que o garoto
suportou durante o trajeto, mas ele encontra algumas pessoas
que lhe dao agua e comida e advertem que o caminho é
muito perigoso. A estudante 3 da continuacdo com o capitulo
13, e relata os caminhos perigosos e suntuosos cheios de
malfeitores, salteadores e assassinos que O garoto percorre
com Jahad. Ela relata que o menino também recebe ajuda de
outros fugitivos da guerra e no final |6 um trecho do capitulo
que lhe trouxe emocéao: “E assim foram, 0 menino a esquerda
do jumento. E o caminho era de pedra e de pd, de curvas e
de perigo, de esperanca e de tristeza, de saudade e de fé”
(Vaz, 2002, p. 57). A estudante 4 gravou o video mostrando
somente o livro, trata-se de uma estudante timida.

Alguns exemplos de ilustracdes dos alunos sobre o livro:

Imagem 8: Mapa do caminho de Mohamed

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 10: O menino e seu choro

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 11: O menino e sua determinacao

[P i

Jo— Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 12: O menino e seu amigo

! R
.‘ OME NIND & ooy |

BT GO

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 13: O menino e seu amigo

— —— }
II

"L

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Durante as atividades, observamos que alguns
estudantes se opuseram a ilustrar 0 momento que mais 0s
emocionaram no livro. Esses estudantes comentaram que
nao sabiam desenhar ou ndo gostavam. Entdo decidiram
montar um pequeno teatro do primeiro capitulo, como ja foi
mencionado antes. Uma estudante decidiu escrever um trecho
do livro para expor no mural da sala, porque nao participou das
atividades e nem do teatro.
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Imagem 14: Trecho do livro

\_xﬁ/@\ gj\f\mua

e

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Apbs as producdes, os estudantes expuseram suas
atividades na sala e depois foram levantadas algumas questdes
sobre a leitura do livro: se gostaram. Se a histéria de Mohamed
emocionou. Se gostariam de ler mais livros literarios. A maioria
reagiu positivamente e relatou que gostou da obra e se espantou
ao perceber que leu um livro de 112 paginas. Apesar de conter
muitas imagens e desenhos, quase todos 0s estudantes nunca
tinham lido um livro com tantas paginas. Muitos falaram que
gostariam de ler outras obras, que a experiéncia foi boa.

Diante de tais fatos, é evidente, que a leitura literaria tem
na escola a sua maior incentivadora, por isso estratégias de
leitura para o letramento literario precisam ser planejadas e
trabalhadas no ambiente escolar. E por meio da literatura que os
estudantes conhecem e vivenciam outras realidades, culturas
e emocg0des e isso faz com que se tornem mais humanos.
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11.6. CONSIDERAGOES FINAIS

Com o desenvolvimento da sequéncia basica proposta
por Cosson (2018), observamos que o letramento literario é
possivel aos nossos estudantes. Numa sociedade, na qual
0 que mais interessa € o poder € o dinheiro, e a ambigéo
toma conta das pessoas a ponto de nao se importarem em
promover guerras € matar seus semelhantes, o texto literario
se torna uma luz no fim do tunel, por ser capaz de fazer o ser
humano se sensibilizar com questdes humanitarias e urgentes
COMO a guerra, que acaba com a esperanca e a vida de muitas
criangas, como relatado no livro apresentado aos estudantes
envolvidos nesse trabalho.

Observamos que com a leitura de um unico livro, 0s
estudantes aprenderam mais sobre as mazelas de uma
guerra do que assistindo a jornais ou somente lendo nos livros
didaticos. Isso se deve ao poder que a literatura tem de fazer
com Qque as pessoas sintam a realidade por meio do toque
poético, ficcional ou dramatico da leitura literaria. Candido
(2011) postula que o0 ser humano necessita dessas emocdes
para ter um minimo de equilibrio. Para o autor, talvez nao
haja equilibrio social sem a literatura. Desse modo, a escola
ndo pode ser omissa na funcéo de formar leitores literarios
e, consequentemente, cidadao criticos, sensiveis e com a
capacidade de se colocar no lugar do outro. S6 assim, ent&o,
talvez tenhamos uma sociedade equilibrada.
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0 QUE PREVEEM 0S DOCUMENTOS
OFICIAIS SOBRE 0 ENSINO DE LITERATURA
AFRO-BRASILEIRA NAS ESCOLAS'

Jacinaila Louriana Ferreira
Genivaldo Rodrigues Sobrinho

12.1. INTRODUCAO

A importancia da leitura literaria durante as aulas tem
sido assunto de muitos debates na area educacional, por
isso destacamos o0 que afirma Candido (2011, p. 177), “[..] A
literatura € o sonho acordado das civilizagdes. Portanto assim
como nao € possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura”.
E uma arte impregnada na fala e na escrita, deve entao, fazer
e ser parte do todo, pois constitui um elo importantissimo na
relac@o ensino-aprendizagem.

Essa proposta? partiu da necessidade do estudo do texto
literario em sala de aula. Sabemos que, “a literatura deixou

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.12

2 Esse trabalho constitui um dos capitulos da dissertacdo de mestrado da primeira
autora orientada pelo segundo autor.
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de designar [...] um ‘ter’, para designar uma pratica e, para,
além disso, o conjunto das obras dela resultantes” (Jouve,
2012, p. 30). E nessa pratica e nos frutos dela advindos que
nosso trabalho se pauta. Sera evidenciada nessa pesquisa
a importancia da literatura, bem como as preconizacoes
presentes em documentos oficiais.

O trabalho se divide em seis secbes, apds a parte
introdutdria, inicia-se a segunda secdo, na qual refletimos
acerca daimportancia da leitura literaria a luz teérica de Tzvetan
Todorov (2009), Cosson (2018), Candido (2011), Jouve (2012)
e Colomer (2007).

Na terceira secdo, apresenta-se um breve percurso da
literatura afro-brasileira a partir dos pressupostos tedricos
presentes na obra Africanidades e educacéo, de Vieira (2009)
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004), a intencdo € mostrar a
relevancia e o contexto histdrico que envolvem o assunto a ser
discutido no trabalho.

E importante ressaltar a importancia da referenciacéo
em observancia aos documentos que regem a educacgao. Para
isso, destacamos na quarta secao, o corpus analitico de nossa
pesquisa, os postulados da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017) e Documento de Referéncia Curricular do Estado
de Mato Grosso (DRC/MT/2018), no que diz respeito a leitura
e ao ensino da literatura afro-brasileira nas escolas. Na quinta
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secao, encontram-se 0s resultados pautados na leitura de uma
obra de literatura afro-brasileira por estudantes de uma turma
do nono ano do Ensino Fundamental. Na sexta e ultima secao,
reiteram-se sobre os resultados, aprendizados e consideracdes
relevantes durante o desenvolvimento da pesquisa.

12.2. A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA

Ouvimos desde muito cedo que a leitura enriquece o
vocabulario, melhora a escrita € oportuniza um contato maior
com o0 mundo das palavras. Para Colomer (2007, p. 30), o
“debate sobre o0 ensino da literatura se superpde assim ao
da leitura, ja que o que a escola deve ensinar, mais do que

‘literatura’, & ‘ler literatura’”. E uma leitura edificante que vai além
do simples ato de ler, mas que exige também compreensao
do texto literario e ndo apenas estudo de caracteristicas dos

periodos ou excertos dos textos.

Tornar a leitura parte fundamental do cotidiano do
estudante € uma tarefa que exige dedicacdo e compromisso
de todos nos mais diversos ambientes e oportunidades, pois,
conforme enfatiza Colomer (2007, p. 160):

Quanto mais ativo e inter-relacionado é o ensino
que se oferece, mais facil sera que os alunos se
encontrem com a literatura em qualquer espaco
ou matéria... sempre que nos lembremos de por ai
as obras € claro.
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E um ensino que se inter-relaciona, que considera a
leitura literaria como centro do aprendizado e a apresente de
forma atrativa para que se estabeleca o primeiro contato e,
consequentemente, desperte 0 gosto e o prazer pela leitura.
Para que isso se efetive, as obras precisam fazer parte dos
espacos, das aulas e da nossa pratica diaria, visto que, ao
perceber a sua volta os livros, 0 estudante passara a té-los
como parte de sua vida. A autora enfatiza ainda que,

Inter-relacionar os campos de aprendizagem e
deixar resvalar a literatura entre as fendas € um
modo de operar muito vantajoso para as criangas,
tanto porque amplia seu contato com a literatura
e seu convencimento de que ela faz parte do
mundo, como pelo seu poder de converter as
aprendizagens em algo mais vivo (Colomer, 2007,
p. 161).

Os campos de aprendizagem nao estdo isolados,
mas operam em conjunto. A literatura cumpre seu papel de
transformacéao, conforme Colomer (2007) salienta na citacao
acima, ela converte a aprendizagem em algo mais vivo, visto
que se algo faz parte da vida do estudante, isto se torna entao
interessante e cheio de significado para ele. E a palavra que
ao se tornar real passa a humanizar por meio dos sentidos
produzidos. Para Cosson (2018, p. 17):

Na leitura e na escritura do texto literario
encontramos 0 senso de ndés mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos
diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar 0 mundo por ndés mesmos. E isso se
da porque a literatura € uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser
reelaborado, ela € a incorporagéo do outro em mim
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sem renuncia da propria identidade. No exercicio
da literatura podemos ser outro, podemos viver
COomo 0s outros, podemos romper os limites do
tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos Ndés Mesmos.

Compreende-se, portanto, que, quando algo nos
pertence, apropriamo-nos com naturalidade. A literatura
mostra quem fomos no passado, apresenta-nos outros lugares,
costumes, experiéncias e culturas e ainda nos permite viver a
vida do outro e referenciar nossa propria vivéncia literaria. E
um exercicio que exige uma incorporagéo, ou seja, Permissao
para viver outros momentos e saberes. Todorov (2009, p. 76)
argumenta que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a
mao quando estamos profundamente deprimidos,
nos tornar ainda mais préoximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender
melhor o mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela
seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para
com a alma; porém, revelagdo do mundo, ela pode
também, em seu percurso, nos transformar a cada
um de noés a partir de dentro.

Conforme se constata na citacdo acima, € o poder
de transformacédo da palavra, por meio da literatura, que
transforma, edifica e ensina. Cosson (2018) reitera que é
justamente por possuir essa funcdo de transformar que a
literatura precisa manter um lugar especial nas escolas. E um
lugar necessério, considerando que sem expressao, o homem
simplesmente deixa de apreender.
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E a literatura como arte transformadora e parte essencial
da vida, uma vez que ndo é possivel comunicar-se sem se
expressar. Conclui-se, entdo, que quanto mais inter-relacionado
0 ensino, mais rapido e eficiente acontecera o encontro deles
com a arte da palavra.

Colomer (2007, p. 159) exemplifica da seguinte forma,
“a leitura literaria pode expandir 0 seu lugar na escola através
de multiplas atividades, que permeiam sua integracéo e
conferéncia com outros tipos de aprendizagem”. Ou seja,
todas as atividades podem estar relacionadas a leitura
literaria, expandindo, dessa forma, o saber € a apropriagdo da
compreensao do que se €. A autora enfatiza, ainda, acerca da
importancia do trabalho literario em conjunto com a linguistica,
pois a literatura funciona como uma forma de aprendizado
para a comunicagao, visto que a partir do livro se pode ler, falar
e escrever.

E por meio da leitura literaria que a pratica educativa
se aperfeicoa e, consequentemente, leva ao conjunto de
escrita e produgdes simultaneas. Para Jouve (2012, p. 30),
“A literatura deixou de designar, portanto, um ‘ter’, para
designar uma pratica e, para além disso, o conjunto das
obras dela resultantes”. Nao se trata apenas da literatura
em si, mas de um conjunto que resulta em outros textos e
aprendizados significativos.
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12.3. REFLEXOES ACERCA DA LITERATURA
AFRO-BRASILEIRA NA EDUCAGAO

No Brasil, percebe-se pelo percurso histérico, o sofrimento
do povo negro diante das permissdes culturais de outrora, bem
como a discriminacdo e o racismo até a contemporaneidade.
Em meados de 1854, escravizados nao podiam frequentar
escolas, a partir de 1878, os negros poderiam frequentar as
aulas no periodo noturno, ou seja, para nao comprometer seu
rendimento escravo para seus “patrdes”.

Somente apds a abolicdo em 1888, é que o pais inicia
uma busca pela democracia e igualdade, porém observa-
se que ainda ha resquicios de preconceitos e racismos com
relacdo aos afrodescendentes. Diante disso, cabe a escola
desempenhar seu papel de transformar social e culturalmente
a sociedade, por meio de uma educacao inclusiva. De acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004, p. 8):

A educacéo é essencial no processo de formacao
de qualquer sociedade e abre caminhos para
a ampliagdo da cidadania de um povo. Nesse
sentido, ao analisar os dados que apontam
as desigualdades entre brancos e negros na
educacéo, constata-se a necessidade de politicas
especificas que revertam o atual quadro.

Se a educagdo € requisito basico para ampliar o
conhecimento de um povo, é dever dela incluir por meio da
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producgéo, leitura e insercao de todos os povos. A incluséo da
literatura afro-brasileira nas matrizes curriculares foi decisdo
do governo federal, que instituiu uma lei que estabelece a
valorizagdo da cultura como forma de reconhecimento a
contribuicdo dos negros na histéria do Brasil. Conforme
constatamos no seguinte excerto:

Nesse contexto, o governo federal sancionou,
em marcgo de 2003, a Lei n° 10.639/03-MEC, que
altera a LDB (Lei Diretrizes € Bases) e estabelece
as Diretrizes Curriculares para a implementagao
da mesma. A 10.639 instituiu a obrigatoriedade
do ensino da Histéria da Africa e dos africanos
no curriculo escolar do ensino fundamental e
médio. Essa decisédo resgata historicamente a
contribuicdo dos negros na construgao e formagao
da sociedade brasileira (Brasil, 2004, p. 8).

Em margo de 2003, criou-se a Secretaria Especial de
Politicas de Promocgé&o da Igualdade Social (Seppir). Foi a partir
de entdo que se destacou nacionalmente a importancia de
politicas democraticas no tratamento da tematica, que objetiva
uma reversao de qualquer atitude discriminatdria.

[...] Lei 9.394/1996 provoca bem mais do
que inclusdo de novos contelddos, exige que
se repensem relacbes étnico-raciais, sociais,
pedagdgicas, procedimentos de ensino, condicoes
oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacao oferecida pelas escolas. A
autonomia dos estabelecimentos de ensino para
compor 0s projetos pedagdgicos, no cumprimento
do exigido pelo Art. 26 Ada Lei 9.394/1996, permite
que se valham da colaborag&o das comunidades
a que a escola serve, do apoio direto ou indireto
(Brasil, 2004, p. 8).
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A educacao dos negros em igualdade de condicdes e de
valorizag&o é dever e direito legal, previsto em lei e que exige
reflexdes cada vez mais sérias sobre como esta se efetivando
realmente nas escolas, visto que, conforme preconiza o
documento oficial (Brasil, 2004, p. 24), o Brasil precisa de
organizagdes escolares em que todos se incluam e que aprender
seja direito de todos, sem obrigar um afrodescendente a negar
a si mesmo, pelo medo histdrico, social e tremendamente
desumano do preconceito.

A valorizagdo da histéria da Africa e das culturas
afro-brasileira e indigena (Lei n° 10.639/200349 e
Lein®11.645/200850) ganha realce nao apenas em
razao do tema da escravidao, mas, especialmente,
por se levar em conta a histéria € os saberes
produzidos por essas populagbes ao longo de
sua duracdo. Ao mesmo tempo, s&o objetos de
conhecimento os processos de inclusao/exclusao
dessas populacbes nas recém-formadas nagdes
do Brasil e da América ao longo dos séculos XIX e
XX (Brasil, 2017, p. 418).

E a partir dessa inclusdo da cultura e da leitura literaria
nos curriculos, que se apresenta na proxima segcéo o corpus
analitico desse trabalho, referenciando-se nos documentos
que trazem as competéncias e habilidades para o ensino da
literatura afro-brasileira nas escolas.
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12.4. PRECONIZAGOES DA BNCC E DRC/
MT SOBRE O ENSINO DA LITERATURA
AFRO-BRASILEIRA NAS ESCOLAS

A inclusdo da cultura e histéria afro-brasileira no
curriculo escolar € amparada legalmente. Pode-se constatar
por intermédio das leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 que
preveem como obrigatério o tema Histdria e Cultura Afro-
brasileira nas escolas, ndo como vitimizacdo do negro, mas
de forma a destacar e promover a valorizagdo de sua cultura e
historia para o desenvolvimento do Brasil. Trabalhar a literatura
produzida pelos afrodescendentes ¢é ressaltar a igualdade de
producdes e direitos. Dessa forma:

E imprescindivel que os alunos identifiquem
a presenca e a sociodiversidade de culturas
indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas
e dos demais povos e comunidades tradicionais
para compreender suas caracteristicas
socioculturais e suas territorialidades. Do mesmo
modo, é necessario que eles diferenciem os
lugares de vivéncia e compreendam a produgéo
das paisagens e a inter-relagéo entre elas, como o
campo/cidade e o urbano/rural, no que tange aos
aspectos politicos, sociais, culturais, étnico-raciais
e econdmicos (Brasil, 2017, p. 369).

De acordo com o que reitera o documento, & a partir
da aprendizagem de toda cultura étnico-racial, uma vez que
possibilitara a formacgao integral de todos 0s grupos sociais
presentes na atual e miscigenada sociedade. Uma comunidade
que requer um rompimento sociocultural e territorial, porém,
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principalmente, precisa de uma postura critica e consciente
dos direitos do outro.

Esse processo de aprendizado abre caminhos
para praticas de estudo provocadoras e
desafiadoras, em situagbes que estimulem
a curiosidade, a reflexdao e o protagonismo.
Pautadas na observacédo, nas experiéncias
diretas, no desenvolvimento de variadas formas
de expresséo, registro e problematizagcéo, essas
praticas envolvem, especialmente, o trabalho de
campo (Brasil, 2017, p. 370).

Essa problematizacdo deve partir da escola, mais
especificamente da sala de aula, pois considera-se esta como
o lugar mais propicio ao conhecimento, o lugar do aprendizado
e do protagonismo estudantil. Para formar um cidadao
protagonista, consciente de tudo que envolve a cidadania livre
do preconceito e racismo, torna-se necessario trabalhar obras
literarias que resgatem as tematicas e conceitos culturais da
literatura afro-brasileira, j& que uma das habilidades previstas
¢ “ldentificar elementos da tradicdo oral nas culturas e
religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras”
(Brasil, 2017, p. 452). Portanto, identificar da tradicdo oral
exige conhecimento literario e leitura, tendo em vista que ela se
constitui na expressdo humana de contar e recontar historias.

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos
pela legislagdo vigente, tais como a histéria da
Africa e das culturas afro-brasileira e indigena,
deve ultrapassar a dimenséo puramente retérica
e permitir que se defenda o estudo dessas
populacbes como artifices da prépria histéria do
Brasil. A relevancia da histéria desses grupos
humanos reside na possibilidade de os estudantes
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compreenderem o papel das alteridades presentes
na sociedade brasileira, comprometerem-se com
elas e, ainda, perceberem que existem outros
referenciais de producao, circulagado e transmisséao
de conhecimentos, que podem se entrecruzar
com aqueles considerados consagrados nos
espacos formais de produgéo de saber (Brasil,
2017, p. 402).

Os referenciais de producdo e transmissao de
conhecimento, citados acima, podem facimente ser
encontrados por meio da leitura literaria de autores afro-
descentes, como forma de valorizar e cumprir a funcéo
da sociedade em compreender a igualdade de direitos e
producdes. Segundo Candido (2011, p. 48), “A funcao social
comporta o papel que a obra desempenha no estabelecimento
de relacdes sociais, na satisfacdo de necessidades espirituais
e materiais, na manutencdo ou mudanca de uma certa ordem
na sociedade”. E a literatura, novamente, na fungdo social de
humanizar e transformar 0 homem e 0 meio em que se insere.
Nesse sentido, Vieira (2009, p. 68) aponta que:

Portanto, as discussbes destinadas as relacdes
étnico-raciais sdo importantes para que os alunos,
futuros professores dos ensinos fundamental,
meédio e superior percebam e reconhecam a
importancia da tematica e, sobretudo contribuam
no combate ao preconceito, a discriminagao e ao
racismo, sejam em quais contextos estiverem.

Percebe-se, claramente, que é uma das fungdes do
professor buscar conhecimentos tedricos e metodoldgicos,
bem como inseri-los em sua pratica, cujo objetivo deve ser
de contribuir para o combate de quaisquer formas de racismo
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ou discriminagcédo. Para que aconteca o reconhecimento da
importancia da tematica para o exterminio do racismo ou
ao menos diminuicdo significativa, torna-se cada dia mais
proeminente a necessidade de discussdes arespeito dos temas
na escola e também durante as aulas, bem como a efetivacao
da leitura literaria de autores afrodescendentes e textos que
valorizem essa cultura, uma vez que visa cumprir a funcao
de conscientizar e valorizar. De acordo com o Documento de
Referéncia Curricular do estado de Mato Grosso (Mato Grosso,
2018, p. 268):
Visando, também, ao cumprimento das leis
10.639 e 11.645, vigentes desde 2003 e 2008,
respectivamente, complementares a LDB de
1996, que mostram a necessidade de se ensinar
sobre o Movimento de Luta, Histdria e Cultura
Afro-brasileira e indigena, é necessario inclui-las
no curriculo escolar, para o reconhecimento e
reparacao histérica e social de todas as etnias que
formam a populacdo brasileira, descentralizando
a ideia eurocéntrica que se tem arraigado na
sociedade, na ciéncia, nas relagdes socio espaciais
e, conseguentemente, no pensamento e territdrio
produzido por tais relagbes entre os atores
sociais, podendo esta relagdo ser representada

entre professor e aluno no processo de ensino-
aprendizagem.

O documento, conforme se observa acima, preconiza e
orienta sobre a inclusdo das tematicas no curriculo escolar e
enfatiza que dessa forma se mudara o pensamento egocéntrico
e racista, e, consequentemente, podera se corrigir uma
injustica social arraigada, historicamente, em nosso territorio.
Ainda, segundo o documento citado:
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Discutir a importancia da participagdo da
populagao negra na formagéo econémica, politica
e social do Brasil. [...]. Identificar e explicar, em
meio a légicas de incluséo e excluséo, as pautas
[...] das populagdes afrodescendentes. [...]. Os
movimentos sociais € a imprensa negra; a cultura
afro-brasileira como elemento de resisténcia e
superagdo das discriminagcdes (Mato Grosso,
2018, p. 257).

Conforme salienta-se nos objetivos e habilidades acima,
€ de suma importancia para que ocorra a transformacao e
superagao de quaisquer atos discriminatdrios, incluir tematicas
da cultura afrodescendente. A partir do momento que se agir
em observancia aos documentos oficiais, a tendéncia é mudar
e transformar algo que esta impregnado, historicamente, por
geracdes, o preconceito contra a cor da pele.

Essa transformacao diz respeito a todas as instancias
do ensino-aprendizagem desde o Ensino Fundamental até a
formagéo e conscientizagdo dos futuros professores, ja que
sao eles os responsaveis pela disseminagéo da cultura que
une, sempre na perspectiva de aperfeicoar e criar novas
expectativas educacionais. Vieira (2009, p. 105) enfatiza que:

A escola possui um papel importante na
transformacdo da sociedade. Para que isso
se torne realidade, é preciso pensar numa
escola democratica, que trate os diferentes
com diferenga e que enfrente o desafio de
implementar politicas publicas voltadas para a
realizacao de praticas pedagdgicas que superem
as desigualdades sociais.
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E com essa reflexdo que reiteramos acerca da
necessidade da igualdade da comunidade escolar, visto
que se a escola cumprir juntamente com toda a sociedade
0 seu papel de educar de acordo com 0s pressupostos de
apoio, previstos nos documentos de referéncia curricular
e trazer para dentro de seus muros a literatura como arte
pertencente a todos 0s grupos, certamente, sera efetivado
0 ensino da cultura, da histéria e da literatura afro-brasileiras
como forma de valorizar e incluir em suas praticas a cidadania
e a igualdade transformadora.

O trabalho de pesquisa acerca do ensino da literatura afro-
brasileira e os documentos de referéncia da educacao foram de
suma importancia para o autoconhecimento, bem como para
a referenciacao da pratica pedagdgica em consonancia com o
que preveem as novas exigéncias educacionais. Percebemos
que a educacao exige reflexéo, leitura, conhecimento e muita
acao para a real efetivagdo dos pressupostos tedricos ja
existentes. Percebe-se por meio da observacédo do cotidiano
dos estudantes, a necessidade emergencial de se inserir mais
a leitura como pratica cotidiana, ja que “[...] o texto literario € um
labirinto de muitas entradas, cuja saida precisa ser construida
uma vez e sempre pela leitura dele” (Cosson, 2014, p. 65).

Concluimos com a firme expectativa de que ninguém
e nada se definam por meio de caracteristicas fisicas ou
bioldgicas, mas pelo carater, unidos pelo objetivo comum de
educar e lutar por um ensino que preze pelos direitos humanos.
Se abordarmos a histdria, a cultura, a producao literaria afro-
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brasileira, contribuiremos de forma positiva para agregar
valores inclusivos, exterminando os ambientes de exclusio de
dentro de nossas escolas.

12.5. BREVE RELATO DE UMA PRATICA A
PARTIR DAS PRECONIZAGOES CITADAS
NO PRESENTE TEXTO

Comprovamos por meio da aplicabilidade do trabalho,
OU seja, a execucédo das preconizacdes dos documentos
oficiais da educacao aqui citados, de forma online, por meio do
trabalho desenvolvido com uma turma de nono ano do Ensino
Fundamental, em uma escola estadual localizada na cidade
de Sinop, Mato Grosso. Partimos do pressuposto de que a
teoria se caracteriza e esclarece de forma concisa e objetiva,
por meio da execucao.

A obra trabalhada foi Quarto de despejo: diario de uma
favelada, de Carolina Maria de Jesus. No primeiro momento em
reunides que ocorreram via aplicativo Google Meet, explicamos
que, Carolina Maria de Jesus foi uma escritora brasileira,
nasceu na cidade de Sacramento, no estado de Minas Gerais,
no dia 14 de marco de 1914. Descendente de uma familia de
escravizados, s6 frequentou a escola por mais ou menos dois
anos. Mudou-se com a familia para sdo Paulo e em 1948 foi
morar na favela do Canindé, onde teve trés filhos e sobreviveu
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por meio da luta diaria que era catar papel e outros utensilios
para sobreviver € prover o alimento dos seus filhos.

Mesmo diante das situacdes vivenciadas, Carolina nunca
desistiu de seus sonhos. A autora lia livros que encontrava
no lixo, bem como guardava cadernos nos quais registrava
seus escritos, foi ai que nasceu, depois do seu encontro com
o reporter Auddlio Dantas, o lancamento da obra Quarto de
despegjo, em 1960. A partir de entdo, a vida de Carolina se
modificou como ela sempre almejou e além do diario, escreveu
poemas, musicas, contos e sempre foi, ndo uma favelada, mas
uma grande escritora, provedora, guerreira e digna.

A transformagé&o por meio da leitura e da escrita é nitida
na obra de Carolina, por isso convidamos os estudantes a fazer
a leitura do livro e a registrarem suas impressdes de leitura,
enviando-as, conforme seu entendimento e trechos que Ihes
chamavam a atencé@o. Diante disso, realizamos ainda alguns
debates online, no intuito de compreender e acompanhar a
leitura realizada.

Algumas produg¢des dos alunos:
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Desigualdade

Figura 1: Desigualdade

Fonte: Acervo da pesquisa.

E perceptivel a desigualdade social evidenciada na obra,
Jesus (2014, p. 37) explica da seguinte forma,

Quando estou na cidade tenho a impressao que
estou na sala de visita com seus lustres de cristal,
seus tapetes de viludo, almofadas de sitim. E
quando estou na favela tenho a impressao que sou
um objeto fora de uso, digno de estar num quarto
de despejo.

Carolina utiliza em seu diario, uma metafora que comeca
pelo titulo da obra, “quarto de despejo”, o intuito € comparar a
favela ao quartinho de coisas que n&o se usam mais em uma
casa. A estudante identifica a tematica e resume em seu relato
de leitura conforme mostramos.

A fome

Comprovamos agora, mais um tema identificado pela
leitura do estudante, a fome, tdo presente nos relatos da
autora, na comunidade em que viveu, e infelizmente, ainda
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recorrente na atualidade, por isso pode-se afirmar que ha uma
atemporalidade em Carolina Maria de Jesus. Fica evidente o
quanto a fome é retratada na obra, “e assim no dia 13 de maio
de 1958 eu lutava contra a escravatura atual — a fome” (Jesus,
2014, p. 32).

Figura 2: A fome

Fonte: Acervo da pesquisa.

A data faz uma clara referéncia ao dia da libertacao dos
escravizados, que mesmo depois do acontecimento “histérico”,
continuam uma luta diaria na defesa do direito de viver, ir e vir,
por espagos e, principalmente, por comida na mesa. Em 16
de maio, ela reforca argumentando que “eu amanheci nervosa.
Porque eu queria ficar em casa, mas eu ndo tinha nada para
come” (Jesus, 2014, p. 33).
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Figura 3: A fome

Fonte: Acervo da pesquisa.

E uma dor que humaniza e conforme se pode perceber
pelos trabalhos dos estudantes, sdo tocados pela escrita
de Carolina e claro, criam posicionamentos contra acoes
de racismo, preconceitos e desigualdades sociais. A fome
também ganha uma cor na descricdo de Carolina, a amarela.
Comprova-se nas anotacbes da estudante, que também
demonstra um posicionamento diante da situacdo, segundo
podemos observar:
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Figura 4: A fome
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Além do retrato da fome, observa-se um cenario de

pobreza e miséria no decorrer da leitura. A busca incessante

pelos alimentos, a luta contra o cansago e a preocupacao
constante de Carolina como provedora do lar ficam evidentes

Nos excertos abaixo,

Os meninos come muito pao. Eles gostam de pao
mole. Mas quando ndo tem eles comem pé&o duro.

Duro é o pao que nés comemos. Dura € a cama
que dormimos. Dura ¢ a vida do favelado.

Oh! Sao Paulo rainha que ostenta vaidosa a tua
coroa de ouro que sdo os arranha-céus. Que
veste viludo e seda e calgca meias de algodao que
€ a favela. Amanheceu chovendo. Tenho s6 treis
cruzeiros porque emprestei 5 para Leila ir buscar
a filha no hospital. Estou desorientada, sem saber
0 que iniciar. Quero escrever, quero trabalhar,
quero lavar roupa. Estou com frio. E ndo tenho
sapato para calgar. Os sapatos dos meninos estao
furados (Jesus, 2014, p. 41-45).
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Custo de vida

Figura 5: Custo de vida
fes 910,12 & j_i%

13 o 14
Iovi a 002 i

X 49  NAMAMIKTOTULE 10 =
< AR L2

Fonte: Acervo da pesquisa.

Uma das cenas mais comoventes no livro € a abertura
da obra, quando Carolina relata o aniversario de sua filha Vera
Eunice. A estudante que produziu o texto retratado na imagem
acima, se questiona sobre o fato e faz reflexdes que apontam
para a mudanga de comportamento por meio da leitura.

Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia
comprar um par de sapatos para ela. Mas o custo
dos géneros alimenticios nos impede a realizagao
dos nossos desejos. Atualmente somos escravos
do custo de vida. Eu achei um par de sapatos no
lixo, lavei e remendei para ela calgar.
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Eu néo tinha um tostao para comprar péo. Entéo
eu lavei 3 litros e troquei com o Arnaldo. Ele ficou
com os litros e deu-me pé&o. Fui receber o dinheiro
do papel. Recebi em 65 cruzeiros. Comprei 20 de
carne. 1 quilo de toucinho e 1 quilo de agucar e
seis cruzeiros de queijo. E o dinheiro acabou-se. O
Brasil precisa ser dirigido por uma pessoa que ja
passou fome. A fome também é professora.

Quem passa fome aprende a pensar no proximo, e
nas criangas (Jesus, 2014, p. 11-29).

Leitura e escrita

As aliadas de Carolina Maria de Jesus, em todos os
momentos, foram a leitura e a escrita. Em diversas passagens
do livro, ela retrata como uma forma de superacéo e nos deixa
um legado grandioso, conforme destacamos abaixo,

[...] Mesmo elas aborrecendo-me, eu escrevo.
Sei dominar meus impulsos. Tenho apenas dois
anos de grupo escolar, mas procurei formar o meu
carater. A unica coisa que nao existe na favela &
solidariedade (Jesus, 2014, p. 16).

Quis saber o que eu escrevia. Eu disse ser o meu
diario.

— Nunca vi uma preta gostar tanto de livros como
vocé. Todos tem um ideal. O meu é gostar de ler
(Jesus, 2014, p. 26).
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As tematicas ndo passaram sem serem notadas pelos
estudantes durante a leitura, uma vez que eles as evidenciam
em um dos relatos:

Figura 6: Leitura e escrita

Fonte: Acervo da pesquisa.

12.6. CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho de pesquisa acerca do ensino da literatura
afro-brasileira e os documentos de referéncia da educacéo
foram de suma importancia para o autoconhecimento,
referenciacdo da pratica pedagdgica e em consonancia com
O que preveem as novas exigéncias educacionais de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular.
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Observamos, por meio do registro dos estudantes,
a importancia e a mudanca proporcionada pela leitura da
obra que as tematicas resgatam a humanidade e a literatura
cumpre seu papel essencial como fator de transformagéo de
comportamentos.

Figura 7: Conclusdes

Fonte: Acervo da pesquisa.

Percebemos que a educacédo exige reflexéo, leitura,
conhecimento e muita acdo para a real efetivacdo dos
pressupostos tedricos ja existentes. Por meio da observacéo
do cotidiano dos estudantes, a necessidade emergencial de se
inserir mais a leitura como pratica cotidiana, uma vez que “[...]
o texto literario € um labirinto de muitas entradas, cuja saida
precisa ser construida uma vez e sempre pela leitura dele”
(Cosson, 2018, p. 65).
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Figura 8: Conclusdes

Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 9: Conclusdes

05/08/2020

Tem umas situagBes que me deixam bem chateada
indignada, a Carolina retrata em uma parte do livro que
um pai queria ter relagdo sexual com a prépria filha e

ficava pedindo e f ks com dinhei

“Quando a Vera come carne fica alegre e canta.”

Essa frase me deixou bastante emocionada porque
muitas pessoas tem carne para comer todos os dias e ndo
agradece s3o pessoas ingratas com a vida que possui e
muitas pessoas que passam fome quando conseguem
arrumar algo para comer ficam felizes agradecem e isso
para eles é como se fosse uma vitdria.

Um homem agrediu a esposa e quase matou ela e ainda
chutou as criangas...

Terminei a leitura do livro estou emocionada, realmente a
Carolina foi uma mulher muito guerreira e que merecia
ser conhecida por todo mundo ela fez o possivel e
impossivel para dar o melhor para os seus filhos e tinha
um coragdo bom e eu estou extremamente apaixonada
pelo livro e pela pessoa que ela foi.

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Figura 10: Conclusdes

03/08/2020

... Avida é igual um livro s0 depois de ter lido
é que sabemos o que encerra, E nds quando
estamos no fim da vida € que sabemos como a
nossa vida decorreu, A minha, até aqui, tem
sido preta, Preto e a minha pele. Preto é 0
lugar onde eu moro, *

“0 céu esta maravilhoso. Azul claro e com
nuvens brancas esparsas.”

Fonte: Acervo da pesquisa.

Concluimos com a firme expectativa de que ninguém
e nada se definam por meio de caracteristicas fisicas ou
bioldgicas, mas pelo carater, unidos pelo objetivo comum
de educar e lutar por um ensino que preze pelos direitos
humanos. Se abordarmos a histéria, a cultura e a producao
literaria afro-brasileiras, contribuiremos de forma positiva para
agregar valores inclusivos, exterminando os ambientes de
exclusédo de dentro de nossas escolas, comunidade, cidade
sociedade em geral.
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PRATICAS DE LEITURA E A FORMAGAO
DO LEITOR: 0 CONTATO COM 0 TEXTO
LITERARIO ALEM DA SALA DE AULA'

Karina Torres Machado
Rauer Ribeiro Rodrigues

13.1. INTRODUCAO

Na procura por caminhos para despertar 0 gosto pela
leitura e de oportunizar momentos significativos de didlogo
com o texto literario em sala de aula, a pesquisa que realizamos
entre 2013 e 2015 revelou que € imprescindivel o professor
ser um leitor, um sujeito facilitador que possui a concepcao
do carater ludico, da dimensao transformadora e prazerosa
da leitura, ndo apenas um decodificador do cédigo linguistico,
transmissor das obras aprendidas e, as vezes, nunca lidas?.

A postura do professor, mediador do processo
educacional, reflete, muitas vezes, as imposicdes de um

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-286-7.13

2 Machado (2015).
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sistema que é, em seu cerne, repetitivo, passivo e arraigado a
praticas estanques, em que o diverso é visto como perturbador
ao sistema e 0 novo como adversario implacavel. O acesso ao
texto, o contato com o texto literario e as praticas de leitura
estao, nesse contexto, a servico do sistema, do conteudo e da
constante busca pela interdisciplinaridade entre as disciplinas.
Tais a¢bes e pensamentos corroboram as vivéncias e as
praticas de uma sociedade utilitarista que ha anos se fortalece,
suprindo dos sujeitos sociais sua capacidade imaginativa,
onirica, poética, criadora, narrativa e, dessa forma, corrompe
aos poucos o sistema simbdlico e ludico que os habita. Nesse
cenario, interpretar, observar, escutar, narrar historias passa a
ser um habito dificultoso e escasso, uma vez que o0s individuos
sociais estao habituados a receber todas as informacdes
processadas, diluidas e prontas.

Diante disso, como engajar os estudantes em praticas
significativas de leitura? Como oportunizar momentos
prazerosos com o texto? Como encontrar tempo para atualizar
as leituras? Como resgatar o gosto de narrar, de observar, de
criar mundos e perspectivas para a sociedade e para a sua
prépria vida”?

A aplicacdo da pesquisa-acao Literatura, escolarizacdo
e praticas de ensino: a recepgéo de contos de Luiz Vilela no ensino
fundamental (Machado, 2015) respondeu algumas dessas
perguntas, ao mostrar que é possivel relacionar os contedidos
curriculares com projetos de leitura, por meio da selecdo de
textos que reflitam tematicas pertinentes e condizentes as
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expectativas dos estudantes. Revelou, também, a importancia
de possibilitar aos estudantes a leitura individual da obra,
com momentos de socializacdo, de interconexdo com outras
esferas artisticas, juntamente, com a provocagdo, com a
desconstrucdo de temas apreendidos e internalizados pela
vida em sociedade e pelo senso comum.

O trabalho com as praticas de leitura foi também
significativo por ressaltar a caréncia das experiéncias simbdlicas
€ narrativas dos estudantes e, sendo assim, o quanto professor
e a unidade escolar precisam se reciclar para dispor aos
discentes momentos e vivéncias de leitura que transponham
0 cenario da sala de aula, imergindo-os em uma atmosfera de
leitura refletida em todos 0s espacos educacionais — e, por que
nao?, nos perguntamos, em todos os espacos vitais.

A observacao da fragilidade e da deficiéncia dos
estudantes em compreender, interpretar e, assim, querer
navegar nas paginas dos livros advém da falta de referéncias,
de metéaforas, de simbolos, da caréncia que resulta em
uma inexpressividade comunicativa, visto que né&o foram
estimulados a questionar, a ponderar, pelo contrario, estao
habituados a passividade telespectadora do ensino e da
vida. Diante dessa condicao, arremessa-los ao encontro do
universo simbdlico presente no texto, expd-los as metaforas,
ao maravilhoso, ao transgressor presente na literatura para
possibilitar o acesso a vida, por meio do viés artistico, torna-se
tarefa, embora inicialmente dificultosa, tido como enfadonho,
necessario e urgente.
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O presente texto visa apresentar praticas de leitura
em que a acdo do professor e da escola esteja além das
obrigatoriedades do curriculo ou das aulas — quando as ha -
destinadas a leitura. Procuramos, a partir de pesquisa-acéao
realizada, sintetizar de modo propositivo as conclusdes a
que chegamos. Desse modo, elencamos propostas em que
a redefinicdo do espacgo escolar assinale uma imersdo, uma
exposicao a uma atmosfera leitora capaz de propiciar vivéncias
de leitura desconcertantes, enriquecedoras e sugestivas.
Para isso, a leitura se desvencilha de seu carater utilitarista,
bem como o ensino, e a proposta passa a conceber o ato
de ler como percepcédo do eu e do mundo, necessidade e
desejo, sentimento e estimulo que preenchem vazios, anseios,
constituindo-se acéo libertaria para uma existéncia mais
perceptiva e participativa. Como afirma Joana Cavalcanti
(2014, p. 8), “ler tem que ser algo desejado, algo que faca
tanta falta como 0 péo para a boca. Porque o progresso da
sociedade faz-se quando um povo sabe ler e, mais do que
iss0, quando ele deseja ler”.

13.2. ESCOLA — UM ESPAGO DE REVELAGAO
DO EU E DO MUNDO POR MEIO DA LEITURA

E notdria e perceptivel a observacdo de que a sociedade
ao longo dos anos foi transformando alguns de seus valores,
de suas agdes e de suas atitudes, sendo importante questionar
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como tais alteragdes afetaram habitos e, principalmente, nossa
relacdo com a leitura, com a oralidade e com a narratividade.

Na histéria da humanidade, a oralidade, a escrita e a
narrativa caminharam paralelamente como forma de explicar
e dar sentido a existéncia humana. Dessa forma, o homem
passou de uma sociedade que inventava mitos e lendas
como forma de representar e de explicar os acontecimentos
naturais vividos, para uma sociedade receptiva da informacgao
massificada pelos meios de comunicagao.

Nesse percurso, a relacdo humana com o simbdlico
foi imprescindivel para que 0 homem conseguisse imaginar,
delinear novas prerrogativas para a vida terrena e transpor o
mundo primitivo. No entanto, atualmente, o simbdlico trava
uma batalha com os recursos tecnoldgicos e com 0s meios
de comunicagdo de massa para continuar sua saga, a fim
de permitir que o ser humano seja um agente de sua propria
histdria, fantasiando, criando e fabulando novos caminhos
para si e para a cultura. Embate que, incialmente, pode soar
como desleal, uma vez que a praticidade de informacéo € a
rapidez com gque 0s acontecimentos chegam ao sujeito vao
aos poucos o desvinculando de sua capacidade de fabular,
fantasiar, criar e narrar. N&o soa estranho, assim, compreender
O POorgué, nesse cenario, as habilidades interpretativas e até
as perspectivas de vida dos sujeitos estejam tao limitadas e
presas ao hoje, ao agora.
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No entanto, as acdes educacionais, que hoje se voltam
para a formagdo do estudante, com a educagao integral,
podem, por meio de suas praticas, resgatar a dimensao
simbdlica dos estudantes, ao propiciar uma vivéncia cultural e
leitora que desperte 0 desejo de romper as lacunas existentes,
pois “o ser apreende pelo corpo sensivel, perceptivo e
cognitivo para depois transformar o capturado pelos diversos
sentidos em informag&o que significa n&o objeto em si, mas a
representacao do que o sujeito sente, olha e percebe da ‘coisa
real”” (Cavalcanti, 2014, p. 21).

A criacdo de um universo simbodlico nos espacos
escolares, a fim de redimensionar o olhar para novas formas
de comunicacgao capazes de desdobrar, desconstruir, lapidar o
olhar para um vir-a-ser mais envolvente e desejado pode ocorrer
por meio da exposicdo de trabalhos, de cantos de leitura, da
distribuicdo de jogos e de livros pelos corredores e patios da
escola, da biblioteca vista como organismo vivo e pulsante
dentro da unidade escolar, com suas portas sempre abertas,
pela contacéo e narracado de histérias pelos professores em
diversos contextos.

Nesse sentido, para Cavalcanti (2014, p. 12), torna-se
“fundamental realcar toda a forma de expressao que tem como
objetivo ampliar a visdo de mundo da crianca, resgatando-lhe
um sentido de vida maior, no qual ela possa sentir-se valorizada
e estimulada a buscar outros graus de maturidade espiritual”.
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De acordo, ainda, com Cavalcanti (2014, p. 12), a
literatura, o texto literario,

apropriando-se do simbdlico [...] &€ a expressao
artistica que serve como meio de catarse e
sublimacdo para os anseios, as angustias,
conflitos e buscas do homem. Faz, entao, emergir
uma liberdade de espirito [...] sem 0 compromisso
da culpa. Mas, esta para além da catarse e da
sublimacédo, porque é capaz de tornar-se a
prépria vida.

E, assim, representando a propria metafora da vida e
do homem, instituindo novas prerrogativas para a existéncia
humana, fantasiando, narrando e fabulando novos mundos, a
leitura aparece para as criangas, na perspectiva de Meireles
(2016, p. 50) como:

visao do mundo sentido, antes de explicado;
do mundo ainda em estado mégico. Ainda mal
acordada para a realidade da vida, é por essa
ponte do sonho que a crianga caminha, tonta do
nascimento, na paisagem do seu proprio mistério.
Essa pedagogia secular, explica-lhe, em forma
poética, fluida, com as incertezas tao sugestivas
do empirismo, 0 ambiente que a rodeia, — seus
habitantes, seu comportamento, sua auréola.

Apresentar aos estudantes que a compreensdo e a
identificacao do sujeito com o mundo também podem ser
aprendidas por meio da contacao e leitura de histdrias, pelo
didlogo com o outro e nao apenas pela televiséo, séries e
filmes € um dos caminhos que a escola e o professor devem
desenvolver ao longo do percurso escolar do estudante.
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Ao aumentar a representacdo do mundo da linguagem,
da palavra, do oficio de contar histdrias e de narrar lendas e
mitos, criamos possibilidades de preencher as lacunas, 0s
desejos existenciais dos sujeitos, e instigamos a curiosidade
para novas descobertas advindas da palavra. Aos poucos,
a efervescéncia do faz de conta, dos herdis, da vida contida
nas acdes dos personagens ganham forma e sentido para os
estudantes e, por meio delas, podem enriquecer seu repertorio
cultural, social e pessoal, além de delimitar novas conquistas e
caréncias a serem superadas nas paginas lidas.

A escola, ao construir espacos significativos para a
palavra, para o texto e, consequentemente, para a tessitura
da vida, desenvolve a percepcao de que os livros e as histdrias
contadas s&o elementares para nossa constituicdo enguanto
seres humanos: somos constituidos e representados por
palavras, de tal modo que

narramos, sobretudo, para nos salvar pela palavra
da nossa condicao lacunar, faltosa e incompleta.
Comunicar o visto, o sentido e interpretado &,
também, uma forma de dizer de nds e representar
para o outro e por conseguinte dar sentido a vida.
A palavra € mesmo o elemento fundamental para a
construcao de sentidos e significados que véo ao
longo da nossa experiéncia humana intensificando
0 nosso mergulho no sujeito, na histéria, na cultura
e na arte (Cavalcanti, 2014, p. 23).

O ambiente escolar contagiado pelo poder transformador
da palavra sabera como elaborar caminhos para a transposicao
da passividade das acdes educacionais para despertar
a paixao e o0 entusiasmo em seus estudantes, por meio do
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universo simbdlico contido na literatura, lembrando-se de que
nao € “aplicando regras didaticas que despertaremos a fruicéo
da literatura” (Cademartori, 2012, p. 13).

Nesse sentido, e pensando em tais conceitos, é que as
aspiragdes dos professores e da escola passam a ser sentidas
pelos estudantes e a reagao direta a isso € uma comunidade
que desfruta da leitura como entrada ao mundo méagico de
todos nés. A palavra e o livro devem contaminar o ambiente
educacional, despertando leitores “que passardo a desfrutar
intensamente a leitura e assim se tornarao capazes de formar
leitores que, eles também, desfrutem intensamente a leitura”
(Cademartori, 2012, p. 13).

Talvez esse seja 0 caminho para driblar a
incomunicabilidade humana que permeia a era da informacgao
do século XXI, uma vez que, pelo contato com o texto, o leitor
tem a possibilidade de interpretar, entrever, espiar, conjecturar,
ressignificar o visto e transformar o apreendido.

A visao daimportancia da leitura em uma unidade escolar
deve ser a mesma com gque Blanchot (2011, p. 231) concebeu
a arte:

real: eficaz. Nao um instante de sonho, um puro
sorriso interior, mas uma acgéao realizada que € ela
mesma atuante, que informa ou desinforma os
outros, os atrai, os agita, os comove, 0s impele
e a outras agdes que, na maioria das vezes, nao
retornam a arte mas pertencem ao curso do mundo,
ajudam a histéria e, assim, perdem-se talvez na
histéria mas nela se reencontram, finalmente, na
liberdade convertida em obra concreta: o0 mundo,
0 mundo convertido no todo do mundo.
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Diante de tais apontamentos, para que novos leitores
se formem, € necessario vencer a escolarizacdo mondtona
da leitura e da literatura nos ambientes educacionais,
desmistificando as imposi¢des e estagnacdes do sistema, pois,
como afirma Mario de Andrade, “Em arte: escola = imbecilidade
de muitos para vaidade dum s6” (Andrade, 1966, p. 32); assim
sendo, para uma redefinicdo do proprio homem, que “vive e
se move entre palavras, ora fortalecendo, ora atenuando o
vinculo destes dois mundos: o original dos seres e 0 simbdlico
da linguagem” (Lajolo, 2018, p. 46).

O que precisamos de nosso lado é promover esse
encontro, nao permitindo que o ser permaneca dissociado do
simbdlico, que cada vez se afaste mais do dominio pleno da
linguagem, da fruicao da lingua na sua manifestacao de maior
vigor, intensidade, altitude e simbolismo, o que se cristaliza na
literatura.

A seguir, apresentamos como isso se realizou em
nossa pesquisa.

13.3. ESCOLA E LITERATURA: 0 ESPACO
DE ENCONTRO DO TUMULTO DA VIDA

A pesquisa-acao realizada em 2015, além de verificar
a vigéncia das alternativas metodolégicas propostas por
Bordini e Aguiar (1993), pontuou novos olhares para a nossa
concepcéao da leitura no ambiente escolar.
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Uma das ressalvas apresentadas com relacdo a leitura
foi a necessidade de ser concebida no ambiente escolar
como acgao dialdgica, mediada pela oralidade e pelos géneros
textuais — neste ambiente curricular e normativo, optamos por
conceber o texto literario como “instrumento de integracao do
sujeito ao meio, [...] conduzindo-o a refletir sobre a realidade,
posicionando-se criticamente diante da mesma” (Aguiar,
1982, p. 87). Nesse sentido, a insergdo do texto literario
nas aulas de lingua portuguesa, permeada por projetos que
complementavam o curriculo e as propostas oficiais, permitiu
aos estudantes perceber a intrinseca relacdo dos textos com
a vida e com a vis&o de coletividade. Mostrou que as criagdes
ficcionais e 0 ato de ler representam uma producéo de sentidos
que, por meio do didlogo, nos conecta ao passado e o
presentifica ao envolver e integrar leitor, autor, texto e contexto.

Entretanto, o processo de desvelamento do texto néo
pode reduzir-se a praticas de leitura pontuais que visem a um
fim especifico, deve ir além, deve promover o desejo, quer
dizer, despertar no estudante a vontade e o querer ler, a partir
de seus interesses, a fim de suprir suas vontades, receios,
inquietagdes, mergulhar e navegar nas paginas do mundo
e de si mesmo. Como afirma Manguel (1997, p. 33), “ler é
cumulativo e avancga em progressao geomeétrica: cada leitura
nova baseia-se no que o leitor leu antes”.

O contato com o texto deve promover uma experiéncia de
leitura em que o debrugar-se sobre a palavra signifique desvelar
a propria linguagem humana nas linhas e nas entrelinhas
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do texto. Dessa maneira, a andlise das obras literarias e os
projetos de leitura planejados devem continuar a ser meios,
caminhos de acesso as obras, e n&o fins em si mesmos, como
argumenta Todorov (2010).

A redistribuicdo do espaco escolar como um organismo
vivo, pensado em torno de uma atmosfera leitora das diversas
linguagens existentes, permite a imersao em uma experiéncia
artistica, atualizada na interagcdo das leituras individuais,
realizadas pelos estudantes pelo simples ato de ler, olhar,
dialogar, ativando suas instancias significativas, ampliando seu
repertorio simbdlico e transpondo-o.

A escola e aos professores importa, nesse cendrio,
oferecer sua paixdo pela leitura aos estudantes; assim
fizemos, mediando nosso planejamento pelas rodas de leitura,
dramatizacoes, bau de histérias, apreciacao de obras artisticas,
rodas de danca, de canto, saraus, momentos de socializagao
e de indicacao de obras, em aulas que transpunham o carater
disciplinar, conteudistico, restrito ao espa¢o da sala de aula,
oportunizando uma vivéncia em palavra, em linguagem, em
leitura. Modificamos a dindmica do tempo-espacgo escolar, e a
leitura literaria se tornou atitude cotidiana para os estudantes.

Assim como na obra de Jones (2007), O Sr. Pip,
os estudantes, diante de tamanha exposicao artistica,
descobriram “um refugio mental para se evadirem do
inexplicavel conflito que os oprime” (Cademartori, 2012, p. 20).
O universo paralelo percebido e sentido pelos novos olhares
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despertou a consciéncia e a consisténcia capaz de leva-los a
outras leituras, sendo passaporte para o ingresso em terras
alheias, em mundos inabitados, em realidades opostas, em
uma aterrissagem para dentro de si.

Os estudantes, envoltos em tal cenario, vivenciaram o
alargamento de seus horizontes e experimentaram a liberdade
do pensamento, geradora do conhecimento e da compreensao
de que ao ler uma obra sdo também leitores da propria vida.
E justamente o resgate dos processos de reimaginar, de
reinventar, de (des)construir o mundo, ocasionados pelo
tumulto da literatura, da arte, que transformou e sensibilizou
0s estudantes na busca por uma realidade mais significativa.
O amplo universo de expectativas que assim surgiu lhes
evidenciou que a magia das palavras n&o se resume apenas
ao locus do ter, imposto pelo utilitarismo, pelo capitalismo, mas
ao do ser, sensivel, reprodutor, também criador do espetaculo
da vida.

A veiculagdo da leitura como agao inerente a existéncia
humana propiciou a interpretagdo do sentir, do olhar o outro
em nos pelo viés da reflexdo, do questionamento, dos
preenchimentos lacunares que habitam em nos.

Confirma-se, nesse sentido, que o texto literario “néo é
somente metafora do real, mas também do existir presentificado
pela linguagem, por isso, transgride, rompe, revela, multiplica e
(re)significa” (Cavalcanti, 2014, p. 37).
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Provocado pelo afeto, pela sensibilidade ocasionada, o
gosto pela leitura pode levar o homem a reencontrar a memoria
perdida, repensar suas frustracdes e retira-lo do desencanto
que o avassala diante da Era Virtual. Ao desconstruir a realidade,
liberta-se para interpretar a propria histéria; ao relacionar-se
com o outro, conjectura, pelo didlogo, pela oralidade, novas
narrativas; ao completar-se na palavra, livra-se do invdlucro,
do vazio que o habita — eis 0 poder do ato de ler, do fabular,
do narrar.

Ao priorizar a acdo de desconstruir e ndo a de
conceituar, € que a escola e 0s sujeitos envolvidos na acao
educacional provocaréo os estudantes a buscar novas ordens,
novas representatividades, analisar as diferengas, lidar com o
desconhecido, encantar-se com o novo, transpondo a bolha
dos padrdes e preceitos sociais vigentes.

A escola, no cenario apresentado, passa a ser um local
multissemidtico, ludico, criativo, inventivo, simbidtico, um
laboratério de discussdes plurais em que o clima de prazer passa
a ser sinbnimo de sentido para a vida. E necessario, portanto,
que este ambiente provocador e instigante ndo se materialize
somente no final de um ano letivo com apresentacdes, feiras
de ciéncia, mostra de arte da escola, mas que permeie todo o
ano letivo, pela parceria entre os professores, entre as areas de
ensino, entre a escola € a comunidade.

Como pontua Cavalcanti (2014, p. 81):
a escola transformadora n&o envidraga, ao

contrario disso deve promover o sentido de
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liberdade de expressao, busca do prazer estético,
gosto pela leitura, criagdo de espagos para a
valorizagdo do ludico, enfim deve ser um campo
fértil para a valorizagéo da interdisciplinaridade e
pluralidade do olhar sobre o mundo.

Desse modo, na escola transformadora, segundo a
concepcao de Cavalcanti (2014, p. 81),

havera lugar para a emergéncia da singularidade,
como também das individualidades que se unem
em favor do coletivo. Na escola transformada
havera espaco para o onirico e para 0 poético,
portanto para a alma. Por mais que nos parega
impossivel, havera lugar para o sonho e para
0 surgimento de um leitor simbdlico que 1&€ o
implicito, mergulha no vazio das palavras para
buscar seu proprio sentido. Que Ié com o corpo e
com 0 espirito, por isso transforma.

A unido dos elementos estruturantes da escola, movidos
pela busca de um vir-a-ser mais significativo, é o fator
responsavel por, além de despertar o prazer de ler como sentido
para a vida, promover 0 protagonismo, a reflexdo, a critica,
0 questionamento nos sujeitos envolvidos, humaniza-los ao
transformar sua existéncia em novos caminhos e simbolismos.

13.4. CAMINHOS PARA DESPERTAR 0
IMAGINARIO COLETIVO NO ESPAGO ESCOLAR

Em nossa pesquisa-agéo (Machado, 2015), como forma
de inserir praticas de leituras mais significativas, articulamos
cinco alternativas metodoldgicas de ensino com os contos de
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Luiz Vilela para aprofundar os conteudos determinados para
0 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual
no interior do Estado de Sao Paulo. Foi uma pesquisa-acao
motivadora tanto para os estudantes quanto para a professora-
pesquisadora por revelar a possibilidade de resgatar o gosto
pela leitura e por vislumbrar novos paradigmas e inquietacdes.

Heloiza Moreno®, em pesquisa recente, apontou como
o trabalho com o método recepcional, com um 6° ano dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, é capaz de promover o
letramento e formar leitores proficientes. Além de melhorar
questdes lexicais, morfologicas, semanticas e sintaticas dos
estudantes. No entanto, assim como na referida pesquisa de
2015, observou os entraves envolvendo a relutancia da unidade
escolar e dos professores para novas praticas:

assim, também chegamos a uma lamentavel
conclusao: a literatura perde espacgo. Ocupa ainda
os livros escolares, o discurso e a biblioteca, mas
ndo cumpre com sua finalidade de ser livre e
libertar. Esta prisioneira de interpretagdes, estudo
de vocabulério e fins moralizantes e disciplinadores
— logo ela, tao indisciplinada (Moreno, 2020, p.
144).

Visando romper tais concepgoes, apresentamos algumas
atividades que podem ser realizadas pelas unidades escolares
para promover uma escola viva, pulsante e envolta na atmosfera
de leitura. Nao temos a pretensdo de determinar praticas
de leitura como finalidades de ensino, mas expor atividades

3 Moreno (2020).
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com a palavra, com a linguagem e com o texto literario que,
planejadas e adequadas a cada contexto, podem desenvolver
sensibilidades, aumentar os horizontes dos estudantes e fazé-
los emergir como sujeitos desses infinitos universos abordados
pela leitura. As sugestdes descritas sdo exemplos de acdes
feitas nas diversas escolas pelas quais passamos, bem como
de leituras sobre o tema.

Como forma de resgatar a oralidade, que é “sabedoria
falada que € o ornamento do homem simples, unido a Natureza
€ aos seus antepassados” (Meireles, 2016, p. 51), a criacéo de
murais informativos, com destaque para os jornais estaduais
€ municipais diarios, € agdo que propicia a curiosidade
dos estudantes, pela conversa sobre os fatos, duvidas
sobre temas, sentimentos de contestacdo, socializacdes
pertinentes e assimilacbes com o0s conhecimentos de varias
disciplinas. O trabalho conjunto dos professores, instigando os
estudantes, sobre as noticias e matérias em destaque, abre
espacos reflexivos e necessarios, aumentando a percepgao
das intencionalidades comunicativas presentes nos textos e
permite a atualizagdo com 0s acontecimentos mundiais para
uma postura mais ativa na sociedade.

Uma acao bastante aceita e requerida dos estudantes é
a leitura de fruig&o realizada por todos os professores no inicio
das aulas ou em momentos combinados pela escola — trata-se
de uma oportunidade para estimular 0 gosto de ler tanto nos
estudantes quanto nos docentes, visto estarem em contato
com diversos titulos, narrando, diariamente, aos estudantes,
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0s mais variados enredos. A experiéncia de leitura criada em
espacos e tempos especificos, atualiza, integra leitor e texto,
revelando que a leitura “é um gesto individual ou coletivo,
dependente das formas de sociabilidades, das representacdes
do saber [...] das concepcdes de individualidades” (Chartier,
2004, p. 173), dos encontros significativos gerados pelas
hipoteses, estratégias, objetivos, adotados em cada momento.
As elaboragdes de espagos como este, do professor em
contato com o texto, podem constituir a mudanga atitudinal
em relacéo a leitura que tantos almejam, pois, assim como
os estudantes, os docentes também podem ter passado por
varias formagdes tedricas em que o ato de ler fosse mais uma
imposicao obrigatéria — e tdo s6 uma obrigacdo, vazia de
significado — para cumprir as exigéncias do semestre.

QOutra forma de inserir 0s estudantes em praticas
mais engajadas de arte e cultura é a criagdo de uma radio
escolar, gerenciada pelos estudantes, atuante nas entradas,
intervalos e saidas, como meio de divulgacao de pesquisas,
de curiosidades, de entretenimento, de estilos musicais; essa
estratégia ocasiona a abertura para o estudante-cidadao
almejado no século XXI, participativo, critico, atuante e criativo.
A radio escolar, por seus diversos recursos comunicativos,
da aos estudantes a imersdo a culturas, ritmos e melodias,
ampliando suas percepcdes de mundo, além de expor o
estudante a experienciar o desconhecido como forma de
respeitar e valorizar as manifestagcdes de coletividade. Com
efeito, a escola deixa de ser uma “salvaguarda dos esteredtipos
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impostos por uma sociedade marcada pela desvalorizag&o do
ser” (Cavalcanti, 2014, p. 80).

A exposicao aos géneros textuais pode acontecer pela
criacdo de corredores tematicos, em que as areas do saber
se complementem e comunicam por meio de imagens, obras,
graficos, anuncios, telas, maquetes, em que a exploragéo
da linguagem seja altamente sugestiva, sensibilizadora,
atraente de novos e curiosos olhares. Juntamente com livros
de diferentes formatos, cores, letras e géneros colocados a
disposicdo dos estudantes, para que possam folhear suas
paginas sem nenhuma pretens&o, vigjar em suas imagens,
vislumbrar diferentes estruturas e cores, enfim, para desafiar
e convidar o futuro leitor a contemplar os outros e a si mesmo
em suas paginas.

A promocéao de flash mobile literarios, com declamacao
de poemas, relaciona processos de dramatizacao, performance,
técnicas de oratéria, bem como maior engajamento dos
estudantes ao escolherem temas e poemas que 0s representem,
para propiciar espacos de intervencao. A leitura de poemas se
mostra uma pratica capaz de gerar efeitos multiplos, ao agugar
0s sentidos pelo jogo de aproximacdes criadas e n&o esperadas,
uma vez que, de acordo com Cademartori (2012, p. 104),

a percepgao poética € capaz de captar sentidos
além daqueles da realidade material, efeito de um
modo peculiar de se relacionar com a linguagem e
com o mundo. Tal modo de perceber, manifesta-
se no poema, texto com abundancia de sentidos e
imprevisiveis efeitos de linguagem.
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Além disso, promover atividades de socializagdo de
leitura traz a compreensao, para o professor, de que muitos
estudantes s&o devoradores de livros, dos mais diversos estilos.
A troca de experiéncias de leitura, com compartilhamento de
livros, de trechos, de observacdes, constitui cenario altamente
empolgante e sugestivo. Cria também oportunidade de
conhecer mais 0 sujeito humano que buscamos incentivar
e transformar nas agdes educacionais, pelo simples fato
das historias lidas por eles refletirem sua formacgao, suas
inquietacdes, suas histdrias e ordenar suas vivéncias. Tal
contato pode abrir portas para uma apreensao de realidades e
do texto que nos presentifica. Assim, a conversa espontanea
e a partilha de comentérios e opinides geram a percepcao de
que a pergunta que fundamentalmente importa é o que o leitor
sentiu ao ler o texto, visto ser a leitura realizagao individual,
encontros entre autor-texto-leitor-contexto, um universo vasto
€ a nosso dispor.

Por fim, consolidamos a concepcdo de que planejar
aulas e atividades em que o texto literario fosse lido fisicamente
e individualmente, a partir de objetivos € de autores, nos
possibilitou alcangar diversos objetivos:

e provocar a imaginacéo e o despertar para o simbolico;

e apresentar o literario como recurso metaférico e sinestésico

com livros como os de Ricardo Filho e Roseana Murray;

e expor os estudantes a subjetivagdo da existéncia com as
histérias como as dos livros de Elias José;
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e estimular o imaginario e a fabulacdo como, por exemplo,

livros de Ana Cristina Massa e Lygia Bojunga;

e provocar reflexdes sobre temas atuais e pertinentes
para a vida em sociedade com as crbnicas de autores
como Luis Fernando Verissimo e os contos de escritores
contemporaneos como Rubem Alves, Luiz Vilela e Alciene
Ribeiro;

¢ integrar o grupo, discutir as diferengcas com livros como 0s

de Vilmar Berna;

e sensibilizar para a linguagem verbal e ndo verbal, com

historias elaboradas como as de Eva Furnari;

e provocar o autoconhecimento com poemas de autores

instigantes como Ferreira Gullar e Manoel de Barros;

e apresentar nuances da histéria mundial, com a leitura da

Colecgéo de Classicos infantis, lendas e mitos.

Em suma, os objetivos e 0s autores mencionados s&o
meras sugestdes de como o texto literario pode ser inserido
em sala de aula, a fim de oportunizar vivéncias sugestivas, pela
criacdo da ambiéncia da histéria, da dramatizacao de seus
trechos, da elaboracdo de fantasias e caracterizacdes, de
socializagOes e observacdes das lacunas que nos acomete, de
diversas texturas e sabores, enfim, de propiciar aos estudantes
multiplos significados.
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13.5. CONCLUSAOQ

Partimos, na elaboracé&o deste artigo, do pressuposto
de que a valorizacao cultural e artistica estimula a libertacao
das acOes rotineiras e permite a transposicdo das acgdes
irreflexivas da cultura consumista vigente. Nesse sentido,
evidenciamos as lacunas e algumas intervencdes para que a
leitura, o fabular, o narrar, o olhar, passem a fazer parte das
acoes educacionais de forma desprendida do conteldo, da
fragmentacéo e do pretexto.

Cabe ao professor, mas também a unidade escolar,
em acao conjunta com todas as areas do saber, romper 0s
espacgos estratificados e construir momentos que convidem
0 estudante a experimentar novas possibilidades, sensacdes
e, dessa maneira, encontrar novos caminhos para driblar a
condicao de telespectador de sua vida.

Acreditamos que com o movimento de se abrir, pela
exposicdo, para o0 desconhecido, das multiplas vozes e
representatividades que o cercam, encontrando diferentes
formas de ler a palavra, o texto, o estudante incorpore ao ato
de ler a capacidade de compartilhar, de experienciar modos
de conceber a vida e 0 mundo, pelos saberes veiculados. Para
iss0o, escola e educadores devem ser sensibilizados de que
a leitura e seus infinitos modos de ler s&o instrumentos de
aprendizagens que transpdem o curriculo, o apostilamento, o
conhecimento estanque e pré-definido pelos livros didaticos,
indo além, pelos seus multiplos significados.
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Com efeito, o estudante deve ser provocado, instigado
e desconcertado com praticas que rompam CcOom Seus
horizontes, com seus conhecimentos prévios, que o convidem
a despertar sua curiosidade pela capacidade de o fazer sentir,
ser, perceber, comunicar e se encontrar na e pela linguagem.

O texto literario, nesse cenario, oportunizara o choque
urgente e necessario com o mundo, para a continua
descoberta do outro, de si e de novas formas de viver, ouvir,
olhar e sentir. Desse modo, formar essas sensibilidades por
meio do encontro entre autor-texto-leitor-contexto & possibilitar
uma pratica pedagdgica mais humana e transformadora, pelo
respeito ao diferente, ao individual, ao novo.

A criacdo de um espacgo reestruturado em que 0s
estudantes possam vivenciar experiéncias com o texto literario
e com a arte é o caminho para estabelecer o prazer de ler, que
pelas identidades causadas com o lido, dignifica o individuo,
impulsionando-o a agir critica e ativamente.

Nesse sentido, a vivéncia em leitura, construida pela
atmosfera pungente do contato com a palavra, da exposicéao
com praticas de leitura literaria, criara novas ordens pelo
simbdlico, pelas possibilidades oferecidas na agéo de ler e
transfigurara o estudante pela capacidade de desdobrar o
olhar do individual para o universal. Eis a pluralidade de dizer o
indizivel da literatura, eis a metafora da vida e o0 do homem que
constitui o texto literario.
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Esta coletanea é 0 12° volume da Colecdo Sala das Letras e
envolve textos de trés universidades: Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT/Sinop), Universidade Estadual
Paulista (UNESP) e Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul (UFMS).

E composta por 13 relevantes capitulos, dos quais dez sdo
resultados da disciplina Literatura e Ensino, da Unidade
PROFLETRAS/PROEB, do Campus Universitario de Sinop-
MT, ministrada pelo Prof. Dr. Antonio Aparecido Mantovani,
no segundo semestre de 2019. Os textos abordam distintas
propostas de reflexdes a partir de uma interessante
diversidade de perspectivas tedrico-metodologicas acerca
da literatura, do letramento literdrio, provenientes de diversas
concepgdes que envolvem a leitura do texto literario e seu
ensino, bem como o trabalho da literatura na sala de aula
e sua contribuigdo na construgdo de um sujeito agente de
conhecimento, de um aluno leitor, critico, reflexivo e mais
humanizado.

Trés capitulos séo de convidados de outras instituicbes que,
igualmente, discutem a importancia da Literatura e seu
ensino sistematizado.

Desejamos uma excelente leitura desse rico material.

UNEMAT U

Universidade do Estado de Mato Grosso
Carlos Alberto Reyes Maldonado
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