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APRESENTACAO

Leandra Ines Seganfredo Santos
Juliana Freitag Schweikart
Neusa Inés Philippsen

A presente publicacdo constitui um registro das
pesquisas e trabalhos apresentados no XX Coloquio Nacional
de Estudos Linguisticos e Literarios - CONAELL, conduzido
em 2024 sob o tema: Politicas publicas educacionais e as
implicacdes para a area de linguagem. E mais uma edicdo do
evento anual que representa um l6cus de trocas de ideias e
estudos académico-cientificos e se constitui como vitrine das
pesquisas realizadas no cenario nacional, este ano organizado
pelos cursos de Licenciatura em Letras, Mestrado Académico
em Letras (PPGlLetras) e Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), em parceria com o Grupo de Trabalho Estudos
Linguisticos na Amazdnia Brasileira (ELIAB/ANPOLL) e com
a Associagao Internacional de Estudos Literarios e Culturais
Africanos (AFROLIC).

Os capitulos aqui compilados séo resultado de estudos
desenvolvidos na graduacdo, poés-graduacdo e praticas
educacionais e discutem, especialmente, Linguistica.
Evidenciam o didlogo com importantes instituicbes que tém
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Apresentagao

COMO MIssao 0 ensino € a promogao de pesquisas cientificas,
que vém ao encontro do favorecimento da qualidade de
desenvolvimento cientifico.

Os textos sintetizam as producdes cientificas
apresentadas em forma de conferéncias, mesa redonda,
minicursos e grupos tematicos com comunicagdes orais, ja
tradicionais no evento. Ademais, encontros das linhas do GT-
ELIAB completam as producdes.

No total, séo doze textos que compdem esta coletanea,
referentes ao volume 1 (Linguistica), os quais apresentam
distintas vertentes relacionados ao tema acima especificado,
€ que ndo somente abarcam questdes linguisticas e
metodologicas, mas também questdes socioculturais, em uma
perspectiva reflexiva, critica e inovadora.

Os textos completos séao de inteira responsabilidade de
seus autores, foram previamente submetidos a uma avaliacao
realizada por um Conselho Editorial Cientifico, composto por
professores e pesquisadores convidados.

Esperamos contribuir para o fomento do saber
académico cientifico, viabilizando a professores, estudantes
e pesquisadores um espaco a divulgacao de resultados de
pesquisa e praxis relevantes ndo s6 para a formacao docente,
como também para a sociedade em geral, com o intuito
principal de procurar difundir conhecimentos da academia
cientifica e de praticas em sala de aula.
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Desejamos a todos uma boa leitura e agradecemos aos
autores que colaboraram com esta publicac&o, a qual apresenta
material riquissimo aos que se interessam por estudos nas
areas de linguas e por conhecer trabalhos que estao sendo
realizados em diversas esferas académicas e praxis escolares,
especialmente as do contexto mato-grossense.

O capitulo que abre esta coletanea intitula-se A
amorosidade e a violéncia da palavra na arena discursiva do
Twitter: uma analise bakhtiniana, de Luis Gustavo de Oliveira
Amado. O autor pondera que o Twitter, atualmente nomeado
como rede social X, estabeleceu-se como uma das maiores
redes sociais do mundo por conta de sua praticidade,
velocidade de veiculacao de informacdes e democracia, ja
que qualquer pessoa é capaz de se inserir em debates dentro
da plataforma. Em 2020, um dos usuarios relatou que havia
sido vitima de homofobia no ambiente de trabalho e que
tomaria as medidas cabiveis quanto a situacao. As respostas
ao relato foram adversas: parte das pessoas prestaram apoio
ao usuario, um engenheiro, e solidarizaram-se com sua dor,
e outra parte continuou atacando-o por conta de querer, nas
palavras deles, menosprezar ou desempregar uma pessoa
com baixa renda e instrugao social, um pedreiro — o agressor.
O numero de comentarios violentos nesta publicacéo e de
trabalhos que analisam o discurso violento em redes sociais
deu origem a nossa pergunta disparadora: como podemos
evitar que sejamos violentos em espacos virtuais? Desta forma,
0 objetivo do trabalho € investigar possiveis estratégias para
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evitar a producdo de enunciados violentos, em que Amado
analisa a postagem original € alguns dos comentérios a partir
das ideias desenvolvidas pelo circulo de Bakhtin € por leitores
das obras e concluimos que pontos como empatia e exotopia
S&0 cruciais para a existéncia ou a falta de amorosidade em
Nossos discursos.

Ane Caroline Loraassina o capitulo intitulado A construcdo
linguistico-discursiva de decisdes judiciais a partir do discurso
citado: o processo de argumentacdo no discurso juridico. Nele
a autora argumenta que a relacéo entre Linguagem e Direito é
indissociavel, uma vez que o Direito depende da Linguagem
para se manifestar socialmente. O trabalho temn como foco o uso
da linguagem como principal ferramenta do operador do direito
na construcao retérica durante o processo judicial. O estudo
destaca a utilizagdo do discurso citado em decisdes judiciais,
tanto de maneira explicita quanto velada, e busca investigar
como esse mecanismo é empregado para fundamentar e
imprimir autoridade nessas decisdes. A pesquisa objetiva
analisar o uso do discurso citado na construcédo de decisdes
judiciais de modo que o0s objetivos especificos incluem
compreender a articulagdo da fundamentag&o nos enunciados
juridicos, refletir sobre a argumentagéo com base no discurso
citado e identificar seus efeitos de convencimento nas decisdes.
Para tanto, é adotada a dética de Bakhtin e de Aristoteles como
referencial tedrico, permitindo perceber que o discurso citado é
mecanismo linguistico utilizado para trazer tom de autoridade,
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adequacéo, contextualizacao e fidedignidade, a depender de
sua aplicagao.

Na sequéncia, Boninne Monalliza Brun Moraes e Débora
Pereira Lucas Costa contribuem com o texto A fronteira no
ato de nomear: o sujeito autista entre o silenciamento e a
materialidade do laudo médico no discurso escolar. Elas
afirmam que dados do Censo Escolar apontam que o nimero
de matriculas de estudantes com autismo no Brasil passou de
429 mil, em 2022, para 636 mil, em 2023. Nesses casos, € 0
laudo, emitido por profissionais da area da saude, que faz com
que esses individuos passem a ser significadas como sujeitos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no ambiente escolar
e nos demais espacos de convivéncia cotidiana. Diante da
fronteira discursiva, em funcionamento a partir da materialidade
do laudo (individuos x sujeitos com TEA), o trabalho obijetiva
compreender o ato de nomear e suasimplicagdes Nnos processos
de identificacdo. Moraes e Costa buscam, a partir da tomada
de consciéncia desse processo, contribuir com as praticas de
convivéncia, 0 acesso a politicas publicas e o desenvolvimento
de agdes pedagodgicas. O corpus da pesquisa € composto por
sequéncias discursivas recortadas de entrevistas com pais,
professores e coordenadores integrantes de uma instituicao
de ensino, que possibilitam a compreensao das alteracdes nos
processos de homeacao e suas implicacdes na producéo de
sentidos.

O quarto capitulo & de autoria de Paloma Aparecida
Wammes e Carina Fior Postingher Balzan, A interculturalidade
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no ensino de portugués como lingua de acolhimento: estudo de
caso em um curso de extensdo para imigrantes e refugiados,
e analisa de que forma a interculturalidade se manifesta no
processo de ensino e aprendizagem de Portugués como Lingua
de Acolhimento (PLAc) em um curso de extensédo de Lingua
Portuguesa para imigrantes e refugiados no Instituto Federal
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul -
Campus Bento Gongalves. A interculturalidade, na educagéo,
pressupde uma troca entre culturas pautada pelo respeito as
diferencas e pelo reconhecimento da equivaléncia de direitos
entre 0s sujeitos. Em um contexto de ensino de PLAc, ancorar
a préatica docente na interculturalidade torna-se imprescindivel
paraaintegracdo dos sujeitos a sociedade brasileira. A partir dos
resultados, foi possivel verificar a ocorréncia de associacoes,
suscitadas pelos proprios participantes, entre os contetdos
ministrados pelos professores e aspectos linguisticos, culturais
e histéricos do pais de origem dos estudantes. As autoras
ponderam que a abertura para o didlogo e a interagdo entre
0s participantes € condicdo imprescindivel para as trocas
entre diferentes culturas, evidenciando que a pratica docente
favoreceu a interculturalidade no contexto de ensino observado.

Em A politica de institucionalizacdo do ensino de lingua
francesa em Mato Grosso nos séculos XIX e XX, Josenilce
Rodrigues de Oliveira Barreto e Thaisa Maria Gazziero Tomazi
buscam recuperar a memoria histérica sobre a politica de
institucionalizagdo do ensino de lingua francesa no Estado de
Mato Grosso, a partir de textos manuscritos e impressos que
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foram produzidos nos séculos XIX e XX. O estudo revisita a
historia de como as linguas estrangeiras foram politicamente
institucionalizadas no pais desde o periodo colonial, quando
até a lingua portuguesa era uma lingua estrangeira ensinada
pelos jesuitas, passando também pelos periodos imperial e o
inicio do republicano.

Em seguida, Carlos Fernandes Alves assina o capitulo
A variacdo dos rdticos em coda externa na fala vilaboense:
uma perspectiva variacionista, em que, a luz dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da Sociolinguistica Variacionista,
analisa a variagdo do /R/ em coda externa na comunidade de
fala de cidade de Goias, antiga capital do estado, levando em
consideracao fatores linguisticos e extralinguisticos. O trabalho
€ um recorte de uma pesquisa mais ampla que investiga a
variacdo sociolinguistica do /R/ em diferentes contextos e
grupos sociais dessa comunidade. Para analise, de cunho
quantitativo-qualitativo, foram utilizadas quatro entrevistas do
corpus coletado por Bernardes (2020). Os resultados indicam
que, entre as 78 ocorréncias do /R/ em coda externa, 63,7%
apresentam cancelamento do rético, 22% correspondem a
variante retroflexa e 14,3% a variante aspirada.

Aspectos do léxico em Peru de roda, de Hugo de
Carvalho Ramos: representacdes do caminho dos tropeiros
foi escrito por Alair Di Silva Peres, cujo objetivo é realizar uma
descricdo de termos, presumivelmente regionais, presente
no conto Peru de roda, da obra Tropas e boiadas, de Hugo
de Carvalho Ramos. Fundamenta-se em alguns conceitos e
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concepgdes dos estudos lexicais e de aportes tedricos da
onomastica para reconhecimento de caracteristicas dos nomes
proprios, de pessoas e lugares. A hipdtese é de que o léxico
pode conter tragos desses recursos, ja que refletem elementos
geograficos capazes de identificar uma regiao especifica por
meio do uso de palavras proprias de uma regiao, o0 que pode
caracterizar variedades especificas de Goias. Para tanto, Peres
realiza selecao dos termos e das expressdes que remetem ao
carater mais regionalista da poética de Ramos. Os topdnimos
que se mesclam a paisagem do cerrado s&o elementos Uteis
na contextualizacdo da histéria, na ambientacdo da trama e
ainda para o reconhecimento de tragcos culturais n&o mais
identificaveis em Goias.

Aline Kelen Rodrigues da Silva assina o capitulo intitulado
Como € que ndo “xona” na roca?: uma analise sociolinguistica
do /r/ em coda silabica nas musicas sertanejas, com o objetivo
de analisar, sociolinguisticamente, a diferenca identitaria
entre as geracdes da musica sertaneja por meio do uso das
variantes do R em coda silabica presentes nas cancdes e é
desenvolvido a luz de uma abordagem da terceira onda de
estudos da Sociolinguistica Variacionista (Eckert, 2005, 2012),
que usa a metodologia da primeira onda da Sociolinguistica
Variacionista (Labov, 2008 [1972]). Para a coleta dos dados foi
selecionado um cantor/dupla de cada tipo de sertanejo, raiz e
universitario, pertencentes aos estados de S&o Paulo, Minas
Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Parana. Apds
isso, foi selecionada uma musica de cada cantor/dupla que
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foram analisadas de acordo com as variaveis sociais: Variante
dependente R; Musica; Cantor/duplas; Estado; e Tipo de
sertanejo. O estudo contribui para uma reflexao sociolinguistica
sobre a andlise da heranca social em relacdo ao uso das
variantes do R em coda silabica perante a construcao da figura
do caipira em nossa cultura.

Construcao do caipira goiano: a interacao entre variagao
linguistica e humor é uma contribuicdo de Loana de Faria dos
Santos, em que analisa a fala caipira com foco no estado de
Goiés, nos polos rurais/urbanos do continuo de urbanizagao.
Para isso, foram utilizados dados do contador de causos
Geraldinho, icone da cultura goiana, € da dupla de humoristas
Nilton Pinto e Tom Carvalho, também conhecida no estado
de Goias. Com vistas a investigar a constru¢ao do humor
na fala do caipira goiano, explora-se o papel da midia na
propagacao da cultura regional, com base em trés fenbmenos
linguisticos presentes nos causos explorados: despalatizacéo
(velha ~ veia), queda da oclusiva em gerundio (mulher ~ muié)
e concordancia nominal ndo padrdo. A partir das analises,
foi constatado que, embora os trés fenbmenos de variagao
ocorram tanto nos causos de Geraldinho quanto nos de Nilton
Pinto e Tom Carvalho, ha diferencas em relagao a uma possivel
intencionalidade de seu uso.

Em Educacéo linguistica em um curso de Geografia de
uma universidade em contexto amazoénico, Erick de Aimeida
de Almeida Ramos e Leandra Ines Seganfredo Santos
asseveram que aliada a outras materialidades, a linguagem
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possui um papel fundamental na construcdo de cenarios
mais igualitarios e democraticos, bem como na produgao
de significados multiplos e alternativos para a educacao
linguistica e para a vida social. A Proposta Curricular do Curso
de Licenciatura em Geografia da UNEMAT/Sinop traz como
objetivo geral a formac&o do profissional licenciado para o
trabalho em instituicdes escolares e ndo escolares, no d&mbito
do ensino e da pesquisa como professor da Educagao Basica,
quanto em outras dimensdes do trabalho educacional, onde
a formacéo profissional exige investigacéo e reflexdo acerca
de aspectos politicos e culturais da agdo educativa. E possivel
observar que o referido objetivo demanda uma boa formacéo
linguistica. Sendo assim, o objetivo do estudo é descrever
como ocorre a educacgéo linguistica do académico do Curso
de Licenciatura em Geografia da UNEMAT/Sinop, por meio da
disciplina Leitura e Producao de texto. Consoante os autores,
0s dados da pesquisa mostram que a professora apresenta
dominio em seus contedudos ministrados, trazendo assim
atividades que fagam com que os alunos tenham vontade de
rememorar, absorver e fixar os conteldos ja estudados nos
bancos escolares de ensino basico, fazendo assim com que se
adaptem as leituras e escritas académicas, ja que a disciplina
se encontra no primeiro semestre do curso.

Entre o galego e o portugués brasileiro: o léxico da
margem do Rio Grande na regi&do oeste da Bahia é de autoria
de Zoraide Magalhaes Felicio e Manoel Mourivaldo Santiago-
Almeida e objetiva investigar aspectos semantico-lexicais
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comuns entre as lexias registradas no Atlas Linguistico do
Galego - ALGa, volume VII, Campo seméantico O ser humano Il e
as unidades lexicais observadas no portugués falado na regiao
oeste da Bahia. Para tanto, os autores utilizaram a questéao
do questionario semantico-lexical: Como se chama a pessoa
do sexo feminino que faz parto sem ter estudado para isso?
A andlise se estrutura por meio das ocorréncias, frequéncias
e divergéncias das formas observadas nas respostas dos
falantes. A pesquisa é fundamentada nas abordagens tedrico-
metodoldgicas da Dialetologia Pluridimensional e Relacional e
na Lexicologia. Foram ouvidos 08 (oito) informantes em cada
ponto escolhido para a pesquisa, perfazendo um total de 40
(quarenta) informantes. Para a analise, foram selecionadas as
dimensdes diatopica, diastratica, diassexual e diageracional. O
resultado e discussdes demonstram que as lexias usadas no
linguajar dos falantes pesquisados na regido oeste da Bahia
coincidem com as lexias registradas no galego.

Por fim, o capitulo intitulado Um olhar sobre o uso da
abordagem aprendizagem criativa na formacéo continuada de
professores alinhadas as competéncias da BNCC é de autoria
de Priscila Ferreira de Alécio e Renata de Melo Souza. Elas
ponderam que a tecnologia esta cada vez mais presente na
sociedade, em especial no meio académico, seja na Educacéo
Basica ou no Ensino Superior. Assim, afirmam as autoras,
revisitar as competéncias gerais da BNCC, articuladas as
competéncias especificas das areas do conhecimento e suas
habilidades, bem como mobilizar aquelas, cujas praticas
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voltadas a compreenséo e utilizagdo das tecnologias digitais
de modo critico, significativo e reflexivo, tém se tornado a¢des
importantes na elaboragéo do planejamento do professor. O
trabalho apresenta uma proposta formativa exitosa, realizada
pela Coordenadoria de Formacdo Continuada (COFOR)
da Diretoria Regional de Educacdo (DRE/Sinop), junto aos
professores dos componentes curriculares de Arte e Lingua
Portuguesa, vinculados a rede estadual de ensino de Mato
Grosso, a partir da abordagem criativa e com a utilizagéo do
aplicativo Stop Motion, direcionada aos campos de atuacéo
da Lingua Portuguesa e Arte Visual. Além disso, percebeu-se
que os professores participantes da formagao demonstraram
grande interesse pela proposta apresentada e se propuseram
a utilizar em sala de aula o que ora realizaram, uma vez que
ficou visivel a empolgacao e apreco com essa abordagem
pedagogica.

Desejamos uma excelente leitural
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A AMOROSIDADE E A VIOLENCIA DA
PALAVRA NA ARENA DISCURSIVA
DO TWITTER: UMA ANALISE
BAKHTINIANA'

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.1
Luis Gustavo de Oliveira Amado

CONSIDERAGOES INICIAIS

Tendo suas origens em 2006, o Twitter foi originalmente
desenvolvido para fins institucionais de uma empresa chamada
Odeo, responsavel por produzir podcasts. Ele foi apresentado
ao grande publico em 2007, quando foi exibido no festival
interativo de tecnologia South by Southwest. Em 2007,
também, o Twitter desvinculou-se da posicdo de ferramenta
institucional e estabeleceu-se como uma entidade corporativa,
o Twitter Inc (CNN, 2022; Johnson, 2024).

A proposta do Twitter era de que as pessoas interagissem
umas com as outras de modo rapido e em textos curtos de,

1 O trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.
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no maximo, 140 caracteres — o limite atual foi revisto para
280 caracteres, além de 4 arquivos de midia por postagem.
Pudemos ter dimensao da forga da rede social enquanto veiculo
de informagbes em 2008, quando um dos primeiros casos de
viralizag&o ocorreu: um estudante universitario estadunidense
avisou seus amigos através da plataforma que havia sido preso
em um protesto contra o governo de Mahalla, Egito. Apds
pressao publica, ele foi liberto no dia seguinte. Em 2009, Janis
Krums compartilhou a imagem de um pouso forcado de um
avido junto a mensagem: There’s a plane in the Hudson. I'm
on the ferry going to pick up the people. Crazy? (Krums, 2009).
A situacéo consolidou a plataforma como veiculo de noticias
em tempo real devido a quantidade de pessoas alcancadas
em um curto periodo. A partir de 2009, a popularidade da
rede social cresceu suficientemente para atrair a atencéo de
possiveis compradores. Em 2022, o empresario sul-africano
Elon Musk comprou a Twitter Inc. por US$ 44 bilndes (BBC,
2022) e, em 24 de julho de 2023, Musk anunciou a mudanca
do nome da rede social. De Twitter, a plataforma passou a ser
chamada de X®.

O X enquanto espaco cibernético e ambiente de
producdo de informacdo é democratico, uma vez que a
descentralidade de controle permite que qualquer pessoa seja
capaz de se inserir em debates. Contudo, o X também pode

2 Tradugdo minha: Ha um avidgo no Hudson. Estou em uma balsa indo resgata-lo.
Loucura.

3  Parafins de identificagao, trataremos como sinbnimos os termos Twitter € X neste
trabalho.
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ser dominado por discursos agressivos e mentirosos. Por
exemplo, Lima-Lopes e Souza (2022) analisaram discursos
violentos contra um refugiado negro por meio da linguistica
de corpus. Albuquerque e Jungueira (2023) problematizaram
discursos violentos contra o Ministério da Saude e discursos
anti-cientificos através do viés pragmatico. Tavares e Recuero
(2023) focaram sua pesquisa na relacdo entre violéncia de
género e pautas politicas em ataques a deputadas brasileiras,
investigando o material junto da sociologia. No ambito da
andlise do discurso, Martins (2020) analisou o discurso
intolerante contra a mulher em trés redes sociais, sendo uma
delas o Twitter, a partir dos trabalhos de Bakhtin e do circulo
bakhtiniano, entre outros autores. Freitas (2022) investigou o
discurso de &dio contra nordestinos apds o primeiro turno das
eleicdes presidenciais de 2022, também a partir dos trabalhos
de Bakhtin, do circulo bakhtiniano e de outros autores.

A quantidade de autores que se propdem a analisar
discursos de &dio torna impossivel negar a existéncia da
violéncia nas redes sociais. A violéncia da palavra exalta a falta
de amorosidade para com o outro, e dessa auséncia nasce
nossa pergunta guia: como podemos evitar que sejamos
violentos em espagos virtuais? Temos como objetivo deste
trabalho analisar a producdo de enunciados violentos em
contexto digital. Esta investigacao foi conduzida a partir dos
textos de Mikhail Bakhtin e de outros autores do circulo, além
de trabalhos de leitores das obras, e a andlise que incorpora
esta investigacdo baseia-se em uma publicacdo de 2020 da



Capitulo 1

rede social X. A escolha do material deve-se a repercussao
dentro da rede social e a nossa crenga de que nele a violéncia
da palavra se faz presente. No material, veremos o relato de
um homem vitima de homofobia no ambiente de trabalho que,
ao compartilhar com seus seguidores, viu-se novamente vitima
pelos discursos de édio gratuito de algumas pessoas.

A organizacao do trabalho da-se em algumas sec¢oes, a
saber: na primeira, tecemos comentarios sobre a rede social
X e contextualizamos Nosso texto; na segunda, apresentamos
as nogoes tedricas que guiam nosso trabalho; na terceira,
contextualizamos a publicacdo escolhida e realizamos a analise
dela; na quarta, trazemos as consideragdes finais.

1.1 ALGUMAS NOGOES SOBRE DIALOGISMO
E OS APONTAMENTOS DE 1940

Quando nos deparamos com a pergunta “O que é
linguagem/lingua?”, percebemos que ha formas diferentes de
tecermos uma resposta. Uma dessas formas € apresentada
por Voléchinov (2019, p. 234) no ensaio O que € a linguagem/
lingua. As primeiras explicagcoes para a formacgao da linguagem
consideravam onomatopéias e interjeicdes. A teoria das
onomatopeias postulava que as pessoas comecaram a imitar
os fendmenos da natureza e que, aos poucos, as imitacdes
criaram significagdes naturais para os objetos. A teoria das
interjeicbes, por sua vez, cogitava que 0s primeiros sons
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da fala humana foram exclamagdes esponténeas que, de
tanto se repetirem, tornaram-se sinais constantes de objetos
especificos. Voldchinov, contudo, adverte que ambas as
teorias explicam apenas a formacdo de um pequeno grupo
de palavras € que nao explicam a formagé&o da linguagem
enguanto fendmeno social. Para Voldchinov, contudo, Engels,
Ludwig Noiré e Nikolai Marr apresentam consideragdes fortes
sobre o0 tema: para eles, a linguagem forma-se nos primoérdios
da sociedade para trabalharmos coletivamente. A linguagem se
desenvolve para que nés possamos NOS comunicar por meio
de algo chamado linguagem manual — um sistema apoiado
em poucas expressdes linguisticas e expressdes faciais — a
fim de que organizemos nossas tarefas. Voléchinov cogita,
contudo, que se apenas a comunicagao fosse o principio da
linguagem, a linguagem manual seria suficiente. A linguagem
sonora e articulada, para ele, tem fundamento no campo
cultural. Nas palavras do autor;

O surgimento de uma linguagem sonora deve ser
buscado naquelas condicbes especiais da vida
laboral do homem primitivo, as quais também
remontam a arte, que por muito tempo foi uma
combinagao inseparavel de trés elementos: danga,
canto e musica (tocada com instrumentos muito
simples). Tanto a linguagem sonora quanto a arte
triadica tém um fundamento comum: as acgées
magicas que, do ponto de vista da consciéncia
obscura e ndo desenvolvida do homem daquele
tempo, foram uma condigdo necessaria para o
éxito da sua atividade produtiva e por isso sempre
acompanharam todos os processos do trabalho
coletivo. Foi nessa agdo magica complexa,
composta tanto por movimentos magicos da mao
e de todo o corpo, quanto por gritos magicos, 0s

—t 25
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quais desenvolveram aos poucos os 6rgaos da
fala, que teve inicio a linguagem sonora articulada
(Voloéehinov, 2019, p. 242, grifo do autor).

Em suma, a linguagem surge como como um fato social
que tem origem em questdes utilitarias € organizacionais para
0 desenvolvimento do homem primitivo, mas desabrocha em
sua forma mais refinada por meio da arte. Ela nasce para a
expressao do eu para o outro e vice-versa. Mikhail Bakhtin,
Valentin Voléchinov e Pavel Medvedev acreditam que a
linguagem € construida através de respostas, e as relagdes
dialdégicas que explicam a natureza responsiva da linguagem
podemos atribuir o nome de dialogismo (David, 2017). Bakhtin
(20186, p. 29) explica que 0s enunciados sempre respondem e
serdo respondidos através de uma “[...] resposta, ou de uma
compreensdo ativamente responsiva silenciosa, ou de uma
acgao responsiva que € desencadeada pela compreensao”.

Em Voléchinov (2021), endossamos este pensamento
ao ler que a linguagem n&o deve ser considerada um sistema
individual, uma vez que seus produtos, 0s enunciados, sao
criados a partir de respostas a outros enunciados. Em uma
perspectiva responsiva da linguagem, entendemos que o
estado presente de um enunciado se relaciona com o antes e
0 depois dele. O enunciado é capaz de evocar significados que
estéo fora de si a partir das ideologias que sao atreladas a ele.
Esse movimento dependera do enunciador, que escolhe suas
palavras apartir dos discursos de outras pessoas para expressar
da melhor forma o que pensa, € do ouvinte, que inferira ideias
a partir de sua bagagem de vida e de seu conhecimento sobre

= 26
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0 enunciador. Em Voldchinov (2021), aprendemos que tudo o
que € ideoldgico é considerado um signo ideoldgico. Em nossa
vida, estamos fadados a escolhas ideoldgicas que nos sao
impostas desde o nascimento. Aprendemos a falar por meio
de enunciados, e dos primeiros enunciados que escutamos
passamos a encarar 0 mundo conforme a ideologia que nos
€ apresentada e assentada. Filiados a ideologias diferentes,
nossas escolhas nos direcionam a interpretagdes diferentes
de mundo: tom valorativo, ou valoragdo, ou tom axioldgico
S80 0s termos que usamos para mencionar as impressdes
que criamos sobre 0s elementos que nos cercam. Bakhtin
(2016) comenta que encontramos um tom valorativo em todos
enunciados, e ao assimilarmos os enunciados dos outros
podemos reelabora-los e reacentua-los.

As obras do circulo de Bakhtin ecoam os conceitos umas
nas outras. Neste trabalho, damos atencdo a uma em especial
que foi publicada originalmente em 2011 pela editora Pedro e
Jodo. O Homem ao Espelho: Apontamentos de 1940 é uma
coletanea de sete textos, sendo trés deles escritos por Mikhail
Bakhtin. Participam da confecgdo do livro Augusto Ponzio,
encarregado do texto de apresentacdo; Marisol Barenco de
Mello e Maria Leticia Miranda, tradutoras do livro e autoras do
texto Em busca de uma possivel imagem amorosa de si e do
outro; Mikhail Bakhtin, que teve anotacdes e apontamentos
reunidos e publicados aqui, sendo eles A violéncia da palavra
e da imagem em auséncia, O homem ao espelho e Sobre as
questdes de autoconsciéncia e de autoavaliacdo; e Susan Petrilli
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com A visdo do outro. Palavra e imagem e Mikhail Bakhtin.
Justificamos a escolha da obra como um ponto base para a
anélise pela relevancia que ela tem em tratar da mentira e da
violéncia da palavra como males da sociedade. Acreditamos
gue a discussao de Bakhtin sobre a palavra violenta é relevante
para a discussao sobre as violéncias que surgem no mundo
virtual € em seu discurso.

Os textos de Bakhtin nado possuem sequéncia definida,
pois ndo foram escritos para fins de publicagdo. Eram
rascunhos, ideias e anotagdes feitas em um periodo curto
que acreditam ter sido por volta dos anos de 1940. Sobre 0s
textos, as professoras Mello e Miranda (2020, p. 18) explicam
que A violéncia da palavra e da imagem em auséncia

[...] foca principalmente no tema da palavra em
auséncia, da palavra violenta que é proferida
a revelia do outro, portanto um texto de
apontamentos sobre a relacado entre a palavra do
autor e a imagem da personagem, um texto de
apontamentos sobre a alteridade e 0s processos
de mortificacao e reificagéo.

Os outros dois textos “[...] sdo apontamentos sobre
as possibilidades das relagbes de alteridade de um Unico
consigo mesmo, ou melhor dizendo, sobre a complexidade
de uma relagdo de um autor consigo mesmo”. Escreveremos

brevemente sobre cada um deles a seguir.

O Homem ao Espelho é um texto curto, de uma lauda.
Nele, sdo debatidas noc¢bes sobre alteridade e avaliagéo.
Bakhtin (2020, p. 51) trata da relagdo entre o eu e 0 mundo,
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e explica que ndo € o eu que olha o mundo de dentro com os
proprios olhos, mas olha a si mesmo com os olhos do mundo,
com os olhos alheios; 0 eu é possuido por um outro. O eu
nao tem um ponto de vista sobre si mesmo de fora, ndo tem
uma aproximagao da prépria imagem interior. Dos olhos do eu
olham os olhos alheios, porque nosso olhar ganha sentido pela
linguagem, e a linguagem que temos nos foi dada pelos outros,
com suas avaliagdes. Nenhuma avaliagao parte genuinamente
de nds. Por isso, quando avaliamos algo ou a nds mesmaos,
sao as palavras dos outros que nos vém. A exemplo, Souza
(2021) estudou a influéncia das redes sociais como fomento
para aumento da procura de procedimentos estéticos. Os
participantes da pesquisa opinaram em totalidade que se
sentem influenciados pelas redes sociais € 93% deste quérum
diz seguir influenciadores que recomendam procedimentos
estéticos. Em junho de 2024, o caso de um homem de 27
anos que faleceu devido a um procedimento invasivo e mal
executado de peeling de fenol tornou-se manchete nacional
(Gama; Fiuza, 2025). O peeling é um procedimento indicado
especialmente para “pessoas com rugas profundas ou que
sofreram com os efeitos do fotoenvelhecimento, alteracdes
decorrentes da radiacdo solar sobre a pele, s@o as mais
recomendadas para este procedimento” (Ferreira, 2020, p.
301). A vitima do procedimento, contudo, aparentava nao
estar enquadrada nos requisitos para o procedimento, e, ainda
assim, o fez. Cabe especularmos que, talvez, as avaliacdes de
outras pessoas sobre o procedimento, sobre a necessidade
de procedimentos estéticos e sobre cuidados com a pele (dela
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e de terceiros) a tenham conduzido a submeter-se ao peeling.
Nesta mesma direcdo, é possivel especularmos que outros
problemas relacionados a aparéncia das pessoas ou ao status
social provenham de um espelhamento sobre ou da fala de
terceiros.

O segundo texto, Sobre as questoes de autoconsciéncia
e autoavaliacdo... (Bakhtin, 2020), explora ideias sobre as
pessoas e sobre o mundo. Primeiro, Bakhtin aborda como
0 mundo é dos outros e pertence aos outros. NOs somos
postos dentro de um mundo e passamos a conhecé-lo a
partir das outras pessoas. As outras pessoas apresentarao
pontos de vista que nds, por conta propria, NAo enxergamos
de nossa posicao. Agqui, conhecemos a “exotopia (eu vejo
a mim mesmo fora de mim)” (Bakhtin, 2020, p. 54). Com a
exotopia, aprendemos gque ao nos afastarmos do objeto que
analisamos, ou de nds mesmos, percebemos coisas que em
outros momentos n&o enxergamos — O que chamamos de
excedente de visdo. Pela necessidade do outro em nossas
vidas, o outro é quem melhor nos da o excedente de visao,
pois V& coisas que ndo vemos. Nas relacdes de percepcao
do mundo, o encontramos enguanto entorno ou horizonte.
Bakhtin (2020, p. 55) explica que “O mundo esté todo diante
de mim, e o outro estéa inteiramente nele. Para mim o mundo
€ horizonte, para o outro ele é entorno”. Por conta do lugar do
outro no mundo, o horizonte, de onde se enxerga 0 que Nn&o
conseguimos sozinhos, dependemos do outro para o processo
da formac&o da autoconsciéncia e da autoavaliacdo. Ainda
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sobre 0 mundo, é exposto que ele ndo contempla apenas um
dilema entre horizonte € entorno, mas também entre pequenas
e grandes experiéncias. A saber:

Na pequena experiéncia, ha um que conhece
(todo o resto é objeto de conhecimento), um unico
sujeito livre (todo o resto sdo coisas mortas), um
Unico ser vivo e nao fechado (todo o resto é morto
e fechado), um unico sujeito que fala (todo o resto
cala sem resposta). Na grande experiéncia, tudo
€ vivo, tudo fala, essa experiéncia é profunda e
essencialmente dialogica (Bakhtin, 2020, p. 65).

Em complemento, a professora Marisol Mello, em uma
leitura dialogada que esta disponivel no YouTube e que € parte
de um projeto chamado InterAcdo: memodrias e narrativas em
rede?, adiciona que existe 0 mundo da grande experiéncia, da
grande memoria e do grande tempo. Ele contrapde a pequena
experiéncia e a grande experiéncia. Ha de considerarmos, para
ela, que estamos colonizados a viver a pequena experiéncia do
pequeno tempo (Mello, 2022).

O ultimo texto, A violéncia da palavra e da imagem em
auséncia (Bakhtin, 2020), traz em si dilemas sobre o medo e
a esperanca como prisdes que alienam as pessoas: 0 medo
nos paralisa pela possibilidade de sermos condenados, e nao
NOs Movemos para evitarmos a condenacgéo; a esperanca nos
aliena a estagnacao para que nao erremos e sejamos redimidos
futuramente perante o sagrado. De ambas as formas, quando
estamos presos, somos incapazes de responder ao mundo.

4 Projeto organizado pelo Grupo de Estudos em Linguagens e Praticas Educacionais
da Amazénia (GELPEA).
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Bakhtin trara a arte como ponto de discussao para refletirmos
sobre a alienacéo, e na literatura fara vinculos com o passado e
0 presente ao comparar o herdi do epos e 0 herdi do romance.
O her6i do epos ja viveu 0 que havia de bom para ser vivido,
enquanto o herdi do romance ainda vivera tudo que ha de
bom. O epos da énfase para o passado, enquanto 0 romance
da abertura para o futuro. Bakhtin (2020, p. 40) falara sobre
0 herdi e apontara que “a ndo aceitagdo passional do seu
lugar na vida torna-se o pressuposto da vida”. E quando ha
a aceitacdo, contudo, ou a limitacdo na vida, encontramos
violéncia. A violéncia da palavra tem como objetivo a
mortificacao preliminar do objeto: a palavra ndo considerara a
pessoa com quem falamos e acontecera por meio de efeitos
monoldgicos. A violéncia da palavra esgota o objeto e o deixa
sem futuro aberto (Bakhtin, 2020). Um objeto esgotado e
ausente de futuro somente encontra forcas para subverter
a violéncia através do amor. Ao olharmos alguém ou algo
com amorosidade, o aceitamos como parte de um processo
dialégico e como alguém que constrdi conjuntamente ideias.
Bakhtin (2020, p. 47) escreve que a imagem em auséncia é a
possibilidade da autoconsciéncia ser “objetivamente neutra e
de autoavaliagdo que ndo depende do ponto de vista do eu
ou do outro”. Criarmos uma autoconsciéncia sem o outro é
inimaginavel.

As nogoes discutidas por Bakhtin e por outros autores
do circulo fazem-se presentes em qualquer situacéo discursiva
que encontremos. Ao considerarmos, em especial, a ideia
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de amorosidade em nossos discursos, se a pusessemos
em pratica constantemente, hipoteticamente criariamos uma
sociedade mais branda e menos agressiva para com 0S
outros. Explicamos na introducéo que este trabalho parte da
preocupacao quanto a violéncia em espacos digitais e que
buscamos analisar a producdo de enunciados violentos em
contexto digital. Apresentamos abaixo como conduzimos
nossa analise em um caso especifico encontrado na rede
social X.

1.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tivemos acesso ao material primeiramente por meio de
um video de Matheus Marques, criador de conteudo e dono
do canal de YouTube Matando Matheus a Grito. Em junho
de 2022, Marques publicou um video intitulado Aumento nos
casos de lacre perdido preocupa a internet, em que criticava
por meio do humor a cultura do cancelamento e de violéncia
que dominam as redes sociais.

Um dos casos apresentados no video chamou-nos
a atencdo: o de um engenheiro que foi vitima de homofobia
em seu ambiente de trabalho e que, ao desabafar nas redes
sociais, foi vitima de mais ataques. Escolhemos esta situagéo
para analisarmos por termos localizado a postagem original,
datada de 2020, o que permitiu ndo estarmos limitados ao
recorte e pontos de vista trazidos pelo video.
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Ao longo da préxima secao, apresentaremos excertos
do debate entre o engenheiro, pessoas que o apoiavam e
pessoas que o atacavam, a fim de contextualizar o leitor e nos
apoiarmos na concretude do signo ideoldgico enquanto parte
de um enunciado. Conforme Voldchinov (2021), ao analisarmos
uma situagdo discursiva nao devemos isolar a ideologia da
realidade material do signo, e nem isolar o signo das formas
concretas da comunicagdo social, pois 0 signo se constitui
enquanto tal durante a comunicacdo quando é enunciado.
Para nossa andlise, também, apoiamo-nos nas nogdes de
signo ideologico, valoracdo, exotopia, excedente de visdo,
violéncia da palavra e amorosidade.

1.2.1 0 caso

Em 2020, um usuario do X publicou que havia sido
ofendido em seu ambiente de trabalho. O usuario, um homem
gay e engenheiro, relata em poucas palavras que um dos
pedreiros com quem trabalhava encaminhou mensagens de
maneira errbnea para ele. Inicialmente, o engenheiro havia
se comunicado com o pedreiro, contando-lhe uma situacéo
de atraso no servico. O pedreiro visava repassar as palavras
do engenheiro para uma terceira pessoa. Ele encaminhou as
mensagens, contudo, para o proprio engenheiro e adicionou
mensagem do viadinho ao fim da mensagem.
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Figura 1: Mensagem inicial

7 MENSAGENS NAO LIDAS
HOJE
Boa noite, ndo chegaram 5.0
Vieram apenas buscar hoje 3.4
N3&o trouxeram o pedido junto 5.4

Provavelmente irdo trazer amanha
13:04

Te aviso amanhd 5.

Jé falei com o david sobreisso 154

Mensagem do viadinho 5.4

Fonte: Extraido das redes sociais (2020).
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Figura 2: Continuagéo da mensagem inicial

O Essa mensagem foi apagada

Bah que falta de respeito 134

Desculpa foi errado a mensagem

Ja chego o material

Euvi 137
Do apartamento
Vocé foi la

N&o 133

Ja disse que vou avisar quando
chegar 13:08

Ok
Os moveis chegou

La
Fonte: Extraido das redes sociais (2020).

O engenheiro, por suavez, expds na rede social e explicou
que tomaria medidas cabiveis quanto ao caso. O que ele nao
esperava, contudo, € que seu enunciado “E o pedreiro que
encaminhou as minhas proprias mensagens pra mim mesmo.
S6 n [sic] achou q [sic] eu estaria on-line na mesma hora e iria
printar a conversa. Ele que aguarde o engenheiro VIADINHO
na obral” (Biondo, 2020) fosse recebido de maneira adversa.
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Ao invés de encontrar apenas palavras de solidariedade devido
ao comentario homofébico que recebeu, ele se tornou alvo
de mais discursos de 6dio. Criou-se, com a postagem, uma
batalha ideoldgica e discursiva com lados diferentes sendo
defendidos.

Figura 3: Comentario no X

ari
|
.i nao entendl a nece55|dade de se referir ao cara como "pedreiro” e se auto

denominar "engenheiro”, ta tendo inferiorizar alguém amigao?

Fonte: Extraido das redes sociais (2020).
Figura 4. Comentario no X

!) Meiga e abusada@ © :

\ N&o sabia que ser pobre dava direito as pessoas a serem mal educadas,
homofébicas e tratar as outras desrespeitosamente. Eu hein. classe social
virou par8metro agora de como se dirigir a alguém? G

Fonte: Extraido das redes sociais (2020).

Figura 5: Comentario no X

p‘; Israel € um estado genocida |= @: :
%~ Privilégio branco E de classe sendo usadu contra o trabalhador... Lindo,

perfeito, acabou a homofobia! Parabéns!!

Fonte: Extraido das redes sociais (2020).
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Figura 6: Comentario no X

Paulo Schaefer ©f o)

De boa. Agora tudo virou racismo, homofobia, machismo etc. Muitas
expressodes infelizmente fazem parte de nossa cultura e precisam mesmo
serem abolidas. Mas este policiamento comportamental muitas vezes é

exagerado. Muitas falas nossas sdo como estatuas que estéo sendo
derrubadas.

Fonte: Extraido das redes sociais (2020).

Figura 7: Comentario no X

fran

Eu quero muito saber de onde que tiraram que o cara € preto, tem filhos,
ndo estudou e tudo mais que estdo falando, pq em momento algum o

garoto divulgou foto ou algo do tipo do cara, simplesmente inventaram que
o cara € assim

Fonte: Extraido das redes sociais (2020).

A publicacao tornou-se um embate entre pessoas que
contestavam a postura do engenheiro em criticar a homofobia
no discurso do pedreiro e pessoas que discordavam de
quem via o engenheiro como vitima. O argumento geral foi de
que por ser branco e possuir um grau de ensino superior, 0
engenheiro deveria relevar o comentario homofébico uma vez
que o pedreiro supostamente pobre, negro, periférico, sem
letramento critico social, pai de familia e sem estudos perderia
0 emprego por conta de alguém rancoroso. A postagem
alcancou 89 mil interagdes (curtidas), 2 mil comentarios e 9 mil
compartilhamentos. O engenheiro, ao fim de tudo, entendeu
COmMo necessario explicar mais sobre o caso.
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Figura 8: Comentario no X

Tem gente me julgando pelo fato de eu ter postado isso. S6 pra avisar que o
servigo dele é terceirizado, ele vai receber todo valor acordado em obra, s6
nao vai pisar |4 mais. Ele n3o vai ficar sem dinheiro pois s8o os meus
clientes que o contrataram. O processo € entre mim e ele

isso ai filho da puta

olha a justificativa que vc ta

dando pra tirar 0 emprego de

alguém que pode ser um pai

de familia e provavelmente ndo

teve condicOes de ser politizar e

conscientizar, o problema nem é o
seu diploma, mas sim vc ser esse
FkkE*AX raNCoOroso

# Gabriel Biondo

E o pedreiro que encaminhou as minhas
proprias mensagens pra mim mesmo. Sé n
achou g eu estaria on-line na mesma hora e
iria printar a conversa. Ele que aguarde o
engenheiro VIADINHO na obra!

Fonte: Extraido das redes sociais (2020).

O criador de contetudo Matheus Marques (2022) cita que,
de acordo com 0 engenheiro, 0 pedreiro também era branco
€ Nao era uma pessoa pobre, € que muitas das premissas das
pessoas que interagiam na postagem eram falsas.

Como explicamos na secdo de metodologia, a analise
partiu das figuras apresentadas e foi apoiada pelas nogdes de
signo ideoldgico, valoracdo, excedente de visdo, violéncia e
amorosidade. O signo ideoldgico pedreiro € o gatilho para a
discusséo. No enunciado original, o engenheiro utiliza o signo
ideologico para situar as pessoas envolvidas no discurso.
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Uma vez que o enunciado & proferido, ele toma parte em uma
cadeia de elos responsivos e as vozes sociais digladiam-se
em uma arena discursiva (Voléchinov, 2021). Ele responde a
um acontecimento, o ataque homofébico original, € ocupa a
posicdo de algo a ser respondido. As respostas, figuras 03
a 08, apresentam a valoracdo de pessoas diferentes signo
ideoldgico pedreiro. Como o signo ideoldgico pedreiro pbde
evocar multiplas reagdes? Reacdes essas que resultaram em
presuncgdes sobre o status financeiro, social e académico do
agressor, descrevendo-0 como alguém supostamente pobre,
negro, periférico, sem letramento critico social, pai de familia
e sem estudos que perderia 0 emprego por conta de um
engenheiro rancoroso. Bakhtin e outros autores do circulo
explicam que ha um principio de responsividade na linguagem
e que socialmente construimos e atribuimos significados e
ideologias aos signos. Nossos enunciados encontrardo base
nos enunciados de outras pessoas e nos filiamos ou ndo as
ideias e discursos delas quando entramos em contato — tal
como discutimos duas secgbes atras. A construgdo social
de significados também pode ser atribuida ao conceito
de estereotipia. Ha definicbes diferentes para esteredtipo,
como explica Campos et al. (2021), mas talvez se encontre
um consenso quando afirmamos que ele € uma estrutura
que parte da mente de cada individuo e que ¢ introjetada na
sociedade. Depois, essa criacéo introjetada é compartilhada e
retroalimentada pela producao de mais pessoas. O esteredtipo
€ uma ideia difundida dentro de um grupo, ou de grupos, e
€ advindo de uma crenca. A linguagem €& extremamente



Capitulo 1

importante para a formacao de esteredtipos e talvez seja a
Unica forma de comp6-los. Através da linguagem, as opinides
que concebemos transformam-se em mecanismos que agem
como transmissor de informacdes, ajudando na economia do
pensamento e generalizando experiéncias (Campos, 2021;
Lipmann, 1972).

O trabalho na construcao civil historicamente sempre
foi uma oportunidade para aqueles com baixa escolaridade.
O SITRICOMB (Sindicato dos Trabalhadores nas Industrias de
Construcdo e do Mobiliario de Brusque e Regido), em texto
sobre a histodria dos pedreiros no Brasil, explica que “[...] embora
0 pedreiro n&o ocupe, hoje, uma posicao de destaque social,
em virtude da sua pouca instrucdo, ganha em importancia
pela sua contribuicdo bragal na construcdo da sociedade”
(Sitricomb, 2018). H4, assim, a possibilidade de cogitarmos
que a generalizagdo de um pedreiro sem letramento critico
social e sem estudos advém de um processo de estereotipacao
que perpassa a histéria do pais. Sobre marcadores pobre,
negro, periférico, retomamos que a linguagem é um canal
de veiculagdo para a informacado estereotipada. Pesquisas
em bancos de imagem como o Freepik ou Google Imagens
revelam que quando buscamos pela palavra pedreiro, ha
poucas entradas de imagens de pedreiros negros, engquanto
que se buscamos por pedreiro pobre, ha uma aparicao quase
majoritaria de pessoas negras. Se buscamos, também, por
servente de pedreiro, 0 nUmero de pessoas negras sugeridas
aumentara. Atualmente, os mecanismos de buscas em sites



Capitulo 1

funcionam por meio de associacdes. Os computadores usam
célculos para analisar como as pessoas descrevem imagens,
Ou como escrevem textos, e por meio da coleta de dados,
aprendem a sugerir possibilidades de resultados embasados
em dados quantitativos. Por conta das generalizacbes e
esterectipias, veiculam-se mensagens que nem sempre
competem a veracidade de uma situacao.

Devido ao grande numero de significados e valoracdes
atreladas aos signos, as pessoas evocam historicidade e
estereotipias. Em conjunto, as relagdes que temos com um
signo ideoldégico ha de ocasionar uma sensacao de empatia
e de envolvimento, e algumas vezes a relacao empatica é
tdo grande que impede que nos afastemos do signo com o
qual estamos em contato. A empatia desmedida ¢ tal qual
um mergulho para aqueles que ndo sabem nadar: ela gera
um afogamento. Ela impede que voltemos para a superficie
e nos afastemos da agua. O movimento de afastamento,
a exotopia, nos da ferramentas para que enxerguemos o
que n&o conseguimos quando estamos imersos em um
assunto — como também ja mencionamos. Tal como afirma
Bakhtin (2020, p. 47), “[...] € impossivel ver o todo acabado
desde o interior, mas apenas de fora. A exotopia que da o
acabamento”. O que vemos quando nos afastamos através
de um movimento exotdpico é, recordando, o excedente de
visdo. Daqui, perguntamo-nos qual pode ser a relagao entre o
excedente de visao e a palavra violenta, em especial no caso
avaliado. Cremos gue além do signo ideoldgico pedreiro, antes
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de tentarmos responder a pergunta, cabe considerarmos
0 signo ideoldgico engenheiro como agente para a relagéo
empatica das pessoas. Engenheiro evoca a ideia de alguém
com poder econdmico e com instrucado formal, e esta imagem
se expande pelo imaginario popular. Entre engenheiro e
pedreiro, ha a representacdo de um embate entre classes e
marcadores sociais. Os enunciados das figuras 03, 04 e 05 sé&o
exemplos do embate. No enunciado da figura 03, apresentam-
se ideias de conflitos socioeconémicos, do rico contra o pobre.
Nas figuras 05 e 07, os enunciados referem-se as questdes
raciais e de cunho racista. O privilégio branco é atrelado ao
signo engenheiro. Por vias I6gicas, se 0 engenheiro se usa do
privilégio branco, ele é uma pessoa branca. Os comentarios,
por outro lado, postulam o pedreiro como uma pessoa negra.
Ha um comentario, atualmente indisponivel por ter sido
excluido, que havia levantado a hipdtese da questao racial. A
figura 07 € uma resposta ao comentario excluido. A figura 08
para aqueles que nao estao familiarizados com a rede social X,
contém 3 enunciados: a) 0 mais abaixo, 0 enunciado original
do engenheiro; b) um enunciado em resposta de uma outra
pessoa que ataca o engenheiro; ¢) um segundo enunciado do
engenheiro em resposta ao enunciado agressivo. O enunciado
agressivo retoma questdes socioeconémicas, agora focadas
em vieses de instrucdo académica, e atribui a valoragéo
de pouco instruido ao signo ideoldgico pedreiro e de muito
instruido ao signo ideoldgico engenheiro.
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Nossa pretensdo n&o € discutir a existéncia ou nao de
desigualdade econbmica no pais, condicbes de acesso a
educacao, a dificuldade de acesso a mesma, ou 0 nUMero
de casos de racismo que perpassam a sociedade brasileira
diariamente. Pretendemos discutir, contudo, que, por estarmos
envoltos em uma sociedade que apresenta estas caracteristicas
de desigualdade econdmica, educacional e que é construida
em cima de praticas racistas, nosso discernimento € algumas
vezes atrapalhado e isso nos induz a interpretacdes erradas.
Para que nao facamos julgamentos de modo descabido,
mensurar nossas relagdes empaticas e exotdpicas com o
mundo pode ser um caminho a se considerar.

O envolvimento empatico que muitas das pessoas
tiveram com a postagem pode, hipoteticamente, ter despertado
gatilhos a respostas a outras situagdes de vida similares que
envolviam os signos ideoldgicos engenheiro e pedreiro — e
as atribuicdes econdmicas e sociais estereotipadas atribuidas
a eles. As outras situacdes de vida podem ter influenciado os
usuarios da rede social a atribuirem uma valoracao equivocada
aos enunciados e a vitima. O equivoco € aqui julgado como
uma miragem. Ele modifica a realidade e cria uma ilusdo:
transfigura a vitima, o engenheiro, em um agressor e as pessoas
oferecem apenas violéncia ao suposto agressor. Bakhtin (2020,
p. 43) afirma que a palavra violenta ou “[...] palavra-violéncia
pressupde um objeto ausente e mudo, que ndo escuta € nao
responde, ndo se dirige a ele, nem exige 0 seu consenso, €
uma palavra em auséncia”. Em situacbes como o enunciado
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da figura 08, o agressor tem empatia para com o pedreiro, mas
nédo com o engenheiro. Para o engenheiro, restam palavras
que vém de longe e 0 mortificam. Os usuarios da rede social
X abrem precedentes para o silenciamento, para a mentira,
para a violéncia e para a morte quando nao consideram
0 engenheiro como sujeito discursivo também capaz de
participar do processo de didlogo. Ao descreverem-no a partir
do excedente de visdo apenas, de uma posicado afastada,
sem praticar a empatia também para com ele, usam-se do
monologismo como uma guilhotina que decapita qualquer
futuro. Respondemos, entédo, que a relagdo entre o excedente
de visdo e a palavra violenta € que a exclusividade de uma
posicao exotopica faz do excedente de visdo que advém dela
um carrasco que opera a guilhotina. Sermos desmedidos
Nno guanto nos aproximamos de um assunto — movimento
empatico — e 0 quanto nos afastamos dele — movimento
exotépico — nos pde em uma posicao violentamente operante
perante 0 mundo.

E, se pensarmos em como podemos abandonar esta
posicao violenta, encontramos 0 amor resposta em Bakhtin.
Bakhtin (2020, p. 42) constréi o amor como um fundamento
e destaca que “[...] somente o amor pode ver e representar a
liberdade interna do objeto”. E ele quem cita, também, que

Somente para 0 amor se revela a absoluta
inconsumibilidade do objeto, o amor deixa-o
totalmente fora de si, perto de si (ou atras). [...]
O amor nao fala do objeto na sua auséncia, mas
fala dele com ele mesmo. A palavra-violéncia
pressupde um objeto ausente e mudo, que nao
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escuta e ndo responde, ndo se dirige a ele, nem
exige 0 seu consenso, € uma palavra em auséncia
(Bakhtin, 2020, p. 43).

Quandoaamorosidadeincorporanosso discurso, falamos
com outro sujeito, e ndo do sujeito. A auséncia de amorosidade
cria oportunidades para que sejamos reducionistas em Nossos
enunciados. Expusemos neste texto que um dos principios
basicos do dialogismo é que ha responsividade em tudo que
enunciamos, porque o enunciado € um elo em uma grande
cadeia de outros elos. Os enunciados compdem discursos € a
participacéo dos outros é gigantesca em nossos discursos. E
através dos outros que nos constituimos enquanto pessoas e
que valoramos 0 mundo ao redor. Se enunciamos a partir de
uma perspectiva amorosa, consideramos as outras pessoas
como participantes da formacdo de nossos enunciados. No
caso analisado, consideramos 0s enunciados do engenheiro,
vitima de homofobia, e construimos nosso didlogo a partir
do que é exposto por ele. Se enunciamos a partir de uma
perspectiva violenta, desconsideramos 0s enunciados do
engenheiro, pressupomos informacdes a partir da nossa viséo
de mundo apenas e reduzimos o engenheiro as ideologias
que queremos atribuir a ele a partir de nossa interpretacao
monoldgica. Entendemos, por fim, que se a palavra violenta
€ mortificadora e reducionista, a palavra amorosa é gerativa e
convidativa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No presente capitulo, tivemos como objetivo analisar
a producéo de enunciados violentos em contexto digital, e o
fizemos a partir do estudo de um caso especifico: a repercussao
de uma denuncia de homofobia na rede social X, cujas
respostas apresentaram diferentes valoragdes. Discutimos,
a partir das ideias do circulo de Bakhtin, e em especial as
apresentadas em O homem ao espelho, como as relagbes de
empatia e exotopia podem influenciar no julgamento alheio e
na valoragéo que alguém da a um signo ideoldgico.

Por meio da andlise, pudemos perceber que a falta de
cuidado ao quanto nos envolvemos com uma situacdo, e
com um signo ideoldgico em especial, impede-nos de nos
afastar deste signo através de movimentos exotdpicos para
estudarmos o todo e termos outras perspectivas sobre ele,
0 excedente de visdo. O signo ideoldgico evoca historicidade
e esterectipias, e essas estereotipias tendencionam nossa
avaliagdo em momentos especificos. Muitas vezes, um
julgamento tendencioso é precipitado e € inclinado ao uso da
palavra violenta. A palavra violenta é mortificadora e reduz as
possibilidades de existéncia de quem falamos e nao da espaco
a cocriacao de sentidos. Quando o outro é submetido a forca
da palavra violenta, torna-se uma vitima submissa as verdades
— ou mentiras — de quem enuncia. A palavra violenta &,
também, monoldgica, pois apenas um dos lados se pronuncia.
A amorosidade é a via oposta a palavra violenta. A palavra
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amorosa compde um discurso convidativo a participacéo.
No discurso em que se encontra a amorosidade, encontra-se
0 convite para o didlogo. A amorosidade como estratégia a
palavra violenta é efetiva porque quando se ha didlogo, ha uma
resposta que esta sujeita a outra resposta.
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A CONSTRUGAO LINGUISTICO-
DISCURSIVA DE DECISOES JUDICIAIS
A PARTIR DO DISCURSO CITADO:

0 PROCESSO DE ARGUMENTACAO
NO DISCURSO JURIDICO

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.2
Ane Caroline Lora

INTRODUGAOQ

A relagdo Linguagem-Direito é indissociavel, ja que
o Direito depende da Linguagem para que se exteriorize
e se manifeste socialmente. O tema desta pesquisa é o elo
estabelecido entre a linguagem e a argumentacao retdrica
construida no processo judicial.

Nesse contexto, & possivel perceber, em decisbes
judiciais, 0 uso proeminente de vozes de terceiros em forma de
citagOes, ao qual damos 0 nome de discurso citado e que, por
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vezes, se mostra mais evidente e, outras, aparece de forma
mais velada (Ramos, 2010).

O problema reside no fato de que, apesar de ser
0 discurso citado um importante mecanismo linguistico
empregado diuturnamente na construcdo de enunciados
juridicos, como parte do processo de argumentacao e como
forma de demonstrar autoridade e dominio sobre o tema, muitas
vezes € desconhecido ou ignorado pelos profissionais deste
meio. Nesse cenario, pergunta-se: como o uso do discurso
citado é empregado para fundamentar e imprimir autoridade
nas decisdes judiciais?

A pesquisa tem como objetivo geral analisar e
compreender o emprego do mecanismo linguistico do discurso
citado no processo de construcdo de decisGes judiciais na
jurisprudéncia brasileira.

Como objetivos especificos pretende-se: a) compreender
como a fundamentacéo e argumentacéo séo articuladas nos
enunciados no meio juridico; b) refletir sobre a argumentacéao
impressa no discurso juridico a partir do discurso citado; e
C) identificar os efeitos de convencimento provocados pelo
emprego do discurso citado na fundamentacao das decisdes
judiciais analisadas.

A justificativa para a realizagdo deste trabalho esta no
fato de que tal olhar se faz necessario ja que os mais diversos
géneros discursivos utilizados em sociedade merecem e devem
ser estudados, para que seja possivel documentar como a
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linguagem € empregada e como os discursos operam em seus
contextos, concentrando-se no carater soécio-histérico-cultural
de cada um deles, como ja destacado por Bakhtin (2016).

Justifica-se, ainda, pela necessidade de investigar e
compreender 0 uso da linguagem como a principal ferramenta
dos operadores do direito, especialmente no contexto do
processo judicial, no qual a argumentagédo desempenha um
papel central.

Para tanto, foi realizada a selecdo, leitura e andlise
linguistica de trés decisdes judiciais, dentro de um mesmo
processo e proferidas por diferentes julgadores, que constituem
0 corpus de analise, as quais serdo estudadas sob a 6tica do
discurso citado como meio de argumentagéo.

A primeira delas € a uma sentenca que foi proferida
pelo juiz, reconhecendo que, no caso discutido No processo
— situacdo de empréstimo consignado em aposentadoria
nao contratado —, a instituicdo bancaria deve ser condenada
a devolucao dos valores descontados e ao pagamento do
valor de R$ 500,00 em favor da parte lesada, um consumidor
aposentado.

A segunda é um acoérdao do Tribunal de Justica do Estado
do Mato Grosso do Sul (TJ-MT) (acdérdéo 1), que consiste em
deciséo proferida no mesmo processo, mas agora julgando os
recursos apresentados.
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Esta decisdo foi proferida por uma turma de
desembargadores que negaram provimento a ambos os
recursos, entendendo que a decisao trazida estava adequada
ao caso, mantendo a restituicdo dos valores descontados de
forma simples e o valor de R$ 500,00 (quinhentos reais) para
indenizac&o por danos morais.

Ainda inconformado com a decisdo, o consumidor
aposentado decidiu levar a questao a apreciacdo do Superior
Tribunal de Justica (STJ), uma das ultimas instancias a que se
pode recorrer em um processo judicial.

Assim, o terceiro material que compde o0 corpus deste
trabalho é o acérdao proveniente de decis&o colegiada do STJ
(acordao ll), a qual, majorou a indenizagdo por danos morais
para o valor de R$ 5.000,00 (cinco mil reais).

2.1 RETORICA, ARGUMENTAGAOQ
E IDEOLOGIA NO DISCURSO JURIDICO

A producéao discursiva das praticas juridico-processuais
cotidianas tem, essenciamente, natureza ideoldgica e
argumentativa.

A argumentacdo juridica, com sua natureza
essencialmente dialética, segue uma sequéncia em que se
apresenta uma tese (do autor), uma antitese (do réu) e uma
sintese (pelo juiz). Esse processo, no entanto, ndo se limita a
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aplicacdo mecénica da norma juridica ao caso concreto; ao
contrario, mesmo nos casos mais simples, acaba por revelar,
ainda que indiretamente, valores e ideologias subjacentes
(Azevedo; Romanholi, 2019).

Em outras palavras:

Entendemos o campo do Direito como um espago
de conflito discursivo institucionalizado, produto
de relacbes de luta e de poder. O exercicio do
discurso juridico € assim uma forma politica de
gestdo e de poder que, por meio da operagdo
de argumentos, produz e transmite enunciados
considerados verdadeiros (Magri, 2009, p. 11).

O uso de construgdes linguisticas apropriadas pode ser
um fator decisivo no processo de interpretacdo e aplicacéo
da lei ao caso especifico. Desta feita, o operador do direito
deve conceber seus argumentos através da gestao inteligente
e estratégica da linguagem, formulando discursos integros em
suas razdes, 0 que leva a arte retdrica.

O conceito deretdrica, a partir dapercepcao de Aristoteles
(2005), é entendido como sendo a arte da comunicagcao
no discurso publico com o fim n&o s6 de persuadir, mas de
conhecer, discernir e aplicar meios de persuasdo adequados
para cada situagao.

A relag&o firmada entre a retérica e o discurso juridico,
segundo dados histéricos, situa-se no século V a.C., na Sicilia,
quando juris populares em praga publica eram realizados para
0 julgamento de processos que discutiam a retomada da posse
de terras invadidas, explorando a retérica na oralidade. Assim,
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a retérica e o discurso juridico tém entrelagcamento particular,
sendo que, o género judicial € um dos campos caracteristicos
do discurso retorico (Oliveira, 2019).

E essa visdo que aqui interessa: analisar e compreender
como a construcdo de uma deciséo judicial, a partir da escolha
de determinados elementos linguisticos, exercem o papel de
argumentacao e persuaséo sobre 0s seus interlocutores: as
partes do processo, 0s advogados, outros juizes, a propria
sociedade, dentre outros. Isso porgue,

O dialogo, em si, néo produz o consenso, devendo
existir uma formalizagdo (procedimentalizacao)
dos argumentos para que se possam ofertar a
testificacdo, numa condicao ideal de fala (espago
processualizado), com vistas a obter uma decisao
compartilhada e legitima (Madeira, 2008, p. 148).

Por isso, para Aristételes (2005), a construgdo do
discurso retérico deve ter quatro partes.

A primeira parte do discurso € o exoérdio que ocupa
0 papel de introducdo, se adaptando e se remetendo ao
proprio discurso, ao orador, ao auditdrio e ao proprio assunto
tratado. Em que pese parecer ocupar uma pPosicAo mais
estética, garante condicdes prévias a argumentacao, como,
por exemplo, valorizando as qualidades do orador, chamando
a atencdo do auditério e estabelecendo com ele um vinculo
(Figueiredo; Ferreira, 2016).

A segunda parte do discurso € chamada de narracao,
nos quais devem ser apresentados os fatos e suas causas,
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exemplos, entre outros, tudo de forma objetiva visando trés
qualidades: clareza, brevidade e credibilidade (Figueiredo;
Ferreira, 2016).

Apbs a narracao, o discurso se expande na confirmacao,
que é a terceira € mais longa parte, trazendo um conjunto
de provas e refutagdes de forma mais densa. E a prépria
argumentacao (Figueiredo; Ferreira, 2016).

Por fim, a peroracao indica o final do discurso, concluindo
a ideia e apresentando uma solucao adequada ao problema
apresentado. Para Reboul (2004), € o momento em que a
afetividade e a argumentacéo se unem.

A argumentacao (logos) para Aristételes (2005) é, entao,
construida ndo s6 com base no discurso em si, mas também
no carater do orador (ethos) e nas referéncias do auditdrio
(pathos). E aqui percebe-se que a retdrica aristotélica se
encontra com a teoria bakhtiniana.

2.1.1 Teoria da linguagem de Bakhtin: dialogismo e discurso

Tanto as concepgdes de construcdo retorica grega
como os estudos do circulo bakhtiniano retomam aspectos
como tema, estilistica, situacionalidade, estrutura discursiva e
auditério. Além disso, ambas as teorias olham para o contexto
de comunicacgdo, destacando como elementos constitutivos
o falante, o destinatario e o tema do discurso, o qual se
organiza em géneros, de modo que as bases tedricas trazidas
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por Aristételes orientam a andlise dos géneros por Bakhtin
(Machado, 2008).

No entanto, a obra bakhtiniana passou a ver e estudar
0 género como tipos particulares de enunciados a partir de
sua natureza verbal, ja que, até entdo, os géneros, sob a otica
grega, eram agrupados a partir de caracteristicas comuns e
adquiriam um carater normativo (Pistori, 2019).

Ainda assim, ambas as teorias tratam de comunicacdes
discursivas, em que os discursos, e seus sentidos, se constituem
por meio de relacdes dialdgicas, sempre valorativas. Ou
seja, 0s enunciados, tidos como agdes, se expressam como
posicionamentos, situados cultural, histérica e socialmente
(Pistori, 2019).

Para Bakhtin (2016), a linguagem € essencialmente um
campo de interagcdes multiplas e divergentes, um espaco de
conflito e interacao entre diferentes vozes e perspectivas e nao
um sistema fixo e fechado. Com base nisso, desenvolveu o
conceito de triade viva como base da teoria da linguagem e
elemento central para a compreensao da dindmica da interacéo
verbal, composta pelos seguintes elementos: o “eu”, o “outro”
e 0 “objeto”.

O enunciador € 0 “eu”, 0 sujeito ou a voz que produz
o0 enunciado. O assunto é o “objeto”, o proprio ato de
comunicacao. E o enunciatario € o “outro” enquanto destinatario
da comunicagdo, que interpreta, reage e da sentido ao
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enunciado com base em seu proprio contexto, experiéncias e
perspectivas.

Esses aspectos levam ao carater dialdgico da lingua:

De fato, o ouvinte, ao perceber e compreender
o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagdo a ele uma ativa
posicdo responsiva: concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc. [...]. Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é
de natureza ativamente responsiva (embora o
grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensao € prenhe de resposta, € nessa ou
naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte
se torna falante (Bakhtin, 2016, p. 25).

Logo, para o autor, a comunicacdo se da de forma
responsiva, contando com participacéo do interlocutor, seja
de forma imediata, seja de forma retardada e silenciosa. Isso
porgue nem sempre a compreensao se transforma em uma
resposta real e em voz alta, mas pode também funcionar como
uma fase preparatoria a resposta.

A verdade é que, conforme ensina Bakhtin (2016), todo
falante € um respondente. O falante n&o € o primeiro falante,
€ preciso considerar a pré-existéncia do sistema da lingua
e de enunciados antecedentes, com 0s quais 0 enunciado
se relaciona, se baseia, polemiza ou, a0 menos, ja sao
conhecidos. Assim, “[...] cada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados” (Bakhtin,
2016, p. 26).
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A ideia central da teoria bakhtiniana é o carater dialdgico
da comunicacao, em que ha interag&o e embate entre o falante
e o interlocutor, construindo discursivamente uma sucesséo de
enunciados concretos e irrepetiveis como elos de uma cadeia
de comunicacao discursiva. Isso leva a recorrente incidéncia
do discurso citado na cadeia de comunicagao.

2.1.1.1 Discurso citado

O discurso citado € um conceito importante na teoria
da linguagem e na andlise do discurso. Também chamado de
discurso relatado, € um elemento fundamental na andlise do
didlogo e da interag&o verbal.

A partir da concepcgao dialdégica de linguagem, a
enunciacdo é constituida por vozes que se cruzam, em
complementacdo ou em contradicdo, dos diferentes papeis
desempenhados pelos participantes em um discurso (Bakhtin,
2016).

O discurso ndo € algo estatico ou monolitico, mas sim
um campo dindmico no qual multiplas vozes e perspectivas
coexistem e se influenciam, desafiando a ideia de que um
unico autor ou locutor detém o monopdlio do significado em
um texto ou conversa (Castro, 2009).

O enunciador pode fazer uso do discurso relatado/
citado, utilizando-se da fala de alguém, ndo se colocando como
responsavel por esta fala e, tampouco, servindo como ponto
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de ancoragem na situacédo de enunciacao. Através do discurso
citado, os falantes incorporam as vozes dos outros em suas
proprias falas. Assim, a dinamica de citag&o do discurso se da
ora na delimitacéo e ora na dissolucé&o das fronteiras entre a
palavra citada daquele que cita, dando maior proximidade ou
distancia entre o falante e o discurso citado (Voléchinov, 2021).
E uma operacio em que dois enunciados se encontram e se
completam.

Mas nédo ha neutralidade: tanto a selecdo quanto a
insercao do excerto citado no discurso principal dependem de
um processo em que o falante pense, julgue, pese € avalie.
Isso porque “[...] os discursos ndo séo formas sintaticas
de transmissdo das falas alheias, mas pontos de vista,
representacdes da interacdo entre sujeitos e suas posicdes
axiologicas” (Ramos, 2010).

Castro (2009), com base nos estudos do circulo
bakhtiniano, explica que o discurso, nestes casos, pode
adotar um estilo linear, quando ha a integridade do discurso
citado, sem influéncia de quem o reproduz ou, entdo, um estilo
pictérico, no qual ha presenga livre e marcante do narrador
com réplicas e comentarios.

A partir dos estudos de Bakhtin e Volochinov, sao
elencadas algumas categorias de discurso, das quais nos
interessa o discurso indireto (D) e o discurso direto (DD).

O discurso indireto é uma forma de enunciacao em que
a fala de outrem é incorporada no discurso de enunciador, mas
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de modo que este mantém o controle sobre a organizagéo
e o tom dessa fala, sem marcas evidentes dessa fusdo de
enunciados (Volochinov, 2021).

O discurso indireto envolve uma mistura de vozes, em
que o discurso reportado é reinterpretado ou filtrado pela
perspectiva do locutor, criando uma tenséo dialdgica, pois a
fala do outro ndo aparece de maneira neutra, mas é moldada
pela perspectiva daguele que a incorpora em seu discurso.

O discurso direto, por sua vez, é a forma de enunciagao
em que a fala de outra pessoa é reproduzida de maneira literal
e explicita, sem modificagdes ou interferéncias aparentes,
mantendo uma distingdo mais evidente entre a voz do falante e
a voz citada (Castro, 2009).

Ao contrario do discurso indireto, no discurso direto, a
voz do outro é apresentada como se fosse intacta, preservando
suas caracteristicas originais, reforcando de forma mais
manifesta a separagéo entre as duas vozes: citante e citada.

Mas é preciso destacar que o discurso direto ainda é
parte do fendmeno dialdgico, ja que, mesmo que reproduzido
fielmente, esta sempre em relagcéo com outras vozes, imerso na
dindmica de interacao e interpretacao entre diferentes sujeitos
€ enunciados.

Para entender como esse processo acontece, é preciso
analisar a relacdo havida entre o discurso citado e o contexto
narrativo em uma interagdo dindmica dos enunciados que
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refletem, também, a interrelacdo social dos individuos na
situagéo de comunicacgao (Volochinov, 2021).

Apresencado outro pode seridentificada linguisticamente
por meio de formas gramaticais, como 0s verbos de dizer e as
formas tipograficas, ou a partir do préprio enunciado (Muniz-
Oliveira, 2005).

Os verbos de dizer, também conhecidos como verbos
dicendi, sdo aqueles utilizados na construgdo do discurso
com o objetivo de indicar a fala de um personagem/terceiro.
Sa0 verbos de elocucdo e funcionam como introdutores do
discurso relatado com a fungao principal de indicar que houve
um ato de fala.

O discurso relatado também pode ser identificado no
texto a partir de marcas linguisticas utilizadas, como aspas,
travessdes e dois pontos. As marcas tipograficas marcam a
fronteira que separa o discurso citante do discurso citado.

2.2 GENEROS DO DISCURSO

A realidade ndo nos é dada de modo completo, mas
sim é percebida com o filtro da lingua. E o uso da lingua s6 é
possivel por meio dos géneros, enquanto formas relativamente
estaveis de ver o mundo (Bakhtin, 2016).

Os géneros do discurso permitem ao falante se comunicar
e se posicionar em determinada situagao:
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[...] Ao falante ndo sdo dadas apenas as formas
da lingua nacional (a composigao vocabular € a
estrutura gramatical) obrigatérias para ele, mas
também as formas igualmente obrigatérias de
enunciado, isto €, os géneros do discurso: estes
sdo tdo indispensaveis para a compreensio
mutua quanto as formas de lingua. Os géneros
do discurso, comparados as formas da lingua,
sao bem mais mutaveis, flexiveis e plasticos:
entretanto, para o individuo falante eles tém
significado normativo, ndo s&o criados por ele,
mas dados a ele (Bakhtin, 2016, p. 41-42).

Assim, o0 estudo dos enunciados e dos géneros
discursivos partem de alguns pressupostos: estilo, conteudo
tematico, axiologia, construcdo composicional e relagdo
interlocutiva, todos orientados para a concepgéo dialdgica da
linguagem verbal.

O estilo é, para Bakhtin (2016), um epifendbmeno e
produto complementar do uso da lingua, referindo-se a escolha
e ao uso de recursos linguisticos especificos — como palavras,
expressdes, estruturas gramaticais e figuras de linguagem
— empregados na construgcdo do enunciado em atencao ao
movimento dialégico.

O estilo representa a manifestacdo concreta da relagao
entre o falante, o tema e o contexto do discurso, refletindo
tanto as escolhas individuais quanto as convencdes sociais e
culturais (Bakhtin, 2016).

Mas o estilo ndo € s6 uma questao de forma. A partir da
expressividade, o estilo é influenciado pela relagdo valorativa
do falante com o conteudo do discurso € com o proprio

oo 65
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género discursivo. Deste modo, esté intrinsecamente ligado as
intencdes do falante, as condi¢des de producdo do enunciado
e a situacdo comunicativa.

Isso quer dizer que a palavra ou a oracao, por si so, de
forma isolada, ndo é dotada de valoracdo, ela depende do
contexto, da entonacéo para tornar-se enunciado:

[...] A expressividade é uma das caracteristicas
do enunciado, € que as palavras e oragdes,
como unidades da lingua na sua imanéncia, sao
desprovidas de entonag&o expressiva, pois, nesse
caso, estamos diante de palavras e oragdes
isoladas, no sistema da lingua (em que estabelecem
relacdo comoutras palavras e oragdes), semrelagéo
com a situagdo de interagéo. No entanto, essas
palavras e oragdes adquirem sentido concreto
quando se tornam parte de enunciados, isto &,
quando se integram a uma determinada realidade
concreta, em condi¢cdes reais de comunicagao
discursiva. Assim, para Bakhtin (2003 [1979)),
escolhemos nossas palavras quando partimos
do conjunto projetado do enunciado, ou seja,
cada palavra que escolhemos é contagiada com
a expressao valorativa do conjunto do enunciado
(Pereira; Rodrigues, 2014, p. 184).

A valoracao &, portanto, a aplicacao pratica de principios
axiologicos no ato de comunicacao, atribuindo valor a palavra
e construindo sentido dentro do enunciado, de modo que
valorag&o e axiologia estao intimamente relacionadas.

O “eu” e o “outro” ndo sé&o apenas individuos que
interagem no movimento dialogico, s&o dois centros de valores
socioculturais que se contrapdéem e funcionam como fator
estruturante do discurso (Faraco, 2022).
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Ja o conteldo tematico é um dos componentes
fundamentais que fazem parte de um enunciado, ndo tratando
apenas do tépico em si, mas também do modo como esse
tépico é tratado dentro de um contexto especifico, influenciado
tanto pelas condices sociais e culturais em que 0 discurso
ocorre, quanto pela relagéo do falante com o objeto do discurso
(Bakhtin, 2016).

Isso faz com que o conteldo tematico seja dinAmico, se
transformando a medida que o didlogo avanca e que diferentes
vozes e perspectivas interagem. No discurso, ele é o elemento
que determina sobre o que se fala, como se fala, e em que
contexto se fala.

Ao definiramaneira como o tema seratratado, o conteudo
tematico é capaz de orientar a construgdo composicional do
enunciado, outro elemento do discurso.

Cada género discursivo possui suas proprias normas
e convencdes composicionais, que determinam como um
enunciado deve ser organizado para ser reconhecido e
compreendido naquele género especifico. Essas convencoes
sao determinadas pelas funcdes e expectativas comunicativas,
refletindo as finalidades e os contextos de uso de cada género
(Bakhtin, 2016).

Mas, como bem ressalta Imbruniz (2020), a construgéo
composicional ndo corresponde a uma prescricdo fixa e
rigida da forma do género discursivo, mas sim um modelo
flexivel se ajusta ao conteldo tematico e as intencdes do
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falante, organizando o material discursivo de forma a facilitar
a compreensao, a interpretacéo e a resposta do interlocutor.

As mais diversas esferas de atividades sdo compostas
por variados tipos de enunciados. Na atividade juridica, esse
conjunto de enunciados sdo chamados de discurso juridico.

A seguir, sera analisado como esse processo de
escolhas e de construgdo do discurso acontece em dois
géneros discursivos juridicos de natureza decisoria: sentenca
e acordao.

2.2.1 Género discursivo ‘sentenca’

7

A sentenca é o ato conclusivo emanado pelo juizo,
necessario ao processo e, apesar de ndo ser o Unico, é
considerado por muitos como o0 mais importante, uma vez
que é 0 momento em que 0 juiz decide, com base nas
provas e argumentos apresentados, quem tem razdo no
conflito, estabelecendo as consequéncias juridicas do caso e
determinando direitos e obrigacdes para as partes envolvidas,
podendo impactar diretamente na vida em comunidade
(Reale, 2001).

Seu conceito vem definido pelo artigo 203 do Codigo de
Processo Civil (CPC), que reconhece sentenca como o “[...]
pronunciamento por meio do qual o juiz pde fim a fase cognitiva
do procedimento comum, bem como extingue a execugao”
(Brasil, 2015).
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Na sua forma composicional, a sentenca se inicia com
o timbre do Tribunal representado e os dados da comarca e
da Vara que recepcionam o processo. Em seguida, estédo o
numero do processo, 0 nome das partes autora e ré e 0 nome
do juiz prolator da decisao (Verona, 2022).

Em seguida, a estruturacdo do conteldo é legalmente
definida pelo artigo 489 do Cddigo de Processo Civil em trés
partes principais: relatério, no qual o juiz elenca os principais
atos processuais; fundamentacéo, na qual traz os argumentos
e dispositivos legais que pautam seu entendimento; e deciséo,
na qual, efetivamente, emana seu veredicto e elenca as
providéncias necessarias para seu cumprimento (Verona,
2022).

O género sentenca & construido reunindo estratégias
discursivas para posicionamento juridico e enunciativo, sendo
que uma de suas principais caracteristicas € o dialogismo. O
juiz é o enunciador da sentenca no papel de representante
do Estado, através da qual estabelece relacdes interlocutivas
com as partes do processo, advogados, Tribunal, com a
comunidade, dentre outros, sempre pautado na comunicacao
construida ao longo do processo.

2.2.2 Género discursivo ‘acordao’

O acoérdao, apesar de ter a mesma natureza de decisao
final do processo assim como a sentenca, € cumprir requisitos
bastante semelhantes a ela, € um pronunciamento de um
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orgéo colegiado composto por pelo menos trés juizes, motivo
pelo qual recebe essa denominacao, proveniente de ‘acordo’.

Seu conceito decorre do artigo 204 do CPC, como “[...]
0 julgamento colegiado proferido pelos tribunais” (Brasil, 2015).
E, assim como a sentenca, também é um género discursivo de
estrutura bem definida e caracteristicas padronizadas definidas
pela lei.

Na forma composicional, 0 acérdao se inicia com o timbre
e identificagcdo do Tribunal, nUmero do processo e nome das
partes, nome do relator e data de julgamento e de publicacao,
situando-o em tempo e espaco (Figueiredo, 2015).

Em seguida, em margens recuadas, é apresentada
a ementa que consiste em uma sintese das principais teses
juridicas levantadas na discusséo recursal e o entendimento
aplicado pelo Tribunal em seu julgamento.

No relatério, sdo narradas pelo relator do processo, as
principais informagcdes que podem interferir no julgamento,
resumindo os fatos processuais de maior relevancia, como as
alegacoes, provas e a decisao do juizo de origem.

O voto vem em seguida, no qual sdo deduzidos os
argumentos e fundamenta-se a decisdo. Tendo em vista que
0 acordao é proveniente de uma decisdo colegiada, cada
desembargador proferira um voto, prevalecendo aquele que
tiver maior adeséo.
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Assim, o primeiro enunciador & o relator que ja descreveu
minuciosamente o processo No relatdrio e da o primeiro voto.
O segundo enunciador, chamado revisor — que deve certificar
que o relator analisou o processo de forma cuidadosa — da o
segundo voto. Os demais votos sdo provenientes dos vogais
(Figueiredo, 2015).

Por fim, a decisao final é apresentada no dispositivo,
com a conclusdo logica e legal empregada ao processo,
determinando seus efeitos.

Obrigatoriamente, o Codigo de Processo Civil, em
seu artigo 489, determina que os acdrdaos e as sentencas,
tenham suas decisbes fundamentadas, demonstrando que
consideraram as evidéncias apresentadas, aplicaram a lei
corretamente e evitaram decisdes arbitrarias, com vistas a
assegurar a transparéncia e a integridade da Justica.

2.2.2.1 Necessidade de fundamentagéo das decisoes judiciais

A necessidade de fundamentacao das decisdes juridicas
€ um principio fundamental em sistemas juridicos democraticos
e no Estado de Direito.

O artigo 489 do CPC, ao trazer os aspectos fundamentais
a sentenca, remete-se ao relatério, a fundamentacado e ao
dispositivo como parte essencial da composicao das decisdes
judiciais terminativas, sendo que a sua falta leva a nulidade da
decisao (Brasil, 2015; Figueiredo, 2015).
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Logo, tanto sentenca quanto acérddo sdo géneros
discursivos regulados por outro género: a lei, entendida com
o discurso fundador do discurso juridico, ja que € tomado
como referéncia basica no imaginario constitutivo dos demais
(Figueiredo, 2015).

Donizetti (2017) considera que a decisao judicial € um
ato de vontade, porém ndo uma imposicao autoritaria, uma
vez que se fundamenta em um raciocinio logico e valorativo
dos fatos e da lei. Ela expressa um ato de justica, o qual deve
convencer ndo apenas as partes envolvidas, mas também a
opinido publica. Para tanto, é preciso explicitar os fundamentos
que justificam a decisdo, pois, sem esse conhecimento,
faltariam os elementos necessarios para avaliar a sua correcao.
A motivagéo da decis&o é uma exigéncia de natureza publica.

Assim, a decisao judicial ndo basta o convencimento das
partes, mas também é necessario atingir a opiniao publica.

Para a construcdo da fundamentacé@o, o juiz revisa os
fatos apresentados no processo, considerando a credibilidade
e a relevancia das provas e depoimentos; interpreta e aplica as
leis e regulamentos pertinentes; consulta decisdes anteriores
do seu Tribunal € de outros (jurisprudéncia); pode considerar
a opiniao de especialistas do direito (doutrina) e pode invocar
principios gerais do direito e direitos humanos reconhecidos.

Permite-se, assim, que 0s seus interlocutores examinem
0s pressupostos legais e juridicos langados, ja que a deciséo
nao & e nem pode ser decorrente de uma escolha arbitraria e
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aleatdria do julgador, mas sim fruto de uma concepcao baseada
na lei e najurisprudéncia e desenvolvida em conformidade com
a situacao real e concreta (Costa Neto; Rodrigues, 2016).

Estes elementos - legislacéo, jurisprudéncia, fatos e
provas — sao utilizados para fundamentar as decisdes proferidas
pelo Poder Judiciario, na forma de discurso citado.

2.3 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

2.3.1 Construcao composicional

Quanto a estruturacdo textual, percebe-se que a
construgdo dos materiais analisados, guiada pelo artigo 489
do CPC, é condizente com as quatro partes para construcéo
do discurso de Aristoteles (2005), constatando-se a existéncia
do exdrdio, narragao, confirmacao e peroracao.

No exdrdio, que faz as fungdes de introducéo, ¢é feita a
contextualizagdo da questéo a ser julgada, com destague para
as fases e alegacdes processuais de maior relevancia para a
deciséo.

Em seguida, na narracdo, sdo apresentados os fatos e
causas correlacionando-se com a fase da confirmagao, a qual,
majoritariamente, é feita com base na lei e em outros julgados,
com pouca mengao a documentos, conforme quadro 1:
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Quadro 1: Provas mencionadas na fase
de confirmacao do discurso®.

Provas x Corpus Sentenca Acordao | Acordao Il
Legislacéo 7 ocorréncias 3 ocorréncias 0 ocorréncias

Jurisprudéncia 5 ocorréncias 6 ocorréncias 2 ocorréncias
Documentos 1 ocorréncia 2 ocorréncias 0 ocorréncia

Fonte: A autora (2024).

A sentenca se remete, para fim de sustentar seus
argumentos, muito mais a legislagéo, especialmente o Codigo
de Processo Civil e ao Cddigo de Defesa do Consumidor e,
em segundo lugar, a outros julgados, sendo eles do Tribunal
de Justica do Estado do Mato Grosso do Sul e do Superior
Tribunal de Justica, hierarquicamente superior ao enunciador.

Ha pouco embasamento dos argumentos com base
em documentos, possivelmente por estes ndo terem sido
apresentados no processo, ja que menciona que “[...] do
conjunto probatério dos autos, constata-se que o requerido
nao juntou qualquer documento”.

O acordao | também faz mencgéo a legislacdo (CPC e
CDC) e a documentos, mas de forma mais superficial. A
confirmacéo é feita, predominantemente, com base em outros
julgados da jurisprudéncia, sendo quatro deles do STJ e dois

5 O numero de ocorréncias foi levantado com base na verificagéo de utilizagao da
legislacéo, jurisprudéncia e documentos para a fase de confirmagao na construgao
do discurso retorico aristotélico, havendo outras mengbes que nao foram
contabilizadas pois ndo se enquadram nesta fase.
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do proprio TIMS, ou seja, do mesmo Tribunal, porém sob
relatério de outros desembargadores julgadores.

O acdrdao |l, por sua vez, é bem mais compacto com
relacdo as demais producgdes discursivas analisadas e, na
confirmacgéo, faz apenas duas mencgdes a jurisprudéncia,
também do proprio STJ.

Importante salientar, todavia, que, conforme traz a
Sumula 7, do STJ, ha vedacéo ao reexame de provas nesta
fase processual, ou seja, a este 6rgdo nao é possivel reanalisar
documentos, o que justifica que ndo haja mencao a eles na
fundamentag&o da decisé&o.

Por fim, na peroracao, é apresentada a solugcao dada ao
caso, com 0 julgamento da questao propriamente dito, dando-
lhe provimento ou nao, funcionando como uma conclusao
ao raciocinio desenvolvido no corpo da decisédo (narracéo e
confirmacao).

2.3.2 Ocorréncias de discurso citado

Nos materiais analisados, ha uma presenca marcante de
outras vozes, marcadas como discurso direto e como discurso
indireto, conforme é possivel perceber no quadro 2:
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Quadro 2: Tipos de discurso citado identificados
no material analisado

Tipos de DC x Corpus Sentenga Acordéo | Acordao Il
Discurso Direto 5 ocorréncias 6 ocorréncias 4 ocorréncias
Discurso Indireto 21 ocorréncias 35 ocorréncias 10 ocorréncias

Fonte: A autora (2024).

Na sentencga, as ocorréncias de DD s&o verificadas na
transcricao de jurisprudéncia, sendo duas do TJMS e duas do
STJ, e uma transcricao de lei.

Ja o DI é utilizado para apresentar as vozes do autor
e do réu do processo externalizadas em suas manifestacoes
processuais, legislacao e outras decisbes N0 Mesmo pProcesso,
como ‘julgamento da apelagéo’ e ‘despacho inicial’.

No acoérdao |, seguindo a mesma tendéncia, utiliza-se
de DD para citagao de jurisprudéncia em cinco oportunidades
e apenas uma transcricdo de lei, sendo que outras quatro
menc¢des a artigos de lei s&o feitas na forma indireta.

As ocorréncias de DI s&o, predominantemente, a
transcricao de alegacdes do autor, do réu e da sentenca.

No acoérdao |l, verifica-se a existéncia de apenas quatro
ocorréncias de DD, trés delas remetendo-se a outras decisdes
do processo e uma a manifestagdo do autor em outro momento
processual antecedente.

O DI também ¢ utilizado, predominantemente, para fazer
mengao as outras manifestagdes processuais antecedentes,
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havendo apenas uma ocorréncia evidente de mencao a outro
julgado que funciona como precedente/orientacao.

Nao ha, no acdrdao Il, nenhuma mencéo imediata a
legislagéo.

Nao ha, também, no material analisado (sentenca,
acordao | e acérdao Il) nenhuma mencao a doutrina (estudos
de juristas e especialistas na area).

Importante salientar que, nas ocorréncias de discurso
direto em que sdo apresentados outros julgados, verifica-
se, dentro deles, a mencado a outros infinitos discursos. E o
discurso sobre o discurso sobre o discurso, remontando, de
forma bem clara, um dialogismo infinito na comunicacao.

2.3.3 Ocorréncias de verbos de dizer e marcas linguisticas

A constatacdo da presenca de outras vozes pode ser
identificada pela utilizacédo de verbos de dizer e de marcas
linguisticas. O quadro 3 faz um levantamento dos principais
verbos dicendi utilizados nos materiais analisados:

Quadro 3: Verbos de dizer mais frequentes

Verbos de dizer Ocorréncias
Requerer 17 ocorréncias
Aduzir 7 ocorréncias
Pugnar 3 ocorréncias

Fonte: A autora (2024).
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Verifica-se, assim, uma presenca marcante do verbo
‘requerer’ em suas conjugacdes. Esse termo é amplamente
utilizado no meio judicial como forma de marcar a formalidade
e a tradicao da escrita juridica, assim como o verbo ‘aduzir’ e
‘pugnar’.

Uma ressalva deve ser feita ao verbo ‘pugnar’, ja que néo
€, por sua propria natureza, verbo dicendi. No entanto, no meio
juridico, € amplamente utilizado para exprimir a ideia de ‘pedir’,
‘requerer’, como no material analisado.

Para a mencédo de dispositivos legais, ha o uso
corrigueiro da expressao ‘nos termos do/da’, com um total de
11 ocorréncias.

Para as ocorréncias de DD, ha a utilizac&o das seguintes
formas tipograficas: aspas, fonte em italico, dois pontos e recuo
de margem. Todavia, n&o ha padronizagdo na sua utilizacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tanto a sentenca gquanto o acérdao, enquanto géneros
proprios do discurso juridico, sao fortemente influenciados por
outros géneros, como alei, decisdes anteriores e manifestacoes
processuais (peticdes, recursos, depoimentos, entre outros).

Esses textos juridicos fazem uso de diversas estratégias
linguisticas com o objetivo de argumentar e persuadir, de modo
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que ha a percepcao que a sua forma composicional se adéqua
as quatro partes do discurso retérico aristotélico.

Conforme Aristoteles (2005) ja destacava, o conhecimento
das técnicas de persuasdo e sua aplicacdo adequada s&o
essenciais para se obter éxito no convencimento. Estudos
contemporaneos reforgam essa viséo, demonstrando a
importancia da consciéncia retdrica no exercicio da pratica
juridica.

No entanto, como se observa nas decisdes analisadas, as
sentencas e acordaos ndo sao apenas a aplicacao objetiva da
lei. S&0, antes de tudo, construgdes discursivas complexas que
combinam elementos legais com a argumentacao das partes,
provas produzidas durante o processo e, inevitavelmente, a
subjetividade e ideologia do julgador, desafiando a ideia de
neutralidade judicial.

A decisao judicial, sendo uma manifestacao processual,
€ concebida com o propdsito de expressar a vontade do
legislador, seguindo a letra da lei. No entanto, mesmo
padronizada em sua forma, ela reflete a convicgao pessoal do
juiz e, estilisticamente, pode ser considerada um exemplo de
discurso relatado, como o estilo pictérico de Voléchinov (2021).

No material analisado, ha uma proeminéncia de utilizacéo
de discurso indireto para mengdo a outras manifestacoes
processuais antecedentes das partes e outras decisdes do
mesmo processo. Isso permite flexibilidade na construgéo
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do discurso principal, bem como facilita a sintetizagdo e
simplificacdo de informagdes, ja que s&o enunciados longos.

Ja nas ocorréncias de discurso direto, remetem-se a
jurisprudéncia, a legislacéo e a outras decisdes do processo.
Reafirmando a ideia de que esse mecanismo € utilizado
para trazer uma voz de autoridade, bem como de que 0 ato
hermenéutico-interpretativo do julgador esta em conformidade
com a lei e, principalmente, adequado ao entendimento dos
tribunais.

Além disso, quando seremete ao que as partes ou osjuizes
ja disseram dentro do processo, traz o tom de verossimilhanca
ao discurso, que tenta que manter fidedigno ao discurso citado.
Também pode fazer as vezes de contextualizagdo, ao abordar
0s mais diferentes argumentos ja tratados.

Assim, pode-se concluir que o discurso citado, nas
decisbes analisadas, toma quatro fungdes principais: tom de
autoridade; adequacéo; contextualizac&o e fidedignidade.
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A FRONTEIRA NO ATO DE NOMEAR:
O SUJEITO AUTISTA ENTRE O
SILENCIAMENTO E A MATERIALIDADE
DO LAUDO MEDICO NO DISCURSO
ESCOLAR

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.3
Boninne Monalliza Brun Moraes
Débora Pereira Lucas Costa

INTRODUGAOQ

“Eu conhego um autista”. Esta é uma formulagédo que
passou a ser ouvida com mais frequéncia, no cotidiano, ao
longo da ultima década. A disseminacgéo de informacoes sobre
o Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem modificado a
relacdo da populagao brasileira com esta doenca e a ampliagao
dos estudos sobre a patologia em diferentes areas promove
registros sobre ela. Dados do Censo Escolar, por exemplo,
apontam que o numero de matriculas de estudantes com
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autismo no Brasil passou de 429 mil, em 2022, para 636 mil,
em 2023.

Nesse processo, 0 laudo emitido por profissionais da
area da salude é um instrumento importante e, por isso, é a
relac@o estabelecida a partir dele que gera a inquietagdo que
provoca este capitulo: como os estudantes diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) passam a ser significados
no ambiente escolar e nos demais espacos de convivéncia
cotidiana, a partir da emissao do laudo diagndstico?

Partindo da compreensao do laudo como uma fronteira
discursiva (Moraes, 2018), analisamos o ato de nomear e suas
implicagdes na producdo de sentidos e nos processos de
identificac&o, a partir de um corpus composto por sequéncias
discursivas recortadas de entrevistas com pais, professores e
coordenadores de uma escola de educacao infantil, vinculada
a Rede Municipal de Ensino, proximo a regiao central do
municipio de Sinop, Mato Grosso.

Ao elegermos os trechos com o0s quais trabalhamos,
adotamos, como teoria e método, a Andlise de Discurso
materialista, que dispde, conforme com Orlandi (1984, p. 16),
da nocéo de recorte, que se trata de um “[...] naco, pedaco,
fragmento. Nao é segmento mensuravel em sua linearidade”,
€ uma unidade discursiva, que correlaciona linguagem e
situacéo, e cujo critério de selecao pode variar segundo os
tipos de discursos, a configuragao das condi¢cdes de producéo,
0 objetivo e 0 alcance da andlise. Assim, privilegiamos esse
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ou aqguele elemento pertinente para a significagdo a partir de
marcas nos dizeres referentes ao processo de denominagao/
nomeacao antes e depois do laudo, estabelecendo um
comego, um lugar na incompletude, que materializa 0 contato
entre o ideoldgico e o linguistico.

Este capitulo é desdobramento de uma pesquisa
iniciada na dissertacao Fronteira discursiva: o discurso escolar
e familiar frente a materialidade do laudo de transtorno do
espectro autista, defendida em 2018, no &mbito do Programa
de Pds-graduacdo em Letras, da Universidade do Estado de
Mato Grosso (PPGLetras/UNEMAT/Sinop), tendo sido também
abordada em palestra, em maio de 2024, no curso de extensao
Michel Pécheux: Introducao (reedicao) — Parecer n° 122/2024-
PROEC/UNEMAT.

A fim de promover a tomada de consciéncia e contribuir
com as praticas de convivéncia, o0 acesso a politicas publicas
e 0 desenvolvimento de agbes pedagdgicas que envolvam
sujeitos autistas, este texto esta estruturado em duas partes.
Primeiramente, abordaremos o que é e como funciona o laudo
diagndstico e, em seguida, apresentaremos as materialidades
nas quais é possivel compreender 0s processos de nomeagao
e identificac&o dos sujeitos autistas.
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3.1 0 LAUDO COMO FRONTEIRA DISCURSIVA

Com 0 avancgo da ciéncia, sobretudo na area da saude,
e 0 incentivo ao trabalho interdisciplinar em prol do bem-estar,
as avaliacbes e critérios para as mais variadas patologias
passaram a ser requisitados com mais frequéncia, a fim de
auxiliar no processo decisorio de diferentes profissdes. A
partir do século XXI, popularizou-se a ideia de que os laudos
diagndsticos seriam o inicio da cura e, portanto, a solicitagao
destes foi ampliada.

Orrd (2016) define diagndstico como um conhecimento
inventado para nomear alguma coisa. Etiologicamente,
segundo Rezende (2010), a formulacéo ‘laudo’ origina-se do
verbo latino ‘laudare’, que remete a elogiar, enaltecer, exaltar.
Nos primeiros registros dicionarizados, por volta de 1858, o
laudo aparece como parecer, voto, decisdo do poder juridico.
Jano contexto médico, apresenta-se como um parecer técnico,
uma sentenca baseada, necessariamente, no diagndstico
e nas possibilidades terapéuticas, dando conta da duracéo,
da evolucédo e do eventual termo de uma doenga ou quadro
clinico.

QOutro funcionamento associado ao laudo é o fato de que
ele serve para classificar, hnomear e identificar as capacidades
ou incapacidades do individuo ja estabelecidas pela sociedade,
predizendo se algo esta correto ou incorreto, se é bom ou
ruim, conforme rotinas de avaliacdo, que estabelecem um
tratamento, e acabam por rotular um individuo, trazendo
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para ele (des)crédito de (in)capacidades ou (a)normalidades
carregadas.

Assim, conforme Foucault (1977), os critérios
diagndsticos possuem o papel de homogeneizar os individuos,
organizando os direcionamentos e procedimentos necessarios
para tal. Esse funcionamento esta associado ao saber médico
e ao lugar de legitimidade que ele ocupa como um discurso
de poder sdcio-historicamente constituido. Interpelado pela
histdria, o laudo diagndstico do profissional da area da saude
tem um carater de poder definitivo sobre o ser humano,
confiando-lhe o direcionamento de suas capacidades e
habilidades. Na intencionalidade de nomear uma sindrome,
uma deficiéncia, um desvio, uma anormalidade, criam-se
estratégias de intervencao e de in/exclusao.

No que se refere ao TEA, o laudo diagndstico é realizado
por equipes multidisciplinares que, por meio do olhar clinico,
observam comportamentos incomuns e/ou repetitivos nas
areas social e comunicacional, sendo caracterizado por défices
persistentes na capacidade de iniciar e sustentar a interacao
social reciproca e a comunicagao social, € por uma série de
padrbes de comportamento e interesses restritos, repetitivos
e inflexiveis. Geralmente, a identificacéo do disturbio ocorre na
primeira infancia e Orru (2016) aponta que essa classificacao,
muitas vezes, vem carregada de estigmas, uma vez que
manuais para fazer avaliagcao como Classificagéo Internacional
de Doencas (CID) e o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM) servem para nomear, identificar
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e classificar as incapacidades dos individuos para realizar as
coisas dificeis ou insuficiéncia para resolver problemas.

Neste sentido, a partir da nomeacao da patologia, o
individuo passa a ser o individuo patolégico com todas ou quase
todas as incapacidades ja constituidas pelo interdiscurso,
ou seja, N0 momento em que a patologia &€ nomeada, novos
sentidos sdo produzidos e o individuo passa a ser um sujeito
com Transtorno do espectro autista (TEA). Percebemos, entao,
o funcionamento do laudo como uma fronteira entre o individuo
e 0 sujeito com TEA.

Sendo assim, convém definir o que & uma fronteira.
Sentidos dicionarizados dao conta de que se trata da parte
que refere ao limite extremo, linha diviséria, um fim, um
ponto mais profundos. Entretanto, na reflexdo que estamos
propondo, a partir da Andlise de Discurso, nao nos referimos
as fronteiras fisicas, como divisas ou obstaculos, mas sim as
fronteiras simbdlicas, linhas ténues entre um dado lugar de
significagdo e outro, materializado na linguagem, envolvendo
lugares discursivos, construidos por corpos simbdlicos. Sobre
as fronteiras, Pécheux (1990, p. 20) afirma que:

E preciso aceitar questionar a légica paranoica dos
efeitos de fronteira para discernir os elementos
de resisténcia e de revolta que se deslocam
sob as logicas estratégicas de invers&o: aceitar
heterogeneizar o campo das contradicbes para
esquivar as simetrias que ai se instalam; aceitar
abalar a religidao do sentido que se separa o sério
(o util, o operatdrio) do ‘sem sentido’, reputado
perigoso e irresponsavel [...]
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Ao estabelecermos o laudo diagnéstico como uma
fronteira discursiva, estamos compreendendo que pela palavra
escrita, a partir desse documento, novos sentidos passam a ser
produzidos, distintos aos anteriores ao laudo, uma vez que ha
o transpor de um mundo para outro, uma fronteira invisivel a ser
passada, um jogo entre passado, presente e futuro (Pécheux,
1990). O individuo ‘“fulano’ €, ent&do, transposto a condicdo
do laudo, e passa a ser nomeado, identificado, classificado
como ‘o autista’, com um deslocamento a um novo mundo,
com novas relacoes, outros sentidos. O laudo diagndéstico é,
assim, a fronteira discursiva do antes e depois de se tomar
consciéncia da patologia, com novas possibilidades, com a
mudanc¢a da imagem, das acdes, do tratamento, dos direitos
garantidos, da cidadania, dos medicamentos adequados, do
acompanhamento especializado e de melhores condi¢cdes de
vida e adaptacéao.

3.2 ENTRE 0 ANTES E 0 DEPOIS: A NOMEAGAO

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento,
geralmente identificado antes dos trés anos, pelo
comprometimento do sujeito nas areas de comunicacgéo,
linguagem e interacao social. Desde 2013, com o langcamento
da quinta edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V), foram suprimidos os ‘subtipos
de autismo’ e os diagndsticos passaram a ser em um Unico
espectro com niveis de gravidade, 0 que provocou que a

= 9%
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formulagéo ‘autismo’ fosse substituida por Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Por se tratar de um espectro, ou seja, faixas de
distribuicdo de variaveis, muitas vezes a primeira suspeicao
da possivel ocorréncia do TEA € dos pais ou professores que
percebem algo diferente do padrdo, um comportamento nao
esperado dentro do preestabelecido na sociedade, que os leva
a buscar respostas sobre 0 que é (a)normal, sobretudo com
a legitimag&o do discurso cientifico (nesse caso, o da saude)
sobre o leigo (da sociedade em geral), fazendo funcionar as
formac0des imaginarias e as relacdes de forca.

Segundo Canguilhem (2009), o normal n&o € um estado
rigido, adapta-se de acordo com as condi¢des individuais,
mas esta ligado a norma, a regra, ao enquadramento, fazendo
parte de uma média que € estabelecida pelo homem, pela
sociedade. Ja anormal, ndo é necessariamente a auséncia de
normalidade, mas um tipo de enfermidade, de sofrimento, de
impoténcia, de vida contrariada. A partir do laudo diagndstico,
0 gesto de nomear concebe um existir simbolicamente entre o
normal e 0 anormal: o sujeito autista.

Orlandi (2015) explica que ha uma articulagdo entre o
simbdlico e o politico, constituindo os sujeitos e os sentidos,
uma vez que 0s sujeitos se significam e s&o significados
por uma interpelacdo ideoldgica. A autora destaca que, no
imaginario social, ndo se nasce aluno, por exemplo, torna-se
aluno. Nessa direcao, pode-se compreender que Nao se nasce
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deficiente, torna-se pessoa com deficiéncia, em um processo
que envolve o individuo, seu assujeitamento, sua individuagcéao
pelo Estado, as imagens que o envolvem socialmente, e 0
modo como ele se identifica e € identificado, significado etc.

O processo de nhomeagao/denominacéo faz parte deste
funcionamento. Segundo Guimaraes (1995), como a linguagem
funciona por estar evidenciada na realidade e constituida pela
histéria, dar nome € designar, € produzir uma significacéo
enquanto algo proprio da relac&o linguistica (simbdlica) remetida
ao real, exposta ao real, tomada na histdria. Em outras palavras,
a designacao [nomeacéo] “[...] € uma relacéo instavel entre a
linguagem e o objeto, pois 0 cruzamento de discursos nao é
estavel, &, ao contrario, exposto a diferenca. [...] [instalando] como
lugar de estabilidade referencial um sentido pelo apagamento de
outros” (Guimaraes, 1995, p. 74-75).

Nesse entendimento, o processo de designacao/
nomeagao Nao € neutro, convoca a exterioridade que conforma
o dizer, marcando-o pela “[...] lei de desigualdade-contradicdo-
subordinagéo, que [...] caracteriza o complexo das formagoes
ideoldgicas” (Pécheux, 2014, p. 149).
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3.3 PARA COMPREENDER 0
FUNCIONAMENTO DA NOMEAGAO

Afim de compreender o funcionamento do ato de nomear
e suas implicagdes nos processos de identificacdo dos sujeitos
com TEA, produzimos um arquivo composto por respostas
a entrevistas com quatro sujeitos (pai, mae, professora,
coordenadora), de uma escola municipal de Educacao Infantil,
do municipio de Sinop-MT, que trabalha com criancas de
quatro e cinco anos, com 16 turmas, atendendo n&o mais que
25 criancas em cada sala. A instituicdo conta com um corpo
de profissionais constituido por diretora, coordenadora, auxiliar
de coordenacéo pedagdgica, secretaria, técnicos de apoio e
de desenvolvimento e 13 professores.

As entrevistas semiestruturadas, presenciais, foram
gravadas com devida autorizacdo e transcritas, na integra,
antes de submetidas a analise. Nao foi determinado tempo para
inicio e fim das entrevistas e os dados obtidos foram analisados
qualitativamente. A entrevista com os pais foi realizada na
casa deles, localizada no centro da cidade de Sinop. Eles sao
catdlicos, vivem em unido estavel ha 13 anos e fazem parte de
uma classe social com poder econdmico considerado médio.

O primeiro a ser entrevistado foi o pai, de 40 anos, que
estava cuidando dos dois filhos do casal, sendo um menino
de 5 anos e uma menina de 3 anos. O pai tem formagao em
tecnologia e seu estabelecimento comercial localiza-se em
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frente a casa. J4 a mae é formada em Odontologia e possui
especializacdo na area.

A conversa ocorreu na area de lazer da casa enquanto as
criangas encontravam-se na sala assistindo desenho animado
na televisdo. A entrevista com o pai durou 44 minutos, com
algumas interferéncias das criangas, no sentido de querer
atenc&o do pai para realizacdo de alguma acao, como buscar
agua, nao no sentido de se pronunciarem na conversa. O
pai, apresentou-se em alguns momentos muito emotivo, com
lacrimejar nos olhos, fazendo pausas no momento enunciativo,
continuando apds com a cronologia do processo do laudo da
patologia.

Ja a entrevista com a mae, apds um periodo de
15 minutos de espera, iniciou-se N0 Mesmo lugar que se
encontrava o pai, a mae chegou afobada e mantinha uma fala
mais direta da cronologia do laudo, necessitando assim maior
numero de perguntas da entrevistadora. A entrevista durou
aproximadamente 28 minutos, também com interferéncias das
criancas para a atencédo da méae no quesito de pegar comida. A
mae nao demostrou olhos lacrimejantes em nenhum momento,
apresentou sorrisos apds algumas respostas.

As condicdes de producao do discurso pedagodgico se
deram na escola, que dispde de oito salas de aula, laboratério
de informatica, sala de leitura, cozinha, refeitdrio, secretaria,
diretoria, sala dos professores, almoxarifado, recepcgéo, patio
coberto, anfiteatro e playground. A instituicdo atendia, no
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momento da entrevista, com sala de Atendimento Especial
Especializado (AEE), duas criangcas com diagnostico de TEA,
uma com diagndstico de Surdez, e outras quatro em processo
de diagndstico, todas estdo em atendimento em sala de
Atendimento Especial Especializado (AEE). As entrevistadas
s80 a coordenadora e a professora da sala do maternal, que
trabalham nesta escola ha quatro anos. A coordenadora possui
graduacdo em Pedagogia e especializacdo em educacéo
especial com énfase em Libras e a professora é formada em
Pedagogia com cursos de formac&o em educacao especial.

Observemos as falas do pai, da mae, da professora e da
coordenadora escolar nas quais a nomeagéao e 0s sentidos que
se apresentam a partir do processo de identificacao referem-se
a apropriacéo diante da materialidade do diagndstico.

MAE: [...] Foi assim, quando ele entrou na escola
mesmo, porque até em casa a gente nédo via nada
de anormal e também s6 tinha um filho. Entao,
em casa a gente nao sentia nada e ai quando ele
foi para as Escolinhas, [...] estas coisinhas que
depois do laudo eu fui ver que realmente ele se
encaixa, né? Que até entdo vocé néo cai a ficha,
vocé acha que é normal: n&o gosta, faz parte dele,
eu também n&o gosto de certas coisas, vocé acha
que é assim [...] baqueia, né, assim, saber que tem
um filho com isso, quando a gente pensa: ahh,
mas € um grau leve, a médica falou que ele pode
sair deste espectro, ai isso que deu uma aliviada
também sabe [...] (grifo Nnosso).

PAIl: assim € um pouco dificil aceitar, no comeco,
que o meu filho tem uma certa deficiéncia em
tal area, a partir do momento que vocé recebe
este laudo, vocé tem que abragar a causa porque
vocé ama seu filho... Ahh nasceu tem problema,
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vamos descartar e fazer outro, ndo € assim [...]
confesso que fiquei triste, mas é o nosso filho [...]
ele é especial e a gente tem que ter esse anjinho
especial junto com a gente, ndo pode virar as
costas e deixar este problema cada dia mais
crescer (grifo nosso).

COORDENADOR: [...] tem profissionais que
mudam sim! Ahh, porque as vezes até esquece
o nome da crianga... Ahh meu autista, né? Nem
fala mais o meu aluno, existe sim a questao do
rétulo, é tudo questdo de ética mesmo, né (grifo
NoSS0).

PROFESSOR: [...] ele tinha algumas atitudes de
se esconder debaixo da mesa, né? E sempre
colocava a mao nos ouvidos, né? [...] tudo bem,
adaptacdo e tudo mais. S6 que os dias foram
passando e foi piorando e a gente percebeu que
aquilo ndao era normal ... e eu via que ele era
uma crianga é....desenvolvida, inteligente, porém
era mais forte do que ele...[...] ahh um TEA, é
um autista ou tem uma Sindrome [...] eu ndo me
importo quanto a questao do laudo, eu me importo
que a familia esteja ciente do problema...porque
0 laudo nao muda nada para nés professores...
muitos professores batem firme em cima do
laudo... a secretaria pede o laudo para justificar
o bolsista, entende (grifo nosso).

A partir das sequéncias discursivas recortadas acima
podemos compreender que as denominacdes ‘anormal’ e
‘normal’ fazia parte do discurso da mae quando se referia ao
filno ndo considerando nem como algo bom ou ruim, mas
como parte do processo do desenvolvimento dele, entretanto
quando se referiu a patologia, houve uma mudanca de
sentido, denominando-a como ‘isso’, silenciando o nome e
direcionando sentidos para algo ruim que aconteceu e mudou
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a interpretacdo do que era normal para seu filho, ou seja, a
nominacgao da patologia em um laudo fez com que a m&e nem
se quer dissesse 0 home da doenca, pois incumbia algo mais
grave, tanto que no recorte seguinte, tenta justificar que ele,
segundo a médica, poderia sair do espectro algum dia.

Segundo Orlandi (2015), o siléncio significa, direciona
ao carater de incompletude da linguagem, uma vez que, todo
dizer compde-se em relacado fundamental com o nao dizer, pois
0 siléncio é como um retrocesso imprescindivel para que se
possa significar, para que o sentido faca sentido. Compreende-
se, assim, que o siléncio ndo é somente um complemento da
linguagem, ele produz significacédo e é fundante.

O siléncio que falamos aqui, ndo é auséncia de
sons ou palavras. Trata-se do siléncio fundador, ou
fundante, principio de toda significacao. A hipdtese
de que partimos é que o siléncio é a proépria
condicao de producao de sentido. O siléncio nao
€ vazio (Orlandi, 2007, p. 60).

No que se refere ao discurso paterno, a hominacéo da
patologia trouxe-lhe o sentido de que o filho € um problema,
nao s para a sociedade, mas para ele também, pois expde seu
sentimento de tristeza, mas apoiado em seu discurso religioso
transforma o “problema” em algo divino, o filho passa a ser
nomeado como ‘anjinho especial’. O acontecimento discursivo
do laudo diagndstico provoca o deslocamento de sentidos
e novas redes de significacdo no dizer do pai, atravessado
pelo discurso religioso, que instala o funcionamento do “bom
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sujeito”, aquele que se identifica e se submete a ordem do
divino.

Como a dissimetria se mantém, é preciso que
os homens, para serem ouvidos por Deus, se
submetam as regras: eles devem ser bons, puros,
devem ter mérito, ter fé, etc. E preciso, pois, que
eles assumam a relacdo da dualidade, a relagdo
com o Sujeito diante do qual a alma religiosa
se define: esses sujeitos, para serem ouvidos,
assumem as qualidades do espirito, qualidades do
homem que tem fé (Orlandi, 1987, p. 222).

No processo complexo em que sujeitos e sentidos se
constituem, vemos funcionar a ideologia, 0 imaginario social, o
politico. No discurso da coordenadora, temos a denominagéo
da patologia, ‘autismo’, produzindo sentidos de categorizacéo
e enumeracdo de problemas evocando a memoria da
materializacdo do laudo diagndéstico, como aquele que tem o
papel de identificar, classificar e nomear a patologia, revelando
caracteristicas de comportamentos diferentes. Percebemos
nesse dizer que a crianga é rotulada como problematica,
acionando o funcionamento das formacdes imaginarias,
aquelas:

[...] que funcionam na hierarquizagdo em que se
praticam as relacdes de forgas e de sentidos, tudo
isto constituindo as condigdes de produgdo em que
se da a divisdo entre sujeitos nessa sociedade, e
0S processos de constituicdo de suas identidades.
A todo esse processo, na producéo da diferenca,
se junta a memoria discursiva [...] Ou seja, antes
mesmo de nos significarmos, somos significados
em nossas semelhancas e diferencas, ou somos
produzidos em nossas diferencas e seus sentidos
(Orlandi, 2024, p. 34).
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Com relacdo ao recorte discursivo da professora,
observamos que a nomeacdo da patologia era de suma
importancia, pois usava a denominagdo ‘anormal’ para o0s
comportamentos da crianga, ja listava atitudes que néao se
encontram na normativa do desenvolvimento esperado para
criancas da idade ao qual trabalhava. Esta fala instaura ja
valores na crianca antes mesmo de dar nome a patologia,
inserindo e identificando o sujeito a uma nova categoria, a de
ser um autista.

Pela natureza incompleta do sujeito, dos sentidos,
da linguagem (do simbdlico), ainda que todo
sentido se filie a uma rede de constituicéo, ele pode
ser um deslocamento nessa rede. Entretanto, ha
também injungdes a estabilizagédo, bloqueando o
movimento significante (Orlandi, 2015, p. 54).

Observamos, assim, nestes recortes dos discursos do
pai, da mae, da coordenadora e da professora, que estes sdo
marcados pelas denominagdes “normal” e “anormal”, onde o
laudo é a materialidade, a fronteira que transforma a crianca
“normal” em “anormal”, transpondo © sujeito para se tornar a
patologia, um individuo carregado de caracteristicas que o
define como o suijeito autista, ndo mais o filho, o aluno, a crianga.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao tragar como objetivo deste trabalho compreender
0 ato de nomear e suas implicacbes nos processos de
identificacdo dos sujeitos autistas desenvolvimentos uma
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analise de recortes de entrevistas com pais, professores e
coordenadores de escolas. A partir dessas materialidades foi
possivel entender que apesar de sociedade estar organizada
para excluir e rejeitar o diferente, considerando-o incapaz para
exercer qualquer atividade de producao, o laudo diagnéstico
proporciona a possibilidade de um novo olhar sobre a criangca
e, ao mesmo tempo, novas possibilidades, confirmando a
necessidade de um atendimento diferenciado, com atividades
direcionadas € medicamentos que possam auxiliar a crianca a
se tornar um sujeito inserido na sociedade.

O laudo €&, entéo, a fronteira discursiva do antes e depois
de se tomar consciéncia da patologia, com a mudancga da
imagem, das acdes, e do tratamento dedicado ao sujeito, que,
na posicdo de autista passa a ter direitos garantidos. Vimos
que, no discurso do pai, a materialidade do laudo, significa a
compreensdo de que o filho necessita de atencéo especial e
de que é dependente dos pais para poder viver. Ja no discurso
materno, o laudo esta ancorado no sentimento de aceitacéo
de que o filho precisa ser medicado, € que mesmo enfrentando
a possibilidade de ocorréncia de efeitos colaterais provocados
pela medicacdo, esta mesma medicagdo pode auxiliar no
processo de insercéo desta crianca nas atividades familiares
e escolares.

As andlises que se referem ao discurso pedagdgico sao
representadas na posicao sujeito professora e na posicao
sujeito coordenadora. Os discursos apresentados pela posicao
Sujeito professora sdo de que o laudo diagndstico representa
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apenas a confirmacao do que ja sabia, ou seja, n&o precisa do
laudo para saber que o aluno tinha alguma patologia, pois as
atitudes da criangca eram evidentes. Ja para a posicao sujeito
coordenadora o efeito de sentido do laudo se concretiza no
discurso juridico, de que o laudo proporciona a materialidade
necessaria para garantir os direitos fundamentais do aluno
como cidadao, além de passar a ter atendimento especializado
e adequado para atender as necessidades especiais. No
entanto, a resisténcia ao laudo € bastante frequente no que
se refere a aceitagéo da familia, que sofre por ter que aceitar o
filno como o “diferente”.

Nesse sentido, o laudo se apresenta como uma fronteira
discursiva que estabelece novas possibilidades para a crianca
constituir-se como filho e de que a familia possa compreender
e acompanhar suas “diferencas” nas vérias fases da vida. E
preciso vislumbrar que a partir do diagndstico deve-se preparar
o filho para que seja inserido na sociedade, que passe a exercer
os direitos como cidadéo. E preciso que os pais tenham plena
convicgdo de que ser diferente ndo significa ser melhor, nem
pior, significa apenas ser ele, com sua individualidade numa
sociedade em que nada, nem ninguém, € homogéneo.

A resisténcia em aceitar o diferente ndo se limita apenas
as familias, mas principalmente, a sociedade que esta pronta
para evitar a diversidade, ao produzir acdes que levam a
homogeneizagdo de todos dentro das instituicbes, n&o
respeitando a heterogeneidade que é constitutiva dos sujeitos.

= 101



Capitulo 3

Lidar com uma crianca autista no ambito escolar
apods o laudo diagndstico requer uma abordagem inclusiva,
individualizada, colaborativa e informada, que va além da
simples aplicagdo de “receitas” e se baseie na compreenséo
das necessidades especificas da crianca e no respeito a
sua singularidade. Iniciar com o estudo do laudo para ver as
particularidades da crianca para compreender as areas de
maior dificuldade e suas potencialidades, facilita o acolhimento
no ambiente escolar para que a crianga e familia se sintam
inclusas. Em um segundo momento, deve haver a elaboracao
de um planejamento individualizado, com base no laudo, para
definir objetivos especificos € mensuraveis de aprendizagem
considerando sempre as potencialidades da crianga € néao a
denominacao “autista”.

Além de estabelecer estratégias educacionais claras,
0 ambiente escolar deve ser local para promover a interagéo
social, gerenciar os comportamentos desafiadores e fomentar
a autonomia. Para isso, s&0 necessarias adaptacdes no
ambiente e investimentos em tecnologias assistivas para uma
completa comunicagdo, aprendizagem e participagao da
crianga.

Ter cuidado para que o diagndéstico nao se torne a Unica
lente através da qual a crianca ¢ vista € de suma importancia
para desmobilizar pré-construidos, focando na criangca e em
suas potencialidades. Todo este processo requer sensibilidade,
conhecimento, colaboragao e, acima de tudo, compromisso
em criar um espaco educacional verdadeiramente inclusivo.
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As formas de individu(aliziacdo do sujeito pelo Estado,
estabelecida pelas instituicbes e discursividades, resultam,
assim, em um individuo ao mesmo tempo responsavel e dono
de sua vontade, com direitos e deveres e direito de ir e vir.
Acreditamos que, a partir da tomada de consciéncia desse
processo, € possivel contribuir com as praticas de convivéncia,
0 acesso a politicas publicas e o desenvolvimento de acdes
pedagodgicas, entdo tornar-se sujeito autista é importante para
que haja as mudangas necessarias e tenha seu espago na
sociedade.
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A INTERCULTURALIDADE NO ENSINO
DE PORTUGUES COMO LINGUA DE
ACOLHIMENTO: ESTUDO DE CASO
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IMIGRANTES E REFUGIADOS
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INTRODUGAOQ

O Brasil se destaca no quesito migracdes transnacionais
no século XXI (Baeninger; Peres, 2017), sendo um dos paises
aos quais mais se direcionam imigrantes e refugiados em
condicao de vulnerabilidade ou crise humanitaria (Camargo,
2019). Um dos motivos pelos quais o pais se destaca € a
disposicéo de duas importantes leis para a legislacdo migratoria
e que facilitam a insercéo do imigrante em territorio brasileiro.
A Lei de Migracao (n. 13.445/2017) e a Lei do Refugio
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(n. 9.474/1997) sdo consideradas bastante avancadas em
ambito internacional (Claro, 2020).

De acordo com o Sistema de Registro Nacional Migratério
(SISMIGRA), baseado nos registros de solicitacao de residéncia
e de reconhecimento da condicéo de refugiado, entre 2011 e
2020, estima-se que estavam residindo no Brasil cerca de 1,3
milh&o de imigrantes, em sua maioria venezuelanos e haitianos
(SISMIGRA, 2020). Esse quantitativo de pessoas implica nao
somente uma reorganizacdo social para atender as suas
demandas, mas também a necessidade de se pensar uma
educacao voltada a esse publico, principalmente no que diz
respeito ao ensino da Lingua Portuguesa.

Apesar da existéncia de leis que assegurem o refugio e,
supostamente, o “acolhimento” para os imigrantes e refugiados
que para aqui se direcionam, ainda ha grandes vacuos a serem
preenchidos em relagéo as acdes governamentais. O que se
pode verificar no cotidiano da maioria dos municipios é que a
acolhida e a socializagdo dos imigrantes tém ocorrido por meio
de entidades sociais. Grande parte das agdes é realizada por
organizagdes nao governamentais (ONGs), grupos religiosos
e pela sociedade em geral (Bizon; Camargo, 2018). Essas
instituicdes auxiliam os recém-chegados, orientando-os para
conseguirem uma moradia inicial, alimentag&o, vestuario,
assisténcia médica e insercao no mercado de trabalho (Amado,
2014).
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A grande maioria dos imigrantes que busca refugio e
acolhimento no Brasil o faz em condi¢cdes de vulnerabilidade
e/ou crise humanitaria (Camargo, 2019), sendo comum que o
processo de migracao ocorra sem planejamento prévio e sem
nenhum contato anterior com a Lingua Portuguesa. Dessa
forma, essas pessoas chegam ao pais desconhecendo alingua,
a cultura e os costumes, em total situacdo de desamparo.

Em razdo da necessidade do ensino de lingua direcionado
a esse publico, tem se firmado, em universidades publicas e
em outras instituicdes de ensino superior, a modalidade de
ensino denominada Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAC) (Pedrassani et al., 2021). O PLAc tem por publico-alvo
imigrantes e refugiados provenientes de outros territdrios, em
geral em situacédo de instabilidade e precariedade econdmica,
politica ou social. E uma populacéo para a qual as condicdes
de sobrevivéncia no pais de origem sdo pessimistas e a
possibilidade de uma vida segura e estavel € praticamente nula
(Amado, 2014).

Pensar no processo de ensino para imigrantes e
refugiados implica, assim, atentar a esse novo contexto e
buscar conhecer aspectos sociais € linguisticos de diferentes
culturas. Também é relevante considerar o percurso de vida
de cada sujeito, realizado antes e no decorrer do processo
migratério. Além disso, 0 ensino de PLAC necessita de
profissionais que se interroguem constantemente a respeito
das préticas identitarias dos sujeitos imigrantes, das linguas
que falam e das relagOes estabelecidas por eles nos diferentes
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territérios, a fim de conceber a metodologia de ensino mais
adequada (Lopez; Diniz, 2018).

A relac&o entre duas ou mais culturas pode ser definida
como interculturalidade, de acordo com o Dicionario Aulete
Digital (2023). Canclini (2004) aprofunda a relacdo desse
conceito com dois outros termos de igual importancia:
confrontacdo e entrelagcamentos. A ideia do confronto esta
implicita no contato inicial entre duas culturas, contato em que
costumam também haver conflitos. O entrelacamento ocorre
com o estabelecimento de uma relacdo e do intercdmbio, a
partir dos quais decorrem as negociacdes e 0s empréstimos
culturais. Nesse sentido, Canclini (2004) enfatiza a necessidade
da interculturalidade nas praticas docentes para que se
mantenham os valores referentes aos pertencimentos étnicos,
grupais e nacionais. A manutencao desses valores somados
ao conhecimento e a aprendizagem das diferencas possibilita
a aplicacao pratica dos direitos humanos.

Diante do exposto, emerge o seguinte problema de
pesquisa: “A interculturalidade se manifesta no processo
de ensino e aprendizagem de PLAc?”. Para responder a
tal questéo, a pesquisa, de carater qualitativo e de cunho
etnografico, realizou-se a partir de um estudo de caso em que
foram observadas trinta (30) aulas em um contexto de ensino
e aprendizagem de PLAc. As observagdes foram realizadas ao
longo do ano de 2023 em duas turmas do Curso de Extensao
Lingua Portuguesa para imigrantes e refugiados no Instituto
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Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS), Campus Bento Gongalves.

As pesquisas relacionadas as migracdes forcadas
no Brasil ainda estdo em fase inicial, o que demanda um
aprofundamento tedrico e investigativo sobre as praticas
sociais desses sujeitos no pais de acolhimento. E sabido que
as condicdes de vida de imigrantes e refugiados no Brasil, de
forma geral, é precéria, €, em decorréncia disso, sua cultura e
sua trajetdria de vida acabam sendo desvalorizadas em virtude
de preconceitos étnicos e raciais. Pesquisar como se manifesta
a interculturalidade no processo de ensino e aprendizagem de
PLAc significa valorizar as raizes culturais desses povos, seus
conhecimentos prévios, suas linguas, e, mais que isso, dar
visibilidade as suas vozes e oportunidade para que exercam
sua cidadania no novo territério.

Apresenta-se, na sequéncia, uma discussao sobre as
leis de migracgao e refugio no Brasil, a conceituagéo de PLAC
e interculturalidade, o percurso metodoldgico da pesquisa e a
analise de dados, além das consideracoes finais.

4.1 A IMIGRAGAO NO BRASIL
E AS LEIS DE IMIGRAGAO E REFUGIO

O Observatorio das Migracoes Internacionais (OBMIGRA,
2021) contabilizou, entre os anos de 2011 a 2020, a quantia

b 109



Capitulo 4

de 172.306 venezuelanos e de 149.085 haitianos dentre os
solicitantes de residéncia temporaria e permanente. Apenas no
ano de 2021, a quantidade de imigrantes em territorio brasileiro
chegou a 151.155 pessoas.

O Haiti, pais mais pobre da América, possui um passado
marcado pela violéncia, pela desigualdade social e pela
instabilidade politica desde o inicio de sua formacéo. O pais,
cuja independéncia ocorreu em 1804, tornando-se a primeira
republica negra do mundo, enfrentou ditaduras, golpes de
estado, violéncia e boicote (Moraes; Andrade; Mattos, 2013).
Além de toda a instabilidade sociopolitica, o Haiti € alvo de
constantes catastrofes naturais. Em 2010, enquanto ainda se
recuperava dos trés furacdes que o haviam atingido no ano
anterior, um terremoto de grande magnitude devastou o pais
(Giraldi, 2011). A desesperanca que assola o Haiti desde entéo
faz com que milhares de pessoas optem pela emigragao,
direcionando-se a paises como o Brasil (Moraes; Andrade;
Mattos, 2013).

A Venezuela também vivencia um cenario politico de
extrema instabilidade. O pais, que possui como presidente
Nicolas Maduro, teve, no passado, eleicbes democraticas.
Entretanto, 0 que anteriormente ocorreu como democracia
transformou-se em um regime politico avaliado por muitos
como autoritario, caracterizado por crescentes tensionamentos
econdmicos, politicos e sociais (Lopez Maya, 2016). Motivados
por questdes econdmicas e pelo atual cenario de instabilidade
politica e social, uma parcela significativa de venezuelanos
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optou por emigrar para outros paises. A Agéncia da ONU
para Refugiados (ACNUR, 2023) estima que haja mais de 5,4
milhdes de refugiados e imigrantes da Venezuela ao redor do
mundo.

Diante desse cenario, o Estado brasileiro atua em prol
da populacéo imigrante e refugiada com uma regulamentacao
considerada uma das mais avancadas em ambito internacional
(Claro, 2020). As leis que mais se destacam sdo a Lei da
Migracao (13.445/2017) e a Lei do Refugio (9.474/1997).

A Lei da Migracao é regida por amplos principios, dentre
0S quais cabe ressaltar os incisos VI, X e Xlll do Art. 3°. O artigo
em discussao prevé questdes essenciais para o imigrante que
adentra o territério brasileiro, tais como a acolhida humanitaria,
sua inclusao social, laboral e produtiva por meio de politicas
publicas € o dialogo social que promova a participacao cidada
do imigrante (Brasil, 2017).

Vislumbra-se, nesses trés incisos, uma boa sustentacao
para o acolhimento imigrante. Entretanto, apesar dos avancos
governamentais em relacao a legislacao, verifica-se que ainda
ha lacunas relacionadas as a¢des, uma vez que a acolhida
e a socializagdo tém sido realizadas por organizagdes n&o
governamentais (ONGs), por grupos religiosos e pela sociedade
em geral. A acolhida humanitaria, assim como ainclusao social,
laboral e produtiva previstas em lei tém sido mérito, portanto,
da sociedade civil (Bizon; Camargo, 2018).
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O inciso Xlll dessa mesma lei (Brasil, 2017) tem entre
seus principios a necessidade de um dialogo social que
busque promover a participagéo cidada do imigrante. Entende-
se por participacdo cidada o exercicio dos direitos civis,
politicos e sociais, tais como participar da tomada de decisdes
democraticas, ter direito a educacéo, ao trabalho e a saude,
riquezas coletivas. Um dos obstaculos, entretanto, que impede
ao imigrante o acesso a esses direitos € o dominio da Lingua
Portuguesa, visto que, como é comum nos deslocamentos
forcados, esses sujeitos chegam ao pais sem nenhum contato
prévio ou conhecimento do Portugués.

A Lei do Refugio (9.474/1997) determina os requisitos
para o reconhecimento da condicao de refugiado no Brasil. O
refugio € uma condicao legal de protecao internacional, que é
necessaria em caso de risco para a vida ou para a integridade
fisica do sujeito. O refugiado residente em Estado brasileiro,
de acordo com o Art. 5° gozara de direitos e estara sujeito
aos deveres dos estrangeiros no Brasil. Tais direitos e deveres
constam na Convencao sobre o Estatuto dos Refugiados de
1951 e no Protocolo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1967.
Cabe ao refugiado acatar o regulamento, as leis e as providéncias
tomadas em prol da manutencao da ordem publica.

Além das leis de Migracédo e do Refugio, é importante
citar a Portaria Interministerial n. 9, do Ministério da Justica
e Segurancga Publica e do Ministério das Relacdes Exteriores,
instaurada no Brasil no ano de 2022. A Portaria tem por
objetivo complementar o que ja prevé a Lei da Migracao de
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2017, resultando em uma maior abertura humanitaria aos
haitianos que vivenciam uma situagéo de precariedade no pais
de origem e buscam, em outros paises, alcancar melhores
condicoes de vida. Seus incisos “dispde[m] sobre a concesséao
do visto temporério e a autorizacdo de residéncia, para fins
de acolhida humanitaria, a nacionais haitianos e apatridas
afetados por calamidade de grande proporcéo ou situagéo de
desastre ambiental na Republica do Haiti” (Brasil, 2022).

4.2 0 PORTUGUES COMO LINGUA
DE ACOLHIMENTO E A INTERCULTURALIDADE

O Portugués como Lingua de Acolhimento (doravante
PLAC) é o ensino da Lingua Portuguesa destinado a imigrantes
e refugiados adultos que provém de regides em situacéo de
vulnerabilidade politica, econdbmica ou social. Para esses
sujeitos, ndo ha possibilidade de sobrevivéncia ou mesmo
de uma vida segura no pais de origem, 0 que resulta na
necessidade da migracao forgcada (Amado, 2014).

Lopez e Diniz (2018)%, na mesma linha, conceituam o
PLAc como uma ramificacao da subarea de Portugués como

6 O termo PLAc originou-se, inicialmente, em Portugal como modo de representar
as politicas de acolhimento dos fluxos migratérios para medidas de formagao
linguistica. Compreendemos que muitos autores, no Brasil, j& nao se referem ao
ensino de Lingua Portuguesa destinado a imigrantes e refugiados como PLAc,
devido, principalmente, a falta de acolhimento presente no contexto brasileiro de
migragéo e refugio. Entretanto, para a finalidade desta pesquisa, optamos por
manter a nomenclatura.
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Lingua Adicional (PLA) que se dedica a pesquisa e ao ensino
de Portugués para pessoas em situacdo de deslocamento
forcado. Frente a falta de conhecimentos prévios dos imigrantes
acerca do Portugués, o objetivo do PLAc € produzir e difundir
a lingua de forma a auxiliar na insercéo desses sujeitos no pais
de acolhimento.

O PLAc, nessa perspectiva, ndo pode ser visto como
uma mera “adaptacao” de saberes ja produzidos para um novo
contexto de ensino-aprendizagem (Lopez; Diniz, 2018). Muito
pelo contrario, o ensino de PLAc demanda dos professores
e pesquisadores constantes questionamentos sobre quem
sa0 0s sujeitos imigrantes que necessitam aprender a lingua,
que relacdes eles estabelecem “com os diferentes territdrios e
linguas que (os) constituem e como se pode dar 0 ensino de
Portugués a esse publico” (Lopez; Diniz, 2018, p. 4).

Diante disso, o0 ensino de PLAC engloba o aprendizado de
aspectos culturais e de convengdes sociais da comunidade em
que o imigrante esté inserido. Para o imigrante, esse aprendizado
é fundamental para que se integre e reconstrua sua cidadania no
novo pais. “Desenvolver competéncia na lingua, neste contexto,
esta relacionado muito mais a interacdes e insercées sociais, do
que puramente saber utilizar corretamente o sistema linguistico”
(Pedrassani et al., 2021, p. 26).

Allegro (2013, p. 14) afirma que “o processo de ensino/
aprendizagem de uma lingua estrangeira ou lingua segunda
esta profundamente relacionado ao desenvolvimento da
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competéncia intercultural, pela estreita relacdo que existe entre
lingua materna e identidade”. O PLAc, como aprendizagem de
uma nova lingua, se insere nesse conceito. A autora considera
ainda que utilizar uma abordagem intercultural junto aos alunos
significa apresentar a eles conteldos que vao além de estudos
gramaticais, funcionais ou culturais. A interculturalidade, mais
do que apresentar tais conhecimentos e destrezas, “fomenta
um conjunto de valores e atitudes destinados a formar falantes
e intermediarios culturais” (Allegro, 2013, p. 15).

Ainda sobre a interculturalidade, Canclini (2004) aponta
estar diretamente associada as ideias de confrontacao e
entrelagamentos. A essas ideias podemos atribuir o sentido
do confronto/didlogo inicial entre duas culturas e, a partir
disso, o vinculo criado entre elas. Atribuimos, ademais, ao
entrelacamento a ocorréncia dos empréstimos culturais, cada
vez mais frequentes devido a globalizacao.

Uma abordagem educacional intercultural emerge de
uma pedagogia decolonial. Entendemos aqui, a proposta
decolonial como uma visao pautada no pensamento critico,
originada a partir de sujeitos marginalizados pela modernidade.
Trata-se, de modo simultdneo, de um empreendimento
epistemoldgico e politico que, ao ser adotado, pode auxiliar a
mitigar desigualdades e desafiar a estrutura de poder colonial
(Mignolo, 2017). Nessa perspectiva, a decolonialidade €
entendida como uma busca por reconhecer tanto andés mesmos
guanto ao mundo, por meio das narrativas, experiéncias e
maneiras de pensar, agir, sentir e existir que foram reprimidas
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e desautorizadas pelo colonialismo. A pedagogia decolonial
integrada ao ensino de PLAc ndo tem como objetivo fazer
0 aprendiz esquecer quem ele € € de onde vem, mas, sim,
lembrar a sua trajetéria, valorizar a sua cultura e, por meio do
ensino de lingua, desenvolver habilidades linguisticas para
prevenir e/ou superar situacoes de vulnerabilidade (Reinoldes,
Amado, 2021).

Um ensino que se diz intercultural, assim, tenciona
contribuir para a superacdo do medo em relagao ao diferente,
cultivando a tolerancia ante o “outro”. Tal ensino tem por
objetivo construir nos sujeitos uma consciéncia positiva diante
da pluralidade social e cultural que se vive atualmente. Trata-
se, na realidade, de desenvolver uma perspectiva baseada no
respeito as diferencas e no reconhecimento da equivaléncia de
direitos (Fleuri, 2003).

Em uma perspectiva intercultural, objetiva-se conhecer o
“outro” e as suas percepcdes acerca do mundo. Isso significa
conhecer a sua histéria, as suas formas de expressao e a
sua cultura, promovendo os sujeitos a atores do processo de
aprendizagem de uma nova lingua. Possibilitar a aprendizagem
de uma nova lingua significa ofertar acesso ao conhecimento
de seus direitos, a participacéo politica e ao exercicio pleno da
cidadania (Miranda; Fernandes, 2022).

Para efetivar a interculturalidade, no entanto, nao
¢ suficiente apenas a coexisténcia entre os membros da
sociedade. A garantia dos direitos fundamentais de cada um
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depende, mais do que a tolerancia, do convivio em comunidade
em igualdade de condicdes. Canclini (2004) argumenta que a
aceitacao da diversidade implica em articular a diferenca com
a conexao, de forma a abranger o conhecimento do “outro” no
processo de ensino, aprendendo a lidar com as diferencas. Para
isso, ressalta-se a necessidade das praticas interculturais em
sala de aula que levem em consideracao as identidades étnicas,
grupais e nacionais na aprendizagem, pois isso possibilita, em
ultima instancia, a garantia dos direitos humanos.

4.3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa de carater qualitativo e etnografico
configura-se como um estudo de caso. O procedimento
metodologico consistiu  inicialmente no  aprofundamento
tedrico sobre os conceitos de PLAC e interculturalidade com
base em estudiosos e pesquisadores do tema. Em seguida, a
coleta de dados se deu por meio da observacao de trinta aulas
em um contexto de ensino e aprendizagem de PLAC e registro
em diario de campo. As aulas foram observadas ao longo de
todo 0 ano de 2023, em duas turmas do Curso de Extensao
de Lingua Portuguesa para imigrantes e refugiados no IFRS
- Campus Bento Gongalves, sendo uma turma no primeiro
semestre e outra no segundo semestre. No primeiro semestre,
as aulas foram ministradas por estudantes-estagiarios do Curso
de Licenciatura em Letras, sob a supervisdo dos professores
do componente curricular Estagio Supervisionado - Projetos
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de Extensao; no segundo semestre, quem ministrou as aulas
foi uma docente efetiva da érea de Letras da instituicdo. As
turmas, com uma média de 35 alunos cada, eram compostas
majoritariamente por estudantes haitianos e venezuelanos.

O IFRS - Campus Bento Gongalves, consciente das
demandas da sociedade, oferece gratuitamente, desde o
ano de 2013, cursos de extens&o voltados a imigrantes e
refugiados. Em 2018, a proposta do curso passou por uma
“reformulagao tedrica e metodoldgica com base na perspectiva
de lingua de acolhimento” (Balzan; Kanitz, 2020, p. 277). O
Curso ocorre no periodo noturno e possui carga horaria de 30
horas. Semanalmente, os alunos participam presencialmente,
das 18h30min as 20h, de uma aula que tenciona desenvolver
habilidades e competéncias linguisticas, sociais e culturais
que os auxiliem no processo de integracdo a comunidade
em que estdo inseridos. As aulas utilizam como recurso
didatico apresentacbes de power point em que podem ser
apresentadas imagens associadas ao vocabulario, a fim de
facilitar a compreensao por parte dos alunos, além de materiais
auténticos, como textos de diversos géneros, e materiais
didaticos elaborados pelos proprios professores.

O conteudo programético do curso aborda uma ampla
variedade de conteudos de modo a privilegiar as necessidades
comunicativas dos estudantes. Dentre o0s conteudos
ministrados citam-se: apresentacdo pessoal € saudacgdes;
localizac@o no tempo e no espaco; constituicdo familiar; corpo
humano e atendimento médico; nUmeros e horas; trabalho
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e lazer; moradia e vestimentas; meios de transporte; moeda
brasileira e uso do dinheiro. A cada aula sao apresentados
novos vocabulos e estruturas frasais referentes aos conteldos
abordados.

Durante o estudo de caso, buscou-se, conforme os
objetivos da pesquisa: i. identificar as trocas culturais entre
alunos e professores no contexto de ensino e aprendizagem
do PLAC; ii. verificar se ocorrem associacoes entre o conteldo
ministrado e aspectos socioculturais e linguisticos do pais de
origem dos imigrantes; e iii. averiguar se a metodologia de
ensino do professor favorece a interculturalidade em sala de
aula. Dessa forma, o corpus da investigacao foi construido por
meio de um diario de campo, no qual foram realizadas notas
para posterior andlise e interpretacao. Por fim, os dados foram
examinados sob o viés da andlise de conteudo de Bardin
(2016), organizados em trés categorias: aspectos linguisticos;
aspectos culturais; e aspectos histéricos.

4.4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

4.4.1 Como a interculturalidade se manifesta nas aulas

O processo de ensino e aprendizagem de PLAcC
pressupde a abordagem de contelidos que vao além do ensino
da Lingua Portuguesa. Assim, o conteudo ministrado aborda
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nao somente aspectos linguisticos, mas leva em consideragcéo
as necessidades comunicativas dos alunos e, para além disso,
“fomenta um conjunto de valores e atitudes destinados a formar
falantes e intermediarios culturais” (Allegro, 2013, p. 15).

Diante dessa perspectiva e a fim de discutir a questdo da
interculturalidade no ensino de PLAC, salienta-se a necessidade
de compreender o conceito de cultura. Maher (2007, p.
261) define que “a cultura € um sistema compartilhado de
valores, de representacdes e de acao: é a cultura que orienta
a forma como vemos e damos inteligibilidade as coisas que
nos cercam: e é ela que orienta a forma como agimos diante
do mundo e dos acontecimentos”. Dessa forma, quando
duas ou mais culturas entram em contato, 0 que é comum
ocorrer no contexto de ensino de PLAcC, é necessario um olhar
intercultural, tendo em vista o objetivo de conhecer o “outro” e
as suas percepcdes acerca do mundo e sobre 0 que o constitui
(Miranda; Fernandes, 2022).

Visando fomentarum contexto de ensino e aprendizagem
intercultural, a metodologia desenvolvida nas aulas de
PLAc deve potencializar o dialogo em sala de aula. Nesse
sentido, averiguamos que 0s professores que ministraram
aulas nas turmas do Curso de Lingua Portuguesa para
imigrantes e refugiados no IFRS Campus Bento Gongalves,
além de desenvolverem os conteludos previstos, abordando
aspectos essenciais a insercéo do imigrante na comunidade,
favoreceram também a pratica intercultural. A efetivacao
da interculturalidade realizou-se a partir das interacOes
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entre alunos e professor e entre os proprios alunos, por
meio de didlogos e proposicdo de tematicas que geraram
questionamentos e reflexdes a respeito do Brasil e do pais
de origem dos estudantes. Ao longo das aulas, destacaram-
se as interacdes que permitiram visualizar a interculturalidade
relacionada a aspectos linguisticos, aspectos culturais e
aspectos histoéricos, sobre 0s quais trataremos a seguir.

4.4.2 Aspectos linguisticos

Incorporar as linguas dos imigrantes ao contexto de
ensino e aprendizagem de PLAc € uma forma de viabilizar o
acolhimento e promover um ensino que valoriza a diversidade
linguistica dos estudantes. Para que isso aconteca,
desenvolvem-se situacdes de associacdo de sentidos a partir
da apresentacado de um repertdrio linguistico multissemidtico,
0 que pressupde a presenga de linguagem verbal e ndo verbal
(Anunciagéo; Camargo; Lopez, 2021).

No contexto de ensino observado, a abordagem dos
conteudos pautou-se pela apresentacdo do vocabulario
associado a imagens, geralmente com uso de apresentacdes
de power point. A cada conteudo abordado, os estudantes
eram incentivados a falarem sobre aspectos relacionados ao
seu pais de origem. O incentivo ocorria por meio de perguntas
e questionamentos direcionados aos alunos. Essa metodologia
desencadeou momentos significativos de interacdo entre
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professor e estudantes, propiciando trocas linguisticas e
culturais entre os participantes.

Foi possivel perceber, nessas ocorréncias, uma
associacao entre as linguas, tanto pela similaridade quanto
pela diferenga, ou seja, uma das estratégias que os estudantes
utilizaram para assimilar a Lingua Portuguesa foi associar a
palavra em portugués com a correspondente na sua lingua
materna.

No Quadro 1 podemos visualizar algumas palavras com
proximidade fonética ou origem etimoldgica comum que foram
mencionadas ao longo das aulas.

Quadro 1: Palavras com origem comum e proximidade fonética’

BRASIL HAITI VENEZUELA
Figado foie higado
Peixe pwason pescado

restaurante restaurant restaurante
Hospital lopital ou hopital hospital

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

A palavra “figado” deriva do latim tardio ficatum,
propriamente recheado de figo, decalque do grego sykoton,
termo culinario. Ambos os termos suplantaram os classicos
jecur em latim e hepar em grego, passando “ficatum” as
linguas romanicas. Por deriva linguistica, em espanhol, a forma

7 O Quadro foi organizado a partir das palavras faladas nos trés paises: Brasil, Haiti e
Venezuela, sendo que no Haiti temos a presenca de vocabulos em crioulo haitiano
e em francés.
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tornou-se higado, e em francés foie (Bueno, 1968), de forma
que temos pela transcricéo fonética, [figadul], [‘iyado] e [fwal].

A palavra “peixe” provéem do latim piscem (Bueno, 1968),
termo do qual decorrem as palavras em portugués “pisciano”
e “piscina”. Ao analisarmos as palavras “pwason” em crioulo
haitiano, e “pescado” em espanhol, temos a seguinte
transcricao fonética [‘pexe], [pes’kado] e [pwa’sd]. Um ponto
a ser ressaltado é que a proximidade fonética das palavras
deriva ou é causada pela sua origem etimoldgica.

“Restaurante” deriva do francés restaurant. A origem vem
da forma latina restaurantem, que se origina do verbo restaurare
(Bueno, 1968). Diz-se de tudo o que pode servir de fortificante,
especialmente dos alimentos. A palavra, cuja pronuncia em
portugués é [hestaw’ratft] “restauranti”, € pronunciada em
espanhol sem a palatalizacao da silaba final e com a utilizagéo do
“r’ mais forte, também denominado vibrante multipla, de forma
que possuimos [restaw’rante]. Ressalta-se, ademais, a palavra
em francés, cuja escrita é bastante similar a do Portugués:
“restaurant”. Algo a se notar, entretanto, & que apesar da escrita
ser proxima a do Portugués, a pronuncia é bastante distinta,
sendo, aproximadamente, [xesto’xad] “restoran”.

Da mesma forma percebemos a palavra “hospital”,
em que notamos pouca diferenca na escrita de ambas as
linguas. Hospital, do latim hospitalis, € um mero adjetivo que
foi substantivado (Bueno, 1968). A escrita da palavra “hospital”
em portugués, espanhol e francés € similar, porém a pronuncia
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difere em cada uma das linguas. Enquanto na Lingua
Portuguesa temos [ospi'taw], em espanhol temos [ospi'ta],
e em francés [upi'taf]. E possivel notar na palavra “hospital”
em espanhol e em francés a ocorréncia do fenbmeno de

velarizacdo em que, ao invés de pronunciarmos o ao fim
de silaba como “u” - como ocorre na maioria dos dialetos do
Portugués - o pronunciamos levantando a parte posterior da
lingua em direcao ao véu do palato, enfatizando o “I”.
Notou-se, nas aulas observadas, que a proximidade dos
sons ou da escrita de palavras da Lingua Portuguesa com
a lingua materna dos estudantes facilitava a aprendizagem.
Quanto maior a proximidade, mais faciimente os vocabulos
eram associados. Afirmacao que € sustentada pelo fato de
0S proprios estudantes ressaltarem a semelhanca entre as
palavras, mencionando as palavras da sua lingua materna para

compara-las com o Portugués.

Além das associacdes lexicais entre a Lingua Portuguesa
e a lingua materna dos estudantes, houve também reflexdes a
respeito dos fonemas de algumas palavras. Um casal de alunos
venezuelanos, durante uma aula, realizou questionamentos
bastante relevantes a respeito da palavra “cha”. A palavra
“cha” foi associada por eles a palavra “chimarréo”, ocorréncia
que se desenrolou pela semelhanca entre os fonemas iniciais
das palavras. A equivaléncia sonora torna-se bastante visivel
através da transcricao fonética, em que temos ['fa] e [[ima’raw].
Ao longo da aula, os alunos ainda refletiram a respeito das
diferentes formas de se pronunciar a palavra “vinte”, observando
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que algumas pessoas a pronunciam palatalizando o final da
palavra, enquanto outras nado, de forma que temos ['Vitfi],
associado por eles a expressdo gaucha [‘tfe] (tché), e [‘vite].
Essas associacdes linguisticas possibilitaram aos imigrantes
0 aprendizado da Lingua Portuguesa destituida da crenca de
unicidade linguistica, compreendendo a sua variagao, Como no
exemplo, a variagao regional.

Quadro 2: Palavras com pouca ou sem proximidade fonética®

BRASIL HAITI VENEZUELA
cabelereiro coiffeur Peluguero
ciimes jalousie Celos
enderego adress Direccion
entediado ennuyé Aburrido

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

No Quadro 2 visualizamos algumas palavras que se
destacaram pela diferenca entre as linguas. Durante as aulas
destinadas ao ensino de profissdes, emocgdes e localizacao
no espaco € no tempo, destacaram-se 0s vocabulos
“cabeleireiro”, “ciumes”, “endereco” e “entediado”. Nota-se
que dentre as palavras destacadas estao duas essenciais as
préticas sociais cotidianas: cabeleireiro e endereco. E possivel
perceber que tais palavras chamaram a atencédo dos alunos
por apresentarem pouca ou nenhuma proximidade fonética
entre as linguas, além da escrita também ser bastante distinta.

8 O Quadro foi organizado a partir das palavras faladas nos trés paises: Brasil, Haiti e
Venezuela, sendo que no Haiti, temos a presenca de vocabulos em crioulo haitiano
e em francés.
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Conclui-se que a associacdo dos vocabulos em portugués,
ao serem comparados com a lingua materna dos estudantes,
ocorreu pelas diferencas sonoras e/ou escritas.

Ao serem questionados pelos professores sobre como
se pronunciava determinada palavra em sua lingua, era visivel
a empolgacao da turma em responder, pronunciando a palavra
de forma lenta e articulada para que o0s colegas de outras
nacionalidades ou os professores brasileiros pudessem repeti-la.
Em determinados momentos, 0s estudantes eram convidados a
escreverem no quadro branco as palavras nas suas linguas para
facilitar a pronuncia por parte dos colegas. Esses momentos
constituiram verdadeiras trocas linguisticas, nas quais estudantes
e professores aprenderam colaborativamente as diferentes
linguas presentes na sala de aula.

E imprescindivel refletirmos, ainda, sobre a palavra
saudade. Durante uma aula, a palavra saudade foi utilizada para
introduzir o conteudo sobre afamilia e 0s seus integrantes, o que
resultou na reflexdo dos estudantes sobre 0s seus sentimentos.
Definimos aqui como saudade o sentimento causado pela
distancia ou auséncia de algo ou alguém, o sentir falta. A
palavra saudade nao tem traducao literal em nenhuma lingua,
de forma que para expressar esse sentimento € preciso utilizar
mais de um vocabulo. Apesar de 0s imigrantes ndo terem uma
palavra em sua lingua para representar esse sentimento, eles
0 sentem, e com grande intensidade. Ao longo da aula, eles
associaram o sentimento a forma linguistica presente em suas
linguas maternas, em que temos no Haiti “mwen manque”,
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cujo significado € “eu sinto falta de”, e na Venezuela “te extrano”
ou “me haces falta” que podemos traduzir por “saudade de
vocé” e “me faz falta”. E importante para os estudantes de
PLAc manifestarem as perdas que sofreram ao deixarem seu
pais. Muitos, em busca de uma nova vida, deixam para tras
a familia, os amigos, a lingua e tudo aquilo que fazia parte de
seu mundo conhecido. Ao chegarem ao pais de acolhimento,
precisam adaptar-se ao clima, a culinaria e as novas praticas
socioculturais das quais faréo parte.

Salienta-se, portanto, a necessidade de conhecer
a trajetdoria de vida dos estudantes, suas dificuldades e
conquistas, seus medos e seus sonhos No Novo pais. Permitir-
lhes um espagco confortavel e seguro para que possam
manifestar os seus sentimentos, falar de sua cultura, de suas
crencgas, € dar-lhes voz e a oportunidade de serem ouvidos.
Proporcionar a esses sujeitos um ambiente em que se sintam
respeitados e valorizados em sua lingua é essencial para a
manifestacao da interculturalidade, sendo também um dos
pilares para a construgédo da cidadania.

4.4.3 Aspectos culturais

A interculturalidade pressupde a relagcdo entre duas
ou mais culturas, ou seja, privilegia as trocas linguisticas e
culturais entre os sujeitos (Canclini, 2004). Cabe ressaltar que
as trocas, no ambiente de ensino e aprendizagem do PLAc,
ocorrem por meio de aberturas tematicas, questionamentos,
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reflexdes e conversas. Os alunos s&o instigados a falar sobre a
sua cultura, a sua lingua e o seu pais de origem. No decorrer
das aulas observadas, os alunos compartilharam aspectos
relacionados a sua cultura, da mesma forma que refletiram
sobre os costumes do povo brasileiro, comparando-os aos
de seu pais de origem. Durante as conversas, motivados por
perguntas dos professores, eles compartilharam preferéncias
musicais, crengas populares, preferéncias culinarias,
comemoracgdes, datas festivas, entre outros assuntos que
surgiram nas interacdes entre professor e alunos e entre 0s
proprios estudantes.

Durante umaauladirecionada atempo livre e atividades de
lazer, muitos alunos, instigados pelos professores a falar sobre
suas preferéncias musicais, se manifestaram. Enquanto se
abordavam ritmos brasileiros como samba, pagode, sertanejo
e funk, alguns alunos haitianos destacaram o seu gosto por
kompa, cujo estilo musical & conhecido por ser semelhante
ao merengue. Alguns alunos venezuelanos destacaram o seu
gosto por salsa e merengue, além de manifestar o gosto pela
musica “El Parranddn”. Quando questionados se continuavam
ouvindo os ritmos e as musicas do seu pais de origem, a
maioria dos alunos posicionou-se afirmativamente. Pode-se
inferir que o fato de eles continuarem apreciando as musicas
do pais de origem é um fator de manutencdo da propria
identidade cultural. Uma breve pesquisa sobre os ritmos e
a musica mencionada torna possivel conhecer um pequeno
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fragmento da cultura desses paises, que constitui uma parte
importante na vida desses alunos.

Em relacdo a culinaria, uma aluna venezuelana destacou
trés pratos tipicos do pais, denominados pabellén criollo®,
arepas venezoelanas'® e hallaca''. Ja os alunos haitianos
destacaram o costume de consumir peixes, feijgdo, inhame e
comidas apimentadas. Ao falar sobre o Rio Grande do Sul, a
grande maioria dos alunos afirmou gostar muito de churrasco,
mas nao tomar chimarrdo ou café, preferindo consumir cha ou
chocolate quente no lugar.

Em outra aula destinada a alimentacao, um aluno haitiano
explicou uma curiosidade acerca da salsinha. Enquanto no
Brasil a salsinha é consumida majoritariamente como tempero
culinario, ele afirmou que no Haiti se acredita que beber cha
de salsa apds 0 sexo evita a gravidez. A afirmagdo causou
estranhamento por parte dos alunos de outras nacionalidades,
gue N&o possuem essa crenca em seu pais.

Durante as aulas, também se perceberam diferencas na
comemoracao de algumas datas. Um exemplo referente aisso é
o Dia dos Pais, comemorado no Haiti e na Venezuela no més de

9  Pabellén criollo: prato tradicional de arroz, carne desfiada em caldeirada e feijao
preto estufado popular na Venezuela.

10 Arepas venezoelanas: paozinho feito de farinha de milho branco, bastante popular
na Venezuela.

11 Hallaca: prato venezuelano feito de massa de fuba ou milho, com uma mistura
de diferentes tipos de carne como recheio. E embrulhado em folhas de banana e
assado.

b 129



Capitulo 4

junho, enquanto que no Brasil ele ocorre em agosto. Outro ponto
a enfatizar, relacionado a datas comemorativas, € a Pascoa. A
maioria dos brasileiros comemora a Pascoa, uma festividade
religiosa que representa a ressurreicao de Cristo, enfatizando seu
carater comercial, com ovos de Pascoa, chocolate e o famoso
“coelhinho da Pascoa”. O que se percebeu por meio do relato
dos alunos é que no Haiti € na Venezuela a data € comemorada
apenas em seu Viés religioso, ndo existindo a comercializag&o
de chocolates e ovos de Pascoa.

Esses aspectos culturais manifestados pelos estudantes
constituem momentos muito oportunos para o0 encontro com o
“outro” e a valorizagdo do diferente. Elementos como musica,
culinaria, festividades podem ser abordados pelo professor na
organizacao de uma Mostra Cultural, por exemplo, em que 0s
estudantes poderiam apresentar ndo apenas para a turma, mas
para toda a comunidade escolar, as peculiaridades de seu pais.

4.4.4 Aspectos historicos

Em evento promovido pelo projeto “Niepech -
Humanidades em debate”, houve uma conversa sobre a
independéncia do Haiti. A data da realizagdo do debate
coincidiu com o inicio da revolugao haitiana, ocorrida em 22
de agosto de 1791, que resultou na Independéncia do Haiti
e na libertagéo dos escravizados. A data significou um marco
historico, incentivando novas revolugdes pela independéncia
em diversos paises no continente americano, como explicado
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pelos bolsistas do projeto, dois estudantes do Ensino Médio da
instituicdo, sendo uma aluna haitiana.

O debate inicialmente contou com uma abordagem sobre
a histéria do Haiti, sobre as lutas e revolugdes que resultaram
na libertacdo do seu povo. Apds, foram apresentados dois
poemas, lidos em portugués e em crioulo haitiano de forma
a valorizar a lingua do pais. Com a abertura para o debate,
foi perceptivel o orgulho demonstrado pelos alunos, os quais
manifestaram-se veementemente sobre as saudades da terra
natal e demonstraram orgulho das suas raizes. Durante o
evento, os palestrantes instigaram os alunos a falar sobre o
Haiti, e um deles proferiu as seguintes palavras:

A histéria do nosso pais é a historia revolucionaria
mais bonita do mundo. [...] Algumas pessoas
entendem que o Haiti é o pais mais pobre do
mundo. Nao é. Digo que nao é. O Haiti & um pais
muito bonito, muito rico mesmo. Tudo o que a
gente precisa a gente tem 4. Infelizmente, por
causa dos maus poderes do mundo, o Haiti ta
naquela situagéo que ta hoje, infelizmente. O Haiti
€ um pais que da o exemplo da liberdade. Do que
é a verdadeira liberdade. Entao, pra nds eu posso
dizer que é um orgulho, é um orgulho pra nos ser
haitiano, por que cada haitiano é um guerreiro,
cada haitiano é um guerreiro. Na parte mental,
na parte fisica e também na parte espiritual
(Joanel', 41 anos, grifo nosso).

O relato de Joanel nos leva a refletir sobre o quanto
desconhecemos aspectos histéricos e culturais de paises como
o Haiti. As poucas informacdes a que temos acesso provém

12 Nome ficticio para a protecao dos dados do aluno.
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de livros didaticos ou de noticias veiculadas na midia que, na
maioria das vezes e de forma equivocada, caracterizam o pais
de forma negativa, estigmatizado pela instabilidade politica e
violéncia. Esse ponto de vista de fora silencia as vozes daqueles
gue realmente conhecem o pais e podem nos apresentar uma
vis&do mais fidedigna, ou seja, os proprios haitianos. Evidencia-
se, a partir dessa experiéncia, a necessidade de oportunizar
aos imigrantes que apresentem, eles proprios, a histoéria
sobre 0 seu pais, valorizando seus conhecimentos, formagéao
académica e trajetodria de vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da andlise apresentada, conclui-se que 0s objetivos
definidos para a pesquisa foram atingidos, pois, ao longo do
estudo de caso, foi possivel identificar as trocas interculturais
realizadas entre alunos e professores no contexto de ensino do
PLAc. A partir das observacdes também foi possivel verificar
a ocorréncia de associacdes entre 0os conteudos ministrados
e 0s aspectos socioculturais e linguisticos do pais de origem
dos imigrantes, o que evidencia a interculturalidade. Destarte,
averiguamos que a metodologia de ensino dos professores
favoreceu essas trocas ao promover o dialogo e a interacao
entre os participantes.

A perspectiva de ensino de PLAc considera, para além
do ensino da lingua, aspectos subjetivos dos imigrantes e
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refugiados, contribuindo para sua insercdo na sociedade
(Pedrassani et al., 2021). Propiciar aos estudantes trocas
interculturais, além de facilitar a compreensao e o aprendizado
dos contelidos, é uma forma de valorizar a sua trajetdria de
vida e os seus conhecimentos de mundo (Canclini, 2004).
Desenvolver o ensino de PLAc apoiado na interculturalidade
promove, assim, a constituicAo dos estudantes enguanto
cidadaos, ampliando as habilidades comunicativas em Lingua
Portuguesa para que possam assegurar 0s seus direitos
perante a lei e receber um tratamento mais igualitario em
territério brasileiro (Miranda; Fernandes, 2022).

A interculturalidade depende de espaco para o dialogo,
para as interacdes entre alunos e professor, € de aberturas
tematicas com interesse genuino em conhecer o “outro”, sua
cultura, sua lingua, sua histéria. Diante disso, destaca-se 0
papel do professor como mediador do ensino, sendo ele o
responsavel por promover um ambiente em que os estudantes
se sintam seguros e confortaveis em realizar essas trocas.
O professor, nesse contexto, além de se preocupar com 0S
conteldos a serem trabalhados, deve pensar em praticas
pedagdgicas que possibilitem aos alunos se expressarem e
refletirem sobre 0s seus conhecimentos e vivéncias de mundo,
resultando, assim, em trocas interculturais. Pode-se dizer,
portanto, que sem a interculturalidade o ensino de PLAC nao
cumpre a sua finalidade.
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A POLITICA DE INSTITUCIONALIZACAO
DO ENSINO DE LINGUA FRANCESA
EM MATO GROSSO NOS
SECULOS XIX E XX

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.5
Josenilce Rodrigues de Oliveira Barreto
Thaisa Maria Gazziero Tomazi

INTRODUGAOQ

O ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras
sempre cumprem um papel relevante nas sociedades. Saber
diferentes linguas foi e continua sendo imprescindivel tanto
para as politicas de internacionalizacao linguistica quanto para
a ampliacao do repertdrio cultural dos falantes, bem como para
a insercao desses no mercado de trabalho, impulsionado por
um mundo cada vez mais globalizado e integrado.
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De acordo com a Organizagdo Internacional da
Francofonia®, a lingua francesa € falada por mais de 320
milhdes de pessoas em todo 0 mundo, ficando em quinto lugar
na posicdo mundial, com mais de 140 milhdes de estudantes,
sendo a segunda lingua mais procurada apds o inglés. E
considerada a lingua da diplomacia, pois esta presente nos
cinco continentes e em mais de 110 paises e territdrios, além
de ser a lingua oficial de diversas organizacdes internacionais
como a ONU (Organizagéo das Nacdes Unidas), UE (Unido
Europeia), UNESCO (Organizacao das Nacdes Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura), OTAN (Organizacdo do
Tratado do Atlantico Norte), FIFA (Federag&o Internacional
do Futebol), COI (Comité Olimpico Internacional) e da Cruz
Vermelha.

O estudo sobre ainsercéo e circulagdo da lingua francesa,
com énfase no estado de Mato Grosso nos séculos XIX e XX,
nos permite compreender a sua trajetodria, as transformacgoes
veiculadas por essa lingua, as trocas culturais entre Brasil
e Franca, bem como seu papel importante na formacao da
sociedade na época, uma vez que a cultura esta intrinsicamente
ligada ao contexto soécio-histérico de um povo.

O texto apresentado aqui aborda o que esta sendo
investigado na tese de doutorado da coautora deste capitulo
sob orientacdo da autora, desse modo, abarca o que foi

13 Dados obtidos no site da Organizagao Internacional da Francofonia (OIF), disponiveis
em: https://www.francophonie.org/la-langue-francaise-dans-le-monde-305. Acesso
em: 28 jul. 2024.
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encontrado até o presente momento através das pesquisas
realizadas nos acervos fisicos e digitais dos arquivos publicos
brasileiros, portugueses e franceses e nos mais diversos textos
que versam sobre as politicas de institucionalizacdo do ensino
de linguas estrangeiras no Brasil.

Desta forma, neste texto visamos recuperar a memoria
histdrica sobre o inicio do ensino da lingua francesa em Mato
Grosso e pretendemos buscar a génese de como esse idioma
foi institucionalizado no Estado. Contudo, salientamos que
nao pretendemos remontar aos primoérdios da colonizagéo
brasileira, pois sabemos que no periodo colonial, a propria
lingua portuguesa era uma lingua estrangeira ensinada pelos
Jesuitas. Nao pretendemos, ainda, mostrar como esta a atual
situacdo do ensino de lingua francesa no século XXI. Logo,
0 objetivo principal deste texto é esclarecer como se deu a
institucionalizacédo da lingua francesa na educacao publica do
estado de Mato Grosso nos séculos XIX e XX.

A propdsito do periodo colonial, Marcilio (1963)
menciona que 0s decretos pombalinos publicados, em 1759,
visavam preencher possiveis lacunas deixadas pelos Jesuitas
nas coldnias ultramarinas, mas nao obtiveram ressonancia
significativa em Mato Grosso. Além das reformas que foram
constituidas posteriormente, em 1772, que determinavam que
se criassem, em toda a terra de dominio lusitano, escolas e
cursos, incluindo cursos de lingua grega e latina, também néo
beneficiaram a capitania de Mato Grosso.
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Por se tratar de fontes pretéritas, manuscritas e
impressas, encontradas em arquivos publicos e particulares,
COmMOo NO caso dos arquivos pertencentes a igreja catdlica, faz-
se necessario o emprego de diversas ciéncias, que, ao lado da
Filologia, nos ajudam a explorar o texto de uma forma integral.

A Filologia é uma ciéncia que se ocupa, dentre outros,
do estudo histérico e comparativo das linguas e ¢ através da
analise critica de textos escritos que busca compreender a
lingua e a cultura de um povo ao longo do tempo. De acordo
com Bassetto (2013, p. 29), o fildlogo é aquele que “se ocupa
sobretudo com o texto escrito, principalmente o antigo”. Por
sua vez, Auerbach (1972, p. 11) define a Filologia como sendo
0 “conjunto de atividades que se ocupam metodicamente
da linguagem do Homem e das obras de arte escritas nessa
linguagem”. Telles (2023, p. 22) corrobora com a definicdo de
Auerbach afirmando que a Filologia se ocupa com a linguagem
do homem, “com a sua forma de expressao corrente, viva e
variavel”. Conforme Cambraia (2005, p. 18), a Filologia é o
“estudo global de um texto”, ou seja, consiste em explorar
exaustiva e conjuntamente os aspectos mais variados de um
texto, como o linguistico, o socio-historico, etc.

A respeito do labor filoldgico, Spina (1977) assevera, em
resumo, que sao trés as fungdes da Filologia:

1.%) Fungao substantiva, em que ela se concentra
no texto para explica-lo, restitui-lo a sua
forma genuina e prepara-lo tecnicamente para
publicacao; 2.%) Fungao adjetiva, em que ela deduz,
do texto, aquilo que nao esta nele: a determinagao
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de autoria, a biografia do autor, a datacdo do
texto, a sua posigao na producao literaria do autor
e da época, bem como a sua avaliacéo estética
(valorizagao); 3.2) Funcao transcendente, em que o
texto deixa de ser um fim em si mesmo da tarefa
filoldgica, para se transformar num instrumento que
permite ao filblogo reconstituir a vida espiritual de
um povo ou de uma comunidade em determinada
época (Spina, 1977, p. 77).

Para a execugado deste trabalho usamos, portanto, a
funcao transcendente da Filologia que nos permite ir além do
texto e, como supracitado, permite a reconstituicdo da vida de
um povo ou de uma comunidade em determinada época.

Dentre as disciplinas que séo afins a Filologia, podemos
destacar a Antropologia, a Historia, a Sociologia, a Linguistica,
o Direito, além da Geografia e Paleografia que também tém
0 texto escrito como fonte do conhecimento. Por sua vez,
Spina (1977) afirma que é a Histdria a ciéncia que mais tem
pontos de contato com a Filologia, pois em ambas o objeto
€ 0 mesmo: o texto. Ja Basseto (2013, p. 53) afirma que ao
situar um documento em seu contexto histérico, cultural,
social e politico, pode contribuir para a compreensao de sua
mensagem, esclarecer topicos e alusdes.

E dessa forma que utilizamos a fonte textual para
recuperar a memoria histérica de como se deram as politicas
de institucionalizacdo da lingua francesa primeiramente no
Brasil, passando entdo para o Estado de Mato Grosso nos
séculos XIX e XX.
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5.1 AS RAIZES DA INSTITUCIONALIZACAO
DA LINGUA FRANCESA NO BRASIL

Sabemos que no periodo de colonizagdo do Brasil, a
lingua portuguesa, juntamente com o latim, eram as linguas
estrangeiras ensinadas para 0s povos indigenas que aqui
habitavam, sendo que os pioneiros no ensino dessas linguas
foram os Jesuitas que promoviam um ensino orientado por
uma ideologia religiosa.

Em meados do século XVIII, o Marqués de Pombal
instituiu a Lingua Portuguesa como a unica permitida no
Brasil, e as aulas régias eram ministradas por meio das linguas
classicas, como o latim. De acordo com Oliveira e Oliveira
(2014), no periodo pombalino a lingua francesa foi objeto de
legislac&o, sendo seu ensino indicado e posteriormente exigido
nas organiza¢des destinadas ao servico militar através de uma
Ordem Régia em agosto de 1738.

De acordo com Leffa (1999), o ensino das linguas
modernas comecou bem lentamente, a principio com a
chegada da Familia Real Portuguesa, em 1808, posteriormente
com a criagcao do Colégio Pedro I, em 1837, e finalmente com
a reforma de 1855.

A presencga da Familia Real Portuguesa no Rio de Janeiro
contribuiu para que os primeiros movimentos da implantagéo
de um sistema de ensino mais elaborado fossem empregados
no pais. Desta forma, o francés e o inglés foram incluidos no
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curriculo das escolas, onde até entdo havia apenas o ensino
do latim, tornando-se uma via de acesso ao conhecimento
cientifico da época. Mais precisamente em 22 de junho de
1809, as cadeiras de lingua francesa e lingua inglesa foram
criadas oficialmente através do decreto nimero 29, localizado
no livro 2 da Colleccédo das Leis do Brazil de 1809, na pagina
28, de acordo com o trecho a seguir:

N. 29. - BRAZIL. — Resolugéo de consulta da Mesa
do Desembargo do Paco de 14 de julho de 1809
/ Crea nesta cidade uma cadeira de Arithmetica,
Algebra e Geometria, uma de Inglez e uma de
Francez (Brasil, 1809, p. 28, grifo nosso).

Nesse decreto ha a mencéo de que essas linguas séo
necessarias e Uteis ao Estado, influenciando no aumento e na
prosperidade da instrucao publica:

E sendo outrosim tdo geral, e notoriamente
conhecida a necessidade, e utilidade das linguas
franceza e ingleza, como aquellas que entre as
linguas vivas teem o mais distinto logar, € de muito
grande utilidade ao Estado, para augmento, e
prosperidade da instrucgao publica, que se crée
nesta capital uma cadeira de lingua franceza, e
outra de inglesa (Brasil, 1809, p. 30).

A partir desse decreto, essas linguas passaram
da condicdo de recomendadas para regulamentadas no
ensino Brasileiro: a lingua inglesa e a francesa, escolhidas
estrategicamente, passaram a ser ensinadas de forma
institucionalizada no pais, visando as relagdes comerciais que
Portugal mantinha com a Inglaterra e a Franga.
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Nessa época, as linguas estrangeiras ocupavam um
espaco de prestigio na educacgao brasileira, incluindo o francés
que correspondia a lingua das elites, embora n&o representasse
a cultura de um pais politicamente aliado ao Brasil, sendo
assim, a manutencao do ensino de francés revelou-se como
uma politica publica.

O francés, apesar de representar a cultura do inimigo para
a corte portuguesa transplantada, era também a lingua da arte,
do iluminismo e tradicionalmente estava ligada a Portugal.
Embora o inglés fosse tido como a lingua do comércio, da
pratica e do aliado politico da época, ndo gozava esse idioma
do mesmo prestigio da lingua francesa.

De acordo com Rocha (2019), o Colégio Pedro I,
criado em 1837, no Rio de Janeiro, foi o0 modelo de ensino
para o colegial, com o curriculo no qual dominavam as linguas
classicas e em segundo lugar apareciam o inglés e o francés.
Nao obstante, a lingua alema aparece como lingua a ser
ensinada como obrigatdria somente em 1841.

Seguindo o ponto de vista dessas narrativas, podemos
observar como o ensino de linguas, no periodo abarcado pela
pesquisa aqui apresentada, sempre esteve ligado aos poderes
politicos e também aos interesses religiosos.
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5.2 A PRESENGA DA LINGUA FRANCESA
EM MATO GROSSO NO SECULO XIX

A institucionalizagdo do ensino de lingua francesa em
Mato Grosso é um processo que envolve diversas etapas
e autores, refletindo a dindmica politica, social € cultural do
estado.

Ferreira (2014, p. 02) menciona que até os fins do século
XIX ainda havia muitas coisas a serem feitas na provincia mato-
grossense, incluindo em relacao a instrucdo que dependia de
poucos mestres e “era ministrada em quaisquer locais onde
fosse possivel”.

A lingua francesa, apesar de ainda nao ter seu ensino
institucionalizado no estado, era uma lingua presente na
vida quotidiana da sociedade mato-grossense, seja através
de pessoas francéfonas que viviam e trabalhavam em solo
mato-grossense ou de produtos que eram importados e
comercializados em Mato Grosso.

Um dos jornais que circulava em meados do século XIX
e que faz parte do corpus da pesquisa de doutoramento em
andamento é o jornal A Situacdo, que foi um dos primeiros a
serem impressos em Mato Grosso e circulou entre 0s anos de
1869 e 1887. Nas paginas daquele jornal podemos verificar
inimeras ocorréncias da presenca da lingua francesa no
estado.
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Dentre essas ocorréncias, destacamos alguns anuncios
de prestadores de servico franceses que usavam o jornal para
publicizar seus trabalhos, como podemos verificar na Figura 1
a seguir:

Figura 1: Anuncio publicado em 26 de agosto de 1869 no jornal
A Situacéo, Ano Il, n° 48, félio 2 verso

ANNUNCIOS

CARLOS MALO
"RELCIZOZIRD FRARCEZ
Tarticipa a0 respeitavel publico, que es-
1 residindo #arua Bella n.* 7, onde apron-
ta com a maior brevidade as suas obras e
por preco Taseavel. 3
Cuiaba 26 de Agoslo de 1869.

Fonte: Hemeroteca Digital Brasileira (2024).

Logo, podemos deduzir que havia franceses morando
e fazendo comércio em solo mato-grossense, contribuindo,
portanto, para a difusdo de sua lingua nativa.

Nessa época também podemos constatar através das
pesquisas realizadas nesse mesmo jornal, a venda e circulagéo
de produtos de origem francesa sendo divulgados nos andncios
e comercializados em pontos da cidade de Cuiaba no século
XIX, como podemos ver na Figura 2 a seguir:
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Figura 2: Publicidade publicada em 10 de outubro de 1869 no jornal
A Situacéo, Ano Il, n. 54, félio 2 verso

L0JA DAS VARIEDADES
Rea DmEira g.* 12

Tem um grande e variado sorlimenlo a~
!-mim iana lo de Tazend b
inglozas o allemdes; assim como Ticos oOr-|
gandys, precales,chitas-em tassa ¢ om cam-
braia; ditas inglezas 4 baroneza da Passa-
gem, ditas§ marqueza de Caxias, ditas & ba]
talna de Palmas, ditas & tomada d"Assomp-
¢i0,& &. Ricos cértes da vestidos de seda
préta laveada, ditos de 13-zinha. ditos 3

imperatriz do Brazil, ditos 4 imperatriz dos,
efl‘Anslria ditos deparcalisn-
o3, dlns &dims ﬁd[.
tos a Valerlings bs 4 Gabriels, ditos]
de paz l‘\l! ditos de cassas e maig
qualidades, Rieos retandes da seda preta,
ditos @ rezda Cloni, ehalas de rachamira e
merind, lencos de seda dafndia, ditos de;
rambraia de seda, ditos de camhraia do lie
ho lisos e bordados;ricas gravatas da seda
reta e de cores com passadores nara_ho-
mens e senhoras, escossia mailo l'in:i
ﬂa mais fina qna ha. morim patante
@em caribraia, popslinas de todas as sdres,
eolchas brancas adamascadas; cintos muitn
modernos para Sni.*, galdes & gregas de
todas as analidades e eres para goarnicbes|

Fonte: Hemeroteca Digital Brasileira (2024).

Na publicidade supracitada, encontramos as palavras
“francezas”, “francezes”, “pariense”, “Blanche” (Branca),
“Chambery” (cidade francesa) e “Bretanha” (regido francesa)
indicando a origem dos produtos e também as suas cores.
Em geral esses comércios eram de produtos cosméticos, de
vestimentas, bem como de produtos alimenticios.

Nao foram encontradas somente propagandas de
prestadores de servigo franceses nesse jornal, mas também
aparecem ocorréncias de palavras em francés nao traduzidas
para o portugués usadas dentro de artigos, noticias, poemas e
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contos como podemos ver a palavra nouveau-né'* mencionada
numa noticia publicada em 12 de setembro de 1869, como
mostra a Figura 3 a segquir:

Figura 3: Noticia publicada em 12 de setembro de 1869 no jornal
A Situacao, Ano Il, nimero 56, félio 1r

Cuyaba, 12 de Setembro de 1899.

Apoz alguns dias 2 chegada da Corlg do
Sr. Aguapehy, combinande 0s seus amigos
o mut o desejo do renderem-lle ovacdes
e insultarem a administragio passada, foi
aochofe progressista neusea-né cfferecido
um cepo d'agoa. :

Fonte: Hemeroteca Digital Brasileira (2024).

Através das pesquisas realizadas no acervo do Arquivo
Publico de Mato Grosso, também pudemos observar que
s&0 inUmeros 0s cidadaos franceses que estavam no estado
no século XIX. Foi encontrada uma gama de documentos de
diversos tipos, tais como, termo de juramento deferido ao
cidadao francés Eduardo Poyart; ata de posse do educador
Jodo Pedro Gardés e do agrimensor Alphonse Roche;
inventario em nome dos cidadaos Julio Debaut e Pedro Rubin,
entre outros.

Também foram encontradas noticias que davam conta
sobre a situacao da Franca que estava lutando para recuperar

14 Tradugéo nossa: recém-nascido. Aqui nesse contexto, essa expressao pode ser
traduzida como recém-chegado ou recém-empossado.

b 150



Capitulo 5

sua antiga posicao no continente Europeu apds a derrota na
guerra Franco-Prussiana que ocorreu nos anos de 1870 e
1871 como encontrada na primeira pagina do referido jornal
do numero 244 do Ano V publicada em 4 de agosto de 1872.

Dessa forma podemos afirmar que a lingua francesa era
uma lingua de livre circulacao entre os moradores da capital, o
que vem a ratificar sua importancia para a sociedade e justificar
a sua institucionalizagéo no ensino publico do estado.

5.3 0 ENSINO DE LINGUA FRANCESA
EM MATO GROSSO NO SECULO XIX

Pelos registros e documentos encontrados até o
presente momento, podemos concluir que, em Mato Grosso,
a lingua francesa comegou a ser ensinada na primeira metade
do século XIX, quando, de acordo com Marcilio (1963, p. 55),
registra-se no ano de 1837 a existéncia “de varias cadeiras do
Ensino Secundério, de gramatica, de aritmética, de geometria,
de lingua francesa, de filosofia e de retdrica”.

Situacdo que permanece até a posse do governo do
presidente Joaquim Raimundo de Lamare, que embora tenha
sido breve durando em torno de 5 meses entre os anos de 1857
e 1858, contribuiu para o aumento do nimero de matriculas
na capital, inclusive no curso de lingua francesa que contava
nessa época com dez alunos.
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Cenario este que, nas palavras de Marcilio (1963, p. 55),
vai perdurar por bastante tempo, pois temos a instalagéo do
Seminario Episcopal da Conceigédo, uma instituicido educativa
religiosa, fundada em 1858 e que a partir dessa data passa a
concentrar todas as cadeiras do curso secundario e “de 1860
em diante, a apenas duas cadeiras mantidas pelos cofres
publicos, sendo uma de latim e uma de francés, ambas na
Capital”.

Através das pesquisas realizadas no jornal A Situacéo,
que circulou até o final do século mencionado, foram
encontrados diversos registros de aulas de francés que foram
ministradas pelo Seminario Episcopal da Conceigéo no ano de
1871, reiterando que apesar dessas aulas ja serem mantidas
pelos cofres publico, o ensino ainda era ligado a religiao.

Naqueles registros constam os nomes dos alunos
matriculados em lingua francesa, bem como suas notas e
a indicacado de aprovacdo, ou ndo, para o proximo nivel de
francés como podemos verificar na Figura 4 a seguir:

oo 152



Capitulo 5

Figura 4: Publicacdo do movimento das aulas do Seminario
Episcopal, 26 de marco de 1871 no jornal A Situacéo,
Ano IV, nimero 129, félio 2r

 GRAMYATICA FRANCEZA

Antonio Gorrea da‘cusu — 0 >
Jodo Catlos Gualberto de Matos 2 - »
Flaviano Gomes de Barros . — 3 »
pedro Afro de Pinlo — =— 1 »
Antonio Pinto de Souza — 3 »
Jedo Luiz da Mata — — 0 »

José Joaquim &’Almeida pitaloga & »
Jou Baptista ' Almeida Pitaluga &
Jodo F, Peizoto d’Azevedo Sobr® 4 »
Felix Benedicto de Miranda — 2 »
Joao Baptisia da Costa Gareia — 1

Fonte: Hemeroteca Digital Brasileira (2024).

Na figura anterior podemos observar os nomes dos
alunos matriculados na disciplina de gramatica francesa.
Nessa época, todos 0s alunos que frequentavam as aulas no
Seminario Episcopal da Conceigdo eram do sexo masculino,
corroborando com a narrativa de que a lingua francesa era
ensinada apenas para uma parcela da populacdo. O numero

ao lado dos seus nomes refere-se a quantidade de licoes
assistidas no més corrente.

Nessa lista temos diversos nomes de familia que
constituiram boa parte da histéria € da construcdo do estado
de Mato Grosso, oriundos de familias abastadas e influentes
nos campos politico e social, como Correa da Costa, Barros,
Pitaluga e Miranda que sdo sobrenomes até hoje pertencentes
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afamilias tradicionais do estado e que nomeiam ruas e avenidas
da capital.

De acordo com Magalhaes e Martins (2015, p. 17), o
Seminario Episcopal da Conceicao teve grande relevancia na
formacgéo das elites locais, destacando-se na “preparacéo de
uma camada social privilegiada que pretendia prosseguir 0s
estudos superiores nas principais Faculdades do Império”.

Desde o0 ano de 1848, os governantes de Mato Grosso
ansiavam pela criagdo de um estabelecimento publico para
0 ensino no Estado. Feito concretizado somente em 1880
com a inauguragéo do Liceu Cuiabano que foi o primeiro
estabelecimento de ensino publico do Estado criado pela Lei
Provincial n°® 536 de 03 de dezembro de 1879 sob o governo
do Dr. Jodo José Pedrosa.

O Liceu foi inicialmente concebido como uma instituicdo
para 0 ensino secundario e visava oferecer aos jovens da regiao
uma educacgao gue contribuisse para a formacao de uma elite
intelectual que fosse capaz de impulsionar o desenvolvimento
no Estado. De acordo com Marcilio (1963), constavam em sua
grade curricular:

cadeiras de pedagogia e methodo, grammatica
portugueza philosophica e litteratura nacional,
mathematicas elementares, comprehendendo
arithmetica applicada, algebra, até equacédo do
2° grdo e geometria plana, geographia e histéria
universal, latim, inglez, francez, philosophia
racional e moral e rethorica (Marcilio, 1963, p. 89).
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Foi nessa mesma década que a primeira Alianga Francesa
foi criada no Brasil em 1885, dois anos apds a inauguracao da
sua sede em Paris, com o intuito de promover a lingua e a
cultura francesa fora da Franca, o que nos confirma como a
lingua francesa se manteve bem estruturada e presente a partir
do fim do século XIX no Brasil.

Em 1889, ja no inicio do periodo republicano no Brasil,
houve uma reforma orquestrada no governo de Antbnio
Herculano de Souza Bandeira que fora inovadora para Mato
Grosso, uma vez que deu ao ensino uma estrutura mais
coerente através de novas orientacbes pedagodgicas com
intencdes praticas, mantendo as escolas publicas gratuitas e
tornando o ensino obrigatdrio. Além disso, foi criado o Conselho
Superior da Instrucdo Publica incumbindo-o das questdes da
educacgéo publica. A cadeira de francés ainda permanecia no
curriculo do Liceu Cuiabano a cargo do professor Bacharel
Eduardo Poyart. Nas palavras de Ferreira:

A contribuicao de Anténio Herculano de Souza
Bandeira fora inovadora para a provincia mato-
grossense. Quando assumiu o poder em fevereiro
de 1889 ele modificou a organizagao provincial.
Permaneceu no poder apenas até 08 de junho
do mesmo ano, mas mesmo assim deu ao ensino
uma estrutura mais coerente (Ferreira, 2014, p. 2).

Além disso, ainda de acordo com Ferreira (2014, p. 5), a
Proclamacao da Republica trouxe a preocupacéo da laicidade
no ensino e do formalismo da obrigatoriedade da educacao,
porém, dessa “emanava uma série de medidas incompativeis
com a capacidade orcamentaria com as quais 0s governantes
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precisavam arcar.”, uma vez que ndo havia uma previsdo de
novas fontes de renda para estados e municipios brasileiros.
Ainda nas palavras da autora, para 0s governantes, nesse
momento, “eram mais importantes os problemas de ordem
social, politica e financeira.

E somente em 1891 que Manoel José Murtinho promulga
0 Decreto de numero 10, em 7 de novembro, que viria a tornar
regular a instrugéo publica no estado de Mato Grosso. Em seu
Artigo de numero 94 esta o plano de estudos do ensino secundario
ministrado no Liceu Cuiabano onde constam as disciplinas que
serdo ministradas obrigatoriamente e dentre elas temos a lingua
francesa figurando em terceira posicao na lista, apds o Portugués
e 0 Latim, como pode ser conferido na Figura 5 a seguir:

Figura 5: Recorte do Decreto n°® 10 do Regulamento
de Mato Grosso de 7 de novembro de 1891, Artigos 94° ao 96°

Artigo 94° - O plano de estudos do Licen Cinabano compreenderd as seguintes disciplinas:
I - Portugués
II-Latim
I - Franees
IV - Inglés
V - Anitmética
VI = Geometria
VII - Algebra
VI - Geografia
IX - Histéria
X - Filosofia
XI - Retonca
Artigo 95° — O Curso Normal. anexo ao Liceu. compreendera as seguintes matérias
I = Portugués
11 - Aritmética, até proporgdes, compreendendo o sistema métrico decimal
I — Nogdes de Geografia ¢ Histénia. especialmente do Brasil
IV — Pedagogia ¢ Metodologia
Artigo 96° - As matérias dos dois cursos serfio lecionadas por cinco professores e
distribuidos do seguinte modo:
1 professor de Latiny, Filosofia ¢ Retdrica
1 professor de Portugués, Metodologia e Pedagogia
I professor de Francés ¢ Inglés
1 professor de Aritmética, Geometria ¢ Algebra
1 professor de Geografia ¢ Histéma

Fonte: APMT — Livro de leis e decretos — 1891 — 1892. Livro n° 2, p. 22-43 (2024).
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Neste recorte podemos observar também que as
matérias dos dois cursos eram lecionadas por apenas Cinco
professores, ficando a cargo do professor de francés ensinar
também a disciplina de lingua inglesa.

Consideremos, pois, que o ensino de lingua francesa em
Mato Grosso foi devidamente institucionalizado, passando a ter
financiamento provindo de recursos publicos, apenas em 1891
através do decreto supracitado. Antes dessa determinacéo, a
lingua francesa ja estava circulando na provincia e era ensinada
por instituicoes religiosas ligadas ao catolicismo e por meio de
aulas avulsas.

Desde o inicio das atividades educacionais na Provincia
de Mato Grosso, Marcilio (1963, p. 104) assevera que surgiram,
em paralelo as instituicdes publicas, do ensino primario, “as
primeiras iniciativas provindas do esforco individual, com os
chamados colégios e escolas particulares, cujos registros
nominais s&o incompletos, quer oficialmente, quer através das
crbnicas contemporaneas”.

Em Cuiaba, no dia 26 de outubro de 1904, acontece a
chegada da Congregacao das Irmas da Imaculada Conceigéo
de Castres'®, conhecidas como Irmas Azuis devido a cor de
seu habito, o que contribui para a difusdo da lingua em todo

15 Castres ¢ uma cidade localizada no sul da Franga, na regido de Occiténia, no
departamento de Tarn. Fica situada a aproximadamente 80 km a noroeste de
Toulouse, as margens do rio Agout, e tem uma populagdo aproximada de 40.000
habitantes.
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o Estado, uma vez que aquela Congregacao vinha da Franca
para inaugurar estabelecimentos de ensino em Mato Grosso.

A vinda dessa Congregacdo crista atendeu a um
pedido realizado pelo entao bispo Carlos Luiz d’Amour que foi
nomeado em 28 de abril de 1878 para a Diocese de Cuiaba.
Também a pedido do mesmo, foi projetado o asilo Santa Rita
que era coordenado pelas salesianas, que haviam chegado em
junho de 1894, porém apds surgirem algumas dificuldades,
elas se retiraram do asilo, e é entdo que o bispo faz apelo a
Franca pedindo colaboradoras com urgéncia.

E na primeira metade do século XX, durante o primeiro
ano do governo de Getulio Vargas, que teremos a publicacéo
do decreto de numero 19.402, de 14 de novembro de 1930,
que criou uma secretaria de estado com denominacado de
Ministério dos Negdcios da Educacao e Saude Publica, o que
vem a ser o nascimento do MEC (Ministério da Educacao e
Cultura) e que visava organizar os assuntos ligados a educagéo
que até entdo eram tratados pelo Ministério da Justica.

Ja em 1942 houve a Reforma Capanema, que dividiu
0 ensino em dois ciclos: ginasio e cientifico, € que pode ser
considerada a que mais importancia deu ao ensino de linguas
estrangeiras. Porém, em 20 de dezembro de 1961 temos a
primeira publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), lei esta
que rege o sistema educacional brasileiro e que vai reduzir
drasticamente o ensino de linguas estrangeiras e que segundo
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Leffa (1999, p. 13) “é o comeco do fim dos anos dourados das
linguas estrangeiras”.

Em decorréncia das mudancas politicas e educacionais
no Brasil, especialmente apds os acordos internacionais da
década de 1960, o ensino de lingua francesa foi gradualmente
substituido pelo ensino de lingua inglesa nas escolas brasileiras,
incluindo Mato Grosso. Este movimento, que refletiu o
novo alinhamento internacional do Brasil, teve um impacto
significativo nas escolhas curriculares e na formagao cultural
dos estudantes mato-grossenses, marcando o fim de uma era
de prestigio para o francés no pais.

E é somente na segunda metade do século XX que
teremos, na Universidade Federal de Mato Grosso, a criagdo
do curso de licenciatura plena em Letras com habilitagdo em
lingua portuguesa e francesa devidamente reconhecido pelo
Ministério da Educacao e Cultura (MEC) através da portaria
n° 74.602 de 24 de setembro de 19747, ratificando como
foi tardia a implementacdo de um curso para a formacéo de
professores na area do ensino de lingua francesa e dentro de
um panorama em que o ensino da lingua inglesa ja se tornara
hegemonico em Mato Grosso.

16 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-
74602-24-setembro-1974-423266-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 31
ago. 2024.
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CONSIDERAGOES NAO FINAIS

Neste trabalho de natureza exploratéria e sustentado em
metodologia analitica documental, visamos tracar o caminho
que a lingua francesa percorreu até ser institucionalizada em
Mato Grosso, um Estado da regido Centro-Oeste do pais,
evidenciando os periodos informais até a sua consolidacéo.

Sabemos que é por meio da histdria que podemos
interpretar os episddios passados a fim de produzir novas
perspectivas que sejam relevantes para o nosso futuro.
A Histdria, por ser uma disciplina afim da Filologia, € capaz
de nos mostrar, ainda que em recorte, o estado das linguas
estrangeiras no pais desde sua implementacédo informal,
passando pelo ensino jesuita e indo até a chegada da familia
Real ao Brasil.

A preocupacdo com a aprendizagem de linguas
estrangeiras, como o latim, o francés e o inglés, sempre
esteve presente, pois eram idiomas utilizados e necessarios
para as relagdes sociais e comerciais com 0s outros paises e
a presenca continua desses idiomas em solo lusdfono reflete
sua importancia para essas relacdes ao longo do tempo.

Pelo seu ineditismo, este trabalho passou pela fase de
coleta de dados com a coautora durante o periodo sanduiche
pelo Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE),
financiado pela CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior). Nesse periodo, foram realizadas
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consultas nos arquivos publicos franceses, enriguecendo
ainda mais o objeto deste estudo, que contribuira para diminuir
lacunas que porventura existam sobre o tema na historiografia
do estado de Mato Grosso.

Tal investigacao foi permitida gragas aos estudos em
lingua francesa realizados pela coautora na Universidade
Federal de Mato Grosso, onde cursou Licenciatura em Letras
com dupla habilitacdo em Lingua Portuguesa e Francesa,
além de estar inserida no ensino e aprendizagem do Francés
Lingua Estrangeira desde 2013, quando ainda era aluna da
graduacao e se iniciou como bolsista no programa de extens&o
universitaria existente na universidade até os dias atuais.

Por fim, como mencionado anteriormente, este trabalho
faz parte de um ensaio do que esta sendo investigado na tese
de doutorado da coautora, por isso, trata-se de um texto ainda
em construgéo, portanto trata-se de consideragdes, neste
momento, nao finais.

Esperamos, em outra oportunidade, trazer mais noticias
sobre as politicas de institucionalizacdo da lingua francesa e
da(s) influéncia(s) da presenca dessa lingua na histéria de Mato
Grosso.

= 161



Capitulo 5

REFERENCIAS

AUERBACH, Erich. Introducao aos estudos literarios. Traducéo
de José Paulo Paes. Séo Paulo: Cultrix, 1972.

BASSETTO, Bruno Fregni. Elementos de filologia romanica:
historia externa das linguas. 2. ed. Sao Paulo: Edusp, 2013. v. 1.

BRASIL. Collecgao das leis do Imperio do Brasil de 1809. Rio de
Janeiro: Imprensa Nacional, 1891.

BRASIL. Decreto n° 19.402, de 14 de novembro de 1930. Dispde
sobre a criagao da Secretaria de Estado com a denominacgao de
Ministério dos Negdcios da Educagéo e Saude Publica. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF, 15 nov. 1930. Sec¢éo 1, p. 20883.

BRASIL. Decreto n° 74.602, de 24 de setembro de 1974. Dispde
sobre o reconhecimento dos cursos de Letras, Geografia, Historia
Natural, Matematica e Pedagogia da Universidade Federal de Mato
Grosso. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 25 set. 1974. Secao 1,
p. 11015.

CAMBRAIA, César Nardelli. Introducéo a critica textual. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2005.

FERREIRA, Nilce. Educacao republicana em Mato Grosso:
principios educacionais na instrugcéo publica (1889-1894). In:
ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO CENTRO-OESTE, 12.,
2014, Brasilia. Anais [...]. Brasilia: UnB, 2014. p. 1-12.

LEFFA, Vilson. O ensino de linguas estrangeiras no contexto
nacional. Contexturas, APLIESP, n. 4, p. 13-24, 1999.

MAGALHAES, Justino; MARTINS, Arilson Aparecido. O
Seminario Episcopal de Cuiaba e as elites modernas de Mato

b 162



Capitulo 5

Grosso. Revista Eletronica Documento/Monumento, Lisboa,
v. 15, p. 134-155, 2015. Disponivel em: https://repositorio.
ulisboa.pt/bitstream/10451/22786/3/ArtigoUFMT_JMagalhaes_
AMartins24 Abril.pdf.txt. Acesso em: 30 mar. 2024.

MARCILIO, Humberto. Histéria do ensino em Mato Grosso.
Cuiaba: Secretaria de Educacéo, 19683.

MATO GROSSO. Decreto n° 10, de 7 de novembro de 1891.
Dispde sobre o regulamento da instrucao publica do estado de
Mato Grosso. Cuiaba: Assembleia Legislativa, 1891.

OLIVEIRA, Luiz Eduardo; OLIVEIRA, K. C. A institucionalizacdo do
ensino de francés no Brasil (1808-1837). Revista HELB, v. 8, p.
1-10, 2014,

ROCHA, José Milton. O papel da imprensa no Mato Grosso do
século XIX. In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 29., 2017,
Brasilia. Anais [...]. Brasilia: ANPUH, 2017.

ROCHA, Nildicéia Aparecida. O ensino de Portugués lingua
estrangeira no Brasil: ontem e hoje. Linguagens - Revista de Letras,
Artes e Comunicacao, Blumenau, v. 13, n. 1, p. 101-114, abr. 2019.
Disponivel em: https://ojsrevista.furb.br/ojs/index.php/linguagens/
article/view/8401/4546. Acesso em: 30 mar. 2024.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. 3.
ed. rev. 1. reimpr. Campinas: Autores Associados, 2011.

SPINA, Segismundo. Introducéao a edética: critica textual. Sao
Paulo: Cultrix. Editora da Universidade de Sao Paulo, 1977.

TELLES, Célia Marques. Mudancas linguisticas e critica textual.
In: TELLES, Célia Marques (org.). Estudos filolégicos: linguistica
romanica e critica textual. 2. ed. Salvador: EAUFBA, 2023. p. 21-51.

T 163


https://repositorio.ulisboa.pt/bitstream/10451/22786/3/ArtigoUFMT_JMagalhaes_AMartins24Abril.pdf.txt
https://repositorio.ulisboa.pt/bitstream/10451/22786/3/ArtigoUFMT_JMagalhaes_AMartins24Abril.pdf.txt
https://repositorio.ulisboa.pt/bitstream/10451/22786/3/ArtigoUFMT_JMagalhaes_AMartins24Abril.pdf.txt
https://ojsrevista.furb.br/ojs/index.php/linguagens/article/view/8401/4546
https://ojsrevista.furb.br/ojs/index.php/linguagens/article/view/8401/4546

Capitulo 6

A VARIAGAO DOS ROTICOS EM CODA
EXTERNA NA FALA VILABOENSE:
UMA PERSPECTIVA VARIACIONISTA

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.6
Carlos Fernandes Alves

INTRODUGAOQ

O fenbmeno da variagdo linguistica é estudado pela
Sociolinguistica, que discute a diversidade da lingua em
diferentes contextos sociais, geograficos, histdricos e
culturais. Nesse sentido, a lingua passa a ser nao somente um
conglomerado fonemas, mas um reflexo da identidade, das
praticas sociais e dos valores de uma comunidade.

O portugués brasileiro (PB) € uma lingua que apresenta
muitas variagdes, pois, em uma mesma localidade — do sentido
amplo ao restrito: pais, regido, cidade ou bairro — € possivel
encontrar diferentes formas de falar, refletindo as caracteristicas
de uma comunidade, sejam elas de ordem social, cultural
ou regional. Por outro lado, essa diversidade nem sempre é
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vista com bons olhos, n&o por considerar a riqueza linguistica
que ela representa, mas por, muitas vezes, estar associada a
preconceitos e estigmas de uma sociedade.

Como exemplo disso, temos o /R/ retroflexo, falado em
algumas localidades do Brasil, inclusive em Goias. No entanto,
esse som ainda carrega o estigma, porque esta associado
ao sertanejo e as camadas menos favorecidas da sociedade.
Claramente, essas nogdes tém diminuido a medida que novos
estudos séo feitos e a compreensao da diversidade linguistica
se amplia. Hoje, hd novos entendimentos sobre esse traco
linguistico marcante.

Nesse contexto, o problema de pesquisa desse trabalho
gira em torno de identificar quais sdo os condicionantes
linguisticos e nao linguisticos que influenciam na variacao
do /R/ em coda externa na cidade de Goias. Partindo
desse pressuposto, este capitulo procura analisar, a luz da
Sociolinguistica Variacionista (Labov, 2008 [1972]), a variagdo
do /R/ em coda externa na comunidade de fala da cidade de
Goias. O estudo foca nas diferentes realizagdes dos réticos,
levando em consideragao variaveis sociais, cComo sexo/género,
faixa etéria e escolaridade, bem como fatores linguisticos,
como o contexto fonético precedente e classe morfologica.

Além disso, o trabalho busca explicar como essas
variaveis controlam as variantes. Ao considerar esses aspectos
internos e externos, esperamos entender ndo apenas as
mais recorrentes nas falas dos informantes, mas como essas
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escolhas podem influenciar no processo de mudanga ou na
preservacao da identidade linguistica de Goias. Com isso, este
texto contribui para compreenséo, também, das dindmicas
sociolinguisticas do falar goiano, com o objetivo de ampliar o
arcabouco de pesquisas dessa area.

A pesquisa segue a abordagem quantitativa e qualitativa,
ou seja, mista, conforme pontua Paiva (2019). A principio, os
dados foram extraidos do corpus de fala coletado por Bernardes
(2020), isto é, selecionamos as palavras que continham os
réticos em coda final e distribuimos em uma planilha, para
verificar, posteriormente, como eles se comportam. Na
sequéncia, quantificamos as ocorréncias € organizamos
por meio de tabelas e gréficos. Por fim, do ponto de vista
qualitativo, analisamos as ocorréncias conforme as variaveis e
contrastamos com algumas pesquisas da area.

O texto esta estruturado em trés secdes. A primeira, traz
um tragado tedrico sobre os estudos da variagcdo do /R/ no
Portugués Brasileiro (PB) e suas principais abordagens. Autores
como Amadeu Amaral (1976), Monaretto (1992, 2000, 2002),
Callou, Moraes e Leite (1996, 1998), Cristofaro Silva (2013),
Ricardo (2022), Labov (2008[1972]) compbem essa secao. Na
sequéncia, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos
adotados na pesquisa, incluindo a descricdo do corpus, 0s
critérios de selecdo dos participantes, e os procedimentos
para coleta e andlise dos dados.
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Por fim, a terceira secéo traz a analise e discussao dos
dados sobre a variagdo do /R/ em coda externa encontrados
no corpus, explorando as diferentes variantes observadas e
suas correlacdes com variaveis extralinguisticas como idade,
género, e contexto social. As consideracoes finais sintetizam
0s apontamentos feitos durante todo o trabalho.

6.1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

De acordo com Ladefoged e Maddieson (1996), as
consoantes roéticas sao representadas ortograficamente pelo
fonema <r> que podem ser produzidas por diferentes modos
de articulagdo, nas quais se destacam os vibrantes (trills),
tepes (taps ou flaps), fricativas e aproximantes, ao passo que
s&o articulados em varios pontos do aparelho fonador.

As consoantesroticas despertam varios questionamentos
nas pesquisas fonoldgicas, principalmente devido a diversidade
de segmentos inseridos no mesmo grupo. De acordo com
Maddieson (1984), os réticos sdo comuns, pois em 76% das
linguas do mundo descritas possuem esse tipo de consoante,
mas em apenas 18% das linguas os roéticos apresentam
variacdo de ponto e/ou modo de articulagdo. Dessa forma,
significa que havera contrastividade, a depender da posicao
que este som ocupe na silaba.

Do mesmo modo, essa complexidade fonoldgica em
incluir em um mesmo grupo com tracos semelhantes faz
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com que os roticos sejam alvos de diversos estudos, devido
sua variabilidade. As pesquisas de Amadeu Amaral (1976),
Monaretto (1992), Callou, Moraes e Leite (1996a, 1998b),
Cristofaro Silva (2013) dentre outros deram robustez ao campo
desse estudo sociolinguistico no Brasil.

No Portugués Brasileiro (PB), quando se trata dos sons
de /R/, reporta-se aos contrastes fonémicos do “r fraco” e o
“r forte”. Cristdfaro Silva (2013) discute que essa dualidade
s6 acontece em posicao intervocélica, como acontece em
“caro/carro”; “careta/carreta”. Por outro lado, em outros
contextos, como no caso da coda, os réticos podem assumir
um comportamento extremamente variavel como aponta
Monaretto (1992) ou até passiveis de cancelamento, ou seja, a
nao pronuncia do /R/.

O cerne deste trabalho é analisar as variantes do /R/ em
posicdo de coda, isto é, na posicao periférica da silaba, na
posicao externa, na fala de moradores da Cidade de Goias. As
pesquisas feitas até agora apontam que a variagéo do /R/ esta
relacionado com a regido do Brasil, principalmente na posicao
da coda, como pontua Callou, Moraes e Leite (1996, p. 465)
“o fonema /r/ apresenta, em posicdo de coda silabica, um
elevado grau de polimorfismo, prestando-se, exemplarmente,
a caracterizac@o da variagdo no portugués do Brasil”.

Os autores acima analisaram dados do /R/ em coda em
cinco capitais brasileiras: Porto Alegre, Sao Paulo, Salvador, Rio
de Janeiro e Recife (Callou, Moraes, Leite, 1996). Em cada uma
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dela foi identificado variantes diferentes. Em Sao Paulo e Porto
Alegre, encontraram o retroflexo e o tepe, respectivamente.
Enquanto em Salvador e Rio de Janeiro, a fricativa velar e, por
fim, no Recife, a presenga da fricativa glotal. Com isso, verifica-
se que os fatores condicionadores contribuem para a variacao
nas comunidades de fala.

Um estudo realizado por Ricardo (2022) em um
conjunto de cidades metropolitanas de Porto Alegre (RS)
trouxe resultados interessantes para esse campo. O intuito da
pesquisadora era analisar se a distribuicdo das variantes réticas
em coda encontradas nessas cidades guardavam relagédo com
a capital, ora analisada por Monaretto (1992). Como resultado,
Ricardo (2022) mostra que o /r/ retroflexo apareceu somente em
10,7% dos dados analisados, demonstrado um status, ainda,
periférico da variante, nas cidade metropolitanas. Por outro
lado, ao comparar com dados de Porto Alegre, a presenca da
variante retroflexa nas cidades metropolitanas ainda é maior do
que 0 5% encontrados por Monaretto (1992) na capital.

Uma outra pesquisa basilar foia de Amadeu Amaral (1976),
que analisou o /R/ retroflexo como uma das caracteristicas
marcantes do dialeto caipira. Ele observou que essa realizacao
€ comum nas areas rurais do sudeste do Brasil, especialmente
em Sao Paulo e Minas Gerais e, com o tempo, essa variante
desapareceria, decorrente do processo de marginalizacao do
caipira, 0 que nao aconteceu. Pelo contrario, torna-se mais
frequente no PB.
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O Atlas Linguistico do Brasil (ALIB/2014), um
empreendimento académico e cartografico cujo objetivo foi
mapear a realidade linguistica do Brasil sob as déticas fonética-
fonoldgica, prosodica, semantico-lexical e morfossintatico,
apresenta dados das realizacdes fonéticas de /R/ em coda
interna e externa das capitais brasileiras. Na capital de Goias,
Goiania, arealizacao da fricativa glotal e da vibrante retroflexa na
coda interna e externa € mais frequente, além do apagamento
nos verbos em posicao de coda externa.

Na condicdo de coda externa, principalmente em
verbos do infinitivo, as pesquisas de Linares, Peixoto e Moreira
(2008) e Callou, Moraes e Leite (1998), estao em consenso
sobre 0 apagamento do /R/, esses Uultimos ainda afirmam
que tal cancelamento era caracteristico de pessoas nao
cultas. Por outro lado, atualmente, essa nocdo nao pode ser
mais considerada, uma vez que se tornou comum na fala de
pessoas de diversas camadas sociais.

Nesse contexto, o ALIB construido por Cardoso et
al. (2014) nao da conta do panorama linguistico de todo
um estado. Nosso estudo se insere nessa lacuna, de tentar
compreender em como acontece a variacao dos réticos em
coda externa no interior do estado, sobretudo, na antiga
capital, Goias, e analisar as influéncias da histéria e da cultura
no arcabouco linguistico da cidade, seguindo as premissas da
Sociolinguistica Variacionista de Labov (2008 [1972], p. 21):

[...] ponto de vista do presente estudo é o que
nao se pode entender o desenvolvimento de uma

camm 170



Capitulo 6

mudanca linguistica sem levar em conta a vida
social da comunidade em que ela ocorre. Ou,
dizendo de outro modo, as pressdes soécias estao
esperando continuamente sobre a lingua, ndo de
algum ponto remoto no passado, mas como uma
forca social imanente agindo no presente vivo.

Nesse sentido, verificaremos nesse trabalho como os
roticos se comportam em coda externa na fala de quatro
moradores da Cidade de Goias, com base no corpus coletado
por Bernardes (2020) e analisaremos quais categorias
sociodemograficas colaboram para a variagao.

6.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho consiste em uma andlise a partir das
perspectivas quantitativa e qualitativa, no que diz respeito a
variag&o dos roticos em coda externa numa amostra de dados
da cidade de Goias. Paiva (2019) denomina esse tipo de
pesquisa como mista, geralmente denominada quali-quanti,
“de forma a oferecer melhor compreensdo do fendmeno
estudado” (Paiva, 2019, p. 13).

Nosso corpus € constituido de quatro entrevistas
gravadas com moradores da cidade de Goids. Esses
informantes estdo divididos entre sexo/género (masculino e
feminino), escolaridade (Ensino Médio e Ensino Superior) e
faixa etaria (20 a 35 anos e 36 a 50 anos). As gravagdes foram
feitas seguindo o roteiro semiestruturado e motivado pelo
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dialogo entre entrevistador e informante, seguindo a metodo
de Labov (2008[1972).

Do mesmo modo, essas entrevistas fazem parte de uma
amostra maior coletada por Bernardes (2020), construida no
ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Sociolinguistica
da Universidade Estadual de Goias, Campus Cora Coralina.
Além disso, esse trabalho funciona como um recorte de uma
pesquisa em andamento.

Embasado nos pressupostos da primeira onda da
Sociolinguistica, este estudo analisara a variagdo do /R/ em
coda externa com base nas variaveis linguisticas (contexto
fonético precedente e classe morfoldgica: verbo e ndo-verbo)
€ nas variaveis sociais (género, faixa etaria e escolaridade).

Para visualizagdo, segue a abaixo um quatro com
informacdes dos quatro informantes. A organizacao se da pelas
seguintes atribuicdes: F/M (masculino e feminino) para sexo/
género, C/S para escolaridade (C equivale a ensino médio e
S, para ensino superior) e numerais para idade (faixa etaria 1:
25 a 35 anos e faixa etaria 2: 36 a 50 anos). E, GO para Goias.
Além disso, foi usado pseuddbnimos para os informantes. A
codificagdo também segue as estabelecidas por Bernardes
(2020).
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Quadro 1: Informantes do Corpus de Bernardes (2020)

Sexo/género Escolaridade Idade Codigo
M C 28 anos GOMC28 - Tacio
F C 45 anos GOFC45 — Lucia
M S 35 anos GOFS35 — Maria
F S 50 anos GOFS50 — Mério

Fonte: Bernardes (2020).

Optamos por menos participantes pelo espaco de
discussao do texto, com o objetivo de analisar as ocorréncias
de forma mais aprofundada. A seguir, partimos para a analise
dos dados e discuss&o dos resultados.

6.3 APRESENTAGAO E ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, com base nos pressupostos tedricos e
metodologicos da Sociolinguistica Variacionista (Labov, 2008
[1972)]), apresentamos os resultados obtidos conforme coleta
e extracao dos dados do corpus. Nosso intuito é verificar como
se comporta o uso do /R/ em posicdo de coda conforme as
variaveis linguisticas (contexto fonético precedente e classe
morfologica: verbo e ndo-verbo) e nas variaveis sociais (género,
faixa etaria e escolaridade).

A coleta de dados contou com a extragdo tanto das
ocorréncias dos roticos em coda interna quanto externa. No
entanto, para este estudo, usaremos somente os resultados
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obtidos no que diz respeito a coda externa. Segue, na tabela
abaixo, 0s resultados:

Tabela 1: Total de Ocorréncia em coda externa

Ocorréncias %
Retroflexa 17 22
Aspirada 11 14,3
Apagamento 49 63,7
TOTAL 78 ocorréncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conforme as ocorréncias do /R/ em coda externa
provenientes das entrevistas dos quatro informantes, foram
obtidas 78 ocorréncias: 17 da variante retroflexa (22%), 11 da
variante aspirada (que corresponde a fricativa glotal) (14,3%)
e 49 de apagamento (63,7%), pois o0 zero fonético também
faz parte da variacdo. Esse resultado, por meio do ndmero
de ocorréncias e percentuais, apresenta um panorama geral
sobre a variacao do /R/ em coda externa.

N&o nos detemos em descrever todas as variantes do
/R/ encontradas na cidade de Goias. Para fins de analise,
consideramos a presenca da variante retroflexa, por Goias
estar associado a ela, por uma questdo de identidade e pela
recorréncia. E a aspirada, pela sua predominancia em relagéo
aos demais sons. O grafico abaixo ilustra a proporcao para
cada variante analisada.
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Grafico 1: Ocorréncias de /R/ em coda externa

Distribuic&o de Ocorréncias (%)

Percentual (%)
s
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(<)
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" 17 49
QOcorréncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O apagamento do rético em posicdo de coda externa
nao é uma novidade dessa pesquisa. Muitos estudiosos como
Linares, Peixoto e Moreira (2008) e Callou, Moraes € Leite (1998)
e Monaretto (2002) vem demonstrando esses resultados em
seus trabalhos, sobretudo no caso de verbos. Em contraponto
as ocorréncias em coda interna, na qual ha poucos casos de
apagamento.

Na sequéncia, vamos analisar algumas ocorréncias com
base nas variaveis sociais e linguisticas e verificar como se da
a variagcao do /R/. A analise se deu a partir da distribuicéo e
organizacao das variantes encontradas, conforme descrita na
tabela 1.
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6.3.1 Variaveis Linguisticas

Adotamos neste trabalho, duas variaveis linguisticas:
contexto fonético precedente e classe morfoldgica. A primeira
se refere a tonicidade no nucleo da silaba que contém o rético.
Ela pode funcionar como vogal oral ou nasalizada. Veremos
COmMo esses sons se comportam e qual influéncia deles para a
realizac&o do /r/ retroflexo e para o aspirado, assim como para
0S apagamentos.

Como mostrado acima, foram 17 ocorréncias da variante
retroflexa. Diante disso, alguns sons vocalicos foram recorrentes
e podem ter contribuido para a realizagdo dessa variante. O
contexto fonético precedente com o [0] e [2] apareceu mais
vezes, em 6 palavras, sendo elas:

(1) [...] acho que hoje meu melhor amigo (GOMC28
— Tacio).

(2) [...] quando cé sai daqui pra uma cidade maior
(GOFC45 - Lucia).

(3) [...] mais envolvido com a capoeira dele ele é
professor tal (GOFC45 — Lucia).

(4) [...] mas dizer que aquele tempo era melhor do
que hoje (GOFS35 - Maria).

(5) [...] era um senhor que era amigo meu (GOFS50
— Mério).

(6) Trabalhando aqui no computador e aqui na sala
ao lado (GOFS35 — Maria).

Em todos esses trechos, 0s sons [0] € [7] vieram seguidos
da variante retroflexa. Ricardo (2022) aponta em seu trabalho,
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ao citar Monaretto (1997), que a maior porcentagem de sons
retroflexos aparece depois de vogais dorsais, tanto centrais
quanto posteriores, quando comparado a vogais coronais.
Assim, isso pode explicar o favorecimento da variante retroflexa.

Nesse contexto, também pode haver recorréncia de
outros fonemas vocdlicos, além desses descritos nos exemplos
acima, que podem contribuir para o apagamento do rético,
como acontece com as “vogais de traco [-arredondado] — a,
g, e, i — estimulariam o cancelamento do /r/” (Ricardo, 2022, p.
73), quando em posicdo de coda final, principalmente. Esse
fendmeno também foi observado por Brandao, Mota e Cunha
(2003), reforcando a ideia de que certos contextos fonolégicos
impactam na variagao do rético. Abaixo, apresentamos alguns
trechos com ocorréncias semelhantes aos dos autores citados:

(7) [...] a gente deveria aprender com 0s erros
(GOFS42-Rosineide).

(8) [...] eu tenho muita vontade de conhecer a
Grécia (GOMS26-Ronaldo).

(9) [...] aqui ndo tem muito o que fazer num tem um
lazer num tem um lugar assim (GOFC40-Marta).

Com isso, observa-se que alguns padrdes se repetem,
pOr isso € necessario analisar de maneira mais detalhada o papel
das vogais enquanto contexto fonético-fonolégico precedente.
No proximo, com anadlise dos dados, serdo apresentados e
discutidos mais aspectos encontrados. Nessa conjuntura,
quando passamos a analisar a variavel classe morfolégica, na

P 177



Capitulo 6

qual dividimos em dois grupos: verbos e ndo-verbos, temos 0s
seguintes resultados.

Tabela 2: Ocorréncias do /R/ em coda externa:
Variavel classe morfoldgica

Retroflexo (%) Aspirado (%) Apagamento (%)
Verbos 17,65 54,55 93,48
N&o-verbos 82,35 45,45 6,52

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os dados organizados na tabela acima revelam o que
outrora apontamos, em consonancia com Linares, Peixoto e
Moreira (2008) e Callou, Moraes e Leite (1998) e Monaretto
(2002), sobre o cancelamento do rético em coda externa nos
verbos (93,48%). Além disso, chama a ateng&o a presenca da
variante retroflexa nos ndo-verbos, tendo sido encontradas em
14 das 17 ocorréncias (82,35%). Mais que isso, a prevaléncia
do retroflexo na palavra melhor, realizada 5 vezes na fala dos
informantes.

Nesse sentido, é importante destacar que o apagamento
do rético em posicao final de verbo no infinitivo € um
fendmeno amplamente documentado e pesquisado no PB,
independentemente da forma de realizagcdo do rotico em
variedades que favorecem a manutengédo (como a retroflexa
ou o tepe).

Diversos estudos apontam que essa eliséo,
especialmente em contextos informais de fala, constitui uma
regra de variag&o consolidada, muitas vezes internalizada pelos
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falantes como parte da norma linguistica cotidiana. Assim, a
alta frequéncia de apagamentos em formas como falar, comer
e viver pode nao indicar, necessariamente, um afastamento
da norma de prestigio, mas sim refletir um processo natural
de gramaticalizacao e reducao fonética, tipico de verbos em
posicao final.

Ao observar os dados segundo avariavellinguisticaclasse
morfolégica, nota-se uma distingdo significativa entre verbos
e nao-verbos no que se refere a realizacao do rotico em coda
final. Nos verbos, observa-se uma predominancia acentuada
do apagamento (93,48%), enquanto as realizacdes aspirada
(54,55%) e retroflexa (17,65%) aparecem em percentuais
consideravelmente menores. Esse padréo reforga a tendéncia
ja discutida na literatura de que, no portugués brasileiro, a coda
final em formas verbais do infinitivo esta altamente suscetivel
a elisdo, refletindo um processo fonoldgico recorrente e
estilisticamente neutro ou até prestigiado em certos contextos.

Por outro lado, nos ndo-verbos, o cenério se inverte: a
forma retroflexa aparece em 82,35% das ocorréncias, sendo
a variante mais frequente, seguida da aspirada (45,45%) e,
com incidéncia muito baixa, do apagamento (6,52%). Esses
dados sugerem que, fora do dominio verbal, o rético tende a ser
preservado, especialmente na forma retroflexa, possivelmente
por razdes fonoldgicas, estilisticas ou de marcagdo morfologica
mais evidente.
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A andlise por classe morfolégica, portanto, evidencia
que o apagamento do rético em coda externa esta fortemente
condicionado ao tipo de palavra em que ocorre, sendo quase
categdrico nos verbos e marginal nos nao-verbos, o que
reforca a importancia de considerar essa variavel de forma
independente na analise da variacao.

Ricardo (2022), em seu estudo sobre o rotico retroflexo
na regido metropolitana de Porto Alegre, também encontrou
condi¢cdes semelhantes. Dentre as palavras escolhidas para
sua pesquisa, que ela chamou de itens funcionais, la estava,
também, a palavra melhor. Em sua analise, essa palavra
apresentou uma porcentagem de 30,6% das ocorréncias
da variante retroflexa, o que foi considerado um valor alto,
considerando o0 contexto e as outras palavras.

6.4.2 Variaveis Sociais

No que se refere as variaveis sociais e com o intuito de
analisar a variacao do /R/ em coda externa, foram levados em
consideracao trés categorias sociodemograficas: sexo/género,
nivel de escolaridade e faixa etaria.

De acordo com Labov (2008), quando nos referimos a
influéncia da variavel sexo/género, percebe-se que a mulher €
mais flexivel ao processo de mudanca linguistica e, também,
no uso de variantes de maior prestigio. Isso se deve ao fato
de que as mulheres tendem a ser mais sensiveis as normas
sociais e, frequentemente, adotam formas de fala associadas
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a um status social mais elevado, contribuindo para a difusao
de novas variantes prestigiadas em comunidades linguisticas.

as mulheres sdo mais sensiveis do que os homens
aos valores sociolinguisticos explicitos. Mesmo
quando usam as formas mais extremas de uma
variavel sociolinguistica em avango em sua fala
casual, as mulheres se corrigem mais nitidamente
do que os homens nos contextos formais (Labov,
2008 [1972], p. 282).

Observemos os resultados abaixo sobre a influéncia do
sexo/género.

Tabela 3: Ocorréncias do /R/ em coda externa:
Variavel Social — Sexo/género

Retroflexo (%) Aspirado (%) Apagamento (%)
Masculino 29,41 27,27 34,69
Feminino 70,59 72,73 65,31

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conforme expostos na tabela acima, verificamos que 0s
resultados ndo coadunam com as ideias de Labov (2008 [1972),
poiS O sexo/género feminino possui © maior percentual de
apagamentos do rético em coda externa (65,31%), indicando
uma auséncia de tendéncia de autocorregdo. Dessa forma,
em relacao aos homens (34,69%), que apresentam uma taxa
significativamente menor de apagamentos, os dados sugerem
que o comportamento linguistico feminino n&o segue o padrao
esperado de maior prestigio e autocorrecdo associado a
variantes menos prestigiosas, conforme discutido pelo autor.

b 181



Capitulo 6

Considerando os dados observados, especialmente
no que se refere ao apagamento do rotico em verbos —
contexto em que esse fenbmeno se mostra mais recorrente
—, é possivel repensar a nogao de prestigio tradicionalmente
associada a manutencao da consoante. Em vez de se tratar
de uma forma marcada por menor prestigio, 0 apagamento do
/r/ pode estar se consolidando como uma norma corrente e
amplamente aceita em determinadas variedades do portugués
brasileiro, sobretudo na fala informal e urbana.

Nessa perspectiva, a retroflexao — especialmente em
final de verbo, como em falar [fa'lar] — passaria a ocupar um
lugar de marcacao social, indicando hiperformalidade ou até
artificialidade, distanciando-se, portanto, do uso cotidiano. Essa
inversdo nos papéis atribuidos as variantes — apagamento
como forma de prestigio e retroflexa como variante marcada
— pode ajudar a explicar o comportamento linguistico das
mulheres na amostra analisada, sugerindo uma adesé&o a
uma variante atual e socialmente legitimada no grupo, o que
relativiza a expectativa de autocorrecdo descrita por Labov
(2008[1972)).

Da mesma forma, acontece com as ocorréncias do
retroflexo sendo mais frequente nas falas das mulheres
(70,59%), 0 que nao era, também, esperado. Assim, esse
fendmeno pode ser explicado por uma possivel dinamica
sociolinguistica especifica da comunidade de fala, no caso,
Cidade de Goias. A escolha por preservar marcas linguisticas
com o intuito de manter uma identidade histérica e cultural.
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No que diz respeito a variavel nivel de escolaridade,
temos 0s seguintes resultados:

Tabela 4: Ocorréncias do /R/ em coda externa: Variavel Social —
nivel de escolaridade

Realizagao do /R/ (%) Apagamento (%)
Médio 42,86 53,06
Superior 57,14 46,94

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nessa variavel, analisamos a realizacéo ou cancelamento
do rético em posicao de coda externa. Decidimos aglutinar
0s dados das variantes réticas e aspirada, pois, dessa forma
facilitaria a analise. Conforme tabela 4, houve mais ocorréncias
de /r/ em coda externa na fala dos informantes de ensino
superior, total de 16/38 (57,14%), em relagdo aos informantes
de ensino médio 12/38 (42,14%). Por outro lado, os informantes
de ensino médio apagaram mais os roticos (53,06%) que os de
ensino superior (46,94%) em coda externa. Com isso, verifica-
se gue quanto maior o nivel de escolaridade, mais possibilidade
de realizagéo do /R/.

Monaretto (2000) em seu trabalho O apagamento da
vibrante simples nas capitais do sul do Brasil, aponta que 0s
falantes com menor grau de instrucao tendem a apagar com
mais frequéncia o /R/ em coda externa. Embora sejam regides
diferentes, essa caracteristica também pode ser observada
em nossa analise. Assim, a variavel escolaridade influéncia na
variagdo do rético em coda externa.
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No que tange a variavel faixa etaria, seguem os seguintes
resultados:

Tabela 5: Ocorréncias do /R/ em coda externa: Variavel Social —

faixa etaria
Realizagao do /R/ (%) Apagamento (%)
Faixa etaria 1 60,71 69,39
Faixa etaria 2 39,29 30,61

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Na tabela acima, os resultados foram distribuidos
conforme as faixas etarias: faixa etaria 1: 25 a 35 anos e faixa
etaria 2: 36 a 50 anos. E, da mesma forma que a anterior, 0s
dados das variantes rética e aspirada foram aglutinadas. Com
base nisso, observa-se que os informantes de menos idade
tendem a apagar mais o /R/ em coda externa, 34/49 (69,39%),
pois, 0 que corrobora com Monaretto (2000, p. 283), “falantes
mais jovens implicam altas taxas de apagamento”.

Outro dado que chama atengéo é o percentual de
realizagao do rético (retroflexo ou aspirado), em 17/29 (60,71%)
dos falantes mais jovens em relacédo aos mais velhos, 0 que
pode gerar certa contradicdo. Dessa forma, ndo podemos
dizer que a faixa etaria favorece a realizacdo do /R/ em sua
totalidade.

Assim, apos analisarmos e discutirmos os dados sobre a
variacao dos roticos em coda externa na variedade de fala de
cidade de Goias, partimos para as consideracdes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo analisar como os
roticos se comportam em coda externa numa amostra de falas
da comunidade de cidade de Goias e verificar quais fatores
linguisticos e extralinguisticos operam nessas variagdes. As
analises buscaram compreender 0s seus usos com base na
frequéncia de ocorréncias e 0s contextos socioculturais dos
falantes.

Avariagéo do /R/ é assunto muito estudado no portugués
brasileiro, devido a sua multiplicidade de caracteristicas
linguisticas. Em cada comunidade de fala é possivel encontrar
particularidades, aliadas a aspectos sociais, culturais e
regionais que influenciam a produgéo e a percepgado desse
som. As diferencas na realizagéo do /R/ podem refletir fatores
como a educacgao, o status socioecondémico, € a identidade
dos falantes.

Dessa forma, o estudo da variacdo desse som na cidade
de Goias visa contribuir com as pesquisas relacionadas ao
falar goiano, ao passo que colabora para uma construcédo de
identidade linguistica do povo vilaboense. Utilizando-se dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Sociolinguistica
Variacionista, foram discutidos os resultados da andlise de
dados (entrevistas de quatro informantes), conforme as
variaveis linguisticas e sociais, sobre a variagdo do /R/ em coda
externa na cidade de Goias.
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Com isso, verificamos os seguintes resultados obtidos

por meio da analise dessa pequena amostra:

1.

O apagamento do /R/ é mais recorrente em coda externa,
do que em coda interna;

Apo6s o0 apagamento, a variante retroflexa aparece mais
vezes nos resultados, 22%;

Os sons [0] e [o] colaboraram para a realizacdo da
variante retroflexa nessa amostra de dados. Apareceram
de forma mais proeminente, o que confirma o que fora
apontado por Ricardo (2022) e Monaretto (1992);

O cancelamento dos roéticos em coda externa nos
verbos é predominante (93,48%) do que nos nao-verbos
(6,52%);

Ainda que as mulheres sejam mais sensiveis a utilizar
a variante prestigiosa, de acordo Labov (2008), nao foi
encontrado isso em nossas analises, pelo contrario.
Pode-se pensar, nesse caso, numa possivel manutencao
de marcas linguisticas locais;

Os informantes com menor nivel de escolaridade
apresentaram maior percentual de apagamento
(63,06%), conforme, também, os estudos de Monaretto
(2000) e Ricardo (2022);
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7. Os jovens tendem a cancelar mais o rético (69,39%).
Isso pode ser da ao fato do uso recorrente de marcas de
coloquialidade propria de uma geracao.

Com isso, percebe-se que a variagdo do /R/ na cidade
de Goids revela uma complexa interacdo entre fatores
linguisticos e sociais. O apagamento do /R/ em coda externa e
a predominancia do retroflexo nas posi¢des analisadas indicam
padrbes consistentes com a literatura existente, ao mesmo
tempo em que destacam particularidades locais.
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ASPECTOS DO LEXICO EM PERU
DE RODA, DE HUGO DE CARVALHO
RAMOS: REPRESENTACOES DO
CAMINHO DOS TROPEIROS

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.1
Alair Di Silva Peres

INTRODUGAOQ

Este estudo faz parte da pesquisa sobre a linguagem de
Hugo de Carvalho Ramos (em andamento), para dissertacéo
de mestrado do programa de Pdés-Graduagdo em Lingua,
Literatura e Interculturalidade, da Universidade Estadual de
Goias, mais relacionado ao estudo do léxico e aos nomes
préprios dos personagens ou dos lugares do conto.

A diversidade linguistica do Brasil reflete toda a sua histdria,
cultura e sociedade, desde os periodos de pré-colonizagao até
a colonizacdo e a reconstrugdo do territério. Neste contexto,
convém salientar que a analise de itens lexicais adquire uma
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funcdo no que se refere a compreensao das culturas e das
particularidades dos modos de vida locais. Diante disso, este
estudo visa explorar € descrever alguns termos regionais que
se fazem presentes no conto Peru de roda, da obra Tropas e
boiadas, do autor Hugo de Carvalho Ramos.

Assim, ao realizar um mergulho na narrativa, pretende-
se nao apenas identificar os termos e as expressdes
caracteristicos da regido em que a histéria se desenrola, mas
também entender como esses elementos lexicais contribuem
para a construcdo do ambiente historico da obra. Ademais,
por meio dessa analise, busca-se evidenciar o léxico regional
como sendo um recurso que deixa tracos na narrativa e ainda
proporciona visdes da realidade sociocultural dos personagens.

Diante disto, este trabalho se justifica posto que a
compreensdo desses termos pode propiciar uma apreensao
dos elementos culturais € dos sociais que se fazem presentes
no conto Peru de roda, isto pode facilitar ndo so6 a identificacao
de termos especificos que refletem diretamente a vida e as
tradicdes do lugar sertanejo de entdo, retratados por Hugo de
Carvalho Ramos, mas também um mapeamento de interacdes
sociais, econdmicas € até mesmo, as geograficas que mostram
essa realidade.

O objetivo desta pesquisa é descrever algumas palavras
ou expressdes presumivelmente regionais presentes no conto
Peru de roda, da obra Tropas e boiadas, de Hugo de Carvalho
Ramos. Objetiva-se também, identificar os recursos lexicais
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que refletem elementos geogréficos capazes de identificar
uma regido especifica por meio do uso de palavras proprias
dessa regido, 0 que pode ressaltar as variagOes lexicais; e
ainda compreender 0s termos e as expressdes de carater mais
regionalista, utilizados pelo autor na construcao da narrativa,
a fim de estudar o seu significado e a funcdo que exercem na
contextualizacado da narrativa.

A metodologia consiste na construcéo de aporte tedrico
de andlise para o desenvolvimento da pesquisa bibliografica e
levantamento de dados, escolhidos no conto ja mencionado,
com abordagem qualitativa

Para tanto, este estudo foca no léxico de Hugo de
Carvalho Ramos, no conto Peru de roda. selecionamos assim,
alguns nomes proprios de pessoas, nomes proprios de lugares
(os topbnimos) e nomes ndo muito usados atualmente. A
nomeacao de pessoas ou lugares acompanha as mudancas
de comportamento na sociedade, haja vista, que de tempos
em tempos, surgem “nomes da moda”, aqueles que entram
em evidéncia e aparecem mais nas escolhas de nomeador.
A forma também como se faz a referéncia a pessoa ou ao
lugar também passa por processos histoéricos, que mudam a
maneira como se da nome a tudo que deve ser nomeado. Os
nomes proprios fazem parte do léxico das linguas, uma classe
que também esta aberta as inovacdes sociais, a0 desuso e
ainda as retomadas de antigas maneiras de se nomear, sejam
lugares ou pessoas.
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7.1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O léxico diz respeito ao conjunto de palavras e de
expressoes que compdem uma lingua ou o vocabulario de um
determinado grupo ou até mesmo, de uma area especifica do
conhecimento (os termos, objeto de estudo da terminologia).
Para Bidermam (2001), o léxico é o componente dalingua que se
relaciona diretamente com o conhecimento do mundo. Em sua
concepgao, o léxico de uma lingua € constituido por unidades
que séo criadas a partir da necessidade, expressa pelos grupos
sociais, de interagdo com 0 universo sociocultural, e por isso
mesmo essas unidades, organizadas desses grupos, carreiam
sobretudo, informagdes que estédo diretamente relacionadas
com as experiéncias humanas.

Para Biderman (2001), em outras palavras, entende-se
“léxico” como acervo do saber linguistico de uma comunidade,
acervo que se amplia e se diversifica para comportar os
conhecimentos de dada sociedade ao longo do tempo e da
histdria de cada povo. O ser humano utiliza-se do Iéxico para
nomear e classificar o mundo € as coisas do mundo. O que,
para Marques (2018, p. 149), implica também o estudo da
histéria dos sujeitos que utilizam dada lingua e claro, o estudo de
seus valores, “seus costumes, suas crencas, enfim sua cultura”.

Segundo Biderman (2001), para se falar de tudo isso,
usam-se as palavras, isto &, usa a linguagem, as palavras que
compdem o léxico. E por meio do léxico (palavras, nomes,
expressoes) que o falante manifesta seus sentimentos e conhece
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as coisas do mundo. Para autora, o conceito de palavra pode
ser resumido como o conjunto de unidades lexicais da lingua, e
comporta as vivéncias, as tradicoes, as crencas € 0s costumes
que dadas comunidades foi acumulando por geracdes.

Deste modo, para Antunes (2012), o Iéxico € visto como
sendo parte integral do aprendizado de uma determinada lingua,
posto que este se encontra diretamente relacionado a cultura,
visto que sua aquisicao possibilita que os individuos se apropriem
e conhecam linguas diversas. Assim, em sua concepcao, o
léxico de uma lingua esta sempre em movimento, expande,
modifica, se atualiza, para poder falar, escrever, reportar, todo
conhecimento que dada cultura constroi. O léxico compde-se
de todas as palavras da lingua em uso ou nao.

Para Antunes (2012), compdem o léxico de uma lingua:
nomes comuns ou nomes proprios, termos de especialidade,
nomes de tecnologia, nomes de acao (verbos), enfim, as ditas
classes abertas de palavras.

A visdo de Antunes (2012) sobre o léxico enfatiza sua
importancia no aprendizado de uma lingua, destaca sobretudo,
arelacao intima entreléxico e cultura. Na concepcao deste autor,
0 léxico nao é apenas visto como sendo um conjunto estanque
de palavras, mas sim como sendo um sistema dinamico o qual
se transforma com o tempo, refletindo diretamente a evolucéo
das préticas e saberes de determinada cultura. A aquisicao do
léxico permite que os falantes ndo apenas compreendam, mas
também se apropriem das diversas dimensdes de uma lingua.
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Em relacdo aos nomes proprios como componentes do
léxico de uma lingua, convém ressaltar que o estudo que se
faz sobre 0os nomes proprios de pessoas e sobre os topdnimos
tem percurso onomasioldgico nos moldes da Onomastica e da
Toponomastica. S&o estudos de carater indutivo que procuram
identificar a maneira como as pessoas sao nomeadas Nnos
diferentes momentos histéricos de uma dada sociedade. Para
descricdo dos topdnimos, 0s nomes proprios de lugares,
busca-se inicialmente a motivagao que subjaz a escolha de um
nome e n&o outro para designar um determinado lugar.

O reconhecimento das motivagdes que permeiam
a escolha dos topbnimos pode ser alcangado por fatos
histdricos, que circundam o lugar em si, por meio também
da descricdo morfoldgica, da fonética (mesmo que estejam
disponiveis apenas informacdes escritas, dados escritos) e
ainda da sintaxe e da semantica, por meio do significado atual
do termo ou ainda por uma busca da origem da palavra.

Assim, nomes como “seu Quim”, em Peru de roda,
mostram uma maneira comum a época, inicio do século XX, de
se referir a alguém, uma pessoa talvez mais velha, sem um titulo.
Diferentemente dos nomes do “coronel Ivo, coronel gominho”.
A “patente” de coronel era adquirida com pagamento a Coroa
e 0 comprador de tal titulo passava a usar. Na narrativa, as
pessoas “coronel”’, sdo pessoas de poder, que exercem uma
autoridade sobre os demais.
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Ja os topbnimos (Pirendpolis, Araguari, velho Goias,
Corumba) indicam lugares por onde os tropeiros passavam
durante sua viagem até o Rio de Janeiro para levar ou trazer
todo tipo de mercadorias (couros e fumo).

7.2 METODOLOGIA

Os procedimentos de pesquisa consistem em leituras
e na revisdo bibliogréfica como meio de se construir um
corpus de estudo. A abordagem € qualitativa, ndo exaustiva,
dado o escopo deste trabalho. O aporte tedrico em que se
fundamenta tanto a descricdo do Iéxico (nomes de fruta, de
animais silvestres, da vegetacao, solo, objetos dos tropeiros
entre outros) como a classificacdo dos nomes proprios, pauta-
se na lexicologia, nos estudos onomasticos e em conceitos
semanticos para elucidar termos mais “antigos” ou regionais
usados pelo autor.

Para o estudo dos nomes proéprios, segue-se 0 método
indutivo, com percurso onomasioldgico mais especifico das
pesquisas em Onomastica.

Nessa direcdo, os estudos de Biderman (2001), de
Siqueira (2012), de Dick (1990), Silva (2010), Sampaio (1928),
Antunes (2012), contribuem para a compreensao dos termos e
marcas culturais presentes nalinguagem. Alguns termos trazem
marcas da goianidade da prosa de Ramos, a saber: argila
barrenta, peru de roda, buriti do olhod’agua (sic). Esses termos
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ajudam a revelar aspectos do modo de vida, do ambiente e da
cultura local, reforcando a importancia da analise lexical para
entender as particularidades culturais do Brasil.

7.3 APRESENTAGAO A ANALISE DOS DADOS

Neste topico, apresenta-se uma descricdo do léxico
regional presente no conto Peru de roda, da obra Tropas e
boiadas, de Hugo de Carvalho Ramos. No entanto, antes de
se adentrar neste topico, convém salientar que esse conto
apresenta muitos aspectos linguisticos e culturais numa fala
de maneira leve e também com alguns salpicos de humor. A
despeito de ndo ser um estudo literario, pode-se considerar
alguns elementos da prosa que s&o utilizados pelo autor
na construgdo de sua narrativa, para verificar os sentidos
atribuidos, principalmente, aos nomes proprios em geral.

Nesse sentido, cabe dizer que 0s personagens desse
conto sdo caricaturais porque tém caracteristicas muito
proximas dos esteredtipos atribuidos ao sujeito que vive no
sertdo. Remete a inumeros tracos da cultura popular, e fala de
maneira leve, dos temas como a amizade, como sobrevivéncia
e até mesmo, luta contra o preconceito. A narrativa destaca o
valor da unido e da solidariedade em situacdes adversas.

Assim, em relacdo ao objetivo deste estudo que foi
realizar uma descricdo do (alguns dados) Iéxico regional
presente no conto Peru de roda, da obra Tropas e boiadas,
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de Hugo de Carvalho Ramos, conceitos, concepcdes dos
estudos lexicais e de aportes tedricos da onomastica para
reconhecimento de caracteristicas dos nomes proprios, de
pessoas e lugares, 0os homes sao precedidos do titulo ou de
uma espécie de tratamento (seu Quim), quando o personagem
nao tem nenhum titulo ou outra referéncia. Pelo conto, pode-
se dizer que era até comum muitos coronéis morarem naquele
caminho dos tropeiros, cada um com suas devidas descricoes
de ostentacéo ou de muito poder.

Para Paixao, Costa e Silva (2013, p. 219), os chamados
coronéis eram fazendeiros, proprietarios de grandes extensdes
de terras, detinham o poder econdbmico, social, politico e o
poder militar da regido. Apoiavam e se envolviam na politica
estadual e até mesmo na politica federal. Faziam diferentes
manobras para garantirem o apoio eleitoral aos candidatos
indicados pelos governantes por “forgca do voto de cabresto,
estes por sua vez, davam “carta branca” (total liberdade)
a estes fazendeiros em seus dominios.” Mantinham-se no
poder por meio de adequada manipulagdo do orcamento e,
especialmente, pela reproducdo do atraso, o que mantinha
a populagdo em situagdo de dependéncia extrema dos
mandatarios politicos. O Coronel Pedrinho, aparece em
primeiro plano na narrativa e corrobora em parte essa breve
descricao do coronel goiano durante a Republica Velha.

Bela estampa de homem, o coronel Pedrinho! Alto,
desempenado, a pele corada e rebrunhida pelos
sois do sertao, fazia gosto vé-lo quando apontava
a tardinha no pouso, onde a tropa arranchara,
e, estribado na sua grande mula ruana, passava
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revista a burrada, em fila ao longo do parapeito,
0 cabrestame em cruz sobre a testeira aberta, e
mui vivaz e solerte a voz do patréo, interpelando
Joaquim Percevejo — o arrieiro. Sempre num
terno de brim milagrosamente escapo a poeira
das estradas, as botas de verniz mui lustrosas
sob a prata dos esporins, um lenco de seda negra
cingindo em fofo pela alianga de ouro 0 pescogo
desafogado, mao firmada na ponteira do chicote
que se apoiava a albardana acolchoada da sela
bela-vistense — era mesmo uma bizarria quando
0 seu perfil moreno atravessava ao largo das
fazendas, donde o pessoal se postava das janelas
e currais observando pouco antes a passagem
da tropa, ou rompia ardega a mula pela praca do
povoado, a descarga do ultimo lote na rancharia
dos tropeiros (Ramos, 1917, p. 73).

Neste trecho Ramos faz referéncia no conto aos nomes
proprios de pessoas, que tem a patente de coronel, assim
deveriam ser chamados e referidos como tal. O termo coronel
pode ser descrito como a seguir:

(i) coronel Pedrinho nome préprio masculino, formado pelo
“titulo” coronel + nome proprio Pedr (0) + sufixo —inho =
Pedrinho, o titulo nao era, no entanto, uma patente; os
mais abastados economicamente “adquiriam” (por uma
boa quantia) o titulo junto ao governo federal da época.
Ha outros “coroneis”: coronel Gominhos, coronel Ivo.

O nome “coronel Pedrinho” é composto pelo titulo
“coronel”, que, normalmente, associa-se a uma patente militar,
neste contexto, observa-se conotacdes de apelo sociais e
também econdmicas, isto &, se era coronel, provavelmente
tinha muita riqueza e poder na regido. Os titulos como coronel,
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naquela época, eram adquiridos por agueles que possuiam
bens e até mesmo influéncias, moldando um sistema de status
que se refletia na linguagem quanto é também nas interacdes
sociais.

Além disso, o uso de um diminutivo como “Pedrinho”
sugere uma familiaridade, mas ao mesmo tempo ironia, dado
que ele € um homem de poder, mas que ¢ tratado de maneira
que pode evocar uma imagem mais leve ou até mesmo infantil.
Isso acaba por contrastar com a seriedade que ¢ atribuida ao
titulo que ele ostenta, revelando deste modo, uma dualidade
na identidade que é construida.

Por outro lado, acredita-se que o personagem Joaquim
Percevejo, que possui um nome que remete diretamente
a uma caracteristica pessoal (uma alcunha que adveio por
metafora, iconicidade ou por contiguidade), também reflete
como a nomenclatura pode estar ligada diretamente a funcao
ou até mesmo, ao papel que uma pessoa pode desempenhar
na sociedade.

O termo “percevejo”, possivelmente pode estar fazendo
alusdo a alguém que é observador ou que também possui um
olhar critico sobre 0 mundo que permeia, e isto sugere que
mesmo em uma posicdo modesta, como a de um arrieiro, a
individualidade e até mesmo, algo relacionado a esséncia de
um personagem, podem ser vistas por meio do seu nome.

Joaquim Percevejo, vendo-o naquela entaladura,
apeara, consertava o cargueiro abandonado.
E como tinha a mao pronta, dera logo jeito aos
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dobros, passara de novo o ligal, e arrochava a
sobrecarga, mordendo os beicos e metendo o pé
a barriga do burro Ao longe, no atalho da serra,
passava um cavaleiro, alvejando, o cdo de fila a
cola, lambendo a poeira da estrada com o seu
palmo de lingua. E Joaquim Percevejo apertou a
andadura da besta e foi tornando mais depressa
para alcangar o patrao na encruzilhada da serra. o
oficio era aquele, assim, duro, na regra de pobre,
como dizia o arrieiro (Ramos, 1917, p. 73).

Joaquim Percevejo, cujo nome faz referéncia a uma
caracteristica que esse personagem tinha; ndo era a profisséo,
pois Joaqguim Percevejo era arrieiro, ou seja, era condutor de
bestas de carga; arreeiro; arreador; tropeiro. Assim, arre —eiro,
de arrear. [F.: Do esp. arriero, séc. XVIl] (Cunha, 1997, p. 70).

Além disso, é possivel destacar que esse costume de
dar nome as pessoas com foco em alguma caracteristica
pessoal, ¢ comum em Goias. Pode-se verificar esse aspecto da
nomeacao pelo registro dos nomes de candidatos a vereador,
por exemplo, que trazem sempre um dado da pessoa, ndo
necessariamente o sobrenome (apelido de familia), mas algo
que o identifica mais que os sobrenomes ou o fato de ser filho
de alguém ou ainda sua origem, de onde veio, como exemplo:
“Vilmar Autopecas”, “Amélia Mdveis”, “Hugo do Laticinio” para
citar apenas alguns.

Pirendpolis, Antas, Corumba e outros, os topbnimos,
cumprem na narrativa, a funcao de referéncia, indicam os
lugares por onde passavam os tropeiros. Muitos desses lugares
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estdo no “caminho” da Estrada Real (n&o citada neste conto,
mas em varios outros contos de Tropas e boiadas).

Também, ja ia 0 mocgo tropeiro beiradeando pelos trinta e
quatro, e desde rapazote batia as estradas comerciais do velho
Goias, a principio sob as ordens de seu defunto padrasto, o
coronel Gominhos de quem herdara a tropa e o titulo, depois
por gosto proéprio, fugindo a vida marasmatica e aperrengada
do vilério natal, com todas as suas intrigalhadas e odios
inevitaveis de faccao politica.

De Pirendpolis a Araguari, em Minas, de passagem
por Corumba, Antas, Bela Vista e mais vilargjos do interior,
transportando do sertdo dos Pireneus couros e fumo, trazendo
das pragas mineiras as variadas manufaturas, ninguém como
ele mais estimado e procurado para um ajuste de frete, dada a
seguranca da sua tropa — a mais garbosa e luzidia naquelas
alturas — e o zelo sempre alerta que punha no resguardo
da carga, quer fossem caixotes com o distico — cuidadol...
— indicando o conteudo perigoso da dinamite, quer fosse o
letreiro encarnado — fragil — sobre a tampa de pinho dos
aparelhos delicados de lougaria e vidro. E, quando em méaos
dos destinatarios, nao havia entao reclamacdes por vias de uma
peca partida, ou fazenda desbotada pela chuva na caminhada
dificultosa (Ramos, 1917, p. 73-74).

Assim:
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(ii) Pirendpolis, top. Brasil, Goias. De pirenéus, serra situada
na cidade de mesmo nome. Piren + (0) -polis do grego,
cidade (Machado, 2003, p. 1182).

(ii) Antas top. Frequente me Portugal e na Galiza. Do o
s.f. com origem no latim anta. [...] Hanta em 1043 [...}
O plural Antas € atestavel desde 1220 como topdnimo
(frequente em Portugal), na Galiza, em Pontevedra; no
Brasil, em Goias [...] (Machado, 2003, p. 140).

(iv) Corumba top. No Brasil: Goias, Mato Grosso, Minas
Gerais, Sao Paulo. De Nasc. -, s. v. : -Do tupi ka’rumba,
o branco de cascalho (TS, 191), ku’ru € mesmo “seixo”
(BC., 84 ma mba precisa explicacdo. (Machado, 2003,
p. 457-458). Para Tibirica (2009), Corumba de Goias
(sm. do tupi curd-mbd ‘seixos esparsos, cascalho raso’),
Corumba (de Goias) surgiu em 1731 como polo de
mineracao nos Rios Corumba e ribeirdo Bagagens.

No trecho, os topbnimos, como Pirendpolis, Antas e
Corumba, evidenciam nao apenas geograficamente, localizam-
se 0s lugares “tropeiros”, mas também tendem a ilustrar
movimentag&o das mercadorias e até mesmo da vida a beira
das estradas comerciais que conectavam o sertdo goiano
com Minas Gerais e outros estados até o Rio de Janeiro. Os
tropeiros mencionados, consistiam justamente em figuras
centrais nesse comercio, desempenhando sobretudo, papéis
fundamentais no transporte de mercadorias, cComo couros €
fumo, e até mesmo, na troca por manufaturas. A habilidade e
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a atenc@o com que eles cuidavam da carga s&o ressaltadas, o
que evidencia um modo de vida que mesclava os desafios com
a dignidade, em um ambiente onde as intrigas politicas e até
mesmo, as dificuldades da vida rural.

Além disso, entende-se que os nomes de lugares, como
Pirendpolis, revelam uma conexao com a histéria daqueles
que primeiro ocuparam © ch&o goianos, 0s bandeirantes
porque vinham a servico da Coroa portuguesa, assim traziam
elementos fisicos ou culturais do que eram reminiscéncias
dos europeus. A origem da palavra “Anta”, segundo Machado
(2003), corrobora este fato, ja que era um topdnimo comum
em Portugal, ja em 1220.

Ademais, destaca-se que 0 conto também faz mencao
aos nomes comuns como Peru de roda.

(v) Perusm. ‘grande ave galinacea doméstica’ XVII (Cunha,
1997, p. 600). Ave com cauda que forma uma espécie
de leque. Nao enjeitar peru por carregado. Reg (N.E.)
coloq : ndo fugir a perigos ou riscos; enfrentar problemas
e dificuldades. Expressdes de peru: Por o peru naroda'”:
Dois ou mais jogadores trocarem passes em volta do
adversario, deixando-o perdido; bater uma pelada: Jogar
partida ...

Ramos (1917) usa uma variedade de expressdes e
também um vocabulario que pode refletir a cultura popular

17 Disponivel em: https://dicionariocriativo.com.br/expressoes/gol/futebol/29392-por-
peru-roda. Acesso em: 20 ago. 2024.
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e a0 mesmo tempo a linguagem coloquial. O uso de nomes
comuns, como peru de roda, ilustra justamente a capacidade
do autor de capturar elementos culturais e linguisticos e
relaciona-los com os comportamentos humanos, o que pode
simbolizar, por exemplo, a dancga e até mesmo, a dindmica das
relacOes sociais.

Joaquim Percevejo ficava olhando, olhando,
estribado sobre os loros; e, vendo-se a sés, nao
podia que nao soltasse o brado de entusiasmo
que Ihe transbordava do papo turgido de peru de
roda: - Eta tropa danadal...

E aquela exclamativa era a expressao sentimental
de toda uma existéncia subitamente revelada
(Ramos, 1997, p. 75).

A expressao “n&o enjeitar peru por carregado” demonstra
uma atitude de coragem e de resiliéncia diante dos desafios.
A palavra “enjeitar” incorpora um Iéxico que sugere a ideia de
repelir ou até mesmo, evitar, reforgando que apesar dos riscos, €
importante enfrentar as possiveis adversidades. Essa expresséo
também traz a tona o vernacular regional, que provoca no leitor
uma conexao com a identidade e as tradicdes locais.

Neste conto, também se destaca os nomes comuns
caracteristicos do cerrado (sertdo goiano): como araticum-do-
campo, pequizeiro, fruteira-de-lobo, macauba. Todos estao
presentes na flora do bioma cerrado.

O léxico utilizado se destaca também por sua conexao
profunda com a cultura e com a natureza do cerrado, a época
sertdo goiano. Nomes comuns como o araticum-do-campo,
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pequizeiro, a fruteira-de-lobo e macauba identificam plantas
tipicas da regido e evocam um sentido de pertencimento e
uma relacéo proxima entre os personagens com o ambiente
que habitam.

Cabe ainda indicar as expressdes: A expressao tintim
por tintim e o verbo beiradeando (gerindio de beiradear?) A
origem da locucgéo adverbial “tintim por tintim” que, geralmente
remete a interjeicdo tintim, provavelmente onomatopaica.
Refere-se, nao a copos batendo quando se pretende fazer um
brinde, mas de moedas tilintando. N&o ¢é pois, especificamente
goiana, mas usada no portugués brasileiro nas diferentes
regides do pais, mais usada é claro, na hora do brinde: “tintin”.

‘Beiradeando’, beira como verbo no gerundio, pode ter
sido formado pelo autor, em varias analises atribui-se a Ramos
essa peculiaridade semelhante a Guimardes Rosa, criou
neologismo? Ou apenas retratou a palavra que ja era usada
pelos tropeiros?

Outrossim, nota-se que os nomes das plantas sugerem
uma imersdo no cotidiano do sertanejo, 0 que pode revelar
como a flora local é essencial para a vida e sobrevivéncia do
modo sertanejo de existi. As mencgdes as frutas e arvores
constituem o pano de fundo para o cenario, descrito com
muitas caracteristicas regionais, quase sempre iluminados pela
lua do sertao.

A descricdo, ndo exaustiva deste estudo traz em si
alguns elementos que coadunam com o fato de que o lugar em
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Ramos, a paisagem do bioma cerrado, assume na narrativa
um ponto especifico que relaciona os personagens, os fatos,
e 0 ambiente ao cotidiano dos tropeiros quando percorrem o
territério goiano.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi identificar e descrever algumas
lexias no conto Peru de roda, como meio de reconhecer a funcéo
de tais palavras e expressdes para a compreensao dos lugares
tropeiros reconstituidos pela linguagem de Ramos. Embora
tenha, em alguns momentos se referido a aspectos literarios
da obra, o estudo nado teve pretensdes literarias, apenas se
ateve aos recursos linguisticos que permitem reconhecer ou
reconstituir o cenario onde ocorreram as histérias em Tropas
e boiadas.

Assim, € possivel afirmar que o Iéxico toponimico contribui
para identificacdo dos lugares em que as tropas passavam e
as atividades corriqueiras mais especificas dos personagens,
tanto os componentes das tropas como 0s que viviam a beira
do caminho tropeiro.

O estudo, mesmo breve, aponta para questdes
linguisticas que podem ser pensadas em relacdo ao estilo de
Ramos, ou seja, 0 autor criava palavras ou as recolhia das
conversas com 0s sujeitos a beira dos caminhos tropeiros?
Algumas expressdes ndo s&o neologismos, s&o palavras da
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lingua usadas naquele tempo. Outras sdo mais especificas da
época em que se desenrolam as narrativas.

Ja os topdbnimos, s&o elementos referenciais para
mostrar por onde caminhavam 0s personagens e COmo se
vinculavam aos lugares tropeiros. A motivagdo que subjaz
aos designativos de ndo acrescentam nenhum elemento a
essa funcao referencial. Apenas fazem referéncias aos pontos
onde as tropas, provavelmente, passavam ou faziam pouso.
Os termos da fauna e, principalmente, da flora (araticum-do-
campo, pequizeiro, fruteira-de-lobo, macalba), sdo como uma
paisagem de pano de fundo ao cotidiano das tropas.

Os nomes proprios de pessoas revelam muitas
caracteristicas que estdo na base da nomeacgéo e referéncia
para reconhecer 0s sujeitos tropeiros e envolvidos nas histérias
das Tropas e boiadas. O costume de indicar uma caracteristica
no nome para reconhecimento do personagem reflete um
costume ainda muito usado em Goias (Joaquim Percevejo).

Vale, mais uma vez, reiterar que este estudo faz parte
da pesquisa sobre a linguagem de Hugo de Carvalho Ramos
(em andamento), para dissertacdo de mestrado do programa
de Pds-Graduacdo em Lingua, Literatura e Interculturalidade,
da Universidade Estadual de Goias. Assim, este estudo pode
contribuir para os estudos do Iéxico desenvolvidos em Goias,
ja que podem ser desenvolvidos em diversas esferas da
pesquisa linguistica.
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“COMO E QUE NAOQ “XONA”

NA ROCA?”: UMA ANALISE
SOCIOLINGUISTICA DO /R/ EM CODA
SILABICA NAS MUSICAS SERTANEJAS

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.8
Aline Kelen Rodrigues da Silva

INTRODUGAOQ

A Sociolinguistica Variacionista se constituiu como campo
de pesquisa na década de 1960, tendo como percursor William
Labov, com o objetivo de trabalhar a covariagao entre lingua e
sociedade. Logo, em um estudo sociolinguistico, considera-se
gue a sociedade esta em constante se modificando, desse modo,
consequentemente, a lingua sera afetada por essas modificacdes.

A vasta diversificac&o social, histérica e cultural no Brasil
foi berco para o surgimento de inimeros dialetos/falas presentes
no territorio brasileiro. Dentre eles, destacamos o dialeto caipira.
De acordo com Amaral (1982), esse dialeto nasceu no interior
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de Sado Paulo e de alguns lugares de Minas Gerais, sendo
essa cultura uma mescla de tradigdes mesticas e linguisticas,
principalmente portuguesas, indigenas e africanas. O dialeto
caipira € “lento, plano e igual, sem a variedade de inflexdes,
de andamentos e esfumaturas que enriquece a expressao das
emocdes na pronunciacao portuguesa” (Amaral, 1982, p. 9),
€ uma cultura que detém uma linguagem propria e bastante

marcante.

De acordo com Amaral (1982, p. 25), “A lingua caipira nao
€ uma deformacgao do portugués, mas uma variante legitima,
com suas proprias regras e peculiaridades”. Nenhuma variacao
da lingua deve ser excluida devido as suas caracteristicas,
pois esta representa um povo. Sendo assim, o dialeto caipira
destaca a riqueza e a singularidade de uma identidade social.
Portanto, este estudo sociolinguistico busca, por meio do uso
da variavel R, compreender a formacéao da identidade caipira
socialmente e como essa se forma e se modifica ao longo de
sua histdria, mediante a flexibilidade e a criatividade linguistica
entre o sertanejo raiz e universitario.

Dessa maneira, Labov (2008, p. 140) diz que “A forma
do comportamento linguistico muda rapidamente a medida
que muda a posigéo social do falante. Essa maleabilidade da
lingua sustenta sua grande utilidade como indicador social”.
Dentro do que Labov cita, notamos que a adaptacao linguistica
de um falante representa um indicador social. Quando
associamos isso a fala caipira, tendo como foco a variavel R
nas musicas sertanejas, percebemos que as formas de falar
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s80 relacionadas a diversas identidades sociais. A fala caipira
sinaliza uma identidade rural que, por muito tempo, era vista
como inferior. Atualmente, a identidade caipira vem ganhando
prestigio devido a forca do agronegdcio na economia brasileira,
e isso impacta o estilo das atuais musicas sertangjas.

O conceito de identidade também sera explorado, pois,
por meio dos resultados que foram obtidos, trabalhamos os
a formacao identitaria do caipira. Para isso, embasamos nos
pressupostos de Hall (2015) sobre identidade. O autor traz
abordagens importantes para a conceitualizacédo de identidade
cultural. Quando pensamos na mudanca do caipira raiz para o
caipira universitario, & perceptivel os conceitos de Hall (2015)
sobre o processo de identificacdo, o qual projetamos em
nossas identidades culturais, entretanto, isso € algo provisorio
e esta sujeito a mudancas através do tempo. Ou seja, havera
mudangas tanto no comportamento social quanto na forma de
se expressar linguisticamente.

Diante dessa premissa, analisamos dois tipos de musica
sertaneja — raiz e universitario — e quais variantes de R em coda
silabica sdo mais caracteristicas de cada uma. Essas duas
vertentes da musica brasileira, apesar de pertencerem ao estilo
sertanejo, possuem caracteristicas diferentes uma da outra, e
suas particularidades estéo relacionadas as mudancas sociais,
linguisticas e culturais ao longo do tempo. Assim, uma analise
sociolinguistica dessas duas vertentes musicais nos permitiu
compreender como a linguagem e a cultura musical refletem e
influenciam na sociedade.
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O estudo da variacdo da variavel R em coda silabica
foi fundamental para compreendermos como essas
mudancas culturais e sociais do caipira estdo representadas
linguisticamente nas musicas sertanejas, considerando 0s
fatores sociais, como regiéo, épocas e identidades culturais. A
pronuncia do R foi crucial para entendermos como é construido
0 contexto fonético-fonolégico da fala caipira marcada nas
duas vertentes musicais. Desse modo, tivemos como pergunta
norteadora: de que forma as variantes do R em coda silabica
marcam a identidade caipira nas duas vertentes da mdusica
sertaneja raiz e universitaria?

Portanto, o trabalho foi desenvolvido a luz de uma
abordagem sociolinguistica, mais especificamente da terceira
onda de estudos da Sociolinguistica Variacionista, Eckert
(2005-2012), que usa a metodologia da primeira onda, Labov
(2008 [1972]). Sendo assim, investigamos a construgdo social
dentro de uma dada comunidade linguistica.

Com base nisso, investigamos a fala caipira presente
nas musicas sertanejas, por meio da andlise da variagdo do
R em coda silabica, nao apenas como uma questao fonética-
fonolégica, mas também, como um marcador de uma
identidade sociocultural da presente comunidade de fala.
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8.1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A presente pesquisa é fundamentada nos estudos da
Sociolinguistica Variacionista, especificamente, na vertente
Sociolinguistica pertencente a terceira onda. Essa teoria
entende a variagcdo como algo eminentemente social, a
variag&o linguistica € “um principio geral e universal, passivel de
ser descrita e analisada cientificamente” (Mollica, 2012, p. 10).
Trazendo o conceito de que as linguas sao heterogéneas, pois,
ao decorrer de sua evolugcao, passam por mudancgas, tendo
como fator principal dessas mudancgas, o social. Sendo assim,
essa variacao da lingua pode ser explicada e identificada na
anélise da lingua falada.

O foco deste estudo é a andlise da variacdo na pratica
estilistica, que envolve a compreensdo do estilo linguistico
como parte integral da construcdo do significado social,
estudando o significado da variacdo, ligando-a aos papéis
sociais. Dentro disso, conforme Eckert (2005), a terceira onda
move o estudo da variacdo em uma nova direcao. Ao invés de
definir variagdo em termos dos falantes que usam a lingua, cujo
uso varia, procura o significado que motiva performances de
variacao particular.

A partir dessa premissa, objetivou analisar como
€ 0 processo de formacdo identitaria da figura caipira,
linguisticamente, em musicas sertanejas. A lingua é entendida
como socialmente determinada e sujeita a variacdo e amudanca
relacionadas a transformacao histérica-social-cultural de uma
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dada comunidade de fala. Assim, é importante compreender
como esta sendo essa mudanga na fala caipira, com enfoque
nos cantores das musicas que representam essa comunidade
de fala.

Dessa maneira, foi importante trazer para esse estudo
a nocgao de identidade, ja que trabalhamos diretamente com
a formacgao da identidade caipira nas musicas sertanejas. A
nocao de identidade é bastante complexa, pois essa pode
variar no decorrer do processo histérico-social-cultural. E isso
que foi verificado na figura do caipira, tanto na geracao raiz
quanto na geracao universitaria do sertangjo.

Em Antunes (2012), entendemos melhor a diferenciacéo
entre os dois tipos de caipira representados nas vertentes
musicais raiz e universitaria. O sertanejo raiz, também
conhecido como sertanejo tradicional, tem uma forte ligacé&o
com a vida rural, surgiu no inicio do século XX. Exibe a
simplicidade da vida no campo, do trabalhador rural, da
natureza e das tradi¢cdes sertanejas do interior brasileiro. Suas
melodias sempre s&o puxadas por meio de violas, acordedes
e sanfonas. Socialmente, essa vertente se tornou importante,
principalmente durante o éxodo rural em 1950 e 1960, como
uma forma de manter viva a identidade rural nesse processo
de urbanizacgao, edificando tradicdes do interior sertanejo.

Ja o sertanejo universitario emergiu no inicio dos anos
2000, em um cenario totalmente modernizado, ganhando
forga nas universidades e nas grandes cidades. Diferente do
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sertanejo raiz, essa vertente aborda em suas letras temas
como relacionamentos, festas, vida urbana e a saudade do
mato. Ha-se também um mescla de estilos musicais, tendo
uma pegada mais do pop, rock e eletrbnica em suas melodias.
Em suas letras percebemos as transformacdes sociais e
culturais contemporaneas da sociedade brasileira, tendo
como foco a modernizacdo e a urbanizacdo, de maneira a
mostrar a mudanga econémica e 0 poder aquisitivo do caipira
atualmente, devido a expansao do agronegocio.

Isto posto, o estudo da variagdo da variavel R em coda
silabica foi fundamental para compreendermos como essas
mudancas culturais e sociais do caipira est@o representadas
linguisticamente nas musicas sertangjas, considerando os
fatores sociais, como regido, épocas e identidades culturais.
A pronuncia do R sera crucial para entendermos como foi
construido o contexto fonético-fonolégico da fala caipira
marcada nas duas vertentes musicais.

Stuart Hall (2015, p. 42) diz que “a identidade costura
0 sujeito a estrutura, estabiliza tanto os sujeitos quanto os
mundos culturais que eles habitam”. Nota-se a relacdo da
identidade com a estrutura social na qual esta inserida o sujeito
€ que esse se torna um reflexo de seu meio social. Ainda na
concepcéo de Hall (2015), percebemos que essa identidade é
dada como fragmentada e movel, se 0 meio social se maodifica,
a construcéo do sujeito também passara por mudancas para,
sim, se adaptar ao “novo”. Diferenciando-se de como era
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posta ha um tempo, como algo permanente e imutavel. Para
Hall (2015, p. 43),

[quanto] mais a vida social se torna mediada pelo
mercado global de estilos, lugares e imagens, pelas
viagens internacionais, pelas imagens da midia
e pelos sistemas de comunicagdo globalmente
interligados, mais as identidades se tornam
desvinculadas de tempos, lugares, histérias e
tradicdes especificos parecem ‘flutuar livremente’.
Somos confrontados por uma gama de diferentes
identidades (cada qual nos fazendo apelos, ou
melhor, fazendo apelos a diferentes partes de
nds), dentre as quais parece possivel fazer uma
escolha. Foi a difusdo do consumismo, seja como
realidade, seja como sonho, que contribuiu para
esse efeito de ‘supermercado cultural’.

O conceito de identidade apresentado € visto dentro dos
estilos de sertanejo. Segundo Antunes (2012), afigura do caipira
no sertanejo raiz tem uma forte relacdo com a viola e o mato,
uma imagem mais rustica e sistematica, a qual faz mengao
a virilidade e a paix&do pela roca. Nas vestimentas marcam a
simplicidade, camisete, jeans, bota e chapéu de boiadeiro s&o
elementos que compdem a construcao estética. Ja o sertanejo
universitario traz essa figura do caipira totalmente diferente do
sertanejo raiz. E apresentado um visual mais pop, como o
uso de jeans, camisas coloridas, ténis, e no lugar do chapéu,
geralmente, usa-se gel no cabelo. Descontruiram a imagem do
caipira rustico e construiram a imagem de superastros. Isto &,
a identidade aqui acabou sofrendo a desvinculac&o de tempo,
lugar, histdria e, até mesmo, de tradicdo, como postulado por
Hall (2015), anteriormente.
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Nessa perspectiva, percebemos que uma mesma
comunidade de fala e, no caso exemplificado, comunidade de
pratica passam por mudangas no modo a se colocar social
e linguisticamente; moldam suas identidades pelo contexto
em que se encontram. E valido destacar, mais uma vez, a
importancia do estudo sociolinguistico neste trabalho, porque
ao analisar as musicas temos exemplos reais da fala, assim
entendemos a relagéo direta do enunciado com a identidade
do sujeito, sendo que falantes de diferentes regides usam
variedades linguisticas distintas, de modo a marcarem seus
aspectos sociais e identitarios.

Podemos compreender essa variagdo linguistica e
identitaria por meio dos fatores histéricos, culturais e sociais
dos sujeitos. Desse modo, a fala caipira pode ser reproduzida
de diferentes formas conforme a origem dos individuos que
compdem essa comunidade de fala.

Dessa maneira, como a lingua é um sistema propenso
a variagdo e esta intrinsicamente envolvida com a sociedade,
faz-se necessario compreender sua heterogeneidade para
descrever os fendbmenos variaveis. Labov (2008 [1972], p. 19), a
partir de principios gerais, sistematizou o processo da mudanca
linguistica que “requer como ponto de partida a variagdo em
uma ou mais palavras na fala de um ou mais individuos”. Em
outras palavras, para o linguista, a mudanga implica a variacéo
dentro de uma comunidade de fala. Portanto, considera-se
que a fala caipira apresenta um fendbmeno de variagéo, sob
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uma perspectiva variavel, que esta sofrendo mudanca de
identidade e, consequentemente, mudanca linguistica.

8.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O corpus deste trabalho consiste em uma pesquisa
netnografica, de teor qualitativo-interpretativa. Esse método
esta voltado para uma analise mais interpretativa dos dados
por meio de uma pesquisa bibliografica. Segundo Denzin
e Lincoln (2006, p.16), € um meio de analise de dados que
retoma “literaturas independentes e detalhadas sobre o grande
numero de métodos e de abordagens classificadas como
pesquisa qualitativa, tais [...] os métodos visuais e a analise
interpretativa.”

Nossa amostra resulta em uma selecdo de musicas do
sertanejo universitario e raiz na internet, pelas plataformas
Spotify, YouTube e Google, que compdem uma amostra
mais ampla. Para a presente pesquisa, foi selecionada uma
musica de cada categoria do sertanegjo, raiz e universitario, nos
estados de Sao Paulo, Parana, Minas Gerais, Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul.

Apo6s a selecao das musicas, a extracao dos dados foi
embasada nos estudos de primeira onda da Sociolinguistica,
Labov (2008 [1972]), sendo que as musicas foram analisadas,
distribuidas na plataforma Excel e analisadas a luz de variaveis
linguisticas, tais como o contexto fonético precedente;
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0 contexto fonético seguinte; a posicao da silaba alvo; a
tonicidade da silaba, e sociais: Cantor/Dupla; Estado; e Tipo
de Sertanegjo. Por intermédio desse material, analisamos a
construcao identitaria da figura caipira presente nas cancgoes
investigadas nas duas vertentes do sertanegjo.

Quadro 1: Representacédo da forma de extragdo dos dados

OCORRENCIAS VARIAVEIS SOCIAIS
Variante R | Miisica Cantor/ Estado Sertanejo
dupla
...Outra igual néo [ Besta Tonicoe | S&o Paulo Raiz
existia cem léguas Ruana Tinoco
na redondeza, Eu
no lombo da ruana
ja fiz mais de mil
proezas, Minha
besta marchadeira
gra mesmo uma
belezal...
Enquanto eu pago y] Patio do ZéNetoe | SdoPaulo | Universitario
a conta do quarto posto Cristiano
‘Cé vai secando 0
seu cabelo molhado
uoh

Fonte: Dados da propria pesquisa (2024).

E oportuno ressaltar que a abordagem qualitativo-
interpretativa nessa pesquisa é importante, pois, concentra-
se em compreender e interpretar os significados sociais por
meio das representacdes de uma dada comunidade de fala e
pratica. Esse tipo de investigacao privilegia a profundidade e
complexidade das interacdes sociais e culturais, buscando por
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insights sobre comportamentos, motivagdes e contextos em
que 0s sujeitos estéo inseridos.

8.3 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Perante as circunstancias que envolvem o uso do R
em coda sildabica nas musicas sertanejas, tanto na vertente
raiz quanto na universitaria, podemos identificar diferentes
representagdes da figura caipira, devido nos depararmos
com diferentes culturas, costumes e épocas do sertanejo.
Desse modo, analisamos, a luz dos conceitos de identidade e
cultura de Hall (2015), a formacéao e a representacao da figura
caipira estudada nas amostras. Também nos respaldamos
nos fundamentos de Antunes (2012) e Amaral (1982) sobre a
construcao identitaria da figura caipira.

Para investigarmos a representacdo cultural da figura
caipira nas musicas sertanejas por meio do R presente nas
cancgdes tanto do sertanejo universitario quanto do sertanejo
raiz, referentes aos estados alvos da pesquisa, 0s quadros
abaixo apresentam as duplas selecionadas para o estudo e
a distribuicdo dos numeros de ocorréncias das variantes da
variavel R em coda silabica presentes nas letras das musicas:
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Tabela 1: Variantes da variavel de R

nas musicas sertanejas de Séo Paulo

Tipo de Dupla Ocorréncias das variantes
sertanejo de R em coda silabica
[ (] V]
Raiz Tonico e 9
Tinoco
Universitario | Zé Netoe 2 1 3
Cristiano

Fonte: Dados da propria autora (2024).

Tabela 2: Variantes da variavel de R nas musicas
sertanejas do Mato Grosso do Sul

Tipo de Dupla Ocorréncias das variantes
sertanejo de R em coda silabica
[ (] V]
Raiz Délioe 8
Delinha
Universitario Ana 5 2
Castela

Fonte: Dados da propria autora (2024).

Tabela 3: Variantes da variavel de R nas musicas

sertanejas de Mato Grosso

Tipo de Dupla Ocorréncias das variantes
sertanejo de R em coda silabica
[ [r] [v]
Raiz Mayck e Lyan 9 - -
Universitario Maira e - -
Maraisa

Fonte: Dados da propria autora (2024).
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Tabela 4: Variantes da variavel de R nas musicas
sertanejas de Minas Gerais

Tipo de Dupla Ocorréncias das variantes
sertanejo de R em coda silabica
8 [r] [v] o
Raiz Zé Mulato e 21 - -
Cassiano
Universitario | Gustavo Lima 3 4 - 4

Fonte: Dados da propria autora (2024).

Tabela 5: Variantes da variavel de R nas musicas
sertanejas de Parana

Tipo de Dupla Ocorréncias das variantes
sertanejo de R em coda silabica
[ [r] [v] o
Raiz Duduca e 1 14 -
Durval
Universitario | Jads e Jadson 3 - - 24

Fonte: Dados da propria autora (2024).

Conforme os demonstrativos de ocorréncias acima,
comecemos por analisar o numero percentual de ocorréncias
do rético no estado de S&o Paulo nas vertentes do sertanejo
raiz e universitario:

Tabela 6: Percentual de ocorréncias no sertanejo Raiz em Sao Paulo

Variantes Ocorréncias %
f 9 100%
G - 0%
vl - 0%
yi - 0%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).
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Tabela 7: Percentual de ocorréncias no sertanejo
universitario em Sao Paulo

Variantes Ocorréncias %
A 2 22,22%
[ 1 11,11%
vl 3 33,33%
)i 3 33,33%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).

Nota-se, pelo percentual, que no estado de S&o Paulo
teve um total de 9 ocorréncias da variavel R em coda silabica
na musica do sertanejo raiz, dentre as variantes analisadas
todas as ocorréncias apresentaram o [4], tanto em coda silabica
interna quanto externa. No sertanejo universitario, houve uma
distribuicdo maior entre as variantes, pois de 9 ocorréncias
apenas 22,22% foram [4], tendo maior percentual, 33,33%, do
[y] e do @, sendo que esse apagamento aconteceu em coda
externa, como vemos no trecho abaixo:

[...]JOnde vocé deixou seu carro, com o celula’ na
mao e um olhar de arrependida...

S6 no contato amé’, foram doze mensagens...

[...]JEu fingindo costume. Mas transa’ com alguém
de outro alguém...

(autoria: Zé Neto e Cristiano, grifo nosso).

Perceba que, nos substantivos celular e amor, o R em
coda silabica externa nao foi realizado com a retroflexa [4,
caracteristicamarcante dafala caipira. O mesmofendmeno ocorre
com verbos no infinitivo, como em transar, que foi pronunciado
transa’, sem a realizacao retroflexa. Esse tragco fonético — 0 uso
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da retroflexa [4] na coda silabica, tanto interna quanto externa —é
tradicionalmente associado ao falar caipira €, por extenséo, ao
chamado sertanejo raiz no estado de Sdo Paulo, evidenciando
um carater mais conservador e regionalizado da fala.

No entanto, quando analisamos o sertanejo universitario,
observamos o enfraquecimento ou até o apagamento dessa
marca fonolégica. A auséncia da retroflexa nesse estilo musical
mais recente e comercializado revela umatentativa de aproximagéo
com uma norma linguistica mais neutra ou generalizada, menos
marcada regionalmente. Essa mudanga indica um afastamento
da identidade fonética caipira, buscando maior aceitabilidade
em contextos urbanos e midiaticos mais amplos. Assim, a
retroflexa [, embora ainda presente no sertanejo raiz como um
trago identitério, ndo € mais a variante dominante no sertanejo
universitario, sendo substituida por realizacdes mais neutras ou
alinhadas ao portugués brasileiro urbano.

A seguir veremos o percentual de ocorréncias das
variantes de R entre o sertanejo raiz e universitario no estado
do Mato Grosso do Sul:

Tabela 8: Percentual de ocorréncias no sertanejo
Raiz em Mato Grosso do Sul

Variantes Ocorréncias %
[ 8 100%
[r] - 0%
v] - 0%
i) - 0%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).
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Tabela 9: Percentual de ocorréncias no sertanejo
universitario em Mato Grosso do Sul

Variantes Ocorréncias %
[ 5 35,71%
] 2 14,29%
vl 0 0%
o 7 50%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).

No estado do Mato Grosso do Sul, referente a musica

pertencente ao sertanejo raiz, vemos que o [4] obteve 100% das

ocorréncias da variavel R em coda silabica, presentes na cangao
de Délio e Delinha. Isso aconteceu tanto em coda interna quanto

em coda externa. No sertangjo universitario, a variante que mais

predominou foi o &, principalmente em coda silébica externa,
tendo 50% do percentual total das ocorréncias, que foram 14.

Vemos que nessa regido o sertanejo raiz também manteve mais
conservado o uso do [4], considerado o R caipira, socialmente.

Conseguinte verificaremos o percentual de ocorréncias
das variantes de R em coda silabica no estado de Mato Grosso,

entre o0 sertanejo raiz e universitario:

Tabela 10: Percentual de ocorréncias no sertanejo
Raiz em Mato Grosso

Variantes Ocorréncias %
[ 9 100%
[r] - 0%
v] - 0%
i) - 0%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).
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Tabela 11: Percentual de ocorréncias no sertanejo
universitario em Mato Grosso

Variantes Ocorréncias %
A 9 69,23%
[ 0 0%
vl 0 0%
)i 4 30,77%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).

Diante dos percentuais apresentados acima, no estado
de Mato Grosso, tanto no sertanegjo raiz quanto no sertanejo
universitario, a variante [y] foi predominante, alcangcando um
percentual alto na regido. A diferenca entre os dois tipos do
sertanejo é que na musica universitario houve o fendbmeno
de B em coda silabica externa, isso ocorreu em verbos no
infinitivo e em substantivos terminados em R. Perante os
resultados, verificamos que nessa regidao ndo houve mudanca
tao significativa quanto ao uso do [4] como marca da figura
caipira nas musicas sertanejas.

A seguir veremos o percentual de ocorréncias das
variantes da variavel R em coda silabica no estado de Minas
Gerais, apresentando a diferenca entre o sertangjo raiz e
universitario:
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Tabela 12: Percentual de ocorréncias no sertanejo
Raiz em Minas Gerais

Variantes Ocorréncias %
[ 21 100%
[r] - 0%
[v] - 0%
i) - 0%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).

Tabela 183: Percentual de ocorréncias no sertanejo
universitario em Minas Gerais

Variantes Ocorréncias %
[ 3 23,08%
[r] 4 30,77%
vl 0 0%
)il 4 30,77%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).

Ao observamos os percentuais referentes ao sertanejo
raiz e universitario no estado de Minas Gerais, vemos que o
sertanejo raiz manteve mais conservado 0 uso da variante
[4 em posicao de coda sildbica, isso ocorreu tanto em coda
interna quanto em coda externa. No sertanejo universitario a
variante [r] e o apagamento do R em coda sildbica externa
foram predominantes, tendo o mesmo quantitativo percentual
de 33,77% em cada. QOutro fator importante a ser observado
nessa regido foi a queda de ocorréncias da variavel R em
coda silabica do sertanejo raiz para o sertanejo universitario,
enquanto no primeiro teve 21 ocorréncias, no segundo o
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ndmero caiu para 13, sendo que ainda houve o fendmeno
de apagamento dessa variavel em coda externa. O que faz
perceptivel a mudanca da representacéo da figura caipira por
meio do uso da variavel R em coda silabica, presente nas
musicas sertanejas analisadas nessa regiao.

Por fim, veremos o percentual de ocorréncias das
variantes do R em coda silabica no estado do Parana, entre o
sertanejo raiz e universitario:

Tabela 14: Percentual de ocorréncias no sertanejo Raiz no Parana

Variantes Ocorréncias %
Al 1 6,67%
G 14 93,33%
v] - 0%
o - 0%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).

Tabela 15: Percentual de ocorréncias no sertanejo
universitario no Parana

Variantes Ocorréncias %
[ 3 11,11%
[r] 0 0%
vl 0 0%
)il 24 88,89%

Fonte: Dados da presente pesquisa (2024).

Perante os dados expostos, nota-se que, no estado do
Parana, a variante [4] ndo foi usada como marca da fala caipira
no sertanegjo raiz, tendo um percentual minimo de 6,67%.
O uso da variante [r], a qual € a marca de fala pertencente
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a essa regiao devido ao processo de colonizagéo italiana, foi
predominante em 93,33% das ocorréncias da variavel R em
coda silabica, isso foi verificado tanto em coda externa quanto
em coda interna. Desse modo, o sertanejo raiz manteve
conservado o padrédo de fala regional.

Ja o sertanejo universitario surpreendeu com o nimero de
percentual de @, predominando em 88,89% das ocorréncias.
Esse fendbmeno ocorreu nos verbos no infinitivo: ver, acontecer,
achar, sorrir, evitar, sentir, falar, escapar, escrever, perguntar,
abracar, gostar, tentar, explicar, poder, pensar, dizer, sequrar,
ter e reparar; também houve apagamento do R no final dos
advérbios maior e pior.

Os outros 11,11% foram marcados pela variante [4],
nas palavras por, porque e certeza. A variante regional, o
[r], ndo apareceu na letra da musica analisada em questao.
O que leva a acreditar que pode estar tendo uma mudanca
da representacéo caipira do sertanejo raiz para o sertanejo
universitario nessa regido.

Apbs a analise das 10 musicas divididas entre o sertanejo
raiz e universitario nos 5 estados alvos da pesquisa, podemos
verificar alguns fatores importantes para a construcéo da figura
caipira nas musicas sertanejas por meio do uso da variavel R em
coda silabica. Percebemos que o sertanejo raiz manteve o uso
da variante [4] nos estados de Sao Paulo, Mato Grosso do Sul,
Mato Grosso e Minas Gerais, apenas no estado do Parana que
a variante predominante foi o [r]. Nota-se que o sertanegjo raiz
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mantemos tracos da fala regional nas letras de suas cangoes.
O que nao acontece com o sertanegjo universitario, pois, o [4]
presente nas regides de Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Mato
Grosso, Minas Gerais e Parana nao é tédo predominante nas
letras de suas cancdes.

Dois fatores importantes que ocorrem nas musicas
analisadas do sertanejo universitario sdo o apagamento da
variavel R em coda silabica externa, tanto em verbos quanto
em outras classes gramaticais, e a queda do uso do [4] nas
palavras que possuem a variavel R em coda silabica, tanto
externa quanto interna. O apagamento, de acordo com Callou,
Maraes e Leite (1998), nao é um fendmeno novo no Portugués
Brasileiro, sendo considerado uma marca de fala dos falares
incultos, que se expandiu para outros extratos linguisticos no
decorrer tempo. Nessa mesma perspectiva, Linares, Peixoto e
Moreira (2008) apresentaram um estudo do apagamento do R
em coda silabica externa, comparando as variedades culta e
popular, mostrando que esse fendmeno é recorrente nas falas
dos falantes, contudo, & mais predominante no falar popular.

Desse modo, 0 que se observa nas musicas sertanejas
analisadas € uma diferenca significativa no uso da consoante
retroflexa [4] entre as vertentes do género. Na vertente conhecida
Como sertanejo raiz, a retroflexa € preservada, funcionando como
um tragco de identidade regional e reforcando a ligagdo com a
variedade rural do portugués brasileiro. Esse dado indica uma
valorizacéo de elementos linguisticos associados ao campo, a
oralidade tradicional e a autenticidade cultural dessa variante.
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Em contrapartida, nas cangdes do chamado sertanejo
universitario, ha uma clara reducédo — e até mesmo apagamento
— da retroflexa [4], evidenciando um deslocamento em direcao
a uma variedade mais urbana da lingua. Essa mudanca pode
ser entendida como reflexo de um estilo de fala mais despojado,
alinhado as praticas linguisticas dos grandes centros urbanos e
influenciado pelas midias digitais, redes sociais e outros produtos
culturais da modernidade. Assim, a linguagem nas cangdes se
aproxima da fala cotidiana dos jovens urbanos, promovendo
maior identificacao entre intérpretes e publico-alvo.

Essa tendéncia de variacdo linguistica também esta
relacionada ao fendbmeno de erosdo do dialeto caipira entre
os falantes mais jovens no interior paulista, como aponta
Barizon (2022). O apagamento da retroflexa nas musicas
universitarias aparece, portanto, como sintoma dessa mudanca
sociolinguistica, em que tragos tradicionalmente associados a
variedade rural vao sendo substituidos por tracos da variedade
urbana.

Além disso, é importante destacar que o preconceito
linguistico tem papel central nesse processo de apagamento.
Conforme ja advertia Amaral (1982, p. 12), “os caipiras falam
mal n&o porqgue falem incorretamente, mas porque o seu falar
diverge do que é considerado ‘correto’ pelos padrdes urbanos
e escolarizados.” Durante muito tempo, a retroflexa [4] foi
estigmatizada como marca do falar caipira, sendo socialmente
desvalorizada frente a norma urbana. Esse estigma contribuiu
para 0 seu abandono, principalmente entre os falantes
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que desejam se distanciar de caracteristicas associadas a
rusticidade ou ao atraso.

Dessa forma, a oposicao que se estabelece n&o deve ser
pensada em termos de norma culta versus norma popular, mas
sim como uma tens@o entre a variedade rural e a variedade
urbana do portugués brasileiro. O sertanejo universitario, ao
adotar tracos urbanos e minimizar marcas rurais como a
retroflexa, revela uma tentativa de modernizacéo e expanséo do
publico, mesmo que isso implique o afastamento de elementos
fonéticos tradicionalmente associados a identidade sertaneja.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conceito apresentado por Hall (2015) sobre aidentidade
ser dada como fragmentada e mdvel, levando em consideracéo
que 0 meio social se modifica, a construgéo do sujeito também
passara por mudancas para, sim, se adaptar ao “novo”. Vemos,
por meio dos resultados obtidos nesta pesquisa, aspectos
essenciais sobre a construgdo da identidade caipira elencada
a esse conceito de Stuart Hall. O sertanejo raiz manteve
0 uso predominante do [J] nas cangdes. Esse movimento é
visto como uma forma de preservacéo da identidade cultural
caipira de modo a valorizar as tradicdes regionais. Além disso,
esse fator é percebido como um ato de resisténcia frente as
pressdes da modernidade e da urbanizacao.
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Por outro lado, trazendo para a atualidade, aluz dos estudos
de Amaral (1982), o sertanejo universitario se afasta um pouco de
tracos linguisticos estigmatizados quando adota o apagamento
da variavel R em coda silabica, principalmente em coda externa,
junto ao desuso da variante [J], marcada socialmente, de forma
preconceituosa até, como um traco do falar caipira. Vemos
o reflexo de uma identidade em transformacéo, em busca
de aceitacdo e relevancia em um contexto modernizado e
urbanizado. Essa movimentagao linguistica revela a escolha por
uma linguagem mais popular e acessivel com o intuito de uma
maior conex&o com as novas geracoes.

Assim, compreende-se, por meio dos estudos
sociolinguisticos, que as escolhas linguisticas nas musicas
sertanejas vao além de uma marca estilistica, revelando
questbes identitarias profundas. Enquanto no sertanejo raiz o
[4] € enfatizado na variavel R em coda silabica como forma de
manter a identidade caipira tradicional, o sertanejo universitario
busca uma identidade mais flexivel e adaptavel a modernizagcao
e urbanizacao da sociedade contemporanea.
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CONSTRUGAO DO CAIPIRA GOIANO:
A INTERAGAO ENTRE VARIAGAQ
LINGUISTICA E HUMOR

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.9
Loana de Faria dos Santos

INTRODUGAOQ

Este estudo examina a variagdo no contexto especifico
do dialeto goiano, analisando seu uso no género humoristico
conhecido como “causo”, explorando duas variaveis fonético-
fonoldgicas: a despalatizacdo € a queda de oclusiva em
gerundio e uma morfossintatica: a concordancia nominal,
com base nos trabalhos de Christofaro (2022), Amaral (1922),
Bortoni-Ricardo (2004), Aragao (1999). Para isso, a concepcao
laboviana dos esteredtipos linguisticos fornece um arcabouco
tedrico essencial acerca de como variantes linguisticas sao
percebidas e utilizadas pelos falantes. Bagno (2007), Lucchesi
(2015), Bortoni-Ricardo (2021), também proporcionam
embasamento acerca da variagao.
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No caso do humor caipira, personagens e narrativas s&o
criados ndo apenas para entreter, mas também para refletir €,
por vezes, satirizar a cultura regional. Sobre esse aspecto, 0s
trabalhos de Possenti (2018), Nascimento (2018), Maingueneau
(2006) sobre o humor e seus pressupostos fornecem uma
perspectiva aprofundada acerca da tipologia textual e de suas
caracteristicas peculiares ancoradas nas pesquisas de Oliveira
(2006), Nascimento (2017) e Silva (2009).

Sabe-se que 0s causos sao narrativas cuidadosamente
construidas para refletir tracos especificos da identidade
regional, utilizando a variacao linguistica e outros recursos
para criar uma representacao que, a0 mesmo tempo, diverte
e reforga imagens estereotipadas do caipira. Desse modo,
0 presente estudo pretende lancar um olhar semidtico para
0 género textual causo, revelando como seus elementos
estruturais e estilisticos sdo usados para evocar e amplificar
esteredtipos culturais.

A partir disso, este trabalho tem como objetivo
geral identificar a construgao do humor através do dialeto
estereotipado do caipira goiano e como objetivos especificos:
identificar a constru¢do do humor no género causo com base
em fendbmenos de variagdo linguistica e no esteredtipo do
caipira goiano, bem como investigar os efeitos de sentido de
duas variaveis fonético-fonoldgicas, despalatizacao e queda da
oclusiva em gerundio, € uma morfossintatica, a concordancia
nominal.
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Levando em consideracdo 0s oObjetivos propostos,
questiona-se: como os fenbmenos de variacao contribuem para
as producdes humoristicas a partir da imagem do caipira? Como
0 meio virtual contribui com a propagacéo da cultura regional g,
ao mesmo tempo, de preconceito linguistico? De que forma a
originalidade e a espontaneidade de Geraldinho contribuem para
a caracterizacdo do género causo e dos elementos linguisticos
que promovem o humor? Para além dos esteredtipos linguisticos,
quais sdo os elementos utilizados para compor a imagem do
caipira nos causos de Nilton Pinto € Tom Carvalho?

Outro ponto a ser abordado neste estudo é a valorizagao
da cultura goiana, uma vez que nao ha como discutir acerca
de fenbmenos linguisticos dissociados das praticas culturais,
principalmente, diante de atitudes preconceituosas que
perpassam a histéria do dialeto caipira. Por fim, nota-se que
ha poucas producdes gue contribuem para a descricao da fala
goiana através do género causo, como é discutido neste trabalho.

9.1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

9.1.1 Variacéo linguistica

A Sociolinguistica surgiu como resposta a lacunas
deixadas pelo Estruturalismo e pelo Gerativismo. Enguanto
o estruturalismo via a lingua como um sistema homogéneo
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e isolado de influéncias sociais, o gerativismo focava na
competéncia linguistica de um falante ideal dentro de uma
comunidade linguisticamente uniforme. Labov (1972) contestou
essas abordagens, argumentando que é impossivel ignorar os
fatores sociais que impactam a lingua, opondo-se a Saussure
e a Chomsky. Desse modo, ele apresentou postulados sobre
variagdo e mudanca linguistica, reconhecendo a interconexao
entre lingua e sociedade.

No entendimento de Labov (1972), as linguas s&o
sistemas heterogéneos, mas estruturados, e a Sociolinguistica
busca explicar essa complexidade por meio da Teoria da
Variacdo e Mudanga Linguistica. Ademais, a variagédo é
intrinseca a lingua, manifestando-se em diferencas fonéticas,
sintaticas, lexicais e seméanticas, todas relevantes para grupos
sociais. Assim, a heterogeneidade da lingua implica regras, € a
Teoria da Variag&o oferece um conjunto de diretrizes empiricas
para entender como as mudancgas ocorrem.

Qutros autores também se destacam com estudos
acerca da variacao, como Bagno (2007) e Lucchesi (2015).
O primeiro detalha os niveis de variacao, incluindo variagao
fonético-fonoldgica, morfoldgica, sintatica, semantica, lexical e
estilistico-pragmatica. O segundo, elenca questdes importantes
que uma analise da variagdo deve abordar, como a transigéo de
formas linguisticas, o uso de estruturas em contextos variados,
a avaliacao de variantes e as restricoes a variacao. Lucchesi
(2015) enfatiza que a variagdo nao € um mero acidente, mas
um fendmeno estudavel que exige compreensao e explicacao.
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Portanto, compete a Sociolinguistica examinar o nivel de
consisténcia ou mudanga na variac&o linguistica, identificar os
fatores que influenciam positiva ou negativamente a ocorréncia
de usos linguisticos alternativos e antecipar seu comportamento
regular e previsivel.

9.1.2 Identidade, estilo e significado social

Labov (1960) propde uma definicao de identidade voltada
para o aspecto linguistico que se baseia na estratificacao
social, levando em conta categorias como género, profisséo,
classe social, raca, idade e regido. Contudo, pesquisas mais
recentes mostram que identidade e estilo transcendem essas
classificacbes. A “Teoria da acomodacao” de Giles (1973)
sugere que a identidade pode ser formada pela agdo do
individuo, onde o falante, ao buscar a aceitacdo de um grupo
especifico, faz escolhas linguisticas que o afastam de seu
grupo original para se aproximar de um grupo externo.

Labov (1960) foi pioneiro em seu trabalho em Martha’s
Vineyard e em lojas de Nova York, quando percebeu que
as variaveis empregadas carregam significados sociais e/
ou estilisticos, definindo este Ultimo com base no nivel de
monitoramento que o falante exerce em um dado momento. Ja
Bell (1984) argumentou que o estilo € moldado pela audiéncia,
e nao necessariamente pelo monitoramento. Por sua vez,
Coupland (2007) associa as variagdes estilisticas a criagéo
de diferentes personae. Para complementar essas teorias, 0s
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estudos da Terceira Onda (Eckert, 2012) defendem que 0 uso
de diversas formas linguisticas pelos falantes gera identidades
distintas por meio da indexacao de significados sociais. Assim,
o estilo é compreendido como um conjunto de significados
gerados pela variacé&o.

Coupland (2007) ainda ressalta que os falantes possuem
um repertério de formas linguisticas, que escolhem para
transmitir significados sociais especificos. Segundo ele, é
pertinente afirmar que, diante dos multiplos papéis que 0s
individuos desempenham na sociedade e das diferentes
situacdes de interacdo, os falantes desenvolvem estratégias
para suas escolhas linguisticas.

Consoante a isso, a analise estilistica vai além dos
fenbmenos linguisticos como a vocalizacao da lateral
alveopalatal, a queda da oclusiva em gerundio e a concordancia
nominal ndo padrao, uma vez que ela também inclui um
estudo semidtico mais amplo, que considera elementos
como a vestimenta, os gestos, a entonagéo da voz. Esse
enfoque holistico permite uma compreensao mais profunda da
construgéo da identidade e do humor dos artistas.

De acordo com Oliveira (2017), ndo apenas certos
esteredtipos do caipira, mas também as particularidades
de seu dialeto e de seu ethos discursivo estao ligados a
comicidade e ao humor, originados pelo sotaque e pelas
caracteristicas fonolégicas proprias do caipirés. Esses
elementos possivelmente se conectam a imagem de um
individuo simples, porém debochado, perspicaz e astuto no
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manejo da linguagem, utilizando o dialeto caipira de maneira
linguistica, enunciativa e discursiva.

Para Aguilera (2008), a lingua esta intimamente ligada
ao seu contexto social, especialmente por ser um elemento
fundamental na construg&o da identidade. Logo, a capacidade
de agéncia dos humoristas permite que eles utilizem as variantes
para moldar suas identidades e gerar humor, demonstrando a
complexa intersec&o entre variacéo estilistica, identidade e humor.

9.1.3 As variaveis linguisticas

Uma variavel é o fendmeno investigado em uma variedade
linguistica. Esse fendbmeno n&o é aleatdrio, mas influenciado
por diversos fatores sociais ou estruturais, internos ou externos
a lingua. Este trabalho versara sobre trés fenbmenos de
modo especifico: a despalatizacdo, a queda da oclusiva em
gerundio e a concordancia nominal. Essas variantes ocorrem
com frequéncia no dialeto caipira e consequentemente nos
causos analisados. Assim, como dito anteriormente, cabe a
Sociolinguistica explicar tais fendbmenos e ainda evidenciar as
condi¢des que corroboram o uso dessas variaveis.

9.1.4 A despalatizacao

Em certos contextos linguisticos, € possivel observar
que os fonemas /A / e /n/ podem perder suas caracteristicas
palatais, resultando na sua articulagcdo como fonemas alveolares
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/l/ e /n/, respectivamente. Essa modificacdo pode ocorrer por
questdes de facilidade na articulacao ou relaxamento fonético,
levando até mesmo ao apagamento completo desses fonemas.
Aragao (1999) afirma que alguns estudiosos consideram esse
fendmeno como uma questdo puramente fonética, enguanto
outros sugerem que pode ser resultado de influéncias
africanas, uma mudanca fonética do latim para o portugués,
ou até mesmo um processo que poderia resultar na criacao de
um novo fonema, ndo se limitando apenas a uma articulagao
diferente dos fonemas /A / e /pn/.

Conforme destacado por Ciristofaro (2022), este
fenbmeno € caracterizado pela perda do trago palatal. Em
outras palavras, certos fonemas que originalmente s&o
articulados no palato, uma parte da cavidade oral, como ©
/A em “mulher”, sofrem uma despalatizagédo, resultando na
transformagéo do fonema em um som nasal ou oral, como
ocorre na transicdo de “mulher” para “muié”, onde o /Ih/
€ vocalizado como /i/. Conforme Aragao (1999, p. 15), “o
fendbmeno da despalatalizacéo, seguido ou n&o de iotizacao é
um caso tipico de economia da linguagem muito frequente na
linguagem popular e causado pela necessidade de facilidade
de articulagdo, sendo um caso inverso da palatalizagéo”.
Para Bortoni-Ricardo (2011, p.), “é um trago descontinuo no
continuo dialetal e esta provavelmente generalizada nas areas
rurais em todas as regides do pais”.

Amadeu Amaral (1920, p. 26) constatou a despalatizacao
no dialeto caipira, apresentando as ocorréncias. Conforme
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o0 autor, na fala caipira foram encontradas ocorréncias de
vocalizacdo do |h em i nos casos espaiado > espalhado, maio
> malho, muié > mulher € fio > filho.

Os excertos a seguir evidenciam a despalatizacdo nos
causos analisados neste trabalho:

(01) 'Ele fal6: 'cé que um um chocolate?' Ai eu
falei: 'treis cuié da' purque, né?' (Causo da dor de
barriga no dnibus - Nilton Pinto e Tom Carvalho).

(02) 'Aqui nao, aqui € de Goias'. Pedo vei e fald
'rapaiz, cé € bado mermo', falei: 'o mi6 do Brasil'
(Causo do boi bravo — Nilton Pinto e Tom Carvalho).

(03) 'Entao tudo dele era mié memo que eu vi, e ele
judiava com nois, rapaiz' (Causo do marimbondo
— Geraldinho).

Apesar de ser traco caracteristico do falar caipira,
evidencia-se que algumas regides possuem essa variagéo.
Charles e Melo (2004) conduziram investigacdes sobre a
despalatizacdo do fonema /M em comunidades nos bairros de
Rio Branco, Acre, observando que essa variacao linguistica é
tipica de falantes sem educacgao formal e provenientes de areas
rurais. Em um estudo semelhante, Branddo (2007) investigou
essa mesma questao no Rio de Janeiro, focando em falantes
nao escolarizados e de origem rural, onde identificou que o
fendbmeno é socialmente marcado. Aragao (1999), em suas
constatagdes, afirmou que esse fendbmeno pode ser visto como
uma variedade regional, social, estilistica ou individual. Bortoni-
Ricardo (2011), em “Do campo para a cidade”, também cita
uma pesquisa desenvolvida com adultos de classe baixa em
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Sao Paulo (Head, 1981) que revelou um alto grau de estigma
atribuido a vocalizagéo do /A /.

Essas pesquisas evidenciam que os fendmenos de
variacao linguistica discutidos s&o caracteristicos da fala
caipira e, como resultado, sdo frequentemente estigmatizados
socialmente, sendo utilizados de maneira pejorativa para fins
humoristicos.

9.1.5 A queda da oclusiva em gertndio

De acordo com Cunha e Cintra (2008), o gerindio € um
mecanismo verbal em andamento e assume papéis que sao
desempenhados tanto por advérbios quanto por adjetivos. Para
Andrade (2009), o gerundio € uma forma nominal do verbo,
identificada no portugués pelo morfema {-ndo}, localizado
imediatamente apds a vogal tematica. Além de sua natureza
verbal, ele desempenha o papel de adjetivo e advérbio.

Nesse contexto, a andlise fonoldgica do gerundio revela
processos linguisticos que afetam sua realizacao na fala. Por
“apagamento”, entende-se que € um processo No qual ocorre a
eliminagcdo de um segmento da forma basica de um morfema,
conforme Cagliari (2002). Portanto, quando um informante
utiliza um verbo como “trabalhar” no gerdndio (trabalhando) e a
consoante dental /d/ é suprimida (trabalhano), esse fendmeno é
descrito como queda da oclusiva em gerundio, ilustrando uma
modificacdo na estrutura fonética dessa forma verbal em uso.
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Desse modo, 0s excertos a seguir evidenciam a queda
da oclusiva /d/ em gerindio nos causos analisados neste
trabalho:

(05) Tava la na cozinha, mexeno nuas panela. Falei:
‘uai, tia, senhora ja ta fazeno almogo essa hora?’
‘N&o t6 preparano s6 a merendinha p’cE cumé, eu
vi que cé vai imbora’ (Causo da dor de barriga no
Onibus — Nilton pinto e Tom Carvalho).

(06) Falei: ‘num vai d&’. Falei: ‘6, pai, eu t6 nua
ddé de cabeca que’u t6 arrebentano’; ‘néo, vai
la pega espingarda, xo carrega ela’; falei: ‘vixi
[...] ispingarda ja po mei de chumbo [...]’; ‘vai I4,
paraiz, pega a espingarda’; ‘pai brabo demais, fui
la até tremeno [...]” (Causo da espingarda — Nilton
Pinto e Tom Carvalho).

(07) ‘Foi, e [...] e que a [...] o miolo da tripa dele tava
muito seco, num dava descida e ele pegd na gaia
e foi espremeno. Foi ajuntano forga, foi ajuntano,
foi correno agua no zoi e foi, tinha hora que a veia
do pescogo dele quase rebentava de [...] E aquilo
num abalava s, é aquela dor e [...]' (Causo do
marimbondo — Geraldinho.)

(08) ‘[...] e acossold p’aquela descambada, rapaiz,
e a toada foi arquiano, foi  arquiano e foi ino de
mal’a pi6. E o vento vei trazeno o fogo do cigarro,
eu memo num puxei a fumaga ndo rapa o vento’
(Causo da bicicleta — Geraldinho).

Essa omissdo do /d/ no morfema de gerundio ndo se
limita ao portugués brasileiro, pois o fendbmeno também é
observado no portugués europeu € no italiano. Na variedade
linguistica brasileira, esse processo, assim como 0s outros
apresentados neste trabalho, € documentado desde os
primeiros estudos dialetologicos quando ja se faziam algumas
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observagbes, embora de maneira ndo estruturada, sobre a
queda da oclusiva em gerundio, como, por exemplo, Amaral
(1920, p. 20) que registrou uma construgdo chamada por
ele de “curiosissima”, que se refere a0 modo como o caipira
reiterava uma acao na fala — “Fulano anda corre-correno p’ras
ruas sem o que fazé”.

Considerando que o foco desta pesquisa vai além da
andlise do fendbmeno, de uma abordagem sociolinguistica
de identidade e estilo, é importante entender que os falantes
de uma comunidade linguistica tendem a seguir as normas
e principios socioculturais locais, mas, quando precisam se
identificar com outros grupos, buscam se adaptar a outras
normas. Segundo Faraco (2008, p. 41), “uma norma, seja
qual for, ndo pode ser entendida apenas como um conjunto
de formas linguisticas; ela € também (e principalmente) um
conjunto de valores socioculturais que se articulam com essas
formas.”

Assim, a variagao linguistica observada na omissao do
/d/ no gerundio evidencia nao apenas processos fonoldgicos,
mas também reflexos profundos de identidade, estilo € humor
na fala dos diferentes grupos sociais. Essa mudanca em
andamento, marcada pela assimilacdo e reducao fonética,
revela como os falantes navegam entre as normas linguisticas
para expressarem pertencimento e inovagado. Logo, essa € a
perspectiva que norteara a analise dos dados deste trabalho.
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9.1.6 A concordancia nominal

Nos primeiros estudos da Dialetologia, ja se faziam
algumas observagdes, embora de forma n&o sistematica,
sobre a concordancia nominal e a simplificagéo do sistema
de flexdo de numero. Estas observacdes delineavam de forma
leve algumas das variaveis independentes que, mais tarde,
se mostrariam importantes para entender esses fendbmenos.
Como exemplo, Amaral (1920, p. 39), que, ao descrever o
dialeto caipira, nota que a marca de plural é preservada nos
determinantes, mas é perdida quando estes elementos se
tornam pronomes, como em: “Estas carta ndo sdo as minha”.
Ele também observa que o “s” sofre cancelamento em palavras
terminadas em consoante, como, por exemplo, “as paiz” — as
pazes e “as véiz” — as vezes.

Scherre (1988), em sua tese de doutorado, realiza uma
andlise minuciosa de um conjunto de variaveis linguisticas
e extralinguisticas para identificar padrbes na variacao da
concordancia de nimero dentro dos constituintes do sintagma
nominal (SN). A autora demonstra que o fendbmeno estudado
se manifesta como uma variagdo estavel para um grupo de
falantes e como uma mudanca em progresso para outro
grupo, embora as variaveis mais significativas afetem de forma
semelhante ambas as comunidades.

Os excertos a seguir evidenciam a concordancia nominal
nao padréo nos causos analisados neste trabalho:
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(09) ‘Custei dirruba treis pratada pa dent’da barriga
[...]' (Causo da dor de barriga no énibus — Nilton
Pinto e Tom Carvalho).

(10) ‘...] umas quatro cambota [...] as perna [...]
ele quebrd as duas perna trasera’ (Causo do boi
bravo — Nilton Pinto e Tom Carvalho).

(11) Ai um dia, o pai dele tinha um oto pidozin la
aparta vaca, tiradd de leiti, dia de domingo es cabd
de tira leite, ele faldé pro rapaz: ‘ah, vamo da um
passei hoje, fulano, v& umas moca.’ (Causo do
marimbondo — Geraldinho).

(12) ‘Chegb, apidé da mula, amarrd ela num toco la
e vei c’aquelas perna dura, pezao inchado’ (Causo
do carro de boi — Geraldinho).

Nos excertos acima, as marcacdes de plural ocorrem
em apenas um elemento, quando ha a auséncia de artigo, e
em dois elementos quando o artigo esta presente. Esse fato
corrobora a afirmacéo de Bagno acerca da redundancia do
plural, além disso, evidencia que a concordancia nominal nao
padrao também é um trago do dialeto caipira.

Autores como Amaral, Scherre e Bagno oferecem
importantes reflexdes sobre a variacdo e evolugdo de
fenbmenos linguisticos dentro das comunidades. A andlise
de Scherre revela a dindmica da concordancia de ndmero,
que pode ser estavel para alguns grupos enquanto estd em
mudanca para outros, enquanto Bagno aponta discrepancias
nas marcagdes de plural entre o portugués brasileiro e o inglés,
desafiando normas gramaticais. A concordancia nominal
nao padréo, embora discutida na Sociolinguistica, enfrenta
criticas ligadas a identidade e status social, sugerindo que
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questdes sociais estao interligadas as praticas linguisticas.
Assim, os estudos dialetoldgicos enriquecem a compreensao
das complexidades linguisticas e suas conexdes com humor,
identidade e percepcao social.

9.1.7 0 género causo

A tradicéo oral, da qual o causo é uma parte integral, € um
meio pelo qual comunidades rurais mantém viva a sua heranca
cultural. Segundo Cémara Cascudo (1984) em Literatura oral
no Brasil, a tradicdo oral € a perpetuacao, pela palavra falada,
dos valores, crencas, historias e experiéncias de um povo, sem
a intervencdo do registro escrito. Nesse contexto, os causos
funcionam nao apenas como entretenimento, mas também como
uma forma de educar, preservar e fortalecer os lagos comunitarios.

Esse género textual remete ao aparecimento da cultura
caipira que pode ser compreendida, conforme Oliveira
(2006), como a fus&o dos costumes portugueses com 0s
costumes indigenas. Segundo Ribeiro (1997), relacionadas
as origens étnicas e raciais, emergiram cinco identidades
culturais divergentes: crioulo, no Nordeste; caboclo, na regiao
amazodnica; sertangjo, no Centro-oeste; sulino, em Santa
Catarina e Rio Grande do Sul; caipira, no Parana, S&o Paulo,
parte de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias € Minas
Gerais. Entretanto, essa organizagdo pode ter se transformado,
haja vista o efeito migratério da populacdo e os meios de
comunicagcdo em massa.
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Amadeu Amaral (1920, p. 97) afirmou que a palavra
“caipira” € indigena e abria possibilidades para aimaginacao dos
etimologistas. Segundo ele (1920, p. 97), “uns derivam-na de
“currupira”, sem se dar o trabalho de explicar a transformacéao;
outros, de “caapora”. Couto de Magalhaes entendia que era
ligeira alteragdo de “caa-pira”, mondador de mato” . Para
Queiroz (1973), os tragos distintivos da cultura caipira revelam
as formas mais antigas de civilizagdo e cultura da classe rural
brasileira, remontando aos primordios da colonizagéo. Esses
tracos incluem tradicbes, costumes e praticas agricolas
que foram preservados ao longo dos séculos, refletindo a
adaptacao dos primeiros colonos ao ambiente e sua interagcao
com as influéncias indigenas e africanas.

O causo tem raizes na ftradicdo oral brasileira,
especialmente nas areas rurais, surgindo durante a colonizagéo
com a interag&o entre colonizadores, africanos escravizados
e indigenas. Essas narrativas foram transmitidas oralmente,
incorporando elementos culturais e caracteristicas regionais
ao longo do tempo. Segundo Oliveira (2006), a construgcéo de
sentido no causo ocorre através da relacao entre 0 enunciado
e as condi¢des de producao, revelando como as histérias sdo

organizadas a partir da perspectiva do narrador e
destacando as escolhas discursivas que garantem coeréncia
e continuidade.

Portanto, esse género busca principalmente provocar
humor, funcionando como uma interacdo informal em que o
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narrador evoca conhecimentos culturais para entreter e cativar
a audiéncia. Através de roteiros baseados na figura do caipira
goiano, humoristas como Nilton Pinto e Tom Carvalho utilizam
elementos ficcionais para gerar risos e dar visibilidade ao
esteredtipo caipira. Assim, 0 causo se apresenta como uma
forma narrativa oral, breve e humoristica, destinada a suscitar
0 riso e a interacdo com o publico.

9.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os causos, tradicionalmente transmitidos de forma oral,
passaram por uma significativa repercussao digital devido a
internet, que ampliou seu alcance e acessibilidade. A pesquisa
netnografica surge nesse contexto, permitindo a andlise de
como essas narrativas folcloricas s&o compartilhadas nas
midias sociais € como essa dindmica impacta sua percepcao
e evolucdo. Essa abordagem revela as complexidades da
interacao entre a tradicao oral e a cultura digital contemporanea,
oferecendo insights sobre a autenticidade e a transformagéo da
cultura caipira na era moderna, além de desempenhar um papel
crucial na preservacéo e disseminacao da cultura interiorana.

9.2.1 Material

A pesquisa qualitativa analisa dados, evidéncias e
bases de informagdes. Isso implica que as informagdes sé&o
extraidas de textos e discursos para obter uma compreensao
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aprofundada de um determinado fendbmeno. Portanto, seus
resultados s&o derivados de dados empiricos coletados de
forma sistematica, na forma de palavras, frases, imagens,
videos e audios. Consequentemente, s&o necessarias técnicas
especificas de coleta e analise de dados.

Neste trabalho, os dados do corpus foram extraidos
dos causos de Geraldinho e de Nilton Pinto e Tom Carvalho
selecionados na plataforma de videos do Youtube, nos canais
Frutos da Terra e Nilton Pinto e Tom Carvalho Oficial. Para
transcrever os videos, foi utilizada a chave de transcricdo
de Lucchesi (2010), referente ao Projeto Veredas, que
apresenta como critério principal o registro dos fendmenos
linguisticos observados na fala do informante que representam
caracteristicas especificas do seu dialeto, tanto em termos de
sons quanto de estruturas gramaticais (como concordancia
nao padréo, auséncia de conectores gramaticais - preposicoes,
conjungdes etc. -, uso de pronomes nulos, interrupcdes na
estrutura sintatica das frases, entre outros).

As tabelas abaixo apresentam os causos analisados.

Quadro 1: Causos de Geraldinho

Causos analisados
Nilton Pinto e Tom Carvalho Duragao
0 causo da dor de barriga no 6nibus 5:55
0 causo da espingarda 4:.04
0 causo do boi bravo 4:37
0 causo do boi comunitério 4:02

Fonte: Elaboracéo propria (2024).
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Quadro 2: Causos de Nilton pinto e Tom Carvalho

Causos analisados
Geraldinho Duracéo
0 causo do 0sso 9:55
0 causo da bicicleta 6:31
0 causo do carro de boi 3:37
0 causo do marimbondo 6:49

Fonte: Elaboracao propria (2024).

Os causos de Geraldinho sdo mais longos do que os
causos de Nilton Pinto e Tom Carvalho e isso pode ocorrer
com base em alguns fatores, como o estilo narrativo de
Geraldinho que é mais detalhado e descritivo e ao fato de o
humorista estar enraizado em uma tradicdo oral mais antiga,
guando as histérias eram contadas de forma mais lenta e as
pessoas também tinham mais paciéncia para ouvirem grandes
narrativas. Em relagéo a Nilton Pinto e Tom Carvalho, o fator da
brevidade dos causos se da pelo fato de a dupla estar inserida
em um contexto de midia e de tecnologia, no qual a paciéncia
e a capacidade de atencao s&o mais limitadas.

9.3 APRESENTAGAO E ANALISE DE DADOS

9.3.1 Despalatizacao

A tabela abaixo corresponde a uma andlise comparativa
entre as ocorréncias da despalatizacdo nos causos analisados.
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O Causo do osso, o Causo da bicicleta, do carro de boi e do
marimbondo sdo de Geraldinho e os quatro seguintes sao de
Nilton Pinto e Tom Carvalho:

Tabela 1: Ocorréncias da despalatizagdo nos causos
de Nilton Pinto e Tom Carvalho e de Geraldinho

Geraldinho Nilton Pinto e Tom Carvalho
Causos Ocor. | % Causos Ocor. | %
Causo do 0sso 21 41% | Dor de barriga no 6nibus 12 50%
Causo da bicicleta 3 6% Causo do boi bravo 6 25%
Causo do carro de boi 21 41% Causo da espingarda 4 17%
Causo do marimbondo 6 12% | Causo do boi comunitério 2 8%
Total 51 100 Total 24 100

Fonte: Elaboragao propria (2024).

Ao atestar que as ocorréncias da despalatizagcdo nos
causos de Geraldinho s&do maiores do que as de Nilton Pinto
e Tom Carvalho, questiona-se a duracao dos videos, uma vez
que os de Geraldinho possuem maior duragéo. Entretanto, vale
destacar que nas narrativas da dupla ha ocorréncias de uso
da lateral alveopalatal /A/ enquanto, nos causos do primeiro,
nao ha nenhum uso, levando a afirmacao de que o fendbmeno
analisado é um traco tipico do dialeto caipira e, por ser alvo de
esteredtipos, tem apresentado certa mudanca entre os falantes
que saem do interior para viver nos grandes centros urbanos,
como é o caso da dupla de humoristas.
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Através do uso da variacao, identificam-se trés pontos
relevantes: a cria¢cao de uma identidade e estilo, a autenticidade
e 0 humor. Desse modo, observa-se que:

o O “Causo do 0ss0” e 0 “Causo do carro de boi” tém o
maior numero de ocorréncias (40,3% cada). Isso sugere
que Geraldinho utiliza a despalatizagdo para enfatizar a
identidade de personagens rurais ou caipiras, ou seja,
a sua propria identidade, usando a variacao linguistica
como um marcador de autenticidade e regionalidade.

o “Dor de barriga no 6nibus” € o causo com maior nUmero
de ocorréncias entre os causos de Nilton Pinto e Tom
Carvalho (50%). Eles evidenciam que a despalatizacdo
pode ser usada para destacar a identidade regional dos
personagens, reforcando caracteristicas especificas de
sua fala que sdo reconheciveis e engracadas para o
publico.

o Nos causos da dupla de humoristas, 0 uso dessa
variacéo reforca o0 contexto local e social, tornando as
histérias mais auténticas e identificaveis para o publico
gue reconhece essas variagdes em regides interioranas.

J QOutro fator importante € que, apesar de ser um trago
caracteristico do dialeto caipira e de Nilton Pinto e
Tom Carvalho afirmarem-se caipiras para propagar a
cultura desse povo, a ocorréncia foi relativamente baixa,
considerando a quantidade de causos.
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A despalatizagdo nos causos dos humoristas Nilton Pinto
e Tom Carvalho pode ser vista como um recurso estratégico
para a construgéo de identidades, a contextualizagéo social
e a criacéo de estilos de fala especificos. Sendo, portanto,
esses elementos centrais para a 32 onda da sociolinguistica,
que enfatiza a agéncia dos falantes e o significado social das
variagdes linguisticas.

Em relacdo ao Geraldinho, pode-se dizer que a narragéo
€ considerada uma estratégia, mas as escolhas linguisticas
parecem refletir uma expressdo natural de sua identidade.
Ademais, a pratica de contar causos, em seu contexto,
desenvolveu-se apds a aquisicao de notoriedade, uma vez que
essa atividade ja era comum entre individuos de seu circulo
social no ambiente rural.

Uma comparacado entre os espectogramas das palavras
“muié” e “cuié” também oferece informacdes relevantes acerca
da relacéo da despalatizag&o, da midia, do estilo e do humor. A
seguir s&o apresentadas as capturas de tela do PRAAT:

Figura 1: Espectogramas das palavras “cuié”
(Tom Carvalho) e “mui¢” (Geraldinho)

12.271681 0291899 (3.426 / 5) | 13.623785 0342147 (2923 / 5) B
04722 ~ non-modifiable copy of sound 008932 ~non-moifable copy of sound || deived pilzes

: derived pulses
# chie 0f
04731} 008353
04722} 008932/
0 0 ch2
04731} 008353}
171 z — pitci

<" 800 Hz 5000 HZ ol

i muj.'e
[ 0.291899 | I 0342147 |

Fonte: Dados da autora, gerados com o0 PRAAT (2024).
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A partir dos espectogramas, alguns pontos podem ser

observados:

Ambas as palavras mostram formas de onda e
espectrogramas que indicam uma fala fluida e modulada.
Desse modo, as diferencas na intensidade podem ser
atribuidas a variagdes individuais na pronuncia e ao estilo
de fala dos humoristas.

As variacbes no pitch entre as duas palavras refletem
diferentes entonacdes e énfases usadas por cada
humorista. Geraldinho mostra uma variacao de pitch mais
suave, enguanto Nilton Pinto e Tom Carvalho apresentam
uma entonag&o ligeiramente diferente, possivelmente
refletindo o humor ou a dramatizag&o na fala.

Portanto, a despalatizacdo € um fendmeno linguistico
comum nas pronuncias regionais, se destaca em
causos que tratam de confltos e medos, como no
“Causo do 0ss0” € “Causo do carro de boi”, reforcando
a autenticidade das narrativas. Acerca da midia, sabe-
se que ela desempenha um papel fundamental na
divulgacdo da cultura caipira, com as apresentacoes
de Geraldinho e da dupla Nilton Pinto e Tom Carvalho
ajudando a popularizar e preservar a figura do caipira
genuino, enquanto amplificam as variagdes linguisticas
e estilisticas que solidificam a identidade cultural dos
humoristas. Por fim, o humor nas histdrias é enriquecido
pela autenticidade da linguagem e pela despalatizag&o,
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além de variagdes na duracéo, pitch e entonacao, que
demonstram a habilidade dos narradores em adaptar
suas falas para maximizar o impacto humoristico através
da dramatizacao, ironia ou satira.

9.3.2 Queda da oclusiva

A tabela a seguir apresenta as ocorréncias da queda de
oclusiva nos causos, conforme 0s seguintes dados:

o Geraldinho — Causo do 0sso (27); causo da bicicleta (14);
causo do carro de boi (18); causo do marimbondo (17);
em um total de 76 casos.

o Nilton Pinto e Tom Carvalho — Causo da dor de barriga no
6nibus (13); causo do boi bravo (7); causo da espingarda
(10); causo do boi comunitario (9); em um total de 39
casos.

Tabela 2: Ocorréncias da queda de oclusiva nos causos de Nilton
Pinto e de Tom Carvalho e de Geraldinho

Geraldinho Nilton Pinto e Tom Carvalho
Causos Ocor. | % Causos Ocor. | %
Causo do 0sso 27 36% | Dor de barriga no dnibus 13 33%
Causo da bicicleta 14 | 18% Causo do boi bravo 7 18%

Causo do carro de boi 18 24% Causo da espingarda 10 26%

Causo do marimbondo 17 22% | Causo do boi comunitario 9 23%

Total 76 | 100% 39 | 100%

Fonte: Elaboracéo propria (2024).
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Observa-se que a queda da oclusiva €é mais
frequentemente identificada nos causos de Geraldinho. Esse
padrado pode ser explicado pelo fato de que é a variante que mais
fortemente caracteriza o tipico caipira. A utilizagdo recorrente
dessa caracteristica especifica reforca a autenticidade do
dialeto caipira e a identidade cultural um trago distintivo mais
pronunciado e reconhecivel, destacando-se como um elemento
central no ethos discursivo das narrativas de Geraldinho.

Esse fenbmeno é mais comum na fala informal e em
contextos regionais, 0 que se alinha com o estilo dos causos.
Também pode estar associado a fatores sociolinguisticos,
como o nivel de formalidade, a regido de origem dos narradores
€ 0 publico-alvo dos causos, uma vez que, em regides onde a
fala coloquial é predominante e menos influenciada por normas
formais da lingua, a elisdo do /d/ é mais frequente.

Em relacdo a dupla de humoristas, o uso desse fendbmeno
também faz parte dos elementos que geram o humor, ja que 0s
narradores utilizam a queda da oclusiva /d/ para criar um estilo
de fala que é simultaneamente auténtico e cémico, realgando
0 humor dos causos. Ademais, ao reproduzirem fielmente a
fala regional, os narradores aumentam o efeito cémico, pois
a variagéo linguistica, incluindo a queda do /d/, compde a
construcao de personagens dentro dos causos. Dessa forma,
aqueles personagens que falam de maneira mais coloquial
e com elisbes sao, frequentemente, percebidos como mais
genuinos e engracados, o que reforca o apelo da narrativa.
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Outro ponto relevante acerca do humor é que a quebra
de expectativas linguisticas normativas (por exemplo, a
auséncia do /d/ onde ele seria esperado) pode gerar surpresa
e, consequentemente, humor. Os ouvintes percebem essa
variante como uma caracteristica engragada da fala dos
humoristas, principalmente porque vem associada a outros
elementos que compdem o cluster do estilo, como tom de voz,
roupas, cenario, dentre outros.

Por fim, a 3% onda da sociolinguistica enfatiza como
os falantes utilizam variantes para construir e expressar suas
identidades. Nos causos, a elisdo do /d/ € um recurso estilistico
que reforca a identidade regional dos narradores, celebrando e
preservando a cultura caipira. Logo, 0s narradores de causos,
como Nilton Pinto € Tom Carvalho, utilizam a variag&o linguistica
como parte de sua performance estilistica. A escolha de usar
ou ndo a oclusiva /d/ no gerundio € deliberada, contribuindo
para um estilo de narracdo que é distintivo e reconhecivel.
Esse estilo reforca sua marca pessoal e aumenta a eficacia da
comunicacao humoristica.

9.3.3 Concordancia nominal

Aos serem analisados 0s causos, observou-se que a
variagdo da concordancia nominal ocorre com frequéncia
tanto nos causos da dupla de humoristas quanto nos causos
de Geraldinho. A tabela abaixo possibilita visualizar os dados
de forma comparativa:
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Tabela 3: Ocorréncias da concordancia nominal ndo padrao nos
causos de Geraldinho e Nilton Pinto € Tom Carvalho

Geraldinho Nilton Pinto e Tom Carvalho
Causos Ocor. | % Causos Ocor. | %
Causo do 0sso 4 22% | Dor de barriga no 6nibus 9 31%
Causo da bicicleta 3 17% Causo do boi bravo 8 28%
Causo do carro de boi 6 33% Causo da espingarda 3 10%
Causo do marimbondo 5 28% | Causo do boi comunitario 9 31%
Total 18 100 29 100

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Em sua maioria, sdo observados casos de falta de
concordancia com o substantivo, como em:

(01) ‘Néo, purque cé vai fica comigo aqui trinta
dia, purque ndis temo muita coisa pra cunversa’
(O causo da dor de barriga no énibus - Nilton Pinto
e Tom Carvalho, grifo nosso).

(02) ‘Ai, quando eu saio 14, ele fez um girau la no
canto do quintal e levou os tale de cumé Ia pro...
pra longe’ (Causo do osso - Geraldinho, grifo
NoOSSO).

(08) ‘Chegb, api6é da mula, amarrd ela num toco
la e vei c’aquelas perna dura, pezéo inchado’
(Causo do carro de boi — Geraldinho, grifo nosso).

(04) T ..] .meu fii, ma ali 6 tem um pau caino fruta
na beira da istrada e os catitu ta cumeno e ndis
vamo pega... agora eu vim ca pega a espingarda
€ OCé pega a lanterna e ndis vamo la mata o
bicho’ (Causo da espingarda - Nilton Pinto e Tom
Carvalho, grifo nosso).

O primeiro excerto mostra a falta de concordancia entre
0 substantivo “dia” e o numeral “trinta”. No segundo, o artigo
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“0s” evidencia a flexdo de numero, entretanto, o substantivo
seguinte “tale” que se refere a talher segue no singular. No
terceiro, 0 substantivo “perna” esta no singular, bem como o
adjetivo “dura” que caracteriza o substantivo, no entanto, o
pronome demonstrativo esta flexionado no plural. No quarto
trecho, o artigo segue flexionado enquanto o substantivo esta
no singular. Percebe-se a variagdo mediante a regra proposta
pela gramatica normativa de que toda palavra variavel que se
associa ao substantivo concorda com ele em género e nimero.

Ainda que a variante ocorra de forma mais acentuada
nos causos de Nilton Pinto e Tom Carvalho, esse fato néo
sugere que Geraldinho tenha utilizado a variacdo conforme
a gramatica normativa propde, mas apenas evidencia que
foram usadas mais formas no singular do que no plural. Essa
discrepancia € menor em comparagao com a despalatizacéo,
em que Geraldinho se destaca mais notavelmente. Desse
modo, a diferenca no uso da falta de concordancia nominal
pode ser atribuida a algumas razdes estilisticas e contextuais:

J A narrativa de Geraldinho € fortemente associada a figura
do caipira tradicional, uma vez que a despalatizagéo € um
marcador linguistico mais proeminente. Esse fendbmeno
reflete, de maneira mais acentuada, a rusticidade da fala
caipira, contribuindo para a construcao de um ethos de
autenticidade;

o Ja a dupla tende a utilizar a falta de concordancia nominal
como um recurso estilistico para criar humor e criticar
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situacdes cotidianas. Esse uso frequente pode indicar
uma abordagem mais versatil e adaptavel a diferentes
contextos humoristicos, ampliando o alcance e a
diversidade de suas narrativas. Além disso, o uso de tal
variante pode ser um recurso deliberado para intensificar
0 aspecto comico, uma vez que a falta de concordancia
€ uma das variantes mais estereotipadas da fala caipira.

Assim, percebe-se que o fendbmeno foi utilizado pela dupla
de humoristas para refletir o modo de falar de certas regides
interioranas, adicionando autenticidade e tornando as histérias
mais identificaveis e engracadas. Essas variantes servem para
criar quebras de expectativa, caracterizar personagens de
maneira cdmica, refletir o linguajar regional e permitir jogos de
palavras, todos os elementos que contribuem para o efeito
humoristico das histérias contadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que este estudo visa analisar a construgao
do humor no género causo a partir do estereétipo do caipira
goiano e investigar os efeitos semanticos associados
a despalatizagdo, a elisdo da oclusiva em gerundio e a
concordancia nominal, pode-se concluir que o humor € gerado
através da utilizagcdo de uma visao estereotipada do caipira,
na qual os elementos constitutivos dessa identidade sao

b 265



Capitulo 9

representados de maneira exagerada e caricatural, por meio
de simulacros.

No que diz respeito aos problemas de pesquisa, foram
obtidos os seguintes entendimentos:

a) Em relacdo a contribuicao dos fendmenos de variacao
para as producdes humoristicas a partir da imagem do caipira,
constata-se que esses fendmenos, ao serem caracterizados
como variantes tipicas do dialeto e estereotipadas, séo
empregados de forma a gerar humor. A presenca dessas
variantes contribui para a criagdo de um humor que explora e
exagera as caracteristicas do esteredtipo caipira.

b) Quanto ao papel do meio virtual na propagacao
da cultura regional e no refor¢co de preconceitos linguisticos,
observa-se que ele atua como uma via de mao dupla. O meio
virtual promove a cultura regional do caipira, exemplificado
pelas apresentacdes de Geraldinho, que, sem recorrer a
representacdes estereotipadas, compartilhou sua vida e
cultura. No entanto, o meio virtual também pode disseminar
esteredtipos amplamente divulgados pela midia, como os
associados a personagens como Jeca Tatu, Chico Bento e os
personagens de Mazzaropi.

¢) Sobre a contribuicdo da originalidade e espontaneidade
de Geraldinho para a caracterizagdo do género causo e dos
elementos linguisticos que promovem o humor, verifica-se que
Geraldinho mantém suas raizes ao narrar causos no programa
Frutos daTerra, inclusive em sua prépria cidade. Essa abordagem
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assegura que a caracterizacdo dos causos seja original e
espontanea. Além disso, os fendbmenos linguisticos analisados
revelam que ele utiliza de forma acentuada aqueles que melhor
caracterizam o dialeto caipira, reforcando sua identidade.

d) Em relagéo aos elementos que evidenciam a utilizagéo
da imagem estereotipada do caipira nos causos de Nilton Pinto
e Tom Carvalho, os elementos que compdem a identidade
caipira, tais como as vestimentas tipicas, como chapéus de
palha, camisas xadrez e calcas remendadas, s&o usadas de
maneira caricatural, ampliando o esteredtipo do caipira; os
gestos, amplificados para incluir movimentos desajeitados e
amplos, e a postura no palco, muitas vezes inclinada e rustica,
reforcam a ideia de uma rusticidade ingénua; as expressoes
faciais, variando de sorrisos largos a olhares de confusao, séo
exageradas para criar um efeito comico e sublinhar a falta de
sofisticagado dos personagens.

Esses elementos, juntamente com as varianteslinguisticas
analisadas, levam a conclusao de que a dupla de humoristas
se baseia em representacdes estereotipadas e perpetua
essas visdes distorcidas. Outros fatores relevantes acerca da
pesquisa s&o o fato de que a despalatizacdo e a omisséo da
oclusiva no gerundio assumem um significado social mais forte
dentro do contexto do dialeto caipira em comparagdo com a
concordancia nominal. Isso se deve a frequéncia com que essas
variagdes sao utilizadas por Geraldinho, um representante tipico
do caipira, que fortalece sua identidade regional e cultural por
meio desses tracos linguisticos distintivos. A esséncia dessas
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caracteristicas linguisticas reside em sua capacidade de evocar
uma identidade cultural especifica. Assim, a despalatizagédo e a
omissao da oclusiva n&o sao apenas particularidades fonéticas
simples; elas funcionam como marcadores sociais que indicam
pertencimento a uma comunidade rural e tradicional.

O exagero das caracteristicas do caipira, como
apresentado por humoristas como Nilton Pinto e Tom
Carvalho, cria um simulacro que distorce elementos culturais
para fins humoristicos, perpetuando esteredtipos negativos e
nao refletindo a realidade, influenciado por figuras como Jeca
Tatu. Desse modo, 0s elementos estilisticos e cenograficos
contribuem para essa caricatura, enguanto conceitos da
terceira onda da Sociolinguistica elucidam a construcéo da
identidade e do estilo dos humoristas. Além disso, as variantes
linguisticas do dialeto caipira atuam como marcadores sociais,
reforcando a identidade regional do goiano e refletindo
significados sociais complexos, destacando a importancia da
preservacao do dialeto no contexto contemporaneo como
uma forma de valorizar a autenticidade cultural em meio a
simplifica¢gdes humoristicas.
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INTRODUGAOQ

Aliada a outras materialidades, a linguagem possui um
papel fundamental na criagcao de cenarios mais igualitarios e
democraticos, bem como na producéo de significados multiplos
e alternativos para a educacao linguistica e para a vida social.

Repertdrios sobre diversas esferas da vida social
podem ser abordados democraticamente na educacgao
linguistica, propiciando a mobilizacdo de significados plurais

18 Agradecemos a Agéncia de fomento FAPEMAT pelo auxilio de bolsa de Iniciagao
Cientifica.
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e contraditérios, bem como a articulacdo de resisténcias
democraticas em sala de aula.

Pelo fato de a linguagem permitir a producédo de
significados multiplos e alternativos sobre a vida social, ndao
podemos deixar de construir, nos contextos de educacao
linguistica, sentidos que possibilitem a construgédo de
enguadres mais democraticos.

A Proposta Curricular do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), cAmpus Sinop traz como objetivo geral a formacgao
do profissional licenciado para o trabalho em instituicbes
escolares e ndo escolares, no &mbito do ensino e da pesquisa
como professor da Educagdo Bésica, quanto em outras
dimensbdes do trabalho educacional, em que a formacao
profissional exige investigacao e reflexdo acerca de aspectos
politicos e culturais da agao educativa. E possivel observar que
o referido objetivo demanda uma boa formacao linguistica, que
€ o foco da pesquisa que ora propomos.

Importante ressaltar, ainda, que em 2023/02 o Curso
de Licenciatura em Geografia, do cdmpus universitario de
Sinop, implantou a adequacdo de sua matriz curricular. Foi
um momento importante de adaptacdes. Dentre habilidades
e competéncias desejaveis ao seu egresso, a matriz aponta
que: dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no
qual seja significativa a producéo e a difusao do conhecimento
geografico.
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Neste sentido, julgamos importante investigar a educacéo
linguistica. Para tanto, nossa analise incidira sobre a unica
disciplina do curso diretamente voltada ao desenvolvimento
linguistico do académico, a saber: Producao de Texto e Leitura,
que € ofertada na primeira fase, com uma carga horaria de
sessenta horas/aulas.

O objetivo geral deste estudo consiste em descrever
como ocorre a educacéao linguistica do académico do Curso
de Licenciatura em Geografia da UNEMAT/Sinop, por meio
da disciplina Produgéo de Texto e Leitura. Para alcangar este
objetivo, buscamos demonstrar a proposta da disciplina, a
partir do Plano de Ensino elaborado pela docente responsavel,
e apreender a visdo de educacado linguistica necessaria ao
profissional de Geografia, a partir da percepcao da professora
e dos alunos matriculados.

7

A organizacdo deste trabalho € composta por cinco
secdes. Além dessa primeira secéo (Introducéo), na segunda
apresentamos 0 aporte tedrico sobre a ideia histérico-social
e conceitos importantes da area da linguistica e do curso de
Geografia. Na terceira secao apresentamos os procedimentos
adotados para o desenvolvimento do estudo. Na quarta secédo
a apresentacao e analise dos dados gerados durante o tempo
determinado com alunos da primeira fase do curso de Geografia
de uma universidade publica. Por fim, nas Consideragdes finais
elencamos as conclusdes, resultados esperados e obtidos por
este trabalho.
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10.2 APORTE TEORICO

Esta secdo tem como objetivo apresentar um breve

contexto sobre o desenvolvimento do conceito de educacéo
linguistica e suas implicacbes no cotidiano universitario.

Além disso, abordamos um conciso relato histérico sobre a

institucionalizacao da Geografia no Brasil.

10.1.1 Conceituando educacéo linguistica

O conceito de educacédo linguistica esta diretamente

correlacionado ao tema pesquisado. Neste sentido, Bagno e
Rangel argumentam:;

Entendemos por educacdo lingdistica [sic] o
conjunto de fatores socioculturais que, durante
toda a existéncia de um individuo, Ihe possibilitam
adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/
sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas,
sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre
todos os demais sistemas semioticos. Desses
saberes, evidentemente, também fazem parte
as crencgas, supersticoes, representacdes, mitos
e preconceitos que circulam na sociedade em
torno da lingua/linguagem e que compdem o que
se poderia chamar de imaginario linglistico ou,
sob outra ¢tica, de ideologia linguistica. Inclui-se
também na educacao linglistica o aprendizado
das normas de comportamento lingdistico que
regem a vida dos diversos grupos sociais, cada
vez mais amplos e variados, em que o individuo
vai ser chamado a se inserir (Bagno; Rangel, 2005,
p. 1, grifo nosso).
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Podemos evidenciar que o conceito de educacéo
linguistica vai além da mera assimilagdo de conceitos
gramaticais € da escrita conforme as normas ortogréficas,
tal como foi implementado no Brasil por volta da década de
1960. Desde entdo, estudos tém ampliado significativamente
0 escopo de investigacdo nessa area, de modo a destacar
a relevancia da complexidade e diversidade da lingua para o
avanco das pesquisas e disciplinas nos cursos de licenciatura
(Bagno; Rangel, 2005, p. 2).

De modo geral, a educacgéo linguistica proposta neste
estudo refere-se ao desenvolvimento das competéncias
linguistica, gramatical, textual e discursiva. Parte-se da premissa
de que o estudo da lingua nao deve ser confundido com o
ensino da gramatica e, além disso, de que o conhecimento
gramatical isolado ndo necessariamente melhora o repertério
de desempenho discursivo.

Possenti (1996) argumenta que a educacao linguistica vai
além da mera introdugéo de gramaticas ou do ensino tedrico
da linguagem. Ele nos apresenta uma perspectiva mais ampla
dessa area. Segundo ele, a educagéao linguistica deve englobar
uma abordagem que considere Nnd@o apenas o conhecimento
técnico da lingua, mas também o uso pratico e contextualizado
da linguagem. Assim, ele argumenta:

As principais contribuicbes da linguistica para
0 ensino da lingua nao tém muito a ver com a
introdugdo de gramaticas melhores na escola

(embora isso seja eventualmente de enorme
interesse), mas, fundamentalmente, com a
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colocacdo em cena de atitudes diversas dos
professores em relagdo ao que sejam uma lingua
e seu processo de aprendizado (ou aquisicao).
Basicamente, tratava-se de eliminar preconceitos
e de redizer algumas coisas Obvias sobre o
funcionamento real da linguagem na vida real
dos falantes, insinuando que esse uso real é o
que deve ser priorizado na sala de aula (Possenti,
1996, p. 7).

A educacao linguistica deve ser concebida como um
meio para instrumentalizar os alunos a se expressarem de
forma adequada em diferentes contextos sociais, académicos
e profissionais. Isso implica desenvolver habilidades
comunicativas que permitam aos alunos nao sé compreenderem
e praticarem a gramatica correta, mas também adequarem
seu discurso as diversas situagdes de comunicagao. Possenti
(1996) enfatiza que o foco deve ser a formacao de sujeitos
criticos e reflexivos, capazes de interpretar e intervir no mundo
ao seu redor por meio da linguagem. Dessa forma, a educacao
linguistica ndo se limita a regras gramaticais, mas abrange
também a construgdo de sentidos e a pratica discursiva em
suas multiplas facetas (Possenti, 1996, p. 7).

Essa abordagem integrada promove uma aprendizagem
significativa e contextualizada, revelando a lingua como um
organismo vivo, em constante evolugcdo e adaptacéo as
necessidades da comunicacéo humana.
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10.1.2 A formacao do professor de Geografia e seu ensino

Historicamente, a formagado educacional no Brasil tem
suas raizes na época da colonizacao, como descrevem Souza,
Chagas e Costa (2021). A chegada da familia real portuguesa
marcou 0O inicio da disseminacdo do conhecimento pela
Igreja Catdlica tanto para os colonizadores quanto para 0s
pOVOS originarios que ja habitavam a regido. Nesse periodo,
0s professores vinham principalmente de paises europeus,
e traziam consigo métodos e conteudo que moldariam a
educacéo local.

Essa base estabelecida durante o periodo colonial
significou cerca de 210 anos de educagéo formal, com fortes
influéncias europeias. No entanto, a formacdo docente,
especialmente na érea de Geografia, percorreu um longo
caminho desde entdo. Inicialmente, a educac¢ado no Brasil
era muito mais voltada para o ensino religioso e pratico, com
poucas oportunidades para uma formagao académica robusta
(Souza; Chagas; Costa, 2021).

Foi apenas com a passagem dos séculos e o
desenvolvimento do sistema educacional brasileiro que
comegamosaverumamaiorvalorizacaodaformacaoacadémica
dos professores. Nos Ultimos tempos, especialmente, houve
um salto significativo na profissionalizacéo e na especializacéo
dos docentes, incluindo os licenciados em Geografia.
Atualmente, a formacgédo docente envolve uma combinacdo
de conhecimentos tedricos e praticos, preparacao didatica,
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e o0 desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas,
necessarias para uma educacao de qualidade (Souza; Chagas;
Costa, 2021).

Com esse contexto, fica evidente que o processo de
formagéao de professores no Brasil passou por transformacgdes
significativas, refletindo mudancas sociais, politicas e culturais
ao longo dos séculos. A formacao de licenciados em Geografia,
por exemplo, evoluiu para integrar uma compreensao
profunda dos fendmenos geogréficos e sua aplicacao pratica,
preparando os futuros educadores para enfrentar os desafios
contemporaneos do ensino.

A partir da década de 1930, com a institucionalidade
da Geografia Brasileira, 0 governo brasileiro comecgou a trazer
professores estrangeiros para a implantacdo do curso de
Geografia a nivel superior, professores esses vindo da Franca
especialmente, ja que o Brasil seguia os ideais da escola
classica francesa. Os primeiros nomes a se destacarem foram
os professores Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines, com suas
imagens retratadas abaixo (Souza; Chagas; Costa, 2021).
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Imagem 1: Professores Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines

b

Il CONGRESSO BRASILEIRO DE GEOGRAFOS $
L "o RIO, JULHD 1945

Fonte: AGB™.

O desafio da formag&o docente é um tema recorrente e
de grande importancia, especialmente no campo da educacao
geografica. Desde os primordios da organizacao das escolas e
das disciplinas curriculares, o papel do professor de Geografia
foi frequentemente reduzido a uma funcdo meramente
informativa, em que o foco estava na transmissao de conteudos
considerados basicos, como a “decoreba” de nomes de
estados, suas capitais, rodovias e conceitos superficiais,
como se fossem 0s Unicos conhecimentos necessarios para
compreender o espaco geografico. Esse modelo de ensino,

19 Disponivel em: www.agb.org.br. Acesso em: 11 out. 2024.
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associado a Geografia tradicional, enfatizava a memorizagéo e
a reproducéo de informacgdes, sem uma analise critica ou uma
abordagem mais profunda do mundo que nos cerca.

Contudo, ao longo do tempo, com o surgimento de novas
correntes de pensamento, a Geografia passou a ser vista sob
uma perspectiva mais ampla e critica. Pensadores da corrente
da Geografia Critica, como Milton Santos, David Harvey e
outros, desafiaram essa concepgao simplista da disciplina.
Eles argumentaram que a Geografia ndo se limita apenas ao
estudo de nomes e dados quantitativos sobre o espago, mas
deve ser entendida como uma ciéncia que analisa as relagdes
sociais, econdmicas, culturais e politicas que constituem o
territério e as dindmicas do mundo. A Geografia, portanto, deve
ser um campo de estudo que mobilize a reflexdo critica sobre
as desigualdades, as transformagdes sociais e a apropriagéo
do espago, sempre considerando as diversas perspectivas e
realidades locais, como mostram Vaz, Borges e Mendes:

O professor de Geografia deve ter sua formagao
baseada na criticidade e a pratica ultrapassar a
simples transmissdo de conhecimentos, com uma
atuacao fundada na compreensao das mudangas
sociais. Para que isso ocorra, ha a necessidade da
construgdo de uma nova concepgao de educagao,
em que o0 conhecimento deve ser visto, como
produto histérico e social em constante processo
de producao e reestruturagdo. Os saberes devem
ser eficazes para a elaboragdo de métodos e
metodologias que orientem as atividades que
forem desenvolvidas (Vaz; Borges; Mendes, 2020,

p. 6).
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Esse movimento de mudanga no ensino de Geografia
exige, acima de tudo, uma transformacdo na formacgéo
docente. O professor de Geografia, em vez de ser um mero
transmissor de informacdes, passa a ser um mediador
do conhecimento, um incentivador do desenvolvimento
do pensamento critico. Seu papel é promover a reflexao,
incentivar a investigacao e ajudar os alunos a desenvolverem
uma vis&o critica sobre 0 espacgo geografico e as relagdes que
o moldam. A formacgéo docente deve, portanto, ser capaz de
proporcionar aos professores um repertério de conhecimentos
tedrico e metodoldgico para que eles possam, criticamente,
atuar com a complexidade da Geografia contemporanea,
que envolve a analise das desigualdades, da globalizagdo, do
desenvolvimento sustentavel, das questdes ambientais, entre
outros temas.

Portanto, o papel da formacado docente ndo é apenas
formar os professores em relacdo ao conteldo geografico,
mas também desenvolvé-los como agentes de transformacao
educacional. Ao ampliar o entendimento sobre o ensino
de Geografia e suas multiplas abordagens, os professores
S80 capazes de oferecer aos alunos uma educagdo mais
significativa, que ndo s6 os prepara para compreender o mundo,
mas também para agir de maneira critica e transformadora em
relacdo ao espaco que habitam.
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10.1.3 A Linguistica no Curso de Geografia:
Leitura e Producéo de Texto

Uma leitura cuidadosa ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do Curso de Geografia (Mato Grosso, 2021), da UNEMAT,
campus de Sinop, nos permitiu evidenciar como a educacao
linguistica o permeia e como ele prevé que tal educacao seja
construida ao longo do curso.

Diante do que foi apresentado, o texto do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) nos convida a refletir sobre o papel da
linguagem como uma ferramenta essencial para a constru¢ao
e 0 compartilhamento do conhecimento geografico. Mais do
que apenas um meio de comunicacao, a linguagem é vista
como um caminho para o futuro docente se conectar com
seus alunos, transmitir ideias com clareza e exercer sua fungao
com relevancia e propodsito em sala de aula.

Nesse sentido, o dominio da oralidade ganha destaque
no processo de formacao, n&o apenas como uma habilidade
técnica, mas como uma ponte para o dialogo significativo e a
troca de conhecimentos. E por meio dessa competéncia que
o professor em formacao sera capaz de criar um ambiente
de aprendizado colaborativo, em que o conhecimento nao é
transmitido, mas construido em conjunto.

O PPP visa formar educadores capazes de ir além da
transmissao de conhecimento. Ao enfatizar a comunicacao, a
contextualizacdo geografica e o pensamento critico, o curso
prepara profissionais que podem desenvolver nos alunos
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habilidades essenciais para a vida em sociedade, como a
capacidade de analisar, questionar e agir de forma responsavel.

10.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar 0s objetivos propostos, este trabalho
seguiu pressupostos da metodologia de investigacao aplicada,
de cunho interpretativista cuja natureza se enquadra na
pesquisa qualitativa (Bortoni-Ricardo, 2008). A pesquisa
qualitativa € um termo amplo, o que dificulta reduzi-la a apenas
um conceito. Assim, Yin (2016, p. 7) afirma que em vez de
tentarmos chegar a uma definicdo fixa sobre esse tipo de
pesquisa, € menos complicado olharmos para ela por meio
de cinco caracteristicas: 1. Estudar o significado da vida das
pessoas, nas condicdes da vida real; 2. Representar opinides
e perspectivas das pessoas de um estudo; 3. Abranger as
condicdes contextuais em que as pessoas vivem; 4. Contribuir
com revelagdes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; € 5.
Esforcar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de
se basear em unica fonte.

O uso de varios instrumentos na pesquisa qualitativa
é visto com bons olhos por pesquisadores da area, uma
vez que demonstra maior grau de confiabilidade no estudo
e permite a triangulacdo de dados. Para captar o maior
numero de dados pertinentes para o estudo, com base em Gil
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(2008), Bauer e Gaskell (2003) e Yin (2016), foram usados 0s
seguintes instrumentos: entrevista individual semiestruturada
com a docente responsavel pela disciplina e com os discentes
matriculados nela na primeira fase que cursavam no semestre
letivo 2023/2 e analise do Plano de Ensino da disciplina.

A entrevista foi realizada na sala de estudos na
Universidade investigada com a docente responsavel pela
disciplina Producédo de Texto e Leitura, em que construimos
um toépico-guia e gravamos as informacgdes descritas por ela.
Posteriormente, os dados foram transcritos e organizados
com as perguntas e respostas respectivamente. A entrevista
teve uma duracéo de aproximadamente 30 minutos.

Outro instrumento usado para a coleta foi um
questionario, cujas perguntas, compostas por multipla escolha
e dissertativas, foram elaboradas no aplicativo Google Forms
e enviada para todos os 29 (vinte e nove) alunos matriculados
na disciplina. Entretanto, somente 7 (sete) responderam ao
questionario no prazo previsto. A partir dos questionarios
respondidos, foi possivel avaliar individualmente cada pergunta
e as opinides deixadas pelos alunos em relacao a disciplina e
seu desenvolvimento.

O Plano de Ensino da disciplina foi disponibilizado pela
docente para que pudéssemos ter acesso ao planejamento.
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10.3 APRESENTAGAO E ANALISE DE DADOS

Diante da andlise feita por meio dos dados gerados
e reunidos durante a pesquisa, podemos ver 0 quanto a
linguistica se mostrou importante no curso de licenciatura de
uma universidade publica. Os dados da pesquisa mostram que
a professora apresenta dominio dos contetddos ministrados,
visto que oportuniza atividades que incentivam os alunos a
rememorarem, assimilarem e apreenderem os conteddos ja
estudados nos bancos escolares de ensino basico. Isso facilita
a adaptacdo dos alunos as leituras e escritas académicas,
especialmente considerando que a disciplina se encontra na
primeira fase do curso.

Os discentes desta disciplina responderam a um
questionario com 10 perguntas. Esse questionario formou um
banco de opinides dos alunos referente a educacao linguistica
e suas implicacdes no semestre inicial do curso. As respostas
indicam que os alunos reconhecem a importancia da disciplina
para 0 desenvolvimento de suas habilidades linguisticas,
essenciais para 0 sucesso académico e profissional.

Além disso, a pesquisa revelou que a abordagem da
professora, ao integrar atividades praticas e tedricas, contribui
significativamente para o engajamento dos alunos. Eles se
sentem mais motivados a participar das aulas e a aplicar os
conhecimentos construidos em suas futuras praticas docentes.
A formacéo linguistica solida desde o inicio do curso é vista
como um diferencial que prepara 0s alunos para enfrentar os

— 285



Capitulo 10

desafios académicos e profissionais com maior confianca e
competéncia.

10.3.1 0 Plano de Ensino da disciplina Leitura
e Producéo de Textos

Com base na andlise do Plano de Ensino da disciplina
Leitura e Producado de Textos, é importante destacar que
as proposicoes nele registradas sdo favoraveis a discussao
abordada neste trabalho. O plano enfatiza o desenvolvimento
do aluno enquanto cidaddo em sua vida social € evidencia que
a disciplina tem como objetivo capacitar o estudante para o
aprimoramento da linguagem académica, nas areas de leitura
e escrita. Esse processo envolve a rememoracao, assimilacéo
e desenvolvimento de novas habilidades que serao essenciais
para o estudante.

A disciplina também promove a conscientizacdo sobre
a importancia da competéncia comunicativa na formacgéo
integral do aluno, estimulando a reflexao critica e a capacidade
de argumentagéo fundamentada. Além disso, ressalta-se a
relevancia de integrar conhecimentos prévios e experiéncias
pessoais No processo de aprendizagem, tornando-o mais
significativo e eficaz para o desenvolvimento individual e
académico do estudante.

Podemos notar que o PPP do curso de Geografia, traz
como objetivo da disciplina de Leitura e Producao de Texto, o
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uso da linguagem nas suas mais diversas formas de expressao,
notamos com um trecho retirado do proprio documento:

Conhecer os diferentes conceitos e tipos de leitura
de forma que reflita na ampliagédo da linguagem
no ato da comunicacao, explicitando as funcdes
que a linguagem assume no ato da comunicagao
em diferentes textos orais e escritos observando a
coesao, a coeréncia, a clareza, a objetividade e a
criatividade empregando a modalidade padréo da
Lingua Portuguesa (Mato Grosso, 2022).

Ao reconhecer as diversas funcgdes que a linguagem pode
assumir, seja em textos orais ou escritos, entendemos que a
comunicacao nao se resume a transmissao de informacoes.
Ela envolve elementos fundamentais como coesao, coeréncia,
clareza e objetividade, que garantem a efetividade da
mensagem, além da criatividade, que traz originalidade e
engajamento as interacdes. Esses aspectos se tornam ainda
mais relevantes quando consideramos a importancia de
empregar a modalidade padrdo da Lingua Portuguesa em
contextos formais e educacionais.

Nesse processo, aleituraassume um papeltransformador.
Ela ndo sé amplia o repertdrio de palavras e ideias, mas também
proporciona a compreensao de diferentes perspectivas, estilos
e contextos comunicativos. Essa interacao com a diversidade
textual reflete diretamente na habilidade de produzir mensagens
que sejam nao apenas corretas e organizadas, mas também
cativantes e significativas.

A formacao critica do docente de Geografia deve
priorizar um ensino reflexivo e humanizado, permitindo a
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andlise das dindmicas socioespaciais € a promog¢ao de debates
aprofundados sobre poder, desigualdade eimpactosambientais.
Freire (1996) defende uma educacdo transformadora, na
qual professor e aluno atuam de forma ativa no aprendizado.
Vesentini (2003) reforca a importancia de superar a mera
descricdo dos fenbmenos geograficos, avancando para uma
compreensao critica de suas causas e efeitos. Ja Santos
(1996) destaca a necessidade de uma postura investigativa
e ética, que relacione o ensino da Geografia com a realidade
social, fomentando praticas educativas voltadas para a justica
socioambiental. Assim, o docente se torna peca fundamental
na construgao de uma sociedade mais consciente, equitativa
e sustentavel.

10.3.2 A disciplina, sob a percepcao da docente

Os dados da pesquisa mostram que a professora
apresenta dominio dos contedudos ministrados, posto que
propde atividades que mobilizam os alunos a relembrar, assimilar
e aprender os conhecimentos construidos anteriormente ao
ingresso no ensino superior, fazendo com que aprimorem as
escritas académicas, ja que a disciplina se encontra no primeiro
semestre do curso. Consoante a professora, ao ser convidada a
refletir sobre educacgéao linguistica, vemos um trecho da sua fala:

A educacao linguistica na geografia ela mistura
0 conceito de lingua, linguagem. Entao nao tem
como a gente falar assim que é s6 linguagem ou
que é sb a lingua portuguesa. A gente trabalha
com os dois lingua na questao da nomenclatura,
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das questdes gramaticais mesmo, pois nao ha
coeréncia, paragrafacado, construgdo de periodo,
a questao, a propria formatagéo dos textos. Mas
a questdo da linguagem voltada para a questao
da oralidade, para a questao da apresentacéo, do
desenvolvimento da leitura dindmica, do debate
em sala de aula, que é muito importante (Entrevista
com a docente).

A docente destaca que a disciplina é crucial para
a construcdo do conhecimento geografico. Com o
aprimoramento nas leituras, o aluno chega as disciplinas de
cunho mais cientifico mais bem preparado para as discussdes
emergentes. Isso & especialmente relevante para os alunos
de licenciatura, que lidam frequentemente com a lingua € a
linguagem nos ambientes escolares. Dessa forma, a disciplina
nao so enriquece o repertodrio académico dos estudantes, mas
também os qualifica a enfrentar debates e andlises complexas
COm mais seguranca e competéncia.

Interessou-nos perguntar a docente entrevistada, o
que se podia esperar do desempenho da turma do semestre
corrente, e ela nos assegurou gque a diversidade de alunos é
grande, por isso precisa ter uma boa dinamica para atender
a todas as necessidades trazidas pelos discentes, que deixa
visivel a diferenca etaria presente.

Nos temos uma turma bastante mista. O que
a gente espera é tentar oportunizar um acesso
a leitura, de dinamizacao da compreensdo dos
textos. Um pouquinho dessa retomada gramatical
que eles precisam. Entao, tem alunos que ja estao
afastados ha bastante tempo da escola (Entrevista
com a docente).
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Por haver diversos discentes que ja se encontravam
ha tempos fora dos bancos escolares, foi de grande valia a
disciplina ho semestre a qual ela esta inserida, com isso, os
discentes podem rememorar os conteudos ja trabalhados no
ensino basico, habilitando-os para as praticas académicas que
irdo enfrentar a partir daguele momento.

Trouxemos também, nos questionamentos, quais
seriam 0s principais objetivos que se espera alcancar com
a disciplina e os alunos nela matriculado, dando enfoque ao
desenvolvimento dos alunos em suas particularidades.

O depoimento da docente revela uma perspectiva
abrangente e complexa sobre o processo de leitura.
Ela evidencia uma expectativa de que a leitura nao
seja apenas um ato de decodificagdo, mas sim
uma atividade que promova o desenvolvimento de
diversas habilidades e competéncias nos alunos
(Entrevista com a docente).

Vemos que 0s principais objetivos s&o de que o aluno
possa ter uma facilitacdo ao conteudo que ele ira passar
a ter contato em seu dia a dia como graduando de uma
universidade publica, sendo seguidos todos os conceitos ja
pré-estabelecidos pela ementa da disciplina.

10.3.3 A disciplina, de acordo com os discentes

Nesta secdo, trazemos as respostas concedidas pelos
discentes acerca do tema abordado.
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Como participe da disciplina, o primeiro autor deste
texto evidenciou que a turma era heterogénea, com alunos de
diferentes idades. Neste sentido, interessou-nos saber se eles
estavam longe dos bancos escolares ha muito tempo. Embora
4 deles responderam que estavam fora da escola ha menos de
5 anos, 3 dos respondentes ja estavam sem estudar ha mais
de 10 anos.

Gréfico 1: Tempo médio fora da escola
2. Haquantos anos vocé se encontra fora dos bancos escolares?

7 respostas

® -de5anos
@ +de 5anos
@ —de 10 anos
@ +de 10 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Podemos notar que os participantes da pesquisa, de
forma heterogénea, temos em sua maioria, alunos que se
encontravam ha pouco tempo longe dos bancos escolares,
desta forma, acreditamos que suas memorias escolares
estavam mais recentes, ja a outra parcela dos participantes,
ja se encontravam ha mais de 10 anos longe dos bancos
escolares, mostrando que poderiam apresentar uma maior
dificuldade ao reiniciar seus estudos, agora de forma mais
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sistematica, galgando um futuro melhor e mais tranquilo no
meio profissional.

Assim, ao serem questionados se esperavam estudar
Lingua Portuguesa em um Curso de licenciatura em Geografia,
dos 7 participantes, a maioria (71,4%) respondeu que nao,
e dois deles 28,6% responderam que sim, como mostra o
Gréfico 2.

Gréfico 2: Estudo da Lingua Portuguesa no Curso de Geografia

1. Vocé se imaginou estudando Lingua Portuguesa no 1° semestre do curso de
Geografia?

7 respostas

@® sSim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados mostram que nao havia expectativa por parte
da maioria dos alunos em discutir aspectos relacionados a
formacao linguistica no referido curso. A partir desta viséo
€ possivel inferir que os discentes se surpreenderam com a
disciplina, uma vez que ndo davam relevancia a esses estudos.

A educacdo linguistica é essencial na formacao do
professor de Geografia, pois permite a construcdo de um
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discurso claro e critico para a mediagdo do conhecimento
geografico. Bagno (2002) destaca que alinguagem n&o € apenas
comunicacao, mas também um instrumento de construgéo do
pensamento e da identidade social. Bakhtin (1997) ressalta
que a interag&o verbal influencia a compreensdo do mundo,
possibilitando estratégias de ensino conectadas a realidade
dos alunos. Além disso, a competéncia linguistica aprimora a
interpretacao de textos cientificos e geogréficos, fortalecendo
a abordagem critica dos fendmenos socioespaciais. Assim, a
educacéo linguistica contribui para uma docéncia mais reflexiva
e inclusiva.

Interessou-nos perguntar aos participantes qual a
necessidade da disciplina de Leitura € Producéo de Texto no
curso de Geografia, em que 57,1% apresentaram resposta
favoravel a necessidade para relembrar € fixar os conteudos
que serdo estudados do decorrer do curso. Ja 28,6% se
posicionaram de forma neutra em sua resposta, mas ainda
se mostrou favoravel. O restante respondeu que & pPouco
proveitosa. Entretanto, salientamos a importancia da disciplina,
uma vez que se constitui um elo com as demais disciplinas
do curso, no que diz respeito a leitura, escrita e interpretacéo
requerida a cada uma delas.
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Grafico 3: Necessidade de estudo da disciplina

LD Copiar grafico
3. Como vocé avalia a necessidade da disciplina no curso de Geografia?

7 respostas

@ Sem necessidade de estudé-ia

@ Pouco proveitosa

© Necessaria para continuar o processo

@ |deal para relembrar e fixar conteddos
que serdo utilizados no curse

v

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Atrelado as tecnologias deste mundo globalizado,
foi perguntado aos alunos, qual o seu desenvolvimento
tecnolégico. Como o grafico deixa evidente, a maioria tem
dificuldades com as tecnologias que sao utilizadas para uma
maior facilidade no momento de estudo, situacado que nos faz
refletir, pois se faz necessario essa alfabetizacao tecnolégica do
futuro professor, em que um percentual de 14,3% respondeu
que tem facilidade com as tecnologias, afirmando, entéo, a
realidade de termos uma turma heterogénea.
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Gréfico 4: Desenvolvimento tecnoldgico

|_|:| Copiar grafico
4. Qual sua relag8o com as tecnologias digitais?

7 respostas

@ Tenho dificuldade

@ Consigo me virar

@ Tenho facilidade

@ Sou muito bom nesta drea

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A area da escrita, um foco significativo de estudo da
disciplina, ¢ ilustrada pelo grafico 5, que revela que 42,9% dos
participantes leem apenas o necessario para sua sobrevivéncia.
Esse dado demonstra que para um bom desenvolvimento da
escrita, & imprescindivel a pratica constante da leitura e escrita,
que possibilitam a formacao de repertérios de conhecimento.

Grafico 5: Facilidade na area da escrita

|_D Copiar grafico
8. Na area da escrita, vocé sente dificuldade?

7 respostas

@ Tenho dificuldade

@ Consigo me virar

@ Tenho facilidade

@ Sou muito bom nesta drea

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Observa-se que, quanto mais tempo os individuos
permanecem fora do ambiente escolar, mais eles perdem
0 habito de produzir textos académicos contextualizados
e tedricos. Esse afastamento compromete a capacidade
de desenvolver uma escrita critica e bem fundamentada,
essencial para a formagao académica e profissional. Portanto,
€ fundamental incentivar a leitura continua e diversificada
como uma pratica indispensavel para o aprimoramento das
habilidades de escrita e para a construgéo de um conhecimento
solido e abrangente.

A leitura académica é fundamental para a formacao dos
estudantes de licenciatura, pois amplia o repertério tedrico,
estimula o pensamento critico e fortalece a construgdo do
conhecimento. No entanto, aqueles que trabalham e estudam
enfrentam desafios significativos para conciliar as exigéncias
académicas com as responsabilidades profissionais e pessoais.
De acordo com Charlot (2000), a relagao do estudante com a
leitura depende de suatrajetdria social e das condicdes materiais
que influenciam seu processo de aprendizagem. Além disso,
Mortatti (2006) aponta que a sobrecarga de tarefas e o pouco
tempo disponivel dificultam a dedicacdo a leitura profunda,
comprometendo a assimilagéo critica dos conteudos. Essa
realidade exige estratégias pedagodgicas que considerem as
demandas dos estudantes trabalhadores, como metodologias
mais dindmicas, textos acessiveis € 0 incentivo a autonomia
na constru¢cdo do conhecimento. Dessa forma, é essencial
que a universidade ofereca suporte para minimizar esses

- 296



Capitulo 10

obstaculos, permitindo que todos tenham condicdes efetivas
de engajamento na leitura académica e, consequentemente,
em sua formacéao intelectual.

Ao serem questionados sobre como estava o0 processo
de aprendizagem deles na disciplina, a maioria avaliou como
favoravel, o descrevendo como bom ou muito bom. Um deles
afirmou “gosto muito da disciplina, a didatica da professora
ajuda muito no processo”. Sendo a docente uma mediadora
e facilitadora do conhecimento, os alunos observaram a sua
relevancia para os processos de ensino e aprendizagem.

Interessou-nos perguntar, também, para os discentes, a
importancia da disciplina para eles. Os dados mostram que 0s
conteudos abordados na disciplina ajudam no desenvolvimento
académico, uma vez que, de acordo com a resposta de um
deles, “a Geografia € um Curso que exige muita interpretacao
textual”. Ademais, explicam que a disciplina ajuda na producao
do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC), na diminuicao de
dificuldades na escrita, formacéo de textos e no uso adequado
de palavras e expressdes na comunicacao.

O estudo da Lingua Portuguesa nos cursos de licenciatura
€ essencial para a formacdo docente, aprimorando a
comunicacao, a argumentacao e a mediacdo do conhecimento
em sala de aula. Soares (2003) enfatiza que o letramento
envolve a interpretacao critica de textos e contextos, sendo
indispensavel na pratica pedagdgica. Kleiman (2008) destaca
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que a proficiéncia linguistica impacta diretamente a didatica e a
interacdo com os alunos, tornando o ensino mais participativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa revelou a importancia da educacéo linguistica
na licenciatura em Geografia, destacando seu papel essencial
na construgdo de um ensino mais acessivel e significativo.
Mais do que um conhecimento técnico, a linguagem se torna
uma ferramenta que possibilita aos futuros professores uma
comunicacdo clara e eficaz, essencial para a mediacdo do
conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico em
sala de aula.

A contribuicdo da docente e dos discentes reforgou a
necessidade de aprofundar o estudo da Lingua Portuguesa,
na formagc&o académica, especialmente na disciplina de
producdo de texto e leitura. Esse momento de aprendizado
permite que os estudantes revisitem contelidos abordados nos
ciclos escolares anteriores, fortalecendo sua compreensao da
linguagem e aprimorando sua capacidade de argumentacéo e
expressao. Esse contato mais profundo com a lingua ajuda néo
apenas na escrita e na oralidade, mas também na construgéo
de um olhar mais critico sobre 0 mundo.

Dessa forma, reafirmamos que a educacao linguistica
desempenha um papel essencial na formacgéo do professor de
Geografia, indo além da técnica e se transformando em um
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instrumento poderoso para analise, reflexdo e transformacéo
social. O dominio da linguagem ndo apenas facilita a
comunicacao, mas também abre caminho para um ensino mais
inclusivo, permitindo que os educadores enfrentem desafios
pedagdgicos com autonomia e criatividade. Ao integrar a
linguistica a pratica docente, garantimos uma educacao que
nao apenas informa, mas inspira, provoca mudancas e fortalece
0 compromisso com a formacéo de cidaddos conscientes e
engajados na sociedade.
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ENTRE 0 GALEGO E 0 PORTUGUES

BRASILEIRO: 0 LEXICO DA MARGEM

DO RIO GRANDE NA REGIAQ OESTE
DA BAHIA

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.11
Zoraide Magalhaes Felicio
Manoel Mourivaldo Santiago-Almeida

CONSIDERAGOES INICIAIS

Este texto mostra um recorte da tese de doutoramento,
em desenvolvimento, intitulada Entre o galego e o portugués
brasileiro: o léxico da margem do rio Grande na regido
oeste da Bahia. A pesquisa se fundamenta na Dialetologia
Pluridimensional e Relacional proposta por Radke e Thum
(1996), Thun (2000, 2005, 2009, 2010); na Lexicologia, com
a teoria de Biderman (1978, 1992, 2001) e nos trabalhos de
Barizon (2021), Aradjo (2023) e Marques (2022). A andlise
incorpora as dimensdes diatépicas (geograficas), diastratica
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(nivel sociocultural), diassexual (sexo) e a diageracional
(geracdes diferentes). O objetivo geral é identificar aspectos
semantico-lexicais entre as lexias registradas no Atlas
Linguistico do Galego, volume VI, ‘O ser humano II’ e aquelas
encontradas no portugués falado na regiao oeste da Bahia.

Diante deste contexto, este capitulo mostra as respostas
coletadas na fala dos moradores da regido oeste da Bahia nos
municipios de Angical, Barra, Barreiras, Cotegipe e Santa Rita de
Céssia para a pergunta do Questionario seméantico-lexical: Como
se chama a mulher que faz parto sem ter estudado para isso? A
questéo que norteia é; as lexias registradas no Atlas linguistico do
galego — ALGa — ocorrem na regido oeste da Bahia”?

Para o desenvolvimento, foram seguidos todos 0s passos
de uma pesquisa dialetoldgica, quais sejam: a selecao da rede
de pontos, o perfil dos informantes, a construgdo do instrumento
de coleta de dados, o questionario e a propria coleta.

A justificativa para este estudo é que a regiao
pesquisada ainda nao foi objeto de cartografia dialetoldgica
pluridimensional. Outras vantagens decorrentes da pesquisa
do léxico de uma regido sao as possibilidades de compreender
a descri¢céo linguistica associada a cultura do local pesquisado,
de identificar a variacéo dialetal in loco e de compreender a
histdria da lingua em uso, focalizando aspectos geograficos,
temporais e sociais.
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11.1 A REDE DE PONTOS

A origem da regido oeste da Bahia condiz com a histéria
da colonizagdo do Brasil. Conforme o que consta no livro
Resumo histérico de nossas origens (Barreiras, 2001), no
oeste baiano, o rio Sao Francisco e seus afluentes da margem
esquerda tornaram-se caminhos naturais para os exploradores
e colonizadores. Estes, ao perceberem a fertilidade de suas
margens, iniciaram uma economia baseada na pecuaria e na
agricultura. Pelos rios, transportava-se a producao da regiao e
recebiam-se outros mantimentos.

A regi@o oeste da Bahia, antes de ser colonizada, era
habitada pelos povos indigenas croas, xacriabas e aricobés,
etnias que viviam as margens do rio lassu, nome dado por esses
povos ao rio hoje denominado Rio Grande. Com a chegada
dos colonizadores, 0s povos indigenas assistiram a invasao de
suas terras e tentaram se defender, atacando. Assim, muitos
combates sucederam. A causa principal desses confrontos foi
o fato de a pecuaria consolidar-se como a base fundamental
para a chegada das primeiras populacdes a regido oeste da
Bahia. Como o gado avangava em terras cercadas pelos rios,
foi necessario que os colonizadores lutassem para conquistar
mais areas de pastagem. Devido a isso, 0s desbravadores
chegaram ao encontro dos rios Grande e Sao Francisco, o
que fez surgir uma nova comunidade: a cidade de Barra. Essa
regido dependeu economicamente dos rios Preto, Grande e
Séo Francisco por longo tempo.
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Por meio de uma carta Régia do rei de Portugal, em pleno
século XVII, foram oficializados os trés primeiros povoados no
oeste baiano: Barra, Santa Rita (atual Santa Rita de Cassia)
e Campo Largo (atual Cotegipe) que fazem parte da rede de
pontos utilizada nesta pesquisa. Os outros municipios que
fazem parte desta pesquisa - Angical e Barreiras - também
possuem sua génese no século XVII°, o que justifica a escolha
desses para este estudo.

Com o crescimento do comércio, sertanistas,
desbravadores e barqueiros navegavam facilmente no Rio
Grande, o0 que acelerou 0 crescimento da economia e o
surgimento de povoados como o de Sdo Joao — hoje Barreiras
— que se expandiu como entreposto comercial, por haver uma
conexao entre Goias e Piaui. Essa navegacao desenvolveu dois
pontos fundamentais para a comercializagdo dos produtos: o
desembarque de mercadorias enviadas para Goias e Piaui e o
escoamento da producao local até as regides que exploravam
ouro em Minas Gerais.

Hoje a regido oeste da Bahia € um grande polo agricola
e influencia, de forma significativa, a migracao de agricultores
sulistas e de outras regides, que vieram € vem comprar terras e
explorar o setor agricola com técnicas modernas. A economia
da regi&o oeste foi fortalecida a partir dos anos 1980, com a
vinda de agricultores da regido sul do pais que introduziram
a cultura da soja. Essa cultura, hoje, na regiao ocupa uma

20 Conforme informagdes do IBGE.
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area de 2 milndes de hectares. A leguminosa do oeste baiano
corresponde a cerca de 5% da produgado nacional e a 49%
da producdo do nordeste. Além das culturas de algodao,
com 308.000 ha, milho 180.000 ha, café 14.700 ha e outras
como trigo, sorgo, feijao e fruticultura que somam 246.000 ha,
conforme informac&o da Associac&do de Irrigantes do Estado
da Bahia (AIBA, 2024)2".

Barreiras € o principal polo urbano, politico, comercial e
econdmico dessa regido. E para ela que converge as pessoas
de outras cidades da microrregiao, tanto pela oferta de trabalho,
quanto pela disponibilizacdo do ensino superior. Além disso, é
interligada por estradas asfaltadas a outros centros do litoral
nordestino e confirma sua localizagéo estratégica na regiéo,
tornando-se importante entroncamento rodoviario entre o
Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais.

Para o desenvolvimento deste texto, considerou-se o
marco fluvial importante dessa regido, o rio Grande, importante
afluente do rio sao Francisco. Assim, optou-se pelos municipios
mais antigos que fazem parte da bacia hidrografica do Rio
Grande, quais sejam: Barreiras, com populagao estimada em
159.734 habitantes; Angical, com 13.732; Barra, com 51.092;
Cotegipe, com 13.063 e Santa Rita de Cassia, com 27.390.

21 Dados referentes a safra de 22/23.
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11.2 DIALETOLOGIA PLURIDIMENSIONAL
E RELACIONAL

As disciplinas que estudam a linguagem sob a dtica
da variagdo séo a Dialetologia Monodimensional (Geografia
linguistica ou Geolinguistica) e a Sociolinguistica. O termo
Dialetologia, que tem origem no grego dialektos (linguagem,
idioma, lingua, conversacao) e I6gos (palavra, estudo, tratado),
pode ser compreendido como o estudo linguistico dos dialetos,
métodos e procedimentos linguisticos para a determinagéo
de singularidades na maneira de falar uma lingua, consoante
Houaiss, Villar e Franco (2001). Dubois (2004, p. 185), entende
que o termo dialetologia que “é usado, as vezes, como simples
sinbnimo de geografia linguistica, designa a disciplina que
assumiu a tarefa de descrever comparativamente os diferentes
sistemas ou dialetos em que uma lingua se diversifica no
espaco, e de estabelecer-lhe os limites”.

Conforme Pop (1950. p. XXIlIl apud Cardoso 2010, p.
33), os dialetos despertaram a atencao dos linguistas no final
do século XVIII. Todavia, &€ somente “no século XIX que se
vai tracar com eficacia os rumos do novo ramo dos estudos
da linguagem, a Dialetologia com o que concebe, com seu
método especifico, a geografia linguistica ou a geolingtistica”
(Cardoso, 2010, p. 35).

O objetivo primeiro da Dialetologia Tradicional ou
Monodimensional era pesquisar as variagdes no interior de
comunidades linguisticas selecionadas, dando prioridade aos
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aspectos geograficos sem atentar para os aspectos sociais.
Neste contexto, Zagari (2013) observa que a Dialetologia
Tradicional se restringia ao estudo de formas linguisticas
predominantemente rurais, considerando-se que o informante
era “HARAS” (homem, adulto, ruricola, analfabeto e sedentario).

Assim, priorizar um informante com tais caracteristicas,
era garantir o contato com um dialeto original?®>. Em vista
disso, apenas uma entrevista com um so falante, em uma
comunidade linguistica investigada, era suficiente para se obter
dados relevantes. E importante salientar que esse modelo se
revelou bastante produtivo a época, visto que possibilitou
registrar dados importantes como o desenvolvimento do
Atlas linguistique de France, por Jules Gilliéron. Nesse interim,
Isquerdo e Romano (2012) afirmam que a

Dialetologia nasceu sob o signo da
monodimensionalidade a medida que
tradicionalmente priorizava a diatopia como
objeto de investiga- ¢éo, selecionando a fala de
areas rurais de pequeno porte e tomando como
informantes para a recolha de dados dialetais,
preferencialmente, homens de vida sedentaria,
idosos, analfabetos e nascidos e residentes
na localidade, tendéncia essa inaugurada na
segunda metade do século XIX, quando desponta
a Dialetologia como desmembramento e também
uma rea¢ao ao movimento dos neogramaticos, no
que diz respeito a regularidade e a uniformidade
das mudancas fonéticas que ocorrem no ambito
de cada lingua (Isquerdo; Romano, 2012, p. 891).

22 Dialeto livre de interferéncias linguisticas e sociais.
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A abordagem dialetoldgica monodimensional alcangou
éxito nas pesquisas sobre o linguajar regional. Sob esse prisma,
varios estudos foram realizados. Contudo, a dindmica que
envolve a investigacao sobre a lingua mostrava a relevancia
do espaco geografico para a compreensdo da diversidade
linguistica dos falantes, mas também indicava a limitacao
de uma observagdo somente diatépica. Algumas criticas
feitas por linguistas - tanto da linha estruturalista quanto da
sociolinguistica - especialmente relacionadas ao nimero e ao
perfil dos informantes selecionados para a coleta de dados,
fizeram surgir o embrido da pluridimensionalidade.

Em contrapartida, a Sociolinguistica variacionista,
despontada na década de 1960 do século XX, concebida por
William Labov, considerava a possibilidade de “estabelecer
uma relagé&o de causa e efeito” por meio da “covariagéo entre
os fenbmenos linguisticos e sociais” (Dubois, 2004, p. 561).
Porém, a variacao considerada era aquela que existia dentro
de uma comunidade linguistica particular, uma vez que esta
oferece pressdes sobre 0 uso, no que afirma Mollica (2007):

A Sociolinguistica considera em especial como
objeto de estudo exata mente a variacao,
entendendo-a como um principio geral e universal,
passivel de ser descrita e analisada cientificamente.
Ela parte do pressuposto de que as alternancias
de uso séao influenciadas por fatores estruturais e
sociais. Tais fatores sao também referidos como
variaveis independentes, no sentido de que os
usos de estruturas linguisticas sdo motivados e as
alternancias configuram-se por isso sistematicas
e estatisticamente previsiveis (Mollica, 2007, p.
9-10).
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Labov (2008, p. 21) esclarece que “ndo se pode
entender o desenvolvimento de uma mudanca linguistica
sem levar em conta a vida social da comunidade onde ela
ocorre”. E perceptivel que tanto a Dialetologia Tradicional ou
Monodimensional quanto a sociolinguistica tém seu interesse
na variacao linguistica. Enquanto esta ultima associa o estudo
da lingua a fatores linguisticos e extralinguisticos, a primeira
associa esse estudo a questdo do espago geografico.
Conforme postula Thun (2009), ambas possuem importancia
e restricdo singulares:

A verdade é que a Geografia Linguistica e a
Sociolinguistica compartem da mesma origem.
Uma e outra provém da Dialetologia entendida
antigamente como ciéncia da variagdo em geral.
Deve-se aceitar a critica da Sociolinguistica,
mas é necessario assinalar também seu ponto
fraco. Se a Dialetologia monodimensional, e
com ela a Geolinguistica tradicional, podem-
se considerar como ma sociolinguistica porque
reduzem a variacdo vinculada a estratificacéo
social, a variagdo que se da num estrato so, a
sociolinguistica é também uma mé dialetologia
porque reduz a variagdo diatopica a variacao de
um s6 ponto (Thun, 2009, p. 536).

Como visto, as duas ciéncias se ocupam da
diversidade dos usos da lingua. Entretanto, cada uma atribui
particularidades ao seu objeto de estudo. Assim, especialistas
da area constataram que a consideracdo somente da
representacao geografica de variagdo de umalingua, ou apenas
0s parametros sociais observados em poucas localidades da
rede de pontos, n&o seriam suficientes para uma compreensao

= 311



Capitulo 11

da diversidade linguistica (Felicio, 2023). Dessa compreensao
resultou a necessidade de se estabelecer uma metodologia
que associasse a variagao espacial as variaveis sociais.

Para a resolucéo desse impasse, no final do século XX,
houve uma integragédo entre Dialetologia e Sociolinguistica,
0 que gerou 0 modelo da Dialetologia Pluridimensional e
Relacional. Conforme Marques e Santiago-Almeida (2020), o
objetivo dessa alianga era suprir as lacunas existentes entre
as abordagens, tendo em vista que com o novo modelo
tornava-se possivel analisar diversas variaveis extralinguisticas
em varias areas da rede de pontos da pesquisa, devido a sua
tridimensionalidade, uma vez que integrava a superficie da
Dialetologia Tradicional e o eixo vertical da Sociolinguistica,
permitindo, assim, analises mais amplas.

Ademais, esse modelo engloba varias dimensdes que 0
caracterizam, portanto, como pluridimensional, quais sejam: (i)
diassexual — parametriza o sexo dos informantes (masculino
e feminino); (i) diageracional — classifica grupos etérios (jovemn
e idoso); (iii) diastratica | — mostra o nivel social ou escolar
dos informantes; diastratica Il — integra o poder aquisitivo dos
informantes (rico ou pobre); diatdpica — salienta a mobilidade
dos informantes em topodinamica (mais mobilidade (+M)) e
topostatica (menos mobilidade (-M)): informantes que moram
em uma cidade e trabalham em outra em oposicao aqueles
que moram e trabalham na mesma cidade; (iv) diafasica —
indica o tipo de registro: RE (relato), RO (resposta objetiva), CO
(comentéario), DE (descricao), LT (leitura) e DI (didlogo) etc.); (v)
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diarreferencial — destaca a metalinguagem utilizada, ou seja, o0
informante utilizou uma linguagem denotativa orientada para
o0 mundo ou orientada a propria linguagem; (vi) diarreligiosa —
mostra as praticas religiosas dos informantes.

O esqguema abaixo concebido por Thun (2005, p. 67),
demonstra as dimensdes desenvolvidas pela Dialetologia
Pluridimensional e Relacional para o estudo da variagéo
linguistica. Observando esse esquema, tem-se na parte superior
doquadro, aesquerda, a Dialetologia Monodimensional atuando
no eixo superficial, com enfoque na escolha de apenas um
tipo de sujeito para ser entrevistado, em varias localidades da
rede de pontos pesquisada. A direita, tem-se a Sociolinguistica
que, operando no eixo vertical, destaca as muitas variaveis
que podem ser analisadas em apenas uma localidade da area
pesquisada. E, finalmente, na parte inferior do quadro, observa-
se 0 arquétipo da Dialetologia Pluridimensional e Relacional
cuja génese ¢ resultado da integragédo entre as disciplinas da
Dialetologia Monodimensional e da Sociolinguistica. De acordo
Tavares de Barros,

Os diferentes pontos de (A, B, C, D, N etc.) deixam
a perspectiva unidimensional para receber outras
superficies de dominio do eixo social. Nesse
modelo, portanto, a variacdo pode ser relacionada
nas diferentes superficies por meio dos diferentes
estilos de anélise do eixo social (Tavares de Barros,
2019, p. 59).
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Esquema 1: Espaco variacional e disciplinas da variagéo

Espaco variacional e disciplinas da variacao

Dialetologia Sociolinguistica

z
y
A<»B L5
‘D\‘ N
\ x

z
r s

< K T 4P

.

Dialetologia pluridimensional e relacional

Fonte: Thun (2005, p. 67).

Assim, para o desenvolvimento deste texto, adotam-se
os parametros de Thun (2000, p. 189) associados as seguintes
dimensodes selecionadas, conforme Quadro 1:

Quadro 1: Dimensodes e parametros

Dimensbes Pardmetros

Diatépica Rede de pontos: zona urbana/falantes topostaticos
Diageracional Gl: Geragdo de jovens 18-40 anos

Gll: Geragdo de idosos acima de 50 anos
Diassexual Homem / Mulher
Diastratica Estratos sociais/ escolaridade
Classe baixa: analfabeto até ensino fundamental
Classe alta: Ensino médio até ensino superior

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Neste texto, como ja afirmado anteriormente, busca-
se analisar as respostas dos informantes a questdao do
questionario semantico-lexical aplicado: Como se chama a
pessoa do sexo feminino que faz parto sem ter estudado para
isso?, e identificar se as respostas sdo convergentes com as
lexias registradas no ALGa.

11.3 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida € qualiquantitativa e de campo.
Foi escolhida a regido oeste da Bahia para a investigacdo e
selecionados como pontos de inquérito os seguintes municipios:
Angical, Barra, Barreiras e Santa Rita de Céassia. O proposito
foi investigar se ha convergéncia entre as lexias registradas no
ALGa e aquelas usadas pelos falantes da regido oeste da Bahia
para responder a pergunta: Como se chama a pessoa do sexo
feminino que faz parto sem ter estudado para isso?

Além da rede de pontos (dimensao diatdpica), os
informantes foram estratificados observando as dimensdes:
diageracional — Grupo | (18 a 40 anos) e grupo Il (a partir
de 50 anos); diassexual, homem e mulher; diastratica: Ca -
classe (sociocultural alta) com ensino médio completo e/ou
superior completo (ou ndo) e Cb - classe (sociocultural baixa)
analfabeto ou até ensino fundamental completo. Considerando
essas dimensdes extralinguisticas, foram selecionados 40
informantes, sendo oito em cada ponto de inquérito (quatro
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homens e quatro mulheres). Para delinear o perfil do participante
desta pesquisa, foram utilizados os seguintes critérios: ser
natural do lugar ou ter vivido de 3/4 de anos na localidade e
nao ter se ausentado da regido nos Ultimos 5 anos.

A pergunta utilizada para o desenvolvimento deste texto
foi retirada do questionario seméantico-lexical construido com
base no questionario do Atlas Linguistico Galego — ALGa,
mas especificamente nas perguntas organizadas no volume
VII: O ser humano Il. As entrevistas realizadas com o objetivo
de responder a pergunta como se chama a pessoa do sexo
feminino que faz parto sem ter estudado para isso? foram
conduzidas de forma individualizada por meio da técnica
dos trés passos de Thun (2000) - perguntar, insistir € sugerir
— conforme a descricdo que se segue: depois de efetuada a
pergunta e a obtencao da resposta esponténea, o entrevistador
insistiu em outras formas para também responder a pergunta.
S depois dessa etapa, € que o entrevistador sugeriu outras
formas ditas por outras pessoas em outros locais. Toda essa
organizacdo que se estrutura em perguntar, insistir e sugerir
propicia o estudo do continuo variacional.

As entrevistas foram gravadas com um celular Samsung
A-54; as transcricdes foram feitas pelo software transkriptor
e conferidas individualmente por meio das gravagdes. Em
seguida todos os dados foram tabulados em planilhas do
Excel Microsoft (verséo 2010) com o objetivo de gerar tabelas
e histogramas.
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11.4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Considerando todas as respostas espontaneas e por
insisténcia dadas pelos informantes que representaram o0s
pontos de inquéritos selecionados, foram constatadas 06
variantes lexicais para a pergunta: Como se chama a pessoa
do sexo feminino que faz parto sem ter estudado para isso?

11.4.1 Respostas espontaneas

Nas respostas espontaneas, verificou-se a ocorréncia
das variantes parteira, mée de parto e ajudante. Ainda nessa
questao, alguns informantes afirmaram nao saber a resposta.
A variante parteira ocorreu trinta e cinco (35) vezes, o que
corresponde a 87,5%. Essa lexia é registrada por Houaiss, Villar
e Franco (2001. p. 2139) como “Sf. S. XIV 1. mulher que néo é
meédica, mas assiste e auxilia as parturientes”. Ferreira (2004,
p. 1498) esclarece que parteira se origina “(De parto + -eira)
S.f. 1. Mulher que, sem ser médica, assiste a parto, ajudando
ou socorrendo parturiente; Cunha (2007, p.584) registra que
parteira se origina de parto. Sm. “acéo de parir” Xlll. Do lat.
Partus. Part eira XVI”. Pelos registros lexicograficos datados
do século XIV e XVI é considerada uma variante conservadora.

A variante gjudante foi a resposta de somente um (1)
dos informantes nas respostas espontaneas (2,5%). Conforme
Houaiss, Villar e Franco (2001, 131), Ajudante é do século “ XIV.
1 que ou o0 que ajuda; ajudador”. Para Ferreira (2004, p. 80),
“(De ajudar + -nte) Adj. 2. g.1 que ajuda, ajudador. S. 2 g.2.
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pessoa que ajuda; ajudador. Cunha (2007, p.24) traz “ajudar
vb. Auxiliar, colaborar, XIlI. Ajud -ADOR XIII”.

A variante mée de parto ocorreu uma unica vez nas
respostas espontaneas (2,5%). Os dicionarios consultados -
Houaiss, Villar e Franco (2001), Ferreira (1975) e Cunha (2007)
nao trazem a expressao mée de parto. Nesses dicionarios,
considerou-se somente a lexia mde como um “s.f. mulher
que deu a luz, que cria ou criou um ou mais filhos”. Na regido
pesquisada, os falantes nomeiam como mée de parto, a mulher
que ndo estudou para fazer partos, mas auxilia as parturientes
no momento de ter filhos.

Os informantes que afirmaram nao saber a resposta
perfazem um total de 3 (trés), o que corresponde a 7,5%.

As respostas espontaneas a questdo Como se chama a
pessoa do sexo feminino que faz parto sem ter estudado para
isso? sdo demonstradas no Gréfico 1, a seguir.

Gréfico 1: Respostas espontaneas

Como se chama a mulher que faz parto sem ter
estudado para isso?

100
80

60

20
0 — — [

Parteira Ajudante Mie de parto Nio sabe

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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11.5.2 Respostas por insisténcia

Nas respostas por insisténcia, 87,5% dos entrevistados
responderam nao saber outra denominagdo para pessoa do
sexo feminino que faz parto sem ter estudado para isso. No
entanto, entre os entrevistados também foram registradas as
variantes méae de parto, pratica, méae birrocha e enfermeira.

Para a variante mée de parto foram registradas duas (2)
ocorréncias, ou seja, 5 % do total. Essa variante também foi
registrada nas respostas espontaneas e, conforme afirmado
anteriormente, os dicionarios consultados ndo trazem essa
expressao.

A variante pratica foi usada por um (1) informante (2,5%).
Cunha (2007, p.628) afirma que a lexia pratica é s.f. ‘uso,
experiéncia, exercicio’ XV”. Houaiss, Villar e Franco (2001, 2278)
esclarecem gque a lexia pratica € um “s.f. s,XV. ato ou efeito
de praticar. 1. Ato ou efeito de fazer (algo); acao; execucéo,
realizagéo, exercicio. Ferreira (2004, p. 1614) confirma que
a lexia pratica é um s.f. 1. Ato ou efeito de praticar. 2. Uso,
experiéncia, exercicio. [...] 4. Saber provindo da experiéncia”.

Dentre os entrevistados, somente 01 (um) falante de
Santa Rita de Cassia (2,5%) respondeu méae birrocha nas
respostas por insisténcia. De acordo Arriaga (1896, p. 67),
“Birrocha (e) Soltera vieja. (loc)”. Entretanto, o sentido usado
pelo informante € uma nomeacao de afeto a uma senhora
muito conhecida em Santa Rita de Cassia (um dos pontos
do inquérito) por ajudar mulheres no momento do parto, sem
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ter diploma ou curso especifico para isso. Por ser a parteira
mais conhecida do lugar, seu nome foi colocado em uma UBS:
Unidade Basica de Saude Mée Birrocha.

A variante enfermeira foi a resposta de somente um (1)
dos entrevistados (2,5%) nas respostas por insisténcia. Ferreira
(2004, p. 751), esclarece que a lexia enfermeira é formada por
“(De enfermo + -eira) s.f. 1. Mulher que cuida de enfermos. 2.
Mulher que cuida de recém-nascidos”; Houaiss, Villar e Franco
(2001, p. 131) afirmam que a lexia enfermeiro é proveniente
do século Xlll. “1. Individuo que se formou em e/ou trabalha
profissionalmente neste setor. 2. Qualquer um que cuide de
enfermos”.

As respostas por insisténcia a questao Como se chama
a pessoa do sexo feminino que faz parto sem ter estudado
para isso? sao demonstradas no Grafico 2, a seguir.

Grafico 2: Respostas por insisténcia

Como se chama a mulher que faz parto sem ter
estudado para isso?

100
90
80
70
60
50

30
20
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0 — — — —

N&o sabe Mée de parto Préatica Mé&e birrocha Enfermeira

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Apbés a apresentacdo dos dados levantados nas
entrevistas, segue-se a discussdo das variantes lexicais
identificadas nas respostas espontaneas, considerando as
dimensdes extralinguisticas selecionadas para esta pesquisa.

11.4.3 Dimensao diatdpica

Observando a rede de pontos pesquisada, no computo
geral, em que foram analisadas 40 respostas, parteira foi a
variante lexical de maior ocorréncia. Os resultados obtidos em
relac@o a ocorréncia dessa variante podem ser observados no
grafico 3.

Gréfico 3: Dimensao diatdpica - respostas espontaneas

Como se chama a mulher que faz parto sem ter estudado
120 para isso? (resposta espontinea - parteira)
100

0 I

Pontos Angical Barra Barreiras Cotegipe Santa Rita

g

S

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme os dados do grafico 3, a variante parteira
teve uma prevaléncia consideravel em toda a rede de pontos
investigada. Em Santa Rita a ocorréncia de parteira foi de
100%, seguida de Angical, Barreiras e Cotegipe com 87,5% e,
por ultimo, a cidade de Barra com 75%.
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11.4.4 Dimensodes diassexual, diageracional
e diastratica — respostas espontaneas

As dimensdes diassexual, diageracional e diastratica
selecionadas para a analise proposta neste capitulo sé&o
apresentadas no Grafico 4, a seguir.

Gréfico 4: Dimensoes diassexual, diageracional e diastratica —
respostas espontaneas

Como se chama a mulher que faz parto sem
ter estudado para isso?

120

100
80
60
: ‘
D I

CaGIM CaGIF CbGIM CbGIF CaGIIM CaGIlF CbGIIM CbGIIF

)
=}

o Parteira  m Ajudante Méae de parto Néo sabe

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme demonstram os dados no grafico 4, na
dimensao diassexual (homem e mulher), a variante parteira
ocorreu com frequéncia tanto na fala de mulheres quanto na
fala dos homens. Porém, a fala dos homens da geracéo | de
nivel sociocultural baixo, ou seja, baixa escolaridade, (CbGl)
demonstrou um desconhecimento da forma em suas respostas
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espontaneas, quando 2 (dois) informantes ndo responderam
parteira, 1 (um) respondeu que Nao sabia e o outro respondeu
mae de parto, representando cada um 20% dos informantes.
Considerando a dimenséao diastratica, os homens da geragéo
[, de nivel sociocultural alto, isto &€, com alta escolaridade
CaGl -, 80% deles responderam parteira e 20% responderam
ajudante. Em relagéo aos homens e mulheres da geracao | que
nao souberam responder a pergunta, bem como aqueles que
responderam mée de parto € ajudante, quando a entrevistadora
sugeriu a lexia parteira, todos demonstraram conhecer essa
variante.

Em relacdo as mulheres, 80% da geracao | com nivel
sociocultural alto e baixo — CaGl e CbGl - responderam parteira,
enquanto 20% delas, seja com nivel sociocultural alto ou
baixo, responderam que ndo sabiam nomear. Considerando a
dimenséao diastratica e diassexual da geracéo I, tanto homens
quanto mulheres, seja com nivel sociocultural alto ou baixo —
CaGll e CbGll - responderam 100% parteira.

As variantes identificadas entre os falantes entrevistados
nos cinco pontos de inquérito na regiao oeste da Bahia foram
comparadas aquelas registradas no ALGa como resposta a
pergunta: Como se chama a pessoa do sexo feminino que
faz parto sem ter estudado para isso? O cotejo desses dois
registros apontou para duas variantes em comum: parteira e
pratica, sendo parteira a unidade lexical de maior ocorréncia. A
variante pratica ocorreu somente (1) vez.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A analise do corpus possibilitou realizar o levantamento
dasrepostas espontaneas e resposta por insisténcia a pergunta:
Como se chama a mulher que faz parto sem ter estudado para
isso? com o objetivo de mostrar aspectos semantico-lexicais
entre as lexias registradas no Atlas linguistico do galego, volume
VII, ‘O ser humano II' e aquelas encontradas no portugués
falado na regiao oeste da Bahia.

A andlise foi construida conforme as dimensdes e
parametros da pesquisa dialetoldgica. Sobre as consideracdes
finais, afirma-se o0 seguinte:

a. A lexia usada com maior frequéncia nas respostas a
pergunta Como se chama a mulher que faz parto sem
ter estudado para isso? é parteira,

b. Pelos registros lexicograficos datados do século XIV
e XVI, a lexia parteira € considerada uma variante
conservadora;

C. As variantes lexicais verificadas nas respostas
espontdneas e por insisténcia, além de parteira,
foram mée de parto, mée birrocha, ajudante, pratica e
enfermeira;

d. Considerando a dimensao diatdpica, a lexia parteira
obteve produtividade tanto na fala de homens quanto na
fala de mulheres, uma vez que em todos os pontos de
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inquérito pesquisados ha uma frequéncia acima de 50%
de ocorréncia dessa lexia: Santa Rita de Cassia (100%),
Angical, Barreiras e Cotegipe (85,7%) € Barra (75%), o
que estabelece essa lexia como uma norma linguistica
na regiao pesquisada;

Santa Rita de Cassia é o ponto de inquérito mais
conservador, sem nenhuma variacao lexical com 100%
dos informantes homens e mulheres da geracao | e
da geracédo Il, respondendo parteira nas respostas
espontaneas;

Barra é o ponto de inquérito que mostrou maior nimero
de desconhecimento da lexia parteira nas respostas
espontaneas. Isso ocorreu duas vezes na geragao
| com mulheres, 1 (uma) da CaGl e a outra da CbGl.
Pode -se inferir que, apesar de a lexia parteira fazer parte
deste ambiente feminino, duas mulheres ndo souberam
nomear. Isso demonstra um inicio do desuso dessa
unidade lexical pelas mulheres da faixa etéaria |;

Pode-se inferir que o possivel desuso da lexia parteira
pelas mulheres da geracao | pode influenciar o ndo uso
da mesma lexia pelos homens. Em Barreiras, 1 (um)
informante da geragéo | (CbGl) de nivel sociocultural
baixo, ou seja, de nivel de escolaridade baixo, também
nao conseguiu nomear a mulher que faz parto sem ter
estudado para isso;
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Dentre todos os perfis investigados, s&o os informantes
jovens (CaGl) e (CbGl) os que mais atribuiram variantes
diferentes a pergunta em questdo. O informante jovem
de CbGIl do ponto de inquérito Angical é responsavel
pela lexia mée de parto e o informante jovem CaGl de
Cotegipe pela unidade lexical ajudante, ambas verificadas
nas respostas espontaneas;

Pelos dados, nota-se o inicio de um possivel desuso
da lexia parteira na geracao |, entretanto tal lexia se
remanesce na fala de informantes idosos tanto homens
quanto mulheres em todos os niveis socioculturais da
geracao Il (CaGll e CbGll), respondendo por 100 % de
produtividade sem apresentar nenhuma variante;

Em relacdo ao objetivo e a questao norteadora, pode-se
afirmar que a lexia parteira registrada no Atlas linguistico
do galego como resposta a pergunta: Como se chama
a mulher que faz parto sem ter estudado para isso?, foi
encontrada na regido oeste da Bahia, perpassando por
todas as geracdes, sendo mais expressiva na geracao
Il tanto por homens quanto por mulheres com uma
produtividade de 100%. A lexia pratica também foi
encontrada como resposta a pergunta: Como se chama
a mulher que faz parto sem ter estudado para isso? tanto
no ALGa, como na fala dos moradores da regido oeste
da Bahia, com apenas uma ocorréncia nos dois corpus;
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K. A técnica dos trés passos: perguntar, insistir e sugerir
foi relevante para este estudo, pois possibilitou a
documentacdo das respostas espontaneas, por
insisténcia e as repostas por sugeréncia, também
evidenciou que a lexia parteira faz parte da cultura da
regi@o oeste da Bahia, seja de forma ativa ao responder
espontaneamente a pergunta, como na sinalizagéo de
conhecimento da lexia, mesmo sem usa-la.

E importante registrar que este estudo nio se esgota
aqui. Foi considerada apenas uma amostra que pode ser
desencadeada em outras analises com o mesmo referente,
considerando as dimensodes e parametros escolhidos ou com a
inclusao de novos parametros da Dialetologia Pluridimensional
e Relacional.
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UM OLHAR SOBRE 0 USO DA
ABORDAGEM APRENDIZAGEM
CRIATIVA NA FORMAGAO CONTINUADA
DE PROFESSORES ALINHADAS AS
COMPETENCIAS DA BNCC

DOI: 10.30681/978-85-7911-293-5.12
Priscila Ferreira de Alécio
Renata de Melo Souza

INTRODUGAOQ

A tecnologia esta cada vez mais presente na sociedade,
em especial no meio académico, seja na Educacao Basica
ou no Ensino Superior. Atualmente o celular se tornou um
dos recursos de interacdo muito utilizado entre estudantes e
professores, alinhados a metodologia ativa, em e para além
da sala de aula. Assim, revisitar as competéncias gerais da
BNCC, articuladas as competéncias especificas das areas
do conhecimento e suas habilidades, bem como mobilizar
aquelas, cujas praticas voltadas a compreensao e utilizacéo

334


https://unemat.br/site/editora/publicacao/2025-politicas-publicas-educacionais-e-as-implicacoes-para-a-area-de-estudos-linguisticos-volume-1

Capitulo 12

das tecnologias digitais de modo critico, significativo e
reflexivo, tém se tornado uma ag¢ao importante na elaboracéo
do planejamento do professor.

A BNCC estabelece um curriculo nacional que visa
garantir direitos de aprendizagem a todos os estudantes.
Ao demonstrar como as praticas formativas podem aplicar
as competéncias gerais e habilidades especificas da BNCC,
promove-se um ensino que conecta teoria e pratica, garantindo
a equidade e a qualidade do aprendizado, bem como apoia
os docentes no planejamento de aulas mais intencionais,
baseadas em objetivos claros e mensuraveis, de modo que as
suas praticas sao legitimadas no contexto educacional.

A abordagem da Aprendizagem Criativa (projetos, pares,
paixao e pensar brincando) potencializa o desenvolvimento
das competéncias da BNCC, como:

o Competéncia 2 (Pensamento Cientifico, Critico e Criativo):
Investiga causas, elabora e testa hipoteses, formula e
resolve problemas e cria solucdes.

J Competéncia 5 (Cultura Digital): Estimula o uso de
ferramentas digitais criativas nos projetos.

o Competéncia 6 (Trabalho e Projeto de Vida): Encoraja os
estudantes a conectarem suas paixdes ao aprendizado,
promovendo autonomia e visao de futuro.
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J Competéncia 9 (Empatia e Cooperacado): Incentiva a
criacao de parcerias e o0 trabalho colaborativo, valorizando
a diversidade.

Assim, a demonstracdo, por meios de praticas
formativas, da utilizagdo das competéncias e habilidades da
BNCC aplicadas ao Ensino Fundamental e Médio da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso, a partir da abordagem
pedagogica Aprendizagem Criativa - Projetos, Pares, Paixdo, e
Pensar brincando esta diretamente ligada a promogao de uma
educagéo mais significativa, contextualizada e transformadora.

12.1 PROCESSOS TEORICOS
E UM OLHAR PARA A PRATICA FORMATIVA

Os processos da pratica formativa do professor, segundo
diversos teoricos, destacam-se por sua complexidade,
dinamismo e necessidade de reflexdo constante.

Novoa (1992) enfatiza a importancia de os professores se
reconhecerem como sujeitos da sua formacao. Ele defende que
a pratica formativa deve ser um processo continuo de reflexao
sobre a experiéncia docente, permitindo que os educadores
desenvolvam autonomia e criem suas proprias praticas a partir
da interacdo com o contexto escolar.

Resnick (2020), por meio da abordagem da Aprendizagem
Criativa, sugere que a formac&o docente deve incorporar
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elementos de criatividade, colaboragdo e experimentacao,
incentivando o0s professores a explorarem projetos e
metodologias que conectem teoria e pratica, sempre com foco
no engajamento dos alunos.

Rojo (2006) aborda a formagao docente sob a perspectiva
dos letramentos multiplos, destacando a necessidade de
preparar professores para trabalhar com praticas diversificadas
de linguagem e leitura, em contextos marcados pela pluralidade
cultural e tecnologica.

Tardif (2014) reforca que a formacao do professor se da
pela articulacdo entre o saber tedrico, 0 saber experiencial e
0 saber contextual. Ele salienta que a pratica formativa deve
valorizar 0s conhecimentos adquiridos na vivéncia docente e
integra-los ao saber académico e institucional.

Para Noévoa (1992), é preciso fazer um esforco de
troca e de partiiha de experiéncias de formacao, realizadas
pelas escolas e pelas instituicbes de ensino superior,
criando progressivamente uma nova cultura da formagéo de
professores.

Tardif (2002) argumenta que a relacdo dos docentes
com 0s saberes ndo é restrita a uma funcédo de transmisséao
de conhecimentos ja constituidos. Ele explica que a pratica
docente integra diferentes saberes € que mantém diferentes
relacbes com eles. O autor defende as relacdes entre saber
profissional e os saberes das ciéncias da educagéo; o saber
dos professores e as suas relacdes com a sua identidade, a
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sua experiéncia de vida e a sua histoéria profissional; e as suas
relagdes com os estudantes em sala de aula e com 0s outros
atores escolares.

Rojo orienta que trabalhar com multiletramentos envolve,
comumente, 0 uso de novas tecnologias de comunicagéo
e informacdo e caracteriza-se como um trabalho que, na
proposta dessa autora, “parte das culturas de referéncia do
alunato e de géneros, midias e linguagens por ele conhecidos,
para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico
— que envolva agéncia” (Rojo, 2006, p.34).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
de carater normativo, estabelece as diretrizes e os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que todos os estudantes da
educacao basica no Brasil tém direito de acessar. Langada em
2017, a BNCC orienta a elaboracao dos curriculos das redes de
ensino e das escolas, promovendo uma educacéo equitativa,
de qualidade e alinhada as demandas do século XXI. Esse
documento reconhece a formacao continuada de professores
como um elemento essencial para a implementacao de suas
diretrizes e para a garantia de uma educacgéo de qualidade. A
BNCC orienta que a formagéo continuada seja pautada em
processos reflexivos, colaborativos e contextuais, considerando
as necessidades especificas de cada realidade escolar e as
demandas de desenvolvimento integral dos estudantes.

Aformagéo docente deve estar alinhada as competéncias
gerais da BNCC, incentivando praticas pedagodgicas que
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promovam habilidades como pensamento critico, criatividade,
colaboracao, uso ético e criativo da tecnologia, e a valorizagéo
da diversidade. Além disso, a BNCC destaca a importancia
de capacitar os professores para a aplicacao de metodologias
ativas, projetos interdisciplinares e estratégias que favorecam a
equidade € a inclusdo no ensino.

QOutro ponto relevante € que a formacao continuada
deve ser articulada com a formacgao inicial, promovendo
um desenvolvimento profissional que contemple tanto
0 aperfeicoamento de praticas quanto a atualizagdo em
relacdo as inovagdes pedagogicas e tecnoldgicas. A BNCC,
portanto, reforca a formag&o continuada como um mecanismo
fundamental para que os educadores atuem de forma critica,
criativa e comprometida com os objetivos do curriculo nacional.

12.2 METODOLOGIA DE PESQUISA
E APLICAGAO DA PESQUISA

Com os céleres avancos da ciéncia e das tecnologias
digitais na sociedade, a escrita tornou-se algo primordial para a
comunicacao, dessa forma busca “recobrir 0s usos e praticas
sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de
outra maneira, sejam eles valorizados ou n&o valorizados,
locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, midias, escola etc.)” (Rojo, 2009, p. 98). Nessa
perspectiva,
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Representa uma nova vis&o da natureza do
letramento que escolhe deslocar o foco dado
a aquisicdo de habilidades, como ¢ feito pelas
abordagens tradicionais, para se concentrar no
sentido de pensar o letramento como uma pratica
social. Isso implica o reconhecimento de multiplos
letramentos, variando no tempo e no espacgo, e
as relagbes de poder que configuram tais praticas
(Street, 2003, p. 1).

A troca de informagdes, a colaboracdo académica, nos
negocios e até mesmo a diversdo € as compras tornar-se-8o
brevemente muito mais globais e interculturais do que ja foram
na histéria humana. A dominagao do ciberespaco pelas tribos
euro-americanas vivera, inevitavelmente, pouco (Lemke, 2009).

Nessa perspectiva, Marcuschi afirma que com as novas
tecnologias, surgem também o0s novos géneros textuais, que
com o passar do tempo tornam-se cotidianos, “criam formas
comunicativas proprias” (Marcuschi, 2007, p. 21). Ainda
consoante com o autor, “Esses géneros também permitem
observar a maior integragéo entre os varios tipos de semioses:
signos verbais, sons, imagens e formas em movimento”
(Marcuschi, 2007, p. 21).

A metodologia adotada é a pesquisa de campo. Neste
tipo de pesquisa ha estudos mais aprofundados e com
mais flexibilidade, pois os objetivos podem ser articulados e
revisados caso haja necessidade no decorrer da coleta de
dados. A pesquisa de campo

[...] procura muito mais o aprofundamento
das questdes propostas do que a distribuicao
das caracteristicas da populacdo segundo
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determinadas variaveis. Como consequéncia, o
planejamento do estudo de campo apresenta
muito maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo
que seus objetivos sejam reformulados ao longo
da pesquisa (Gil, 2002, p. 53).

12.3 A ABORDAGEM PEDAGOGICA
DOS 4PS - APRENDIZAGEM CRIATIVA

Mitchel Resnick, professor e pesquisador do MIT Media
Lab e autor do livro Jardim de infancia para a vida toda - por
uma aprendizagem criativa, mdo na massa e mais relevante
para todos, é um dos principais idealizadores da teoria da
Aprendizagem Criativa. Sua abordagem busca repensar
0 modo como as pessoas aprendem, defendendo que os
processos criativos e exploratdrios tipicos do jardim de infancia
devem ser mantidos ao longo de toda a vida. O autor propde
uma educacgéo baseada na criatividade, na colaboracado e na
ludicidade, conectando aprendizado, paixao e inovacao. Nessa
obra, ele discute 0 como e o porqué do pensamento criativo
e porgue esse pensamento & mais importante atualmente do
que jamais antes.

Resnick (2020) descreve tecnologias, atividades
e estratégias para engajar criangas em experiéncias de
aprendizagem criativa com a inteng&o de possibilitar-lhes se
prepararem para um mundo que muda rapidamente. Para o
autor, durante o processo das atividades criativas, as criangas,
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seja construindo de maneira colaborativa um castelo com
blocos de madeira e contando histéria das pessoas que vivem
nele, ou desenhando com pintura a dedo e giz de cera, estao
se desenvolvendo como pensadores criativos. Aprendem
como partir de uma ideia para criar alguma coisa que podem
compartilhar com outras pessoas.

Resnick (2020) levanta um problema: apds o Jardim
de Infancia, as escolas se tornam muito diferentes. Os
alunos passam muito tempo sentados em suas carteiras
preenchendo listas de exercicios e ouvindo aulas; eles até
conseguem aprender alguns fatos dessa forma, mas deixam
de se desenvolver como pensadores criativos. O autor afirma
que a maioria das escolas ndo ajuda as criancas a darem
continuidade no processo de desenvolvimento das habilidades
necessarias para serem bem-sucedidas. Para Resnick, o
Jardim de Infancia ndo pode ser como o resto da escola g, sim,
o resto da escola (e o resto da vida) precisa ser como o Jardim
de Infancia; por isso, orienta e incentiva que essa abordagem
deve ser aplicada para os alunos de todas as faixas etarias.

Resnick (2020) argumenta, ainda, que o modelo de
aprendizado do jardim de infancia — que envolve construir,
criar, compartilhar e brincar — € essencial para desenvolver
habilidades criticas para o século XXI, como criatividade,
colaboracdo e resolugcdo de problemas. Ele questiona o
sistema tradicional de ensino, que frequentemente valoriza a
memorizacdo e a repeticdo, em detrimento do pensamento
critico e criativo.
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Os fundamentos da Aprendizagem Criativa se baseiam
em quatro pilares principais, conhecidos como os “4 Ps”:

Projetos: Aprender desenvolvendo projetos praticos
e significativos. Envolver-se em atividades em que o
conhecimento € aplicado para criar algo tangivel, como
historias, programas de computador, arte ou experimentos
cientificos. Resnick acredita que trabalhar em projetos permite
aos alunos desenvolverem conhecimentos em contextos reais
e desenvolver um entendimento mais profundo.

Pares: Valorizar o trabalho colaborativo € as interacdes
sociais no aprendizado. Resnick destaca que aprender € um
processo social, e as trocas de ideias entre pares ampliam as
perspectivas e promovem a cocriagdo. Parcerias fortalecem a
empatia, a comunicagé&o e o trabalho em equipe, habilidades
essenciais no mundo atual.

Paixao: Aprender motivado por interesses e curiosidades
pessoais. Resnick enfatiza a importancia de os educadores
permitirem que os alunos explorem temas que despertam sua
paixao e entusiasmo, 0 que aumenta o0 engajamento e o prazer
Nno processo de aprendizagem.

Pensar Brincando: Explorar ideias de maneira lUdica, sem
medo de errar. A brincadeira é vista como um espago seguro
para experimentar, criar e descobrir novas possibilidades.
Resnick defende que o aprendizado deve ser dinamico,
interativo e repleto de momentos de “tentar e refazer”,
promovendo resiliéncia e inovagao.
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As praticas formativas baseadas na Aprendizagem
Criativa capacitam professores a diversificar estratégias
pedagodgicas, tornando o ensino mais atrativo, dindmico,
além de fortalecer e proporcionar autonomia ao docente e
ao discente. Isso impacta diretamente na independéncia dos
estudantes, que passam a ser protagonistas do processo de
aprendizagem, e na motivacao dos professores, que percebem
o valor de suas praticas inovadoras para o desenvolvimento
integral dos alunos.

A abordagem da Aprendizagem Criativa, alinhada as
competéncias gerais da BNCC (Competéncias 2, 5, 6 € 9),
pode ter um impacto social transformador na aprendizagem
dos estudantes ao promover uma educacdo mais inclusiva,
significativa e voltada para o desenvolvimento integral. A
formagdo continuada de professores desempenha um
papel central nesse processo, potencializando as praticas
pedagodgicas e assegurando a eficacia dessa abordagem.

No contexto da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso, essas praticas podem:

. Estimular o engajamento das comunidades escolares em
um modelo de educagado contextualizado, respeitando
as realidades locais.

o Reduzir desigualdades educacionais ao oferecer
oportunidades para todos os alunos explorarem suas
potencialidades por meio de metodologias ativas.
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A conciliagéo entre a BNCC e a pratica pedagdgica dos
professores com a abordagem Aprendizagem Criativa fomenta
habilidades essenciais ao século XXI, a serem desenvolvidas
com o0s estudantes, como a resolucdo de problemas;
comunicacao e pensamento critico e colaboracdo em projetos
interdisciplinares. Ao integrar esses elementos, demonstra-
Se nao apenas a aplicagdo das competéncias e habilidades
da BNCC, mas também, o potencial transformador de uma
educacéo criativa, participativa e conectada as realidades dos
estudantes e da sociedade.

12.4 IMPACTO SOCIAL NA
APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

A utilizagdo da abordagem criativa em sala de aula
oportuniza um impacto social significativo na aprendizagem dos
estudantes, especialmente quando alinhada as competéncias
2, 5, 6 e 9 da BNCC, que promovem o pensamento critico, a
cultura digital, a empatia e a responsabilidade cidada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)
conceitua competéncia como a mobilizagao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho. Essa definicdo esta alinhada com uma
visdo contemporanea de educacéo, que vai além da simples
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aquisicao de conteudos, focando no desenvolvimento integral
do estudante para que ele seja capaz de agir de forma critica,
ética e criativa em diferentes contextos. A BNCC estrutura as
competéncias em dois niveis principais:

Competéncias Gerais da Educacido Basica: Sao dez
competéncias que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo da educacao basica. Elas abordam aspectos como
comunicacao, pensamento critico, cultura digital, empatia,
responsabilidade socioambiental e valorizagao da diversidade.

Competéncias Especificas: Estéo relacionadas a cada
area do conhecimento e componente curricular, detalhando
0s conhecimentos, habilidades e atitudes que os estudantes
devem desenvolver dentro de cada disciplina.

A ideia central € que 0 aprendizado seja significativo,
integrado e aplicado a situagdes reais, promovendo uma
formacéo cidadéa e preparada paraos desafios contemporaneos.

Desse modo, a Aprendizagem Criativa € uma abordagem
que dialoga com os propodsitos da BNCC e incentiva os alunos
a participarem ativamente do processo educativo, integrando
suas vivéncias e interesses aos conteldos escolares. Por
meio de projetos colaborativos, exploracao tecnoldgica e
resolucdo de problemas reais, os estudantes desenvolvem
habilidades para refletir criticamente sobre 0 mundo, utilizar
as tecnologias de forma ética e criativa, trabalhar em equipe
e assumir atitudes responsaveis em relagao a sociedade e

7

ao meio ambiente. O resultado é uma aprendizagem mais
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significativa e transformadora, que ndo apenas melhora o
desempenho académico, mas também prepara os estudantes
para enfrentar desafios sociais e contribuir de maneira positiva
para sua comunidade e para a sociedade em geral. Seguem
4 (quatro) exemplos de como essa abordagem pode impactar
positivamente nas competéncias aqui discutidas:

1. Desenvolvimento de habilidades essenciais para a Vida

o Competéncia 2 (Pensamento Cientifico, Critico e
Criativo): Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugcdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas (BNCC, 2017, p. 7).

A Aprendizagem Criativa estimula a resolugdo de
problemas reais, utilizando projetos que engajam os estudantes
na investigacao e na inovacao. Isso 0s prepara para enfrentar
desafios sociais e profissionais com criatividade e pensamento
critico.

. Impacto social: Estudantes tornam-se cidadaos capazes
de compreender problemas complexos e propor
solugdes inovadoras, contribuindo para a sociedade de
maneira proativa.
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2. Ampliagao do acesso a cultura digital

Competéncia 5 (Cultura Digital): Compreender, utilizar e
criar tecnologias digitais de informacéo e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BNCC, 2017, p.7)

Ferramentas como o Scratch e outras plataformas

interativas permitem aos alunos explorarem a tecnologia
de forma criativa e inclusiva. Além de aprenderem a usar a

tecnologia, eles criam conteudos digitais significativos.

Impacto social: Promove a inclusdo digital e reduz
desigualdades ao capacitar os estudantes para atuar em
um mundo cada vez mais digitalizado.

3. Conexao com o projeto de vida

Competéncia 6 (Trabalho e Projeto de Vida): Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que |he possibilitern
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (Brasil, 2017, p. 7).

348



Capitulo 12

A exploragcdo de temas que despertam a paixao dos

alunos 0s conecta aos seus objetivos pessoais e profissionais.

Trabalhar em projetos reais, baseados em suas proprias
aspiracdes, torna o aprendizado mais relevante e motivador.

Impacto social:  Contribui  para formar cidadaos
conscientes de suas potencialidades e caminhos futuros,
reduzindo a evasdo escolar e promovendo a equidade.

4. Fomento a empatia e cooperacao

Competéncia 9 (Empatia e Cooperacdo): Exercitar
a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo
O respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2017, p. 8).

Ao trabalhar em projetos colaborativos, 0s

estudantes aprendem a valorizar a diversidade e a respeitar

diferentes perspectivas. Essa pratica fortalece habilidades

socioemocionais essenciais para a convivéncia em sociedade.

Impacto social: Cria uma geracdo mais empatica e
colaborativa, capaz de lidar com os desafios da vida em
comunidade e promover a justica social.

349



Capitulo 12

12.5 0 PAPEL DA FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

O papel da formagdo continuada de professores é
fundamental para que as escolas consigam implementar
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e integrar as inovagdes tecnolégicas de maneira eficaz,
sobretudo quando alinhadas a abordagem da Aprendizagem
Criativa. Essa formag&o atua como uma ponte entre as
demandas curriculares, 0 uso consciente da tecnologia e a
adocéo de praticas pedagdgicas que promovam criatividade,
engajamento e aprendizagem significativa. A Formacéo
Continuada oportuniza, atualiza, prepara e engaja o professor
a varias agdes pedagodgicas que sao desenvolvidas durante o
Seu percurso em sala de aula, conforme elencadas a seguir.

1. Compreender e Aplicar a BNCC

o Desenvolvimento das competéncias gerais: A formacao
capacita os professores a planejarem e implementarem
praticas pedagodgicas que desenvolvam as competéncias
gerais da BNCC, como pensamento critico, cultura
digital, colaboracao e empatia.

o Desdobramento das habilidades especificas: Apoia 0s
docentes na compreensdo e operacionalizacdo das
habilidades descritas nos componentes curriculares,
promovendo uma integracdo consistente com 0s
objetivos da BNCC.

B 350



Capitulo 12

2. Integracao das tecnologias na pratica pedagdgica

Uso Pedagdgico da Tecnologia: A formacao continuada
oferece aos professores as habilidades necessarias para
incorporar inovacdes tecnoldgicas de forma significativa,
como o uso de ferramentas digitais, plataformas de
aprendizagem e recursos interativos.

Preparacéo para o Mundo Digital: Ensina os docentes a
orientarem 0s alunos para um uso ético, critico e criativo
da tecnologia, promovendo a Competéncia 5 da BNCC
(Cultura Digital).

Personalizacdo do Ensino:  Compreender como
as tecnologias podem ser utilizadas para atender
as necessidades especificas de cada estudante,
promovendo a inclusao e a equidade.

3. Alinhamento com a abordagem da Aprendizagem
Criativa

Projetos Interdisciplinares e Praticos: Capacita os
professores a plangjarem aulas que promovam a
resolucdo de problemas reais por meio de projetos
criativos, conectando-se as paixdes e interesses dos
alunos.

Desenvolvimento da Ludicidade: Ensina estratégias
para “pensar brincando”, promovendo um ambiente de
aprendizagem interativo e exploratério, que motiva os
estudantes e 0s torna protagonistas do processo.
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o Promocao da Colaboragédo: Ajuda os professores a
desenvolverem atividades que envolvam trabalho em
equipe e parcerias, fortalecendo habilidades como
empatia e cooperacao.

4. Promocao da reflexdo e autonomia docente

Apoio na Adaptacdo as Mudancgas: A formacao
continuada é um espaco para que os professores reflitam
sobre as transformacdes no cenario educacional e ajustem
suas praticas pedagogicas as novas demandas.

Estimulo a Inovagédo: Incentiva os educadores a
experimentarem novas metodologias, avaliar seus resultados
e aprimora-las com base nas necessidades de seus alunos.

5. Criacao de comunidades de aprendizagem

o Troca de Experiéncias: A formacdo continuada
proporciona momentos para que 0s professores
compartilhem praticas bem-sucedidas, promovendo a
cocriacao de estratégias inovadoras.

o Fomento a Rede de Colaboracao: Conecta os professores
a outros profissionais, especialistas e tecnologias,
ampliando suas perspectivas e conhecimentos.

12.5.1 Desafios e impactos da formacéo continuada

A formacéao continuada de professores enfrenta desafios
significativos ao lidar com as demandas da BNCC e aintegracéo
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de novas tecnologias, especialmente quando contextualizada
pelos resultados de avaliagbes externas, como o SAEB.
Essas avaliacbes evidenciam lacunas na aprendizagem que
exigem praticas pedagodgicas inovadoras e alinhadas as
competéncias da BNCC, demandando dos professores nao
apenas a compreensao do curriculo, mas também a habilidade
de utilizar tecnologias para potencializar o ensino. No entanto,
a dificuldade de acesso a recursos tecnoldgicos em algumas
escolas, aliada a necessidade de formacao especifica para
0 uso desses recursos de forma pedagdgica, representa um
grande obstéaculo. Além disso, a pressao por resultados nos
indices avaliativos pode gerar resisténcia dos educadores
em experimentar novas metodologias, privilegiando praticas
tradicionais que garantem maior previsibilidade nos resultados.
Superar esses desafios exige politicas que promovam
formacgéao continuada conectada a realidade escolar, com foco
em tecnologias educacionais e estratégias que respondam as
demandas apontadas pelas avaliagdes externas, garantindo
uma educacgao mais inclusiva e eficaz.

E importante que a transformagdo das Praticas
Pedagogicas acompanhe as evolugdes tecnologicas, em
que professores capacitados utilizam a tecnologia e a
abordagem da Aprendizagem Criativa para criar ambientes de
ensino mais engajadores e inclusivos, bem como promover
0 desenvolvimento integral dos alunos ao alinhar a BNCC,
tecnologia e criatividade, de modo que os professores
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promovem competéncias que preparam os estudantes para o
mundo contemporaneo.

QOutro ponto importante é o fortalecimento da
Comunidade Escolar, uma vez que a formagao continuada,
também impacta gestores e demais profissionais da escola,
criando um ambiente de aprendizado colaborativo e inovador.

Da teoria a pratica: a utilizacao do aplicativo Stop
Motion a partir da Aprendizagem Criativa na formacéao
continuada para professores de Lingua Portuguesa e Arte

A utilizacdo do aplicativo Stop Motion a partir da
perspectiva da Aprendizagem Criativa conecta teoria e pratica
de forma significativa ao integrar criatividade, colaboracéo
e 0 uso de ferramentas digitais no processo de ensino-
aprendizagem. Essa abordagem é baseada nos principios
desenvolvidos por Seymour Papert e aprofundados por Mitchel
Resnick, que valorizam o aprendizado pratico, exploratdrio e
contextualizado.

Para aplicacdo do Stop Motion alinhado a aprendizagem
criativa, é importante considerar:
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Tabela 1: Fundamentos da Aprendizagem Criativa

1 - Fundamentos da Aprendizagem Criativa

a. Projetos Significativos: Aprender criando algo que tenha valor pessoal e social.

b. Explorag&o Ludica: Incorporar brincadeiras e experimentagdo no processo de
aprendizado.

¢. Companheiros de Aprendizagem: Trabalhar de forma colaborativa, aprendendo com
e entre oS pares.

d. Ciclo Criativo: Passar por fases de imaginag&o, criagdo, teste e compartilhamento.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025).

Tabela 2: Pratica: Aplicagéo do Stop Motion em Sala de Aula

2 - Pratica: Aplicagdo do Stop Motion em Sala de Aula

a. Planejamento e Criac&o de Projetos - Os alunos s&o incentivados a criar historias ou
narrativas visuais que expressam conceitos trabalhados na aula. Por exemplo:

e Representar cenas de um livro, conto, cronica, etc.;

e Abordar temas de ciéncias, historia e atualidades;

e FElaborar roteiro de modo colaborativo;

e Criar e produzir storyboard.

b. Exploracdo e Experimentacdo - durante o processo de producgdo, os estudantes
manipulam materiais como massinha, papel ou objetos cotidianos, explorando diferentes
formas de compor as cenas. Essa fase promove 0 aprendizado por tentativa e erro.

¢. Colaboracdo e Feedback - grupos de alunos dividem tarefas como roteiro, cenario,
captagdo de imagens e edicdo, aprendendo a trabalhar juntos e trocar ideias para melhorar
0 resultado final.

d. Producdo e Ciclo Criativo — ao utilizar o aplicativo Stop Motion, os estudantes
capturam as imagens e criam as animagdes. Esse processo envolve planejamento (roteiro
e storyboard), experimentagao (posicionamento dos objetos e teste das capturas) e revisdo.
e. Apresentac@o e Reflexdo — As produgbes sdo exibidas para os colegas, gerando
momentos de troca de feedback e andlise critica, o que reforca a importancia do
compartilhamento na aprendizagem criativa.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025).
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Tabela 3: Resultados e Impactos

3 - Resultados e Impactos

a. Engajamento e Motivagao: O uso de uma tecnologia acessivel como o Stop Motion
desperta a curiosidade e o interesse dos alunos.
b. Desenvolvimento de Habilidades:

- Tecnolégicas: Uso de aplicativos e ferramentas digitais.

- Socioemocionais: Trabalho em equipe, resolucdo de problemas e resiliéncia diante
de desafios.

- Cognitivas: Planejamento, organizacdo de ideias e criatividade.
¢. Integracéo Curricular: A pratica pode ser alinhada a conteudos e habilidades
especificas do curriculo escolar.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025).

Diante disso, a utilizacdo do Stop Motion na perspectiva
da Aprendizagem Criativa transforma o ambiente escolar em um
espaco mais dindmico, onde 0s estudantes sao protagonistas
de seu processo de aprendizado, conectando o fazer pratico
com 0s conceitos tedricos em contextos reais e envolventes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao continuada dos professores é essencial para
conectar os principios da BNCC as inovacgdes tecnoldgicas,
as metodologias ativas e mais pontualmente a abordagem da
Aprendizagem Criativa. Ela capacita os educadores a atuarem
como agentes de transformacéo, adaptando-se as demandas
de um mundo em constante mudanga e promovendo uma
educacao mais significativa, criativa e alinhada as necessidades
dos estudantes. Ao investir nesse processo, as escolas
fortalecem a qualidade do ensino e ampliam o impacto social
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da educacado, contribuindo para formar cidadaos criticos,
colaborativos e preparados para os desafios do século XXI.

As tecnologias revolucionaram/revolucionam o modo
de ensinar na atual geracdo. Os alunos e professores tém
contato com inUmeras metodologias. Dessa forma, abre-se
inumeras oportunidades de trabalho em sala de aula, de modo
a promover uma aprendizagem criativa.

A influéncia de Mitchel Resnick na integragcdo de
tecnologia e criatividade no aprendizado incentiva educadores
a repensarem suas praticas e a incorporarem abordagens mais
flexiveis e centradas nos alunos, de modo que haja inovagao
nas metodologias de ensino, como 0 uso de tecnologias
criativas e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e
cognitivas, bem como a promocao de uma educacéo inclusiva
e a possibilidade de um aprendizado acessivel e diversificado,
conectando a educacdo as realidades e interesses dos
estudantes.

Ao se definir a formacédo continuada de professores,
conciliada a Aprendizagem Criativa e alinhada as competéncias
2, 5, 6 e 9 da BNCC se pode produzir uma educacgéo
transformadora, formando estudantes mais criticos, criativos
e comprometidos com seus projetos de vida, além de
proporcionar inclus&o social com a reducao de desigualdades
educacionais e maior engajamento das comunidades escolares,
evidenciando um impacto intergeracional em que professores
e alunos se sentirdo preparados para criar solugdes frente aos
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desafios do século XXl e contribuirao para uma sociedade mais
justa, colaborativa e inovadora.

Esse modelo se torna, assim, um poderoso instrumento
para a construgdo de uma educacgao significativa e conectada
com as demandas sociais contemporaneas. Contudo, a
abordagem criativa, oportuniza uma cultura de experimentacao
em que escolas e professores buscam transformar as salas de
aula em laboratérios de criacéo e descoberta, a fim de expandir
0 conceito de aprendizado para além dos limites do curriculo
formal, explorando formas criativas, colaborativas e ludicas de
aprender. Essa abordagem desafia o0 modelo tradicional de
ensino e evidencia a importancia de preparar individuos para
um mundo em constante transformacao, onde a capacidade
de criar, se adaptar e colaborar € mais essencial do que nunca.
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Este é o 1° volume das coletaneas intituladas Politicas publicas
educacionais e as implicagdes para a area de estudos linguisticos
e integra um registro das pesquisas apresentadas no XX/ Coloquio
Nacional de Estudos Linguisticos e Literarios - CONAELL, conduzido
em 2024, na UNEMAT/Sinop. Os capitulos sao resultado de estudos
desenvolvidos na graduacao e pds-graduacao, discutem diversas
reflexdes a partir de distintas perspectivas tedrico-metodoldgicas
da Linguistica e evidenciam o dialogo com importantes
instituices que tém como missdo o ensino e a promocao de
pesquisas cientificas, que vém ao encontro do favorecimento da
qualidade de desenvolvimento cientifico. E composto por 12 (doze)
relevantes capitulos, os quais sintetizam as producdes cientificas
apresentadas. Esperamos contribuir para o fomento do saber
académico cientifico, viabilizando a professores, estudantes e
pesquisadores um espaco a divulgacao de resultados de pesquisa
e praxis relevantes néo s6 para a formacao docente, como também
para a sociedade em geral, com o intuito principal de procurar
difundir conhecimentos da academia cientifica e de praticas em
sala de aula. Caracteriza-se, pois, como um material riquissimo
aos que se interessam por estudos na area de linguagem e por
conhecer trabalhos que estdo sendo realizados em diversas
esferas académicas e praxis escolares.

UNEMAT o)

Universidade do Estado de Mato Grosso
Carlos Alberto Reyes Maldonado EDNII(RRAAT
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