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PREFACIO'

Eliane Pereira Machado Soares
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA

Esta obra é fruto do esfor¢co de professores e discentes do
Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS
— de varias unidades do Brasil. Esses profissionais, juntos,
sob a organizacao dos professores doutores Albina Pereira de
Pinho, Leandra Ines Seganfredo Santos, Neusa Inés Philippsen
e Shelton Lima de Souza, apresentam trabalhos resultantes
de projetos didaticos que visam contribuir para a melhoria
de qualidade de ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo
Basica. E, pois, resultado de um sonho sonhado coletivamente
desde 2013, quando foi instituido 0 mestrado profissional em
NOSSso pais. E, entdo, na dimens&do do sonho, que fago esse
prefacio.

Devo dizer que, como professora de nivel superior, no
curso de Letras Portugués, quando chamada a compor o
corpo docente do Programa em minha universidade, meu
maior desafio foi o de reelaborar minha compreensao do
meu papel como professora a fim de atingir o que é, ao meu
ver, o principal objetivo do programa: propiciar ao professor

1 DOI: 10.30681/978-85-7911-266-9.prefacio
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Prefacio

ingressante condi¢cdes de identificar aspectos do ensino de
Lingua Portuguesa, na sua materialidade da sala de aula, que
s&o entraves ao aprendizado do aluno a partir dessa formacéao,
tornando a busca por solucdes transformadoras parte inerente
ao seu fazer docente.

Trata-se de um exercicio imensamente complexo que
exige autocritica, disponibilidade, conviccdo e criatividade
do professor que atua no chao da escola publica, em toda
a sua realidade, além da capacidade de fazer a transposicao
de teorias igualmente complexas as questdes da ordem da
oralidade, da escrita, do texto e da gramatica da lingua em
toda a sua dinamicidade. E ou ndo um trabalho que exige
esforcos herculeos? Trata-se ou n&o de buscar a realizacao de
um sonho?

Com minhas lentes de professora que orienta trabalhos
com essas dimensdes, sO consigo aceitar que mudar a
realidade é possivel se acreditarmos que somos movidos por
uma mesma utopia: a da escola publica de qualidade que
estamos construindo aqui e agora, fazendo da esperanca um
motor de nosso trabalho.

A escola gue sonhamos é aquela em que os docentes tém
autonomia, conhecimento, liberdade, imaginag&o, condi¢cdes
de trabalho e reconhecimento; essa escola € inclusiva,
libertaria, democratica, plural e respeita os direitos humanos
e 0s saberes trazidos pelas vivéncias dos alunos, que sentem
gosto e desejo de aprender nela. Tal escola talvez ainda né&o
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exista em sua plenitude, mas se ja encontra em construgéo
pelas maos de cada professor que tem a oportunidade de
ingressar no mestrado, realizando um sonho pessoal, mas
também esse sonho de quem acredita na escola como um
agente de transformacé&o para o bem-estar social.

Os trabalhos resumidamente apresentados aqui séo
como projecdes dessa escola do porvir, fagulhas de esperanca
em meio a tempestades. Certamente, os leitores serao
contagiados por esses anunciadores do amanh&, no sentido
freiriano, e certamente se juntardo a eles, a nés, na luta por
essa escola que superara as agruras do passado, ndo repetira
0 presente e sera o lugar de transformacao, no futuro.

Nos 10 anos do Mestrado Profissional em Letras, é
uma obra que faz jus a uma linda histéria de lutas e vitorias!
Parabéns aos autores e vida longa ao PROFLETRAS!



APRESENTACAO

Albina Pereira de Pinho

Leandra Ines Seganfredo Santos
Neusa Inés Philippsen

Shelton Lima de Souza

Esta coletdnea envolve 5 (cinco) unidades do
Programa de P&s-Graduagdo Profissional em Letras em
Rede, o PROFLETRAS - Universidade Federal do Acre
(UFAC), Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT/
Araguaina), Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA),
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT/Sinop) e
Universidade Federal do Para (UFPA) —, representando as que
estao localizadas na Amazénia brasileira. Compde a coletanea
09 (nove) ricos capitulos que abordam distintas propostas
de reflexdes, a partir de uma interessante diversidade de
perspectivas tedrico-metodoldgicas.

O texto que abre esta coletanea é de autoria de Heliud
Luis Maia Moura e Senira Nifaela Cunha de Souza (UFOPA)
e intitula-se “Atitudes responsivas por meio de géneros
multissemidticos: uma proposta de ensino na perspectiva das
atividades didaticas integradas”. Nele, os autores investigam de
que modo uma proposta de ensino, com base nas Atividades
Didaticas Integradas (ADIs), considerando 0s géneros
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discursivos multissemidticos tirinhas e charge, pode contribuir
com a ampliagé&o do potencial linguistico-discursivo dos alunos.
A escolha dos géneros multissemioticos se deve ao fato da
presenca cada vez mais intensa desses géneros com o advento
da tecnologia e, nesse sentido, faz-se necessario propor acoes
didatico-pedagodgicas que favorecam o processo de ensino
e de aprendizagem de Lingua Portuguesa que contemplem
esse tipo de texto para a ampliagdo dos letramentos, a fim
de viabilizar ao aluno um aprendizado que lhe propicie uma
participacao critica e efetiva nas praticas sociais. A abordagem
de pesquisa utilizada foi a qualitativa e para a producao dos
dados os autores recorreram a pesquisa participante, em que
constataram que um projeto de ensino organizado com base
nas ADIs e nos géneros discursivos que circulam socialmente
€ uma alternativa que apresenta efetividade para o ensino de
Lingua Portuguesa, pois contribui para o desenvolvimento da
capacidade linguistico-discursiva dos alunos e para a formagéo
de sujeitos responsivos, capazes de se expressarem de forma
critica e reflexiva.

Na sequéncia, em “Atividades de producéo leitora e
de escrita em um livro didatico de portugués como lingua
materna: reflexdes e possibilidades de didlogos”, Silvia Araujo
de Menezes e Shelton Lima de Souza (UFAC) apresentam uma
analise, a partir de um estudo critico-descritivo, dos processos
educativos que envolvem 0 ensino de gramatica nas escolas
brasileiras e, mais particularmente, na cidade de Boca do Acre/
AM e a relacdo desse ensino com as propostas de estudo
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gramatical desenvolvidas para estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental no livro Avalia Brasil: Lingua Portuguesa, Ensino
Fundamental Il: 7° ano, que faz parte dos acervos das escolas
amazonenses e é utilizado em escolas localizadas na cidade
de Boca do Acre, tanto em espacgos considerados urbanos,
quanto em espacos ditos rurais. Os autores observaram que
a obra apresenta propostas de estudo e discussao em sala de
aula sobre diferentes elementos gramaticais a partir dos quais
professores e estudantes podem ter um panorama gramatical
concernente a lingua, contudo, apesar das variedades de temas
gramaticais que as licdes apresentam, os indicadores tedricos
e préaticos das licbes s&o centrados em uma visdo normativa
do portugués sem possibilidades de relagbes com estudos de
fenémenos de variagao gramatical da lingua em tela.

No capitulo trés, de FErisvanio Silva Martins, Karla
Mikaelly Aradjo Noleto, Silvilene Alves da Silva Lima e Selma
Maria Abdalla Dias Barbosa (UFNT), intitulado “Concepcdes
acerca da pesquisa de intervencéo pedagdgica: teoria, pratica
e avaliagdo”, ha um ensaio sobre concepgdes referentes a
pesquisa de intervencao pedagdgica quanto a teoria, a pratica
e a avaliagdo objetivando mostrar a relevancia para o campo
da pesquisa cientifica, especificamente no carater educacional
pedagodgico, pois trata diretamente com todos os envolvidos
da comunidade escolar. Os autores concluem que a pesquisa
de intervencdo pedagdgica € significativa para gerar teorias
e modificar o campo de abordagem e de aplicacdo, haja
vista, que todos os envolvidos, pesquisadores e pesquisados
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aprendem e inferem comportamentos resultantes dos estudos
e das concepcdes observadas e construidas, a partir de acdes
cooperativistas e/ou colaborativas.

Em seguida, o capitulo “Debatendo racismo religioso no
Ensino Fundamental”, assinado por Vandeberg Pereira Araujo
e Marilucia de Oliveira Cravo (UFPA), discorre que o racismo
religioso, praticado contra as religides de matriz africana, tem
se manifestado em agdes e discursos de ¢dio que reverberam
em atos de violéncia contra os adeptos dessas religides;
nesse sentido, o Tambor de Mina, religido oriunda de negros
escravizados que vieram para 0 Maranh&o, sofre também as
consequéncias dessa pratica, sendo alvo de perseguicao ao
longo de toda a sua histdria e seus adeptos sofrem agressoes
tanto verbais quanto fisicas até os dias de hoje. O texto é
resultante de uma pesquisa realizada com uma turma do 8°
ano do Ensino Fundamental. Como resultado de sua aplicagéo,
foi possivel levar os alunos a entenderem a estrutura racista da
sociedade brasileira e 0 seu carater multifacetado; o racismo
religioso em relacdo ao Tambor de Mina que ecoa a aversao
a valores e a principios afroncentrados que sao marcas de
identidades e de elementos de resisténcia da populagéo
negra; além disso, os alunos compreenderam a importancia da
manifestacao oral para o exercicio da cidadania e para a defesa
de valores e da argumentacao responsiva como instrumento
essencial a interagéo.

Em “Géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa: o
debate em sala de aula”, Adalucy Martins Pinto e Leandra Ines
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Seganfredo Santos (UNEMAT/Sinop) analisam a contribuicéo
de Debates viabilizados nas redes sociais como objeto de
ensino para a producdo oral € escrita na sala de aula, com
destaque na importancia do ensino do género Debate como
colaborador para a participacdo do aluno enquanto sujeito
na sociedade. Trata-se de uma pesquisa-acdo, de cunho
interpretativista, desenvolvida com uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola estadual situada
em Mato Grosso. A intervencdo foi realizada a partir do
procedimento sequéncia didatica. Filmes e videos foram
usados como proposta de trabalho para promover o género
oral em sala de aula. Outra forma de trabalhar o género
selecionado ocorreu por meio do uso da plataforma Kialo, que
possibilitou aos estudantes debater com diversos alunos de
varias nacionalidades. As autoras explicam gue os resultados
apontam que 0 uso dos recursos tecnoldgicos em sala de aula
pode facilitar 0 ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Os alunos evoluiram no decorrer do processo, ao passo que,
no debate final, a linguagem empregada pelos debatedores e
pela plateia foi adequada para a situacdo e nao fugiram da
tematica proposta, demonstrando compreensao e dominio do
género trabalhado.

“O género Slam na perspectiva do letramento critico:
uma experiéncia poética em sala de aula” é o proximo capitulo
desta obra. Edenira Matos dos Reis e Albina Pereira de Pinho
(UNEMAT/Sinop) compartiiham parte dos resultados de uma
pesquisa de natureza qualitativa, com énfase nos preceitos



Apresentagao

tedrico-metodolégicos da pesquisa-acdo. Como pratica
interventiva, desenvolveram uma proposta de ensino sobre o
género Slam, sob a perspectiva do Letramento Critico (LC), a
fim de potencializarem o desenvolvimento da percepcéao critica
dos estudantes do 8°ano do Ensino Fundamental de umaescola
da rede publica estadual, situada na regiao noroeste de Mato
Grosso. O dispositivo didatico de mediagao pedagogica foi o
Protétipo Didatico proposto por Rojo (2012), pela possibilidade
de modificacdes e adequacdes por parte de quem queira
utiliza-lo em um contexto diferente do planejado. Os resultados
da pesquisa apontam que as produgdes finais demonstraram
que os estudantes se apropriaram das caracteristicas do
género Slam e isso possibilitou 0 desenvolvimento do LC.

Em “Sociolinguistica Educacional e Literatura de
Cordel como aportes para desenvolver a leitura e a escrita
considerando a diversidade linguistica”, Meri Cristiane
Magalhdes Rocha e Neusa Inés Philippsen (UNEMAT/Sinop)
compartilham resultados de pesquisa que teve como objetivo
explorar a variacdo linguistica semantico-lexical e diatopica
em cordéis e suas implicacdes na formacao leitora e escritora
dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental Il, da Escola
Estadual Rui Barbosa, em Alta Floresta-MT. O estudo adotou
a metodologia de sequéncia didatica. De acordo com as
autoras, o estudo foi essencial para auxiliar os estudantes a
desenvolverem suas competéncias linguisticas, a partir de uma
educacéo efetiva para aformacéo leitora e escritora, valorizando
a diversidade linguistica e descontruindo preconceitos sociais
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e linguisticos. Como resultados, observaram uma participacéo
efetiva dos alunos, a produgéo colaborativa em equipe, um
maior interesse pela leitura e escrita e a utilizacado proativa de
recursos tecnoldgicos.

O capitulo assinado por Angela Rita Christofolo de Mello
e Wilerson Fidelis de Moura (UNEMAT/Sinop), “Sequéncia
didatica para estudantes da Educacado de Jovens e Adultos
com o género Conto”, publiciza uma proposicao didatica
pensada para o publico da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), planejada sob a orientacdo de uma sequéncia didatica.
Para tanto, foram tragcados os seguintes objetivos especificos:
estimular o estudante a melhorar as competéncias linguisticas
necessarias para o seu desenvolvimento intelectual e social,
com a pratica da leitura, da interpretacédo, da producao textual
oral e escrita e da refaccéo da produgao escrita em sala de aula;
provocar no estudante a curiosidade pela lingua materna, a fim
de que, independentemente da sala de aula, busque leituras e
desenvolva a producéo textual oral e escrita; extrair os sentidos
dos contos lidos. Com o desenvolvimento da sequéncia
didatica (SD), os autores esperam que 0s estudantes da EJA
consigam desenvolver suas competéncias linguisticas, e, por
meio da producao de sentidos, assumam uma postura critica
com vistas a superacao do status quo. Desta feita, acredita-se
que o desdobramento da SD contribua com a transformacéao
social, ao propiciar uma aprendizagem de Lingua Portuguesa
voltada para 0 engrandecimento da pessoa humana por meio
de um processo educacional mais justo e includente, no qual,
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a dualidade educacional seja superada e todos tenham acesso
a uma boa educacéo, principalmente classes desfavorecidas
economicamente.

Por fim, “O tratamento dos advérbios no livro didatico
Arariba Mais: interdisciplinar — Lingua Portuguesa e Arte
(2018)”, capitulo de Cleiton Dalbem de Souza e Gabriela Maria
de Oliveira-Codinhoto (UFAC), descreve a abordagem didatico-
pedagodgica do livro didatico Arariba Mais: Interdisciplinar
- Lingua Portuguesa e Arte, acerca da categoria advérbio. A
analise tem como pressuposto de discussao a maneira como
o livro didatico apresenta os advérbios e como é trabalhada a
questado com os estudantes no desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem. Ao assumirem que o livro didatico é
uma das ferramentas pedagdgicas mais utilizadas nas salas de
aula, sendo muitas vezes a maior referéncia que os professores
tém no processo de ensino-aprendizagem, o0s autores
compreendem que tal material se torna essencial para a escolha
do viés de abordagem dos tépicos ensinados, privilegiando,
no trabalho de ensino-aprendizagem, certas perspectivas
tedrico-analiticas em desfavor de outras. Nesse sentido, a
analise do livro Arariba Mais revela o fato de que, apesar de
haver uma tentativa de abordagem mais contextualizada dos
advérbios, destacando seus aspectos funcionais, as atividades
propostas, em sua maioria, ainda se apoiam no que ha de
mais tradicional no ensino de graméatica: as nomenclaturas e a
listagem de conceitos, desviando daquilo que 0os documentos
e as praticas atuais recomendam para o0 ensino de gramatica.
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Desse modo, Souza e Oliveira-Codinhoto entendem que o
trabalho de se voltar para o texto como objeto de ensino e para
as praticas linguistico-sociais, tdo demandadas socialmente,
ficam a cargo do professor, que muitas vezes devera elaborar
seus proprios materiais, mais coesos com seus objetivos de
ensino, procurando, assim, fortalecer o ensino de gramatica
aliado a reflexao sobre o funcionamento da linguagem.

Desse modo, por meio dos textos desta coletanea,
desenvolvidos a partir de pesquisas realizadas em unidades
do PROFLETRAS situadas em universidades amazbnicas,
esperamos que leitoras e que leitores possam utiliza-los como
subsidios para seus trabalhos em sala de aula, sobretudo se
forem professoras ou professores e, se ndo forem, entendemos
que os artigos podem contribuir com uma formagao mais
ampla e mais critica sobre a Lingua Portuguesa e sobre 0 seu
ensino em escolas brasileiras, particularmente em escolas
amazonicas que, muitas vezes, devido as relagcdes de poder
existentes entre as regides brasileiras, ficam a mercé de acoes
de invisibilidades e de preconceitos. Por isso, este livro, com a
diversidade de producdes cientificas, € uma obra de educacéo
linguistica e politica para afirmar — € nunca € demais dizer o
Obvio — que nas Amazébnias também se produz ciéncia de
qualidade para a melhoria da educacgéo brasileira.

Desejamos uma excelente leitural



Capitulo 1

ATITUDES RESPONSIVAS POR MEIO
DE GENEROS MULTISSEMIOTICOS:
UMA PROPOSTA DE ENSINO NA
PERSPECTIVA DAS ATIVIDADES
DIDATICAS INTEGRADAS?

Heliud Luis Maia Moura
Senira Nifaela Cunha de Souza

1.1. INTRODUGAO

O Ensino de Lingua de Portuguesa, muitas vezes,
tem sido ineficaz em razdo das praticas metodoldgicas e
linguisticas desenvolvidas em sala de aula. O protagonismo
dos alunos, principais participantes no processo de ensino, é
limitado; suas interagdes no ambiente de ensino acontecem
de forma passiva. O produto dessa forma de ensinar € exibido
nas avaliacoes externas, como SAEB e o ENEM, que medem
0 desempenho das escolas. Os resultados insatisfatorios
elucidam o problema, instigando cada vez mais a investigacéo
sobre 0 tema, sendo necessario refletir, discutir e apresentar
pesquisas que busquem propostas para questao.
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Capitulo 1

A partir da inquietagcdo com o problema apontado,
surge o questionamento: de que forma promover uma pratica
pedagogica que propicie o desenvolvimento da capacidade
linguistico-discursiva dos alunos? Desse modo, o objetivo
geral da pesquisa foi investigar de que modo uma proposta de
ensino com base nas Atividades Didaticas Integradas (ADIs),
considerando os géneros discursivos multissemioticos, podem
contribuir com a ampliagdo do potencial linguistico-discursivo
dos alunos.

A base tedrica da pesquisa esta fundamentada no estudo
de géneros discursivos e na concepcao de responsividade de
Bakhtin (2018, 2016, 2014, 2011); nas Atividades Didaticas
Integradas (leitura, oralidade, escrita e reflexao linguistica), de
autoria do professor Heliud Moura (2017) e, no que tange aos
temas letramento e géneros multissemidticos, nos estudos de
Roxane Rojo (2015, 2012, 2009), Angela Kleiman (2009, 2005)
e Brian Street (2020).

A abordagem aplicada no trabalho foi a qualitativa;
para coleta dos dados, recorreu-se a pesquisa participante
que conta com a participagédo tanto do pesquisador, quanto
dos sujeitos que estdo envolvidos No processo da pesquisa.
A base tedrica da metodologia se apoia, principalmente em
Minayo (2007) e Brandao (2006). Esta pesquisa contou com
uma proposta de intervencéo, que esta dividida em etapas,
seu corpus do trabalho foi coletado em duas turmas de 8° ano
do Ensino Fundamental, em uma escola da rede estadual, na
cidade de Manaus, Amazonas.



Capitulo 1

A partir da analise dos dados, conclui-se que um projeto
de ensino organizado com base nas ADIs e nos géneros
discursivos, que circulam socialmente é uma alternativa pois
apresenta efetividade para o ensino de Lingua Portuguesa,
uma vez que contribui para o desenvolvimento da capacidade
linguistico-discursiva dos alunos. Posto isto, o trabalho
com a proposta se apresenta como uma possibilidade para
0s educadores, que buscam um ensino de linguas mais
significativo.

1.2. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
E A TEORIA DOS GENEROS DISCURSIVOS

Existe um consenso quando se discute a crise na
educacéo brasileira; crise que leva ao insucesso, principalmente
no que tange as competéncias linguisticas. Essa crise ndo se
deve apenas a questdes metodoldgicas, mas também envolve,
entre outros fatores, a falta de comprometimento familiar,
desigualdade social, falta de investimento e desvalorizacé&o
dos profissionais da educacéo.

E inegavel que os aspectos metodoldgicos podem
favorecer ou ndo o ensino de Lingua Portuguesa €, em se
tratando de ensino de lingua materna, é altamente relevante
considerar, nas praticas de ensino que busquem priorizar a
interacao discursiva, em suas unidades reais de comunicacao,
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emoposicao aumaabordagem centradaapenas natransmissao
de informacdes ou no dominio de regras gramaticais isoladas.

1.2.1. 0 ensino de Lingua Portuguesa: reflexdes, praticas
e perspectivas

InUmeros estudos e discussdes tém sido realizados
acerca das praticas de ensino de Lingua Portuguesa, entre
eles pode-se citar os trabalhos de Jodo Wanderley Geraldi e
lrandé Antunes. Muitos desses estudos fomentam reflexdes,
orientacdes didaticas, apresentam sugestbes de praticas,
identificam problemas e buscam possiveis solugdes. Geraldi
aponta que “parece que a critica aos métodos e programas de
ensino de lingua materna é tdo antiga quanto sua introdugéo
como ‘matéria’ do curriculo escolar, tal como a conhecemos”
(Geraldi, 1997, p. 131).

Apartirdessaenunciacéo, constata-se que aproblematica
persiste, mas o fato de o ensino de Lingua Portuguesa
suscitar discussoes ja representa um avanco significativo, pois
demonstra um come¢o de mudanga, nas praticas de ensino, o
que Irandé Antunes (2003) aponta como uma concretizacao na
intenc&o dos professores, adotarem uma praxis que realmente
ofereca resultados mais positivos.

No contexto desta pesquisa, a inquietagdo quanto ao
ensino da Lingua Portuguesa surgiu de forma mais latente,
quando se constatou a dificuldade dos alunos em ler, refletir,
interpretar e produzir textos, havendo uma maior dificuldade
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ao realizarem anadlises de textos, que contém mdultiplas
linguagens. Essa dificuldade revela-se nos resultados dos
exames externos, por meio dos quais € possivel observar o
rendimento do ensino basico no Brasil. Logo, a exemplo, o
gue se tem é uma baixa proficiéncia no Saeb — Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica — em Lingua Portuguesa e a
problematica do baixo desempenho em Linguagens, CAodigos
e suas Tecnologias no resultado do Enem — Exame Nacional
do Ensino Médio.

Tendo em vista as dificuldades do discentes, é relevante
desenvolver trabalhos em sala de aula, com o0s diversos
géneros, que conduzam o aluno a se tornar proficiente na
leitura, na analise e na escrita, dos mais variados tipos de
textos.

1.2.2. Praticas de multiletramentos no espaco escolar

Discussdes mais efetivas acerca dos letramentos
surgiram no Brasil, na década de 1980, a partir de quando
0 conceito passou a ser utilizado, com vistas a separar o
impacto social entre a leitura e os estudos sobre alfabetizacéo.
Segundo Kleiman, “podemos definir hoje o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (Kleiman, 2005, p. 19).

Desse modo, o letramento deve ser constituido por um
conjunto de praticas com objetivos, contextos especificos
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e como pratica social. A escola seria, dentre outros, um
dos ambientes de letramento e, essencialmente, lugar para
alfabetizar e desenvolver as habilidades técnicas. Street
evidencia a preocupacao de inserir outras praticas letradas,
além da escrita e da leitura, durante o processo de ensino
e aprendizagem na escola, pois nela os alunos também
aprendem modelos culturais e sociais. Essas aprendizagens
podem sim ocorrer de um modo simultaneo as atividades
relacionadas a leitura, escrita e ndo serem deixadas para um
momento posterior:

O aluno esta aprendendo modelos culturais
de identidade e personalidade, nao apenas a
decodificar a escrita ou escrever com determinada
caligrafia. Se esse € o caso, entdo, deixar o
processo critico para depois que eles tiverem
aprendido varios dos géneros letrados usados
na sociedade é descartar, talvez para sempre,
a socializagdo numa perspectiva critica (Street,
2020, p. 169).

Refletindo agora sobre as demandas hodiernas de
letramentos, Roxane Rojo (2015) indica os desafios para o
ensino na contemporaneidade. Para ela, um dos principais
objetivos da escola é possibilitar que seus alunos participem
de diversas praticas sociais, em que se utilizem os letramentos
de maneira ética, critica e democratica, levando em conta
os multiletramentos, os letramentos multissemioticos e o0s
letramentos criticos e protagonistas.

A preocupagdo com a melhoria de praticas escolares
que se ajustem a esses desafios para o ensino na sociedade
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contemporanea, levou pesquisadores a promover estudos
que visem a ampliagdo das praticas de letramentos. Assim a
necessidade de uma pedagogia voltada aos multiletramentos.
Para Rojo, “essa proposta didatica € de grande interesse
imediato e condiz com o0s principios de pluralidade cultural
de diversidade de linguagens envolvidos nos conceitos de
multiletramentos” (Rojo, 2012, p. 30).

Assim, constata-se que as praticas de linguagem na
contemporaneidade exigem novas reflexdes, Nno processo
de ensino e aprendizagem, logo o componente de Lingua
Portuguesa deve propiciar aos alunos experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, com a
finalidade de que os estudantes participem significativamente
das diversas praticas sociais constituidas pela leitura, pela
oralidade, escrita e analise linguistica.

1.2.3. Dialogismo e responsividade: a perspectiva
bakhtiniana nas praticas de ensino

De acordo com a perspectiva bakhtiniana, a realidade
fundamental da linguagem é a interagao discursiva que s6 pode
existir na realidade concreta, entre 0 eu e 0 outro, pois toda
palavra procede de alguém que se dirige ao outro. Essa interacéo
realiza-se em um determinado espago, tempo, contextos
histdricos e sociais situados, manifesta-se como pratica social,
ideoldgica, realizadas em situagbes de interacéo verbal, que
podem ser orais ou escritas, efetivadas através de enunciados
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Unicos e concretos (tendo em vista que ndo possuem enunciados
abstratos). Assim, essa concepgao elucida a dinamicidade e
a indissolubilidade entre sujeito e lingua/linguagem, como um
fendmeno concreto, histérico e social.

O autor afirma ainda que nos enunciados ha sempre
palavras de outros: “Nosso discurso, isto €, todos 0s nossos
enunciados (inclusive as obras criadas) &€ pleno de palavras
dos outros. Essas palavras dos outros trazem consigo a sua
expressao, o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos
e reacentuamos” (Bakhtin, 2011, p. 294-295). Assim, mais
uma vez, Bakhtin enfatiza o dialogismo, mostrando que nao
somos fontes primarias de nossos discursos, pois eles ja foram
enunciados em outros discursos.

Bakhtin afirma que o “primeiro e mais importante critério
do enunciado ¢ a possibilidade de responder a ele, em termos
mais precisos e mais amplo, de ocupar em relagéo a ele uma
atitude responsiva” (Bakhtin, 2011, p. 280). Desse modo, o
autor entende que o locutor, ao “perceber e compreender o
significado do discurso (linguistico) ocupa simultaneamente em
relacdo a ele uma posigéo responsiva: concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se
para usa-lo etc.” (Bakhtin, 2011, p. 271). Tendo em vista que
“toda compreenséo € prenhe de resposta, e nessa ou naguela
forma a gera obrigatoriamente; o ouvinte se torna falante”
(Bakhtin, 2011, p. 271). Nota-se que esse ato responsavel é
inerente a comunicacgao, portanto € relevante que no ambiente
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escolar busque-se um aprimoramento, uma reflexdo acerca
desses atos responsaveis.

Atualmente, na Base Nacional Comum Curricular
o trabalho com os géneros discursivos € colocado com
0 proposito de desenvolver as habilidades propostas no
documento norteador das aprendizagens essenciais da
Educacao Basica no Brasil. De acordo com a Base Curricular,
0 componente curricular de Lingua Portuguesa possui uma

[...] perspectiva  enunciativo-discursivo  da
linguagem, ja assumida em outros documentos,
como o0s Par@metros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem € uma forma de
acao interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucao que
se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria
(Brasil, 2018, p. 67).

Conforme observado, tanto os Paré@metros Curriculares
Nacionais quanto a Base Nacional Comum Curricular,
sustentam que o trabalho na aula de Lingua Portuguesa deve
considerar a perspectiva enunciativo-discursivo da linguagem,
“de forma a sempre relacionar os contextos de producéo e
0 desenvolvimento do uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producéo de textos em diversas
midias e semioses” (Brasil, 2018, p. 67).
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1.2.4. Os géneros multissemiéticos

As multiplas linguagens sempre estiveram presentes
na comunicagao humana, porém com o intenso e crescente
uso da tecnologia, a presenca dos géneros multissemioticos
se acentuou. Portanto, se torna necessario propor acoes
didatico-pedagdgicas, que favoregcam o processo de ensino
e aprendizagem de lingua e que comtemplem os textos
multissemidticos para a ampliagdo dos letramentos, a fim
de viabilizar ao aluno um aprendizado que lhe propicie uma
participacao critica e efetiva nas praticas sociais. Por texto
multimodal ou multissemidtico, entende-se que,

€ aquele que recorre a mais de uma modalidade
de linguagem ou mais de um sistema de signos ou
simbolos (semiose) em sua composi¢do. Lingua
oral ou escrita (modalidade verbal), linguagem
corporal (gestualidade, dangas, performances,
vestimentas), audio (musica e outros sons nao
verbais) e imagens estaticas € em movimentos
(fotos, ilustracdes, grafismos, videos, animacdes)
compdem os textos na contemporaneidade, tanto
em veiculos impressos como, principalmente, nas
midias andlogas e digitais (Rojo, 2015, p. 108).

De acordo Rojo (2015), nenhum texto ou enunciado pode
ser unimodal, tendo em vista que, mesmo nos textos escritos,
ainda que nao ilustrados, sempre ha uma diagramacao que

formaumaimagem. Como exemplo, elacitaamanchanapagina
e, nos textos orais, ha a gestualidade que os acompanha.

Assim, constata-se que, ja gue nenhum texto é unimodal,
é relevante tratar sobre praticas de leitura, escrita e reflexao de
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textos, em sala de aula que considerem a multissemiose dos
textos, que circulam na esfera social da contemporaneidade.

Levando em consideracdo o exposto, este trabalho
adotara uma estratégia de leitura intitulada “Proposta de Matriz
com Capacidades de Leitura de Géneros Multissémidticos”,
proposta por Gomes (2017) que destaca a importancia da
multimodalidade, considerando-a uma das formas mais
proeminentes na sociedade contemporéna.

1.3. ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS
(ADIS): UMA PROPOSTA PARA A AMPLIAGAO DA
CAPACIDADE LINGUISTICO-DISCURSIVA

Nas praticas em sala de aula, é notéria a inabilidade
dos alunos diante dos didlogos, das atividades de leitura,
compreensao e analiselinguistica. Assim sendo, € imprescindivel
que se desenvolvam propostas de ensino, de modo a conduzir
os aprendizes a avangar de maneira mais efetiva, no dominio
da Lingua Portuguesa e, para que esse ensino proficuo seja
alcancado, faz-se necessario realizar propostas que favorecam
o desenvolvimento do uso da linguagem. Em vista disso, esse
trabalho se desenvolve com base em proposta denominada
Atividades Didaticas Integradas (ADls).

As ADIs constituem-se em uma proposta de ensino
elaborada por Moura, fundamentada nos estudos bakhtinianos,



Capitulo 1

que objetiva a ampliagdo da capacidade linguistico-discursiva
dos alunos. De acordo com Moura (2017), a proposta tem
como base 0s géneros discursivos, compreende a leitura,
oralidade € escrita, todas permeadas pela reflexao linguistica.
N&o é uma proposta estaque nem acabada, pelo contrario, é
ciclica, simultanea e pode ser reorganizada, dependendo do
percurso e da dinamica planejada pelo professor.

A proposta de ensino baseada nas ADIs é iniciada
com uma atividade, que pode ser de leitura, de escrita ou de
oralidade, ndo seguindo, necessariamente, uma ordem entre
essas atividades. A partir de tema relevante para a sociedade,
selecionado pelo professor ou pelos alunos, inicia-se uma das
atividades (leitura, escrita ou oralidade), as outras se integram
sem que nenhuma se sobreponha a outra e ainda, de modo que
seja realizada a reflex&o linguistica. Observa-se que a proposta
ndo € estanque, pois estdo estreitamente relacionadas e
funcionam de maneira imbricada; essas atividades ocorrem
em um movimento ciclico:

Figura 1: Configuracéo das ADIs

Géneros

Textuais

@ oralidade
@ cscrita

Leitura

Reflex&o Linguistica

Géneros Textuais

Fonte: Elaborada pelos autores (2024).
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Conforme se observa, todas as atividades sao
indispensaveis no processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Para Moura (2017), essas atividades devem ser
construidas dialogicamente e devem ser formuladas visando a
formac&o de suijeitos responsivos. E imprescindivel que essas
atividades estejam relacionadas as praticas sociais para que, a
partir dessas aulas, os alunos possam simular suas acdes na
sociedade, agindo de forma responsiva.

Diante disso, € importante que, durante as atividades
em sala de aula, o aluno seja estimulado a perceber o carater
da linguagem e dos géneros como instrumentos de acao, que
se perceba como protagonista no processo, que observe, na
acao discursiva, a relagao indissociavel entre sujeito, linguagem
e realidade.

1.4. METODOLOGIA

Minayo (2007, p. 14) define metodologia como “o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade”. Ou seja, a metodologia inclui 0 método, a
técnica (instrumentos que operacionalizam o conhecimento) e
a criatividade do pesquisador; esta inclui a sua experiéncia,
sua capacidade pessoal € sua sensibilidade. Logo, de acordo
com a autora, a metodologia é muito mais que técnicas, pois
inclui as concepgodes tedricas da abordagem, articulando-se
teoria, realidade empirica e conceitos acerca da realidade.
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A pesquisa em questdo apresenta uma abordagem
qualitativa. Para Minayo, o desenvolvimento do trabalho com
a pesquisa qualitativa é divido em trés etapas: a primeira
compreende a fase exploratéria; a segunda, o trabalho de
campo; e a terceira, analise e tratamento do material empirico
e documental. A primeira fase consiste na produgéo do projeto
de pesquisa e de todos os procedimentos necessarios para
preparar a entrada em campo; a segunda fase — o trabalho
de campo — consiste em levar na pratica a construgao tedrica
elaborada na primeira etapa. Nesta segunda fase, € combinado
0 instrumento de observacdo (ou outros instrumentos de
pesquisa) como material documental. A terceira etapa
corresponde aos procedimentos para compreender e
interpretar os dados empiricos e encadea-los com a teoria que
fundamentou o projeto.

Tendo vista o exposto, o trabalho de campo, segunda
fase, conta com uma pesquisa participante que, como o proprio
nome sugere, implica necessariamente a participacao, tanto
do pesquisador quanto dos sujeitos, que estdo envolvidos no
processo da pesquisa. Para Brandao,

[...] a pesquisa participante deve ser compreendida
como um repertério multiplo e diferenciado de
experiéncias de criagdo coletiva de conhecimentos
destinados a superar a oposicado sujeito/
objetos no interior de processos que geram
saberes e na sequéncia das agdes que aspiram
gerar transformagdes a partir também desses
conhecimentos (Brandao, 2006, p. 12).
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Assim, a pesquisa consiste em uma producdo de
conhecimento social e visa a melhoria das pessoas envolvidas.
Nela, os participantes partiiham seus saberes e experiéncias,
a fim de transformar os contextos nos quais estao inseridos.

Esta pesquisa foi realizada em uma escola publica de
Manaus, capital do Amazonas, em duas turmas do oitavo ano,
do Ensino Fundamental, do turno vespertino.

A coleta de dados foi realizada mediante a técnica de
observacdo, sendo esta anotada na Ficha de Observacéo e
Diario dos participantes. Esta pesquisa visa, exclusivamente, a
analisar o processo de ensino e aprendizagem com o enfoque
no protagonismo e autonomia dos participantes, porém eles
nao participarao da andlise dos dados, pois a andlise foi
realizada apenas pela pesquisadora.

1.5. RESULTADO DA PESQUISA

Esta secé&o apresenta a descricao e analise dos dados
coletados durante a proposta de intervencdo. As atividades
produzidas pelos alunos estdo descritas e analisadas e,
sempre que possivel, é feita a relacao entre as acdes com a
teoria apresentada na pesquisa. Esta parte do trabalho almeja
apresentar de que forma podem ser realizadas as praticas de
ensino, com base nas ADIs e nos géneros do discurso, a fim
de que professores que tenham interesse em novas praticas
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de ensino, possam ter um norte para o seu trabalho. Assim,
ha a analise das vinte e quatro aulas, divididas em trés etapas.

1.5.1. Andlise da pesquisa

Para alcancar o objetivo desta pesquisa, foi desenvolvida
uma proposta de intervencdo denominada “Educagédo e
direitos da crianga e do adolescente: uma intervencéao didatico-
pedagodgica para a ampliagdo da capacidade linguistico-
discursiva de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental” na
qual, a partir de textos que envolvem as multiplas linguagens,
s&o desenvolvidas atividades de leitura, escrita oralidade e
reflexao linguistica. A proposta de intervencao foi dividida em
trés etapas.

Antes de iniciar a andlise, € importante destacar que, para
preservar as identidades dos participantes, os nomes utilizados
nas descricdes das analises sao ficticios; as imagens e nomes
apresentam o efeito de embagcado como procedimento para
proteger a identidade dos menores, de acordo as garantias
éticas aos participantes, apresentadas ao Comité de Etica em
Pesquisa.

1.5.1.1. 12 ETAPA: Contextualizagdo da proposta

Nesse primeiro momento, a proposta de ensino foi
apresentada em linguagem simples aos alunos. Antes do inicio
do trabalho de intervencéo, os alunos participantes da pesquisa
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e seus respectivos responsaveis realizaram a assinatura dos
termos de consentimento e assentimento da pesquisa.

1.5.1.2. 22 ETAPA: Abordando o tema “Educagéo e Direitos
da Crianga e do Adolescente” através dos géneros e das
ADIs

Para o desenvolvimento da 22 etapa, primeiramente,
foi contextualizado o tema do trabalho, posteriormente a
professora iniciou 0s questionamentos: O que sao direitos?
Vocé sabe quais s&o 0s seus direitos? E os seus deveres, vocé
sabe quais sdo? Nao houve respostas para as perguntas, talvez
por timidez, pois, embora a turma ja estivesse familiarizada, o
receio de “errar” existe entre os adolescentes.

Na segunda aula da segunda etapa, foi realizada uma aula
expositiva sobre 0os documentos que asseguram os direitos dos
cidadaos. Dentre eles, foram citados a Constituicao Federal, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei 8.069 de
1990) e a Declaracao Universal dos Direitos Humanos — DUDH.
Trechos do ECA e da DUDH, foram lidos pela professora e pelos
alunos. Durante a exposic&o, surgiu a pergunta na turma 8° 02:
Vocés sabiam que vocés tinham esses direitos? A resposta
foi “sim” de toda a turma. Ao perguntar se eles conheciam os
documentos lidos, a maioria fez mencéo ao ECA apenas.

Exposto o conteldo nas trés aulas, acredita-se ja ser
possivel introduzir atividades de reflexdo e escrita. Sobre
a estratégia de apresentar os videos, as leis, a histéria em
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quadrinhos e a aula expositiva, remete a indagagdes realizadas
por Bakhtin/Volochinov: “Como na realidade, apreendemos
o discurso de outrem? [...] como € ativamente o discurso
absorvido pela consciéncia e qual a influéncia eles tém sobre
a orientagdo das palavras que o receptor pronunciara em
seguida?” (Volochinov, 2021, p. 146). E no intuito de saber
qual a compreensao dos alunos acerca do assunto abordado,
como o discurso foi compreendido por eles que foi langada uma
atividade de reflexé&o e escrita, solicitando que respondessem
as perguntas: O que é direito? O que s&o os direitos humanos?
Quais sdo os meus direitos?

Figura 2: A intervencao pedagdgica: producéo escrita

Fonte: Registro dos autores (2024).

Na figura acima, observa-se exemplo de conceito de
direito definido pelo aluno, assim é possivel verificar que essas
escritas dialogam com as aulas anteriores e corroboram com
as palavras de Bakhtin:

[...] todos os seus caminhos até o objeto, em todas
as suas diregdes, o discurso se encontra com o

oo 38



Capitulo 1

discurso do outro e ndo pode deixar de participar,
com ele, de uma interacao viva e intensa (Bakhtin,
2014, p. 88).

Ao finalizar a descricdo dessa aula, é relevante destacar
que a teoria de Bakhtin demonstra que as esferas das
atividades de circulacdo dos discursos ndo séo estanques
nem separadas, mas diferente disso, elas se interpenetram
o tempo todo no cotidiano dos individuos, organizando
nossos direitos, deveres e nossos discursos, em cada esfera
de atividade social. Nessas aulas, o0s diversos discursos das
diversas esferas (jornalistica, escolar, juridica) se encontram e
se articularam no desenvolver das aulas.

22 ETAPA. Tema: “Direito a educacgéo, a cultura, ao
esporte e ao lazer

Em umas das atividades da 22 etapa, foi tratado acerca
do “Direito a educacéo, a cultura, ao esporte e ao lazer”.

Esta etapa da proposta foi desenvolvida em cinco aulas.
No texto, ndo ha linguagem verbal escrita, porém a expressao
da crianga, sua vestimenta e o material escolar em suas
maos foram os principais aliados para a realizacédo da leitura.
O conhecimento de mundo dos alunos também auxiliou na
analise, pois 0s alunos conhecem e vivenciaram o momento
da pandemia da Covid-19, em virtude do qual precisaram fazer
uso de mascaras de protecéo e participar das aulas on-line
e, nesse contexto, quem nao tinha acesso a internet ou a um
dispositivo eletrbnico ndo participava das aulas. As estratégias
utilizadas para a analise do género foram as seguintes:
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(i) Ativar conhecimento de mundo sobre os textos
de género multissemidtico previamente a leitura,
colocando esse conhecimento em relacéo
aquele utilizado pelo autor para elaboragéo do
texto;

(i) Percepgao de relagcbes de interdiscursividade
(no nivel discursivo dos textos multissemioticos):
Perceber um discurso € colocé-lo em relagcao
com outros discursos ja conhecidos, que estao
tramados a este discurso;

(iii) Identificar como a disposigado dos elementos
imagéticos privilegia ou induz o leitor a alguma
interpretacao axiol6gica/valorativa especifica a
determinada posicao ideoldgica;

(iv) Apresentar ou expressar visdo pessoal/
critica e estética do projeto de design visual
do texto multissemiodtico através de um
processo dialdgico (concordando, refutando,
completando, negociando, ressignificando) o
que é posto para compreensdo e construgéo
de sentidos;

(v) Identificar e se posicionar criticamente em
relacdo as ideologias que estao presentes nos
géneros multissemidticos (Gomes, 2017, p. 71-
74, grifo das autoras).
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Figura 3: Charge: exclusao digital: contextos
€ consequéncias para a formacgéo cidada

-

Fonte: Petletras UFSC ( 2020)°.

Apbs a exposicao oral, os alunos produziram textos
escritos, conforme exemplo a seguir:

Figura 4: A intervencéo pedagodgica: produgao escrita

Fonte: Registro dos autores (2024).

3 Disponivel em: https://petletras.paginas.ufsc.br/2020/05/28/as-tecnologias-o-
ensino-a-distancia-e-seus-desafios. Acesso em: 10 maio 2024.


https://petletras.paginas.ufsc.br/2020/05/28/as-tecnologias-o-ensino-a-distancia-e-seus-desafios
https://petletras.paginas.ufsc.br/2020/05/28/as-tecnologias-o-ensino-a-distancia-e-seus-desafios
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Transcricado do texto da figura 4: “Na tirinha podemos ver
um garoto estudando confortavelmente com um caderno e o
resto do material escolar, ja o outro infelizmente ndo esta tendo
0S mesmos direitos do garoto dentro de casa, tanto que ele
esta se apoiando em duas caixas para ter o minimo de ensino
possivel, e com essa observacdo podemos dizer que a critica
feita é sobre o fato que nem todos tém acesso a educacdo”.

Na analise, é verificado que o aluno consegue assimilar
a ideia da desigualdade social. O aluno observou as imagens
do local confortavel e o material escolar de um dos garotos;
observou também o esforco do garoto se apoiando em
caixotes. Ele compara as situagdes das duas criancas € infere
que ha uma critica em relacao ao acesso a educacao.

32 ETAPA. Tema: “Direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade”

A atividade com tema “Direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade”. As atividades foram realizadas em 4 aulas;
na primeira aula a professora apresentou na tela artigos da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos e foi exibido também
0 conceito de dignidade, como uma qualidade inerente ao ser
humano, que o protege contra todo tratamento degradante e
discriminagéo odiosa, assegurando-lhe condicbes materiais
minimas de sobrevivéncia. Em seguida, a professora iniciou
o didlogo com a turma, partindo das seguintes perguntas:
Vocés concordam com essas afirmagdes? Por qué? Vocé
ja presenciou alguma situagcdo de desrespeito ao direito
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de liberdade e dignidade? Para vocé, o que sdo condicoes
materiais minimas de sobrevivéncia? O que é ser respeitado?

Apos o didlogo, foi apresentado o texto multissemidtico
para a analise.

Figura 5: Tirinha do Armandinho: ideologia e universalizagéo: a
concepcao da falsa ideia de igualdade

ARTIGO I SAQ DOTADAS ...E DEVEM AGIR EM RELAGAO
TODAS AS PESSOAS DE RAZAD E UMAS AS OUTRAS COM ESPIRITO
NASCEM LIVRES E CONSCIENCiA... DE FRATERNIDADE.
IGUAIS EM DIGNIDADE
E DIREITOS.

Fonte:Tumblr (2024).

Ja no texto da figura abaixo, a aluna se posiciona sobre
as declaracgdes de cada um dos quadrinhos; ela discorda das
afirmacdes e defende seus pontos de vista com argumentos,
caracterizando uma atitude responsiva de negagéo diante do
que € dito na tirinha.

4 Disponivel em: https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/162053788119/tirinha-
original. Acesso em: 11 maio 2024.


https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/162053788119/tirinha-original
https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/162053788119/tirinha-original
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Figura 6: A intervencao pedagdgica: producao escrita
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Fonte: Registro dos autores (2024).

Nessas escritas, ha atitudes responsivas baseadas na
compreensdo de que os alunos, compreendo um discurso,
reagiram em relacao a ele, havendo também um dialogo vivo,
e este, de acordo com Bakhtin, tem a seguinte definicao: O
discurso vivo e corrente esta imediatamente determinado pelo
discurso-resposta futuro: ele € que provoca esta resposta,
pressente-a e baseia-a nela [...] assim é todo didlogo vivo
(Bakhtin, 2014, p. 89).

Essa compreensao ressalta a natureza dinémica e
interativa da linguagem e da comunicacdo humana, em
que cada enunciado é parte de uma troca continua e nao
existe isoladamente, mas em um contexto comunicativo,
respondendo ndo apenas o que foi dito anteriormente, mas
também provoca respostas futuras; essas respostas (atitudes
responsivas) podem vir em forma de reflexdes, complementos,
concordancia ou discordancia; elas sao também influenciadas
pelas experiéncias passadas, pelas informacdes recebidas
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e pelas interacbes sociais, que moldam o entendimento de
mundo daquele que responde.

42 ETAPA. Tema: “Trabalho infantil e os Direitos da Crianca
e do Adolescente”

A Ultima atividade da 22 etapa consistiu em abordar
o tema “Trabalho infanti e os Direitos da Crianca e do
Adolescente”. Esta etapa da proposta foi desenvolvida em
quatro aulas. Como ponto de partida das atividades, foi usado
um texto multissemidtico sobre a exploracao do trabalho
infantil, disponivel em: https://mais.opovo.com.br/jornal/
charges/2023/02/22/charge-clayton.html.

A seguir, ha andlise da charge em que uma crianca
estd nas ruas engraxando sapatos. Além de apontar para a
exploracdo do trabalho infantil, 0 género ironiza o fato de a
crianca engraxar sapatos, mas nao possuir um; e tudo o que
deseja ganhar nos dias das criancas é um par de sapatos.

Figura 7: A intervencéo pedagdgica: produgao escrita 26

Fonte: Registro dos autores (2024).


https://mais.opovo.com.br/jornal/charges/2023/02/22/charge-clayton.html
https://mais.opovo.com.br/jornal/charges/2023/02/22/charge-clayton.html
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O texto da figura 7 pertence a um aluno que, no inicio
da proposta de intervencdo, ndo conseguia se expressar
oralmente, tampouco passar para a escrita a sua compreenséo
sobre 0s temas abordados.

Transcrigao: “Trabalho infantil. Um certo dia uma crianga
precisou trabalhar porque ela é muito pobre, por iSSo precisou
ter um trabalho infantil, ela trabalha na rua engraxando o
Sapato dos outro para ganhar dinheiro. Ele sofria muito por
conta disso porque seu trabalho é muito cansativo”. M. M.
A.Q., aluno participante da pesquisa, turma 8° ano 02.

Em razéo de nao conseguir fazer uma andlise da charge
da mesma forma que 0s outros colegas da turma, ela criou
uma histéria, a partir da imagem e a descreveu. Pode-se
considerar como um modo de compreensao do género e uma
inclusao do aluno nas atividades, uma garantia de acesso aos
saberes linguisticos necessarios, conforme objetivo da BNCC
de Lingua Portuguesa:

O objetivo norteador da BNCC de Lingua
Portuguesa € garantir a todos os alunos o0 acesso
aos saberes linguisticos necessarios para a
participagao social e o exercicio da cidadania, pois
€ por meio da lingua que o ser humano pensa,
comunica-se, tem acesso a informacgéao, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdes de mundo e produz conhecimento (Brasil,
2017, p. 63).

Esse objetivo destaca a importancia do acesso
aos saberes linguisticos, para todos os educandos, pois
a compreensdao e o dominio da Lingua Portuguesa s&o
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fundamentais, ndo apenas para a comunicacao, mas também
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas. Nesse
sentido, os educadores precisam desenvolver estratégias
que promovam nao apenas a compreensao superficial, mas a
capacidade dos estudantes de realizar inferéncias, interpretar
textos e produzir textos, tendo em vista que o objetivo € que os
alunos adquiram capacidades especificas da disciplina, com a
finalidade de contribuir para sua formacgao integral e para uma
participacao ativa na sociedade.

1.5.1.3. 32 ETAPA: Concluséo da proposta de intervengao

A conclusao da proposta foi realizada em quatro aulas,
nas quais os alunos confeccionaram um mural com as suas
producdes e autoavaliacdo. Quanto a autoavaliacao, considerar
a participacéo dos alunos no processo avaliativo € um fator
importante para torna-los agentes ativos, na construcao do
conhecimento e é fundamental para promover um aprendizado
significativo e duradouro. Para Silva, Bartholomeu e Claus
(2007),

a autoavaliacdo é um processo pelo qual um
individuo, além de avaliar uma produgao, uma agéo,
ou uma conduta da qual ele é o autor, também avalia
suas capacidades, seus gostos, seu desempenho,
suas competéncias e habilidades. E um processo
cognitivo complexo, pelo qual um individuo
(aprendiz ou professor) faz um julgamento, com
0 objetivo de um melhor conhecimento pessoal,
visando ao aperfeicoamento de suas agdes € ao
seu desenvolvimento cognitivo (Silva; Bartolonou;
Clauss, 2007, p. 92).
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Assim, a abordagem centrada na autoavaliagdo oferece
vantagens significativas, para os alunos, permitindo que
eles se tornem participantes ativos, em seu processo de
aprendizagem.

1.6. CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa é uma ag&o que, muitas
vezes, mostra-se desafiadora. Na maioria das praticas de
ensino, os professores ainda se detém ao modelo tradicional, no
qual prevalecem os estudos dos niveis da lingua (morfoldgico,
sintatico etc.), por essa razao é necessario buscar propostas
que almejem a ampliagdo do potencial linguistico-discursivo
dos alunos.

Por conseguinte, o trabalho desenvolvido nesta pesquisa
buscou, nas Atividades Didaticas Integradas (ADIs), a partir dos
géneros textuais, uma alternativa para transformar o ambiente
de ensino e aprendizagem, no qual os alunos participantes da
pesquisa estavam inseridos, tendo em vista que envolver esses
alunos em acgodes didaticas, como as da proposta das ADIs, que
abordem a lingua de maneira abrangente e contextualizada,
pode proporcionar uma aprendizagem mais rica e significativa.

O percurso para obter uma resposta para o
questionamento da pesquisa nao foi simples, pois, no inicio
da pesquisa, apesar da disposicdo de participar da proposta,
os alunos se comportaram de forma timida, falavam pouco,
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com receio de estarem errados; as atividades de leitura e
de producéo escrita sempre eram em maior numero do que
as atividades orais, por causa do receio de se expressarem
oralmente.

Apbs o desenvolvimento da proposta de intervencéo,
analisou-se 0 corpus da pesquisa, ou seja, as praticas
organizadas em torno das ADIs e dos géneros textuais
multissemidticos tirinhas e charges, a fim de verificar se
essas atividades contribuem para a ampliagdo do potencial
linguistico-discursivo dos alunos. A analise dos dados mostra
que um projeto de ensino organizado com base nas Atividade
Didaticas Integradas (ADIs), por meio dos géneros discursivos
que circulam socialmente, promove o protagonismo do aluno
em sala de aula. Isso ocorre porque 0s alunos s&o encorajados
a se posicionar como sujeitos do discurso, seja concordando
ou discordando, tanto de forma oral quanto escrita.

Eles refletem em todas as atividades de linguagem para
organizar suas ideias, seja para ler, escrever ou expor suas
ideias oralmente, ampliando, desse modo, a capacidade
linguistico-discursiva. Nesse contexto, o papel do professor
¢ fundamental, pois ele atua como agente de letramento,
orientando e facilitando o processo de aprendizagem. Posto
isto, o trabalho com esta proposta se apresenta como uma
possibilidade para os educadores, que buscam um ensino de
lingua mais significativo.
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Tenciona-se que este trabalho possa proporcionar
uma reflexao sobre a pratica docente, visando a aprimorar as
estratégias de ensino e aprendizagem. Pretende-se também
expandir as investigacdes sobre 0 ensino de géneros textuais,
por meio das Atividades Didaticas Integradas (ADls), abordando
capacidades multissemioéticas, as quais sao essenciais para
que os alunos possam produzir e compreender textos que
contenham multiplas semioses, considerando a presenca
significativa desses géneros no cotidiano das pessoas,
impulsionada pela dinamicidade das informacodes e pela grande
variedade de recursos tecnoldgicos, disponiveis nas praticas
comunicativas.
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Capitulo 2

ATIVIDADES DE PRODUCAO LEITORA
E DE ESCRITA EM UM LIVRO
DIDATICO DE PORTUGUES COMO
LINGUA MATERNA: REFLEXOQES E
POSSIBILIDADES DE DIALOGOS?®

Silvia Araujo de Menezes
Shelton Lima de Souza

2.1. INTRODUGAO

O presente capitulo tem o propdsito de apresentar uma
analise, a partir de um estudo critico-descritivo, dos processos
educativos que envolvem o ensino de graméatica nas escolas
brasileiras e mais particularmente na cidade de Boca do Acre/
AM e a relacdo desse ensino com as propostas de estudo
gramatical desenvolvidas para estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental no livro Avalia Brasil: Lingua Portuguesa, Ensino
Fundamental Il: 7° ano (versdo do professor), que faz parte dos

5 Este estudo foi realizado com base nas discussdes realizadas na disciplina
obrigatéria Gramatica, Variagdo e Ensino, desenvolvida no Mestrado Profissional
em Letras/ProflLetras na Universidade Federal do Acre/UFAC.
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acervos das escolas amazonenses e s&o utilizados em escolas
localizadas na cidade de Boca do Acre, tanto em espacos
considerados urbanos, como em espacos ditos rurais. Esse
livro possui 104 péaginas, dividido em 06 licdes, contendo
elementos tedricos e atividades referentes a producao textual,
a producédo de oralidade, a estudos textuais de diferentes
géneros textuais, além de uma série de discussodes tedricas
e praticas concernentes ao estudo de aspectos gramaticais
da Lingua Portuguesa. Assim, para este capitulo, foram
selecionadas as trés primeiras licdes do livro do 7° ano em que
foi feita uma analise de como os autores discutem aspectos de
leitura e de escrita nessas licdes. Para tal estudo, foi utilizado
como subsidio para andlise as discussdes propostas por
Gorski (2009), por Marcuschi (2008), por Travaglia (2009), por
Antunes (2009) e por Geraldi (2011).

Nesse sentido, compreendemos que ensinar no
século XX| traz aos professores, particularmente aos de
Lingua Portuguesa, varios desafios, sendo um deles, que
consideramos fundamentais € a questdo da desmotivacéo
dos alunos frente as aulas de Lingua Portuguesa (Garcia;
Halmenschlager; Brick, 2021); outro desafio é lecionar esse
componente curricular com falta de recursos, ou recursos mal
distribuidos para educacao que podem interferir na motivagéo
que os alunos possam desenvolver durante as aulas. Para tal,
entendemos que 0 ambiente escolar poderia ser um espago
— nas aulas de Lingua Portuguesa — de leitura e de escrita,
mas, além disso, ser também um universo para se refletir
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sobre solucao de problemas, além de aprender a discutir sobre
questdes que assolam a sociedade por meio de reflexdes
linguisticas. Assim, a escola € um espaco que ajuda a formar
cidaddos com capacidades intelectuais além dos descritos
nos curriculos académicos. Para atender a essa perspectiva,
os planejamentos pedagodgicos dos professores podem ser
pensados como uma ferramenta norteadora das agdes a serem
desenvolvidas em sala de aula, de forma flexivel e pensando
sempre na realidade fisica, social e econémica dos alunos. Por
esse viés, nas escolas, o livro didatico pode ser utilizado como
suporte para o desenvolvimento de competéncias necessarias
ao desenvolvimento educativo e sociocultural (Queiroz; Souza,
2023), incentivando os alunos a criarem reflexdes referentes
a Lingua Portuguesa em conexao com os conteudos em
discussao em sala de aula.

Um livro didatico é importante para o desenvolvimento
do processo de letramento dos alunos (Souza; Freitas, 2012) e
para funcdes especificas exigidas em curriculos destinados ao
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras (Queiroz;
Souza, 2023), fornecendo possibilidades de acdes frente a
estudos concernentes a gramatica da lingua, por exemplo.
Para tanto, a nosso ver, para que 0s objetivos — que sao muitos
—das aulas de portugués sejam alcancados, é essencial que 0s
educadores adotem, estrategicamente, praticas que incentivem
0s estudantes a gostarem de estar na escola fortalecendo sua
base de aprendizado, afinal de contas, a escola sozinha nao
€ capaz de proporcionar a consciéncia critica de uma pessoa
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(Freire, 1987, 1996). Para tanto, os livros didaticos podem ser
aliados para a melhoria das condicoes de ensino de portugués
0 que justifica, por exemplo, trabalhos académicos como este
texto que propdem andlises de livros didaticos disponiveis em
escolas brasileiras.

E nesse viés que a colecdo de livros Avalia Brasil
(Assuncéao; Cavalcanti; Freitas; Silva, 2019) foi organizado,
configurando-se como um conjunto de livros para o ensino
de portugués e de matematica destinado a alunos do Ensino
Fundamental Il. Este capitulo é uma proposta de analise das
atividades presentes na colecao Avalia Brasil do componente
curricular de Lingua Portuguesa, mais particularmente o
Volume 01 da colecéo, correspondente ao 7° ano do Ensino
Fundamental Il. Essas atividades visam, ndo somente, ao
ensino relacionados as expressdes de praticas orais, como
também aos aspectos gramaticais envolvendo produgéo
textual, andlise textual, questbes objetivas e subijetivas
relacionadas aos textos. Para se ter uma nocédo geral do
material analisado foram escolhidas as trés primeiras licdes
do referido livro que, a nivel estrutural, possui a mesma
configuragédo que o restante das licbes, modificando-se,
apenas, No que concerne ao conteudo. O livro sob andlise
€ uma espécie de volume complementar ao livro-base do
componente curricular de Lingua Portuguesa do 7° ano que
serve como uma espécie de “reforco” para as avaliagdes do
Sistema de Avaliagdo Bésica (SAEB). Nesse sentido, mesmo
o livro fazendo parte da primeira e Unica edicdo que foi
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publicada em 2019, ainda é utilizado em escolas de Boca
do Acre como apoio ao ensino e aprendizagem dos alunos
NO que concerne ao ensino de portugués para preparacao
dos alunos para realizagéo das provas do SAEB, conforme
mencionado anteriormente.

2.2. GRAMATICA EM USO: ENSINAR
PORTUGUES OU ENSINAR GRAMATICA?

Como professores de portugués, compreendemos que
€ importante sistematizar os conceitos e os conteudos, a partir
dos objetivos que se considera necessario para as discussoes
que podem acontecer em sala de aula, o que faz com que nés
professores possamos refletir sobre o processo metodoldgico
que envolve teorias e praticas utilizadas em sala de aula; assim
como, buscar fazer autoavaliagdes como agente do processo
de ensino e discussdes em torno de atividades propostas nos
livros didaticos dos alunos que estao sendo utilizados em sala
de aula, levando sempre em consideragdo quais recursos 0s
autores utilizam para chamar a atencdo e manter o interesse
dos alunos. Diante desses conceitos, Geraldi (2006) faz o
seguinte questionamento.

O que é ensinar portugués, se ndo € meramente
ensinar o padre-nosso ao vigario. Isto é, em que
medida e em que sentido podemos ensinar a
lingua materna a pessoas que a utilizam com
todo o dominio necesséario para se expressar e
se comunicar na sua vida cotidiana? E ensinar a
norma culta? E ensinar a lingua escrita? E ensinar
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o falante a perceber os diferentes niveis, registros
ou usos da linguagem que ele — como falante
natural da lingua portuguesa — pode dominar?
(Geraldi, 2006, p. 19).

Sabemos que um usuario de portugués como lingua
materna’ possui a capacidade de falar a sua lingua — se € um
estudante ouvinte —, expressando-se a sua maneira e criando
sentencas que lhe deixem confortavel em seu meio social e
nos mais diversos ambientes que possa vir a frequentar. No
entanto, quanto ao padrdo gramatical presente na escrita, as
pessoas necessitam de um processo formal de ensino, alinhado
aos objetivos de escrita que se queira. Embora as criancas
ouvintes cheguem em sala de aula falando, o mesmo nao
acontece em relagéo a aprendizagem das regras gramaticais
que constituem os textos escritos.

De acordo com Geraldi (2006, p.16), “alingua € produzida
socialmente. Sua producao e reproducdo é fato cotidiano,
localizado no tempo e no espacgo da vida dos homens”, o que
equivale a dizer que fala e escrita sdo adaptaveis aos seus
contextos de producdo com regras gramaticais especificas
para as situagdes sociais nas quais serdo usadas pelos sujeitos.
Nessa direcéo, Gorski (2009, p. 84) salienta que:

Do ponto de vista pedagoégico, ndo basta dizer
que O portugués culto € a lingua da escola, é
preciso que o aluno esteja motivado a usar a lingua
da escola. O que se espera, entdo, do professor

7 Nao faremos maiores considera¢des sobre 0 uso do termo “lingua materna”, tendo
em vista que postulamos que o termo, neste capitulo, € restrito a uma abordagem
de ensino de lingua portuguesa em contexto escolar no Brasil.
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de portugués é que ele trabalhe o hiato que existe
entre a variedade trazida pelo aluno de casa (que
nunca deve ser taxada de ‘erro’) e a norma culta,
no sentido da inclusado social do aluno € ndo no
sentido da discriminagédo ou da excluséo.

Fazer a relacdo entre o saber trazido de casa, da
comunidade, das brincadeiras de roda e as hormas gramaticais
ensinadas na escola nao é tarefa facil, principalmente, porque,
ainda nos dias atuais, ha professores que consideram erradas
as formas de falar dos alunos (Bagno, 2015; Bortoni-Ricardo,
2004), o que pode leva-los a situacdes vexatorias frente aos
demais colegas de classe. Essas situacdes podem atrapalhar
0 processo de ensino e de aprendizagem dos alunos na sala
de aula, tendo em vista que, dificilmente o estudante voltara
a se sentir a vontade para participar das atividades de um
professor que estigmatizou (Bagno, 2007) a sua forma de
falar. Outro aspecto a se destacar € 0 seguinte: por que se
se considera tao dificil aprender “portugués”? (Bagno, 2015).
Entendemos que nessa pergunta esta imbricada, na realidade,
a dificuldade em se aprender gramatica® (Zilles; Faraco, 2015).
Parece que a dificuldade esta em se aprender o portugués da
gramatica (normativa), o portugués da escrita — como sinbnimo
de gramatica, o mesmo para 0 portugués das provas de
vestibular e dos concursos publicos. Esse portugués que pode
incluir ou excluir socialmente, a depender da forma como ele

8  Existem diferentes conceitos de gramatica que tém relagdo com o modelo tedrico-
base de andlise de dados linguisticos. Mas, com a finalidade de facilitar a referéncia
neste texto, o termo gramatica sera usado como sindnimo de gramatica normativa
unicamente.
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for ensinado na escola, local que estritamente é considerado o
espaco em que se ensina a norma padréo, tendo em vista que,
segundo Gorski:

A escola tem o dever de ensinar o dialeto padrao/
norma culta ao aluno, porque é nessa variedade que
foi escrita a maior parte dos textos que circulam na
sociedade e é essa variedade que 0 aluno precisa
dominar para ser reconhecido socialmente. E
indiscutivel, entao, que a escola ensine gramatica,
como um dos meios de acesso a norma culta
da lingua, que é a variedade de prestigio na
sociedade, e, consequentemente, uma maneira de
ascensao social. Como tentamos mostrar neste
texto, o caminho ndo é o da correcao que tenta
simplesmente substituir uma forma de expressao
por outra, mas o da leitura, da producéo escrita,
e, principalmente, o da discussao e da reflexao
acerca das variedades da lingua e dos valores
sociais a elas atribuidos (Gorski, 2009, p. 88-89).

A grande dificuldade é saber como ensinar uma
gramatica que nao exclua a variedade linguistica dos alunos
que é a propulsora de aspectos socioculturais adquiridos
em ambientes de uso linguistico anteriormente adquiridos ao
adentrar a escola. Para Antunes (2009), “toda historia, toda
a producao cultural gue uma lingua carrega, extrapolam os
limites de sua gramatica” e que:

O mais grave € que aquilo que se concebe como
sendo ‘ensino de gramética’, na verdade, é apenas
0 ensino das classes de palavras, fora de qualquer
contexto de interagcdo, com énfase em sua
nomenclatura e quase nada sobre suas funcoes
na construgcado e na organizacdo dos textos. [...]
Esse ensino descontextualizado tem transformado
em privilégio de poucos o que é um direito de
todos: a saber, 0 acesso a leitura é a competéncia
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em escrita de texto. Lamentavelmente, até o
momento, aprender a ler, ou melhor, ser leitor,
tem sido no Brasil prerrogativa das classes mais
favorecidas. Quer dizer, os meninos pobres sao
levados a se convencerem de que ‘tém dificuldade
de aprendizagem’ e, portanto, nao nasceram
para leitura. Tentam por alguns anos; cansam-se
e acabam desistindo. Grande parte das pessoas
acham isso natural; ou seja, ninguém considera
absurda a ‘coincidéncia’ de apenas os pobres
nao aprenderem a ler. Ninguém acredita que esse
déficit pode ter uma solugdo e depende de um
conjunto de agdes pelas quais somos, todos noés,
responsaveis (Antunes, 2009, p. 186).

Para Gorski (2009) e Antunes (2009), um aluno bem
formado, do ponto de vista linguistico, é aquele que conhece
a diversidade da lingua que usa e, nesse sentido, consegue
adapta-la as situagcbes necessarias, 0 que nado quer dizer
abandono de seus conhecimentos culturais, do que foi
aprendido em outros espagos sociais para além da escola.
Isso equivale em o estudante ver sentido em estar na escola,
no que esta sendo ensinado, saber quando que vai aplicar tais
ensinamentos na pratica — ou até mesmo fruicdo intelectual
—, saber e ser capaz de atribuir diferentes sentidos ao que
aprende na escola. Em consonéncia com o que explanaram
Go6ski e Antunes, Marcuschi (2008) considera que é importante
0 ensino da gramatica, nao como finalidade em si mesma, mas
para permitir o funcionamento da lingua por parte dos falantes.
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2.3. LEITURA E ENSINO DE GRAMATICA

A producéo e a leitura de textos em conjunto com o
estudo gramatical da Lingua Portuguesa vao muito mais além
de ensinar a decodificar letras e a decorar regras. O professor,
ao planejar suas aulas de leitura e escrita tem de saber que esse
processo de aprendizado tem relagdo com 0 que preconiza a
BNCC:

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacao
pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil
escrito, compreendendo como se da este
processo (longo) de construgéo de um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico
da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso
conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto €, as
relacdes entre sons (fonemas) do portugués oral
do Brasil em suas variedades € as letras (grafemas)
do portugués brasileiro escrito. Dito de outro
modo, conhecer a ‘mecanica’ ou o funcionamento
da escrita alfabética para ler e escrever significa,
principalmente, perceber as relagbes bastante
complexas que se estabelecem entre os sons da
fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o
que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem:
perceber seus sons, COMO se separam e se juntam
em novas palavras etc. (Brasil, 2017, p. 92).

E dificil identificar por onde se deve comegar a organizagéo
dos processos de ensino e aprendizagem de portugués, além
de quais conteudos discutir, considerando o poder da tradicéo
gramatical que elege uma infinidade de estruturas outorgadas
como exemplares do “bom portugués”, geralmente advindo do
canone literario (Bagno, 2015). Por outro lado, a prépria BNCC,
assim como pesquisadores como Antunes (2009) indicam
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possibilidades de organizacdo de estudos do portugués em
sala de aula para além de regras gramaticais estabelecidas
COomo corretas:

Os professores precisam saber mais sobre
as questdes textuais — coesdo, coeréncia,
graus de informatividade de um texto - sobre
0s vazios linguistica e pragmatica autorizados
pelos contextos da interagdo; os professores,
precisam conhecer melhor as implicagdes lexicais,
gramaticais e discursivas da diversidade de tipos
e de géneros de texto. Os professores precisam
saber como se pode dar um tratamento textual
as unidades da gramatica. Precisam conhecer
mais sobre a intertextualidade e seu peso na
atividade de ler e elaborar textos, sobretudo
agueles mais complexos. Precisam saber mais
as grandes funcbes da leitura e da escrita; na
verdade, precisam saber como promover a
gradativa insercdo do individuo no mundo da
escrita, ou melhor no mundo da cultura letrada;
precisam saber como articular ensino e avaliagéo,
avaliacdo e ensino. [...] A fim de que, por seu
trabalho, o professor consiga, de fato, alfabetizar,
fazer crescer o letramento dos alunos e ampliar
as competéncias mais significativas para as
atividades sociais, interativas e de encantamento,
relativas aos usos literarios ou ndo das linguas
(Antunes, 2009, p. 15).

Em termos de ensino, diante das consideracdes
produzidas por Antunes, entendemos que o professor tem
de estar em uma constante busca por maneiras de ensinar
a Lingua Portuguesa, adaptando seu repertério de ensino
para os diversos elementos que compdem a lingua, nao se
centrando, somente, em estruturas gramaticais de prestigio
social e em textos escritos circundantes em ambientes
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formais de uso linguistico. Essa questao tem relacdo com o0s
apontamentos de Gorski (2009) sobre o0 ensino de portugués,
em que a autora enfatiza que os estudos dessa lingua na escola
partem, tradicionalmente, de uma abordagem linguistica com
foco em uma perspectiva de sistema homogéneo, cuja Lingua
Portuguesa é compreendida como algo fechado, invariavel, que
n&o sofre modificacdes ao longo dos anos, enquanto a gramatica,
segundo a autora, € tida como um repertorio de “regras de bem
escrever e falar”, desvinculadas do uso real da lingua.

Nesse sentido, diferentemente do que se tem feito nas
escolas, 0 estudo de escrita e de leitura em relacdo ao ensino
de gramatica pode estar em didlogo com a diversidade cultural
e regional na qual os estudantes estao inseridos. Em nossa
percepcao, sem assentir a um ensino de portugués baseado
em raciocinio classificatério reducionista, consideramos
importante valorizar as producdes textuais concernentes
ao repertérios e experiéncias locais. Entendemos que seja
importante reconhecer o0s conhecimentos culturais dos
estudantes e, nesse sentido, aproveitar essa diversidade em
sala de aula para contextualizar os ensinamentos diarios.
Esse patrimbnio cultural e linguistico, que muitas vezes €
desconhecido por grande parte da populacéo brasileira pode
ser uma forma de o0 aluno se sentir inserido no ambito escolar.
Assim, € relevante, no espacgo escolar, nao anular as culturas
dos alunos, conhecendo e valorizando as realidades locais e
regionais da diversidade cultural existente e analisar diferentes
situacdes e atitudes das criancas/adolescentes implicadas
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na escola. Em consideracdo a essa questao de se valorizar a
producgao cultural dos alunos no ensino e na aprendizagem de
Lingua Portuguesa, a BNCC estabelece o0s seguintes eixos de
integracao:

As préticas de linguagem que decorrem da
interagéo ativa do leitor/ouvinte/espectador com
0s textos escritos, orais e multissemiodticos e de
sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literarias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares
e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicagéo de algo
no contexto de atuacao da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de
projetos pessoais, dentre outras possibilidades
(BRASIL, 2017, p. 73). Leitura no contexto da
BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito,
mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica),
que acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais (Brasil, 2017, p. 74).

Otratamento das praticasleitoras, naBNCC, compreende
dimensodes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao, tais
como as apresentadas a seguir:

Reconstrucéo e reflexdo sobre as condicdes de
producéo e recepcao dos textos pertencentes a
diferentes géneros e que circulam nas diferentes
midias e esferas/campos de atividade humana.
Dialogia e relagéo entre textos. Reconstrucao da
textualidade, recuperacao e analise da organizacao
textual, da progressao tematica e estabelecimento
de relagbes entre as partes do texto. Reflexao
critica sobre as tematicas tratadas e validade das
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informagdes. Compreensao dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos (Brasil, 2017, p. 74).

Ainda de acordo com o documento, sao estratégias e
procedimentos de leitura:

e  Selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e
suporte do texto, de forma a poder proceder
a uma leitura autdbnoma em relagdo a temas
familiares.

e Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

e [Estabelecer relacbes entre o texto e
conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crencas.

e Estabelecer expectativas (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e
da fungdo do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipacdes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura
de textos.

e Localizar/recuperar informacao.

e Inferir ou deduzir informagbes implicitas.
Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico
ou linguistico, o significado de palavras ou
expressdes desconhecidas.

e |dentificar ou selecionar, em funcdo do
contexto de ocorréncia, a acepgdo mais
adequada de um vocabulo ou expresséao.
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* Apreender os sentidos globais do texto.
e Reconhecer/inferir o tema.

e Articular o verbal com outras linguagens —
diagramas, ilustragdes, fotografias, videos,
arquivos sonoros etc. — reconhecendo
relacbes de reiteracdo, complementaridade
ou contradigdo entre o verbal e as outras
linguagens.

e Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar
informacdes, tendo em vista diferentes
objetivos.

e Manejar de forma produtiva a n&o linearidade
da leitura de hipertextos € o manuseio de
varias janelas, tendo em vista os objetivos de
leitura. Adesao as praticas de leitura: Mostrar-
se interessado e envolvido pela leitura de livros
de literatura, textos de divulgacao cientifica e/
ou textos jornalisticos que circulam em varias
midias.

e Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativa,
que representem um desafio em relagdo as
suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os
géneros e a tematica e nas orientacdes dadas
pelo professor (Brasil, 2017, p. 75-76).

Como exposto anteriormente, na BNCC, o ensino de
portugués é descrito em relacdo ao contexto de vida dos
estudantes, no sentido de que, como descreve Antunes (2009),
ha, aparentemente, dois caminhos paralelos no ato de ensinar:

Parece que sédo dois caminhos paralelos, que

nuncavao se encontrar: por um lado, os cientistas e
pesquisadores com suas investigacoes e achados;
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por outro, os professores, com suas atividades
diarias de ensino. Cada um olhando para o seu
proprio mundo. A especializagao fica confinada no
espago da academia €, assim, se torna patrimonio
de poucos. O ensino continua preso as suas
proprias justificativas e conveniéncias e, assim, vai
se reproduzindo nos mesmos perfis e parametros.
[...] Parece que ainda falta acontecer a mutua
relacdo entre a teoria - que inspira e fundamenta
a pratica - e a pratica - que realimenta e instiga a
teoria (Antunes, 2009, p. 14).

A questao apresentada por Antunes — acdes destoantes
entre producdo académica e praticas escolares de ensino
—, parece-nos que poderia ser resolvida com paulatinas
formacgdes continuadas em que se pudesse haver um dialogo
entre producao académica e praticas escolares de ensino de
linguas, particularmente de Lingua Portuguesa. Entretanto,
considerando as nossas experiéncias como professores de
portugués que passamos por formagdes ao longo de anos de
magistério, parece-nos que essas atividades, que poderiam
ser extremamente ricas, muitas vezes sao descontextualizadas
da realidade escolar que o professor enfrenta diariamente,
demonstrando que ndo esta sendo suficiente para enfrentar as
mudancgas que a realidade educativa esta exigindo. Por isso,
a producao de materiais didaticos em que é possivel alinhar
producdo académica, como as pesquisas que s&o realizadas
no ambito dos PROFLETRAS, por exemplo, com as atividades
cotidianas dos professores podem ser alternativas interessantes
para se propor praticas de ensino, com metodologias e técnicas
especificas, que dialoguem com propostas contemporaneas
de ensino de Lingua Portuguesa, o0 que, devido a isso, nos
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parece fazer sentido analisar materiais didaticos, como livros
didaticos, que existem no mercado com essa finalidade.

2.4. ATIVIDADES DE GRAMATICA NO LIVRO AVALIA
BRASIL 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secao, fazemos uma analise das atividades
presentes no “Livro Avalia Brasil: Lingua Portuguesa, Ensino
Fundamental ll: 7° ano” (versdo do professor), escrito
pelos autores Caio Assuncdo, Morgana Cavalcanti, Regina
Freitas e Augusto Silva. Esse livro esta dividido em 06 licdes
diferentes, que envolve leitura, producéo textual e o ensino
de gramatica da Lingua Portuguesa As producdes do livro
“Avalia Brasil” s@o esteticamente bem ilustradas com imagens
vivamente destacadas em resolugcdo adequada, além de
outras questdes, como o personagem Dino Camalednico e a
hashtag #dicadodino que tem como objetivo, de uma forma
descontraida, aproximar os alunos de praticas de leitura e de
compreensédo dos elementos que compdem textos escritos,
apresentando 0s conteudos de forma atrativa, explicativa,
mostrando curiosidades e dicas pertinentes aos conteldos
apresentados.

A coletanea de “Livros Avalia Brasil”, segundo os seus
autores, propde-se, por meio do estudo e das orientagdes do
professor, discutir as provas externas do Sistema de Avaliagao
da Educacéo Basica (Saeb). No sumario do livro do 7° ano,
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as licbes 6, 7 e 8 sdo as primeiras a serem apresentadas,
sendo essas, uma continuacdo das atividades trabalhadas
no livro Avalia Brasil, do 6° ano, licdes 1, 2, 3, 4, e 5, visto
que essa colecao, que envolve as disciplinas de portugués
e matematica, trata-se de um aprofundamento e de uma
espécie de complementacao de ensino, em que 0 professor
pode trabalhar do 6° ao 9° ano com algumas licdes repetidas
e outras inéditas.

Por meio dessa colecdo de livros, o professor pode
explorar atividades que promovam a interacdo dos alunos em
sala de aula por meio de rodas de conversas, de debates, de
dramatizacdes e de outros tipos de producéo linguageira que
envolvam as oralidades e as escritas. Consideramos importante
salientar que as propostas de leitura e de escrita presentes no
livro propdem exemplos € modelos que auxiliam os alunos na
compreensdo e na producado de diferentes géneros e tipologias
textuais (Marcuschi, 2008) tais como os géneros digitais, 0s
memes, as crbnicas, 0s contos, promovendo uma variedade
de formas de promocéo da leitura e da escrita, permitindo ao
professor complementar as informagdes trazidas no livivo com
informagdes do cotidiano do aluno promovendo relagdes com
videos, com musicas e com outras informacoes que se fizerem
necessarias para a aprendizagem dos estudantes, estimulando
a participacéo nas aulas.

Tendo em vista essa questao no paragrafo anterior, as
atividades didaticas mencionadas estdo concernentes com
0 que Bazerman (2021, p. 72) propde no que se refere a
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praticas de leitura “[...] o interesse é a ligacdo entre nossos
mecanismos de fazer-sentido altamente pessoais e 0s sentidos
que fazemos do texto”. Nesse caminho, a colecao de livros
mencionada, mais particularmente o livro correspondente
ao 7° ano, apresenta propostas de praticas de leitura que
possibilitam ao aluno o desenvolvimento de seus interesses,
sendo esses interesses discutiveis em sala de aula mediados
pelos professores, conforme afirma Bazerman:

O papel do professor em definir a dindmica da
sala de aula é realizado nao apenas através de
compromissos intelectuais e escolhas conscientes,
mas também através da histdria pessoal que da
forma a personalidade, as competéncias e as
atitudes da pessoa que caminha na frente da sala
de aula (Bazerman, 2021, p. 85).

Outro aspecto a destacar em relacao ao livro Avalia Brasil
(2019), € que ele esta de acordo com as diretrizes curriculares
propostanaBNCC e as necessidades dos alunos como estimulo
de oralidade e escrita, recomendando um ensino que induza o
estudante a refletir sobre a sua lingua e que consiga a longo
prazo produzir seu proprio conhecimento. Reafirmamos que,
no trabalho com producdes textuais, a intengcdo comunicativa
pode ser valorizada, para que o conhecimento seja construido.

Assim, notamos que, por meio destas licdes 6, 7 e 8, do
livro Avalia Brasil, os autores buscam apresentar aos estudantes
0S géneros textuais, tais como géneros digitais, crbnicas e
contos africanos e indianos, conforme podemos visualizar na
Imagem 01 a seguir que representa parte do sumario do livro
com as licbes de 6 a 8:
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Figura 1: Licdo 6

LICAO 6: GENEROS DIGITAIS

LIGAO 7: CRONICA ’ 31

LICAO 8: CONTOS AFRICANOS E INDIANOS..........cccmmmnnnd$

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.

Como € possivel destacar na Imagem 1, o livro apresenta
textos que sao produzidos socialmente na contemporaneidade,
acrescentando producao de narrativas que tem relagdo com
oralidades que séo contos africanos e indianos que embora
no livro estejam escritos, ha toda uma explanagcao sobre a
forma como essas histdrias sdo transmitidas originalmente:
em praticas de oralidades produzidas nos espacos em que 0s
textos circundam.

Janalicao 6, representada pelas Imagens 2 a5, os autores
discutem a producdo de géneros digitais, fundamentalmente
comuns nas sociedades contemporaneas, considerando 0s
espacos de sociabilidades circundados por midias digitais,
tais como: redes sociais, e-malil, textos curtos (comuns em
sociedades com producdes de informagdes processadas e
difundidas rapidamente), textao (item lexical que faz referéncia
a textos grandes em redes sociais) e memes. Assim, apdos
uma discussao escrita sobre 0 que sao géneros digitais e suas
funcionalidades, os autores do livro didatico propdem, por
meio de atividades especificas, que os alunos escolham trés
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redes sociais que mais utilizam para explicar a turma, com suas
proprias palavras, sobre 0 que s&o e como lidam com elas,
levando em consideracéo as influéncias negativas e positivas
que tais géneros tenham em suas vidas. Apds essa atividade,
o livro sugere aos professores que reflitam com os alunos
questdes que envolvam problematizagdes do tipo: como era a
vida social antes da implantacéo da internet? Como as pessoas
gue moravam em espagos sem acesso a tecnologias digitais
se comunicam/comunicavam? Essas atividades, a nosso ver,
promovem um debate interessante sobre textos comuns nas
praticas sociais dos estudantes que, embora sejam usuais, sao
utilizados sem muitas reflexdes em relacéo a sua configuracéo
e a sua funcionalidade (Bakhtin, 2016).

Nessa perspectiva, as atividades promovem uma mistura
dos mais variados géneros textuais digitais, como uma forma
de desenvolver situacdes de uso significativo de leituras. Essa
forma de atividade & concernente com que propde Travaglia
(2009) em que o autor afirma que o estudo de variados
textos promove “capacidade formativa, que possibilita ao
usuério da lingua, produzir € compreender um numero de
textos que seria potencialmente ilimitado”. O livro sob analise,
assim como propde Travaglia, apresenta uma quantidade
consideravel de textos, representados pelas Imagens de 02
a 05, que, intermediados pelos professores e pelas formas
como conduzem as aulas, podem levar os alunos a discussdes
aprofundadas levando-os a reflexdes importantes sobre a
Lingua Portuguesa:
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Figura 02: Licao 6

Géneros digitais

Redes sociais

As redes sociais sdo um tipo de diario virtual. Elas comportam os
diferentes tipos de linguagem e podem ser consideradas respon-
saveis por uma mudanga na forma como nds nos comunicamos.
Seus usos também sao variados, sendo utilizados por todos, desde
pré-adolescentes a CEOs de multinacionais. Hoje, sem duvida, o
principal meio de comunicagdo é a internet!

#dicadodino

Se vocé utiliza redes sociais no seu dia a dia, escolha trés e explique,
com suas palavras:

* Vantagens e desvantagens da rede.

® O que vocé busca acessando a rede (relacionar-se com amigos, co-
nhecer gente nova, estudar, informar-se, jogar, ler).

* O que mudou na sua vida a partir desse uso.

Aproveite essa oportunidade para conversar com os alunos sobre uma época onde as redes sociais 3o exis
tiam {ou, a0 menos, n3o dessa forma t3o.constante como hoje). Apés a producao dos alunos, converse sobre
s aspectos que consideram mais negativos e positivos sobre as redes sociais.

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.

Figura 03: Ligéo 6

E-mail versus carta

( A
Vocé deve saber que, antes do advento do correio eletronico
(e-mail), as pessoas se comunicavam por meio de cartas, certo?

As cartas eram escritas de proprio punho, ou seja, a caneta, com
letra de mao. Isso exigia concentracao, pois reescrever dava muito
mais trabalho. Além disso, dependendo da distancia entre desti-
natério e remetente, as cartas poderiam demorar semanas, ou até
meses, para chegar ao seu destino.

O correio eletrénico revolucionou completamente essa dindmica.
As pessoas, ja habituadas ao teclado do computador, passaram a
escrever mais a vontade, pois os recursos digitais permitem que se
faca correcées com mais facilidade. Tudo passou a ser imediato, um
e-mail escrito no Brasil e enviado para a China chega em instantes!
E claro que essa velocidade alterou 0 modo como nos comunica-
mos. A seguir, vocé vera alguns exemplos de cartas. Procure per-
ceber as diferengas de estilo entre eles.

#dicadodino

b

J

Aproveite para  iniciar
uma conversa com a clas-
se e perguntar aos alunos
se eles ja chegaram a en-
viar alguma carta.

\

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.
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Figura 04: Licao 6

Leia os textos de apoio e responda as questdes:

Texto 1
Porto, 2. 8. 76
Nei:

em nos puxar para dentro e para baixo. Resistiremos.

mortes, doencas na familia (avos, avds, tias — essas coisas).

fora & um dos jeitos de nao deixar que ele nos esmague.

Historia Sobrenatural”. Um dos poemas que mais me fez a cabeca é este aqui:

O Morituro (Mario Quintana)

algum pais distante.../ Quero morrer sozinho como um bicho!”

Teu
Caio

Nosso velho conhecido — Mr. August — chegou ontem, vestido a carater: aquele
velho terno cinza muito molhado, e tao velho que ja tem algumas manchas de
limo. Agora é preciso hospeda-lo por 29 dias. E resistir, ja que ele insiste sempre

Junto com ele veio também - gragas! — um pouco de luz, acho que para contra-
balancar: a Pifa, um pouco mais ruiva e muito mais bonita. Deu noticias de vocé, da
Ida, Daniel e Juliana (as maos de Juliana j& estao famosas aqui no Sul, dizem que
sdo longuissimas, expressivas, espirituais). Eu tinha recebido os teus BIC de pena
(lindos) e a noticia do nascimento dela, fazia algum tempo. Devia ter respondido,
mas a barra andou pesando, tremores de terra internos e também bodes de fora —

Agora estou recomegando/refazendo. Batalho emprego COM vontade de achar
y me vuelve a la universidad, dia 9. Independéncia ou morte € a ordem do dia.
Tenho escrito bastante, umas coisas muito cruéis, as vezes até meio porcas, gene-
tianas. Por ai vocé pode supor o estado da cuca. Mas tudo bem: botar o horror pra

Estou mandando procé o recorte duma entrevista com o Mario Quintana, saida no
Caderno de Sabado, e onde vocé - glérial - pinta como um dos poetas preferidos dele.
Congratulations efusivas! Acho que é o maior elogio que vocé ja recebeu em toda a sua
vida. Confesso, fiquei com inveja. Ta saindo um novo livio dele - “Apontamentos de

“Por que € que assim, com suas caras imoveis e simiescas,/ 0s vivos nos devas-
sam num cinico impudor?/ Por que nos olham assim - como se fossemos cousas -/
quando 0s nossos tragos vao repousando, enfim,/ na tranquila dignidade da mor-
te?/ Por que é que eles, com a sua obscena curiosidade,/ ndo respeitam o até mais
intimo da nossa vida/ - ato que deveria ser testemunhado apenas pelos Anjos?/
Ah, que Deus me guarde na hora da minha morte, amém,/ que Deus me guarde
da humilhagdo deste espetaculo/ e me livre de todos, de todos eles:/ nao quero
os seus olhos pousando como moscas na minha cara./ Quero morrer na selva de

Sinto saudade de ti. Sinto falta. Os amigos estdo raros, distantes, esquivos. No

deu para viajar em julho, talvez no fim do ano, ou de repente, sempre pode ser.
Que teus trés companheiros estejam bem. Um beijo para eles. Até a outra.

L. Fonte: Bula, Disponivel em: <http:/ /'wwwirevistabula.com /4 786-as-cartas-perdidas-de-caio-fernando-abreu />, .

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.
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Figura 05: Licao 6

Texto 2

De: Maria e Cia. Ltda.
Comércio de utensilios

Av. Jodo, 1000

Goidnia - GO

Goiania, 03 de margo de 2008.

Para: Joaquim Silva
Rua das Amendoeiras, 600
Belo Horizonte - MG

Prezado Senhor,

Confirmamos ter recebido uma reivindicagao de depésito no valor de trés mil reais
referente ao més de fevereiro. Informamos-lhe que o referido valor foi depositado
no dia 1° de margo, na agéncia 0003, conta corrente 3225, Banco dos empresarios.
Por favor, pedimos que o Sr. verifique o extrato e nos comunique o pagamento. Pe-
dimos escusas por nao termos feito o depésito anteriormente, mas nao tinhamos
ainda a nova conta bancéria.

Nada mais havendo, reafirmamos os nossos protestos de elevada estima e consi-
deragio.

Atenciosamente,

Amélia Sousa

Gerente comercial
Fonte: Modelos Prontos. Disponivel em: <http://modelosprontos.com/carta-comercial-pronta-exem-
plos.html=>.

a) A respeito do texto 1, é possivel afirmar que se trata:
(A) de uma conversa formal entre colegas de trabalho. .
(B) d icado ofical mentar sobre a diferenca no for-
o2 I COMMENIGY 0 RIcaat. . mato da linguagem, dependendo
% (C) de uma conversa informal entre amigos. i iU ira e i e

(D) de uma carta escrita por um pai para o filho. ges, como a do Texto 1, ndo estd
preccupada em padrges e forma-

2 ; , 3 . lidades, pois o autor sente-se livre
b) A respeito do texto 2, & possivel afirmar que: & e A et e T

(A) € um texto coloquial. emite uma mensagem impartante
(B) & um texto jornalistico. sobre uma questio buracratica, e,
% (C) é um comunicado oficial portanto, deve ser clara, direta e
- = respeitosa
(D) & um texto de ficgao. pe!

Aproveite esse exercicio para ¢o-

¢) Relacione as caracteristicas de cada um dos textos, marcando (1) e (2).
( 7 ) O uso de estrangeirismos confere um estilo proprio ao texto.
( 2 )Alinguagem formal garante um tom respeitavel.

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.
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Nas Imagens 2 a 5, s&o apresentados dois textos de
apoio, além de indicacdes estruturais e definicbes sobre o
conteudo estudado. Primeiramente, os autores apresentam
uma breve definicdo do conteudo, fazem questionamentos
reflexivos direcionados aos alunos, logo apds apresentam os
textos e em seguida solicitam uma producédo textual. Nessas
produgdes, os estudantes devem levar em consideracao as
caracteristicas do género em estudo, bem como questdes de
estruturacgéo textual como pontuagéo e grafia.

A licao 07, representada nas Imagens de 6 a 8, € uma
atividade para o estudo do género crbnica em que se inicia
com uma definicdo sobre o texto e, em seguida, 0s autores
apresentam um exemplo que, no caso, é de autoria de Vinicius
de Morais (O exercicio da crénica). A atividade propde o estudo
do texto por meio de perguntas objetivas, tanto no que se
refere a configuragéo do género, quanto ao entendimento do
texto por meio da possibilidade de formulac&o de sentidos, de
acordo com as Imagens de 06 a 08:
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Figura 06: Licao 7
Ligao 7

7
A crénica € um texto muito leve, agradavel e que tem tudo a ver
com nosso cotidiano. Caracteriza-se por ser uma narragao curta de
fatos corriqueiros ou memdrias. Por vezes, trata de sentimentos
como amor, raiva, inveja, amizade. E um género que se relaciona a
literatura e ao jornalismo. #dicadodino

A cronica € um género textual que descreve situagoes cotidianas, mas

traz com elas algum tipo de reflexao e conclusio sobre um assunto

H f r i -

Leia o texto. aparentemente t_;anal. Esse deslfecho pode ser tante mais critico e filo
sofico eomo irdnico e engragado

O exercicio da crénica (Vinicius de Moraes)

Escrever prosa é uma arte ingrata. Eu digo prosa fiada, como faz um cronista; nao
a prosa de um ficcionista, na qual este & levado meio a tapas pelas personagens e
situacoes que, azar dele, criou porque quis. Com um prosador do cotidiano, a coisa
fia mais fino. Senta-se ele diante de sua maquina, acende um cigarro, olha através
da janela e busca fundo em sua imaginagdo um fato qualquer, de preferéncia co-
lhido no noticiario matutino, ou da véspera, em que, com as suas artimanhas pecu-
liares, possa injetar um sangue novo. Se nada houver, resta-lhe o recurso de olhar
em torno e esperar que, através de um processo associativo, surja-lhe de repente a
crénica, provinda dos fatos e feitos de sua vida emocionalmente despertados pela
concentracado. Ou entdo, em dltima instincia, recorrer ao assunto da falta de assun-
to, ja bastante gasto, mas do qual, no ato de escrever, pode surgir o inesperado.

Alguns fazem-no de maneira simples e direta, sem caprichar demais no estilo,
mas enfeitando-o aqui e ali desses pequenos achados que séo a sua marca re-
gistrada e constituem um tépico infalivel nas conversas do alheio naquela noite.
Outros, de modo lento e elaborado, que o leitor deixa para mais tarde como um
convite ao sonc: a estes se |& como quem mastiga com prazer grandes bolas de
chicletes. Outros, ainda, e constituem a maioria, “tacam peito” na maquina e cum-
prem o dever cotidiano da crénica com uma espécie de desespero, numa atitude
ou-vai-ou-racha. Ha os euféricos, cuja prosa procura sempre infundir vida e alegria
em seus leitores, e ha os tristes, que escrevem com o fito exclusivo de desanimar o

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.
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Figura O7: Licao 7

gentio ndo s6 quanto a vida, como quanto a condigio humana e as razdes de viver.
Ha também os modestos, que ocultam cuidadosamente a propria personalidade
atras do que dizem e, em contrapartida, os vaidosos, que castigam no pronome na
primeira pessoa e colocam-se geralmente como a personagem principal de todas
as situagdes. Como se diz que é preciso um pouco de tudo para fazer um mundo,
todos estes “marginais da imprensa“, por assim dizer, tém o seu papel a cumprir.
Uns afagam vaidades, outros, as espicagam; este é lido por puro deleite, aquele
por pure vicio. Mas uma coisa é certa: o pﬁblicu nao dlspensa a cronica, e o cronis-
ta afirma-se cada vez mais como o cafezinho quente seguido de um bom cigarro,
que tanto prazer dao depois que se come.

Cologue-se, porém, o leitor, o ingrato leitor, no papel do cronista. Dias ha em
que, positivamente, a cronica “ndo baixa“. O cronista levanta-se, senta-se, lava as
maos, levanta-se de novo, chega a janela, da uma telefonada a um amigo, poe um
disco na vitrola, relé crénicas passadas em busca de inspiragdo — e nada. Ele sabe
que o tempo esta correndo, que a sua pagina tem uma hora certa para fechar, que
os linctipistas o estdo esperando com impaciéncia, que o diretor do jornal esta
provavelmente cogando a cabega e dizendo a seus auxiliares: "E... ndo ha nada a
fazer com Fulano...” Ai entdo & que, se ele é cronista mesmo, ele se pega pela gola
e diz: "Vamos, escreve, 6 mascarado! Escreve uma cronica sobre esta cadeira que
esta ai em tua frente! E que ela seja bem-feita e divirta os leitores!”. E o negdcio
sai de qualquer maneira.

O ideal para um cronista é ter sempre uma ou duas crénicas adiantadas. Mas eu
conhego muito poucas que o fagam. Alguns tentam, quando comegam, no afa de
dar uma boa impressao ao diretor e ao secretario do jornal. Mas se ele € um verda-
deiro cronista, um cronista que se preza, ao fim de duas semanas estara gastando
a metade do seu ordenado em mandar sua crénica de taxi — e a verdade é que,
em sua inocente maldade, tem um certo prazer em imaginar o suspiro de alivioe a
correria que ela causa, quando, tal uma filha desaparecida, chega de volta a casa

pBTEITIB.
Fonte: Vinicius de Moraes. Para viver um grande amor. Disponivel em: <http://www.viniciusdemoraes.
com.br/pthr/ prosa/o-exercicio-da-cronica-0=-

. . - A crinica & um género tex:
Assinale a informacéo correta sobre a crénica: . .. peoie sl |
(A) éum género narrativo. berdade do modo de contar

= O a um fato do cotidiano, seja
(B) néo p"ode ser escfito er'nn‘l pessoa. R B A kD
(C) ndo é considerado um género textual. préprio tom do texta (sério,
(D) trata exclusivamente de eventos ficcionais. humoristico, leve, pesade)

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.
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Figura 08: Licdo 7

Marque um X nas caracteristicas encontradas nas cronicas:

( » ) O fato cotidiano & incrementado com um tom de ironia e bom
humor, para que o leitor o veja de maneira diferente do Gbvio.

( )} Trata, necessariamente, de fatos policiais, fornecendo dados
oficiais e informagdes apuradas.

( = ) Alinguagem é simples, podendo-se utilizar de alguns termos
coloquiais.

{ ) A linguagem é rebuscada e somente pessoas muito cultas con-
seguem compreender.

0 Qual desses trechos se aproxima mais do género crénica?

( » ) Quem trabzlha o dia inteiro tem direito a repouso noturno e
€ impossivel repousar no 903 quando ha vozes, passos e musicas no
1003. (Rubem Braga. "Para gostar de ler". Sao Paulo: Atica, 1991.)

( ) Atirador abre fogo contra alunos em escola no Texas. Nimero
de vitimas ainda é desconhecido. (Gazeta do Povo, 18/05/2018).

Com base no que vocé sabe sobre narrativas e biografia, escreva

uma crdnica curta sobre algum fato marcante que aconteceu esta
semana. Pode ser algo relacionado a sua vida pessoal (um parente
que chegou de viagem, sua relacdo com seus irmaos e irmas, algum
sentimento especial), ou um acontecimento publico (inauguracdo
de uma praca, um acidente de transito). E importante observar que
a crénica é bastante subjetiva, ou seja, exprime o que o autor sente
em relacdo a histéria que esta sendo contada.

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.

Ao longo das licbes apresentadas nas Imagens de 6
a 8, ha uma preocupacéo dos autores do livro didatico em
promover atividades de leitura e de escrita em consonancia
com propostas contemporaneas de ensino de Lingua
Portuguesa, bem como com documentos oficiais como a
BNCC. E importante ressaltar que as atividades do textos
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partem de producdes que, a NOSSO ver, S80 comuns em
espacos de sociabilidades dos estudantes, o que pode
instigar a criatividade para tecer textos orais e escritos, sem
desconsiderar o estudo gramatical das producdes sob analise.
Nesse sentido, as questdes gramaticais sao discutidas a partir
dos textos em estudo, considerando a contextualidade das
producgdes orais e escritas. O desenvolvimento das atividades
também se relaciona ao género “Contos”. Os autores trabalham
a oralidade e escrita por meio de contos africanos e indianos,
vale ressaltar, que até pouco tempo os estudos de aspectos
relacionados as culturas afro-brasileiras e africanas pouco eram
apresentadas nas escolas, somente se via nas aulas de historia,
de forma superficial. Com a aprovacéo da Lei 10.639/03, o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira fez-se necessario
para garantir uma ressignificacéo e valorizacdo cultural das
matrizes africanas que formam a diversidade cultural brasileira
tornando-se um marco nos avangos educativos. A questéo
dos elementos das culturas de matriz africana e afro-brasileira
esté representada na Licao 8, representada nas Imagens 09 e
10 a seguir:
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Figura 09: Licao 8
Licao 8

Contos africanos e indianos

Por ser um territorio com grandes extensoes,

a Africa possui uma incrivel diversidade étnica,
social, cultural e politica. E, além de grande, &
muito antiga, tanto que os arquedlogos
acreditam que a espécie humana nasceu

no continente africano.

Como existern muitos grupos étnicos habitando
por la, existem também muitos tipos de historia
e lendas que foram passando de pai para filho
até chegarem aos dias de hoje. #dicadodino

S

Aproveite esse momento para comentar sobre a quantidade de paises africanos, seus povos e cultura

Desvendando metaforas

“A escrita é uma coisa, e o saber, outra. A escrita é a fotografia do
saber, mas ndo o saber em si. O saber é uma luz que existe no ho-
mem. E a heranca de tudo que nossos ancestrais puderam conhecer
e que se encontra latente em tudo o que nos transmitiram, assim
como o baoba ja existe em potencial em sua semente.” (Amadou
Hampaté B3, filésofo, escritor e intelectual africano)

A cultura africana sempre foi muito ligada ao meio ambiente, por isso
& comum que os escritores usem exemplos da propria natureza para
exemplificarem algo que querem dizer. No texto acima, Amadou Ham-
paté Ba compara o conhecimento a uma semente de baoba. Por que
sera? Leia novamente a frase e, com auxilio do professor, troque ideias
com seus colegas a respeito dessa comparagao, tentem compreender
juntos o que o escritor quis dizer e escreva aqui sua conclusao.

Promova uma discussdo com a turma sobre a frase do escritor, Explique como ele quis dizer que o fruto do
baoba existe inicialmente como uma semente — assim como a nossa histdna existe antes mesmo de existirmos

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.

= 82
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Figura 10: Licao 8

Tradicdo oral

Contar e ouvir histérias é uma forma de trocar e compartilhar vivén-
cias e saberes. A meméria de um povo nunca morre se as pessoas
continuam a contar e ouvir histérias. Através da experiéncia de outras
pessoas, podemos melhorar a nossa prépria visdo de mundo, pois
temos a chance de experimentar um ponto de vista totalmente novo.
Converse com seus pais, avés, tios ou vizinhos, conte para eles
tudo o que vocé aprendeu sobre a tradigio oral dos contos africa-
nos e busque histérias da vida deles que vocé tenha vontade de
contar para outras pessoas. Histérias que possam ensinar, emo-
cionar ou apenas divertir. Depois de coletadas, escolha uma delas
para escrever uma narrativa.

- N
Os griots, jali ou jeli (djeli ou djéli ¢
na ortografia francesa), sao os indi- ;;.....‘.erf@:wﬁi{j:?m o
viduos que tinham o compromisso acontecimentos & emogdes, omama-nos
de presemar e tl’a!’]smltir h‘stérias' c-d-sd?cs mais CUﬂfCIEﬂ'.'.‘S(‘pQESﬂEL mars
fatos histéricos e os conhecimen- e
tos e as cangdes de seu povo.
Existem os griots musicos e os
griots contadores de histérias. Eles
ensinavam a arte, o conhecimento
de plantas, tradigées, histérias e
davam conselhos aos jovens princi-
pes. Vivem hoje em muitos lugares
da Africa ocidental, incluindo Mali,
Gambia, Guiné e Senegal.
A India, por sua tradigio milenar,
também possui uma rica tradicdo
oral. Sao muitos os contos e len-
das indianos. Eles se destacam
por serem carregados de espiri-
tualidade e muito inspiradores.
#dicadodino

Fonte: Livro Avalia Brasil 7° ano Ensino Fundamental.

Nas Imagens 09 e 10, as tradicdes orais — sobretudo
chamando ateng&o dos alunos para a producao intelectual de
um escritor africano como Hampéaté Ba (filésofo e escritor) —
expressam uma preocupacao de inter-relacionar praticas de
escrita e de oralidades, além de atender ao que preconiza
a legislacdo vigente concernente ao estudo de culturas de
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matriz africana e afro-brasileira nas escolas brasileiras. Sobre a
questao das oralidades e das escritas, Cordeiro (2007) afirma
que a relagéo entre essas categorias € muito importante para o
ensino e para a aprendizagem dos alunos:

A relacdo pedagodgica transforma a crianca
em alunos mediante a estrutura do didlogo ou
conversa entre estes e o professor. Os individuos
se envolvem numa pluralidade de relagdes com os
saberes naescola e fora dela. No caso propriamente
escolar, nota-se que diversos fatores acabam
tendo influéncias sobre os resultados que serao
obtidos pelos alunos e que nem todos dependem
estritamente da agéo dos professores. Nesse
sentido, é possivel concluir que estamos longe de
uma representagéo idealizada da Didatica ou da
profissao docente, que lhes atribui um poder quase
absoluto e ao mesmo tempo, a responsabilidade
quase total por tudo que acontece nas escolas.
As diferentes modalidades de conhecimento com
que se lida na escola exigem diferentes posturas
pedagogicas dos professores e implicam diferentes
formas de relacdo pedagdgica. Em varias delas, a
participacao dos alunos pode se relevar mais ou
menos decisiva, mais ou menos influente sobre os
resultados da aprendizagem (Cordeiro, 2007, p.
112).

Parafraseando o proprio Hampéaté B&, consideramos
0 ato de oralizar, de interpretar, de ler e de produzir sentidos
€ uma arte que esta relacionada a formas de existéncias e,
ainda assim, complementamos que essas categorias estao
diretamente relacionadas a usos e a praticas linguisticas
produzidas por sujeitos em espacos de sociabilidades. Nao
podemos duvidar de que a nossa pratica nos ensina e que por
meio dela nos reinventamos. Nesse sentido, conjecturamos que
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as tradicdes orais poderiam ser vistas como uma das primeiras
manifestagcdes de tentativas de produgé&o de conhecimento,
afinal, quem nunca, quando crianga, ouviu uma histéria dos
avos e essa historia ficou marcada em sua memoria? Sem se
desconsiderar os conhecimentos das populacdes indigenas
e africanas que, tradicionalmente, sdo tidas como sendo
produzidas por meio das oralidades e, assim, os elementos
que envolvem a producg&o oral de linguagem precisam estar
presentes nas aulas de Lingua Portuguesa, assim como
discutem Queiroz; Souza (2023), tendo em vista que é a base
do processo de sociabilidades entre pessoas ouvintes.

2.5. CONSIDERACOES FINAIS

Um fator que € perceptivel na analise das licbes 6, 7 € 8
do livro Avalia Brasil s&o informacdes que instigam os alunos a
refletir, a criar e a desenvolver um pensamento critico a respeito
dos mais variados géneros textuais. Para tal, essas licoes
fazem uma retomada das atividades anteriores e introduz as
atividades que serdo trabalhadas posteriormente, insistindo
em fortalecer os pontos principais de cada licao. O cuidado
com a organizacao textual dos alunos, a linguagem adequada
a ser utilizada em cada tipo de texto € frequente nas licoes
expressas no livro, particularmente nas licdes em andlise. Os
autores da obra solicitam que o professor tenha atengcéo ao
pontuar as produgdes dos alunos em que ndo se busca o
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“erro” que o aluno possa vir a cometer, mas se busca guia-lo
de maneira a estimular a criatividade.

Percebemos, ainda, que, apds cada texto proposto
nas licbes 6, 7 e 8 do livro em tela, os autores apontam
constantemente questionamentos que instigam os alunos
a fazerem uma interpretacdo detalhada de cada aspecto
relevante no texto, a partir de aspectos objetivos, de aspectos
subjetivos, de questdes linguagem formal ou informal, trazendo
imagens como recurso visual para ajudar na interpretacao
dos textos. Ao final de cada leitura, ha incentivo para
questionamentos e detalhamentos, em que o livio nos mostra
propostas para planejar e para produzir um texto similar aos
estudados, apresentando os pontos principais e as principais
caracteristicas desse género que esta sendo discutido. Essa
abordagem esta relacionada ao que Travaglia (2009) chama de
“capacidade transformativa”, que possibilita aos usuarios da
lingua modificarem, de diferentes maneiras e com diferentes
fins, um texto e julgar se o resultado dessa modificacdo é
adequado ao texto sobre o qual a modificacéo foi feita.

Destacamos, ainda, que o livro, sequencialmente, propde
revisdes dos contelidos que estao sendo trabalhados por meio
de fragmentos dos textos anteriores, porém a forma de ensino
do conteudo alcanca um outro nivel, abrangendo reflexdes
sobre gramatica, em que 0Ss questionamentos passam a ser
do tipo estudado. Porém, os autores promovem explicacoes
baseadas em fragmentos de texto, a respeito da funcédo de
cada um dentro do texto. E o que Travaglia (2009) vai chamar
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de “capacidade qualificativa”, que possibilita aos usuarios
da lingua dizerem a que categoria pertence um dado texto,
naturalmente segundo uma determinada tipologia. Travaglia
nos diz ainda que essa capacidade qualificativa tem a ver com
a capacidade formativa, a medida que deve possibilitar aos
usuarios serem capazes de produzir um texto.

Por fim, verificamos que este livro esta voltado para o
desenvolvimento das capacidades textuais dos alunos, por isso
n&o se configura como um mero veiculo de informagdes, mas
sim, um facilitador e mediador de formas de protagonismos de
desenvolvimento intelectual, proporcionando uma variedade
de situagdes comunicativas que instigam estudantes a analisar
e a produzir sequéncias comunicativas.

E, a partir desse viés, ao apresentarmos o que
consideramos, para nds, os pontos fortes das licbes que,
como ja dito, estdo relacionados aos estudos linguisticos
contemporaneos e a documentos oficiais, o fato de o livro
se complementar para atender a uma prova de avaliagéo,
no caso SAEB, desestabiliza, de alguma forma, a proposta
do livro, tendo em vista que os estudantes estdo na escola
para aprender usos e — e por que nao dizer desusos? — da
Lingua Portuguesa e ndo para passar em avaliagdes ou terem
boas notas para aumentarem os indices de financiamento de
escolas. Para nods, isso € um problema. As benesses do livro
didatico sob analise precisam ser constantemente tratadas nas
escolas, mas para a finalidade de ensino e de aprendizagem
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sem as amarras do mercado e sem modelos outorgados,
particularmente, por visdes liberais de educacgéo.

Além disso, considerando toda a importancia do livro
didéatico, em tela, por meio das licdes analisadas, que € uma
amostra de como a Lingua Portuguesa pode ser vista e
interpretada em um material didatico, ainda nos preocupamos
como atividades de leitura e de escrita estao relacionadas a
praticas de oralidades em sala de aula sem delimitar ou construir
divisdes entre a escrita, a leitura e praticas de oralidades,
tendo em vista que textos escritos e textos orais estdo em
relagcdo constante, embora, muitas vezes, sejam vistos como
elementos que nao tém qualquer relacao.
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CONCEPCOES ACERCA DA PESQUISA
DE INTERVENGAO PEDAGOGICA:
TEORIA, PRATICA E AVALIAGAQ®

Erisvanio Silva Martins
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Silvilene Alves da Silva Lima
Selma Maria Abdalla Dias Barbosa

3.1. INTRODUGAO

Este ensaio tedrico tem como objetivo fazer uma reflexao
sistematizada acerca da pesquisa de intervencao pedagdgica
a partir da perspectiva de alinhamento entre teoria, pratica e
avaliacdo, uma vez que, é necessario buscar aprofundamento
cientifico, enquanto professor-pesquisador, a fim de esclarecer
nuances correlatas a metodologias de pesquisa cientifica
e lucidez no campo do ensino e da aprendizagem como
processos educacionais indissociaveis, enquanto parte do
objeto pesquisado. Desse modo, vale ressaltar que por
meio dos experimentos em sala de aula, na qual se torna

9 DOI: 10.30681/978-85-7911-266-9.3
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um laboratdrio vivo, é que significativos dilemas poderao ser
convertidos em objetos de estudos e analises.

Considera-se que cada aula é um evento social, portanto,
dentro dela cabe analisar a evolug&o sociocognitivo e afetivo dos
atores envolvidos. Assim, € relevante apontar que a auséncia
do alinhamento entre teoria e pratica gera um abismo entre os
processos de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento,
dissociando um do outro. Por esse viés, alude-se a pesquisa
de intervencao pedagdgica como uma metodologia voraz no
que se refere a inferir significativas possibilidades de estudo
num complexo processo que interrelaciona teoria e pratica,
coleta de dados e andlises tedricas e praticas quanto a praxis
dos envolvidos na acao de intervencéo.

Nesse sentido, é fulcral apontar como embasamento
tedrico das discussdes em curso, como os estudos de Antonio
Carlos Gil (2010), Colin Robson (1995) e Michel Thiollent
(2009), assim objetiva-se aludir que cada esfera da pesquisa
€ relevante para o éxito cientifico ndo sendo necessaria a
exclusdo de nenhuma das partes, mas sim, a valorizagao de
cada uma delas em sua devida area de proficiéncia. Outrossim,
de acordo com Zeichner Diniz (2005), as investigacoes
docentes, advindas das praticas em sala de aula beneficiam as
praticas de outros professores, ja que elas sdo os resultados
de um estudo suscitado do contexto de uso real da linguagem.

Poresseviés, entende-se que as pesquisas deintervencao
pedagdgica s&o aplicadas visando contribuir para a solugéo de
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problemas praticos (Gil, 2010). Ainda cabe endossar o olhar
de Gil (2010) em que as investigacdes envolvem planejamento
e a implementacdo de interferéncias destinadas a produzir
avancos e melhorias nos processos de aprendizagem dos
atores que delas participam considerando a posterior avaliacdo
dos efeitos dessas interferéncias. Assim, entende-se que
0 principal foco deve ser a consolidacao cientifica enquanto
precursora das melhorias na educacao e principalmente na
esfera da aprendizagem dos atores envolvidos, ou seja, dos
pesquisadores e pesquisados.

Este ensaio esta dividido, além dessa introducéo em trés
partes: a pesquisa de intervencéo pedagdgica; aplicacao da
intervencao pedagodgica; avaliacao da intervencao pedagdgica.

3.2. A PESQUISA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

De acordo com Chizzotti (1991), “cabe a pesquisa
investigar o mundo em que o homem vive e, também o
préprio homem e para essa atividade, o pesquisador recorre a
observacao e a reflexao que faz sobre problemas que enfrenta.”
Nesse contexto, e conversando com a educagéo, objetiva-se a
transformar a realidade da sala de aula, associada a convicgao
de aperfeicoamento da praxis tanto do professor quanto do
pesquisador, desvelando a necessidade de uso da pesquisa
como uma ferramenta educacional e social.
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Para Gil (2010) a pesquisa voltada para situacdes
realistas pode conduzir a descoberta de principios cientificos.
Logo, € nessa mesma linha de raciocinio, que uma pesquisa
de base tedrica pode propiciar conhecimentos adequados ao
uso pratico imediato. Com isso, visa-se dizer que a pesquisa
¢ realizada de forma sistematica, (significa fazer uma reflexao
Séria e organizada sobre 0 que vocé esta fazendo, e como,
e por que esta fazendo isso) cética (submeter suas ideias a
possibilidade de refutacao) e ética (garante que os interesses e
preocupacdes daqueles que participam ou possivelmente sao
afetados pela pesquisa sejam protegidos).

Assim sendo, para Anténio Carlos Gil (2010), pesquisa
& procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que s&o propostos. Por
iSSO, a pesquisa se desenvolve por um processo constituido
de vérias fases, desde a percepcéo, formulagdo do problema
até a apresentacao e discussao dos resultados. Dessa forma,
com o fito de escavar 0 ambito da pesquisa intervencionista,
especialmente por ser uma abordagem mais pragmatica e
social, que tem como objetivo encontrar solucdes para as
questbes levantadas em determinados contextos especificos,
€ que se parte para reflexao dessa realidade em conjunto com
a comunidade pesquisada, levando em consideracéo o desafio
de conectar teoria-pratica, visto que sao indissociaveis.

Diante desse contexto, entende-se que 0 processo de
pesquisa é semelhante aos métodos articulados diariamente
em nossos contextos de escola e sala de aula (administracéo
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do tempo, do espaco, das estratégias, metodologias, teorias
a serem discutidas, sujeitos-participantes e colaboradores
e etc.), mas com regras e condutas distintas. Assim sendo,
compreende-se que atualmente, existem inUmeros tipos de
investigacdes, pois ha uma inquietacao constante em lapidar a
pratica ao alternar sistematicamente entre acdo no campo da
pratica e investigacdo sobre ela.

Para Pedro Demo (2005, p. 24) “nenhum tipo de pesquisa
€ autossuficiente, inclusive na pratica, pois é possivel mesclar
todos”. Isso acontece em funcéo da tentativa de um método
ou metodologia apropriada, possibilitar a gestdo de debates
e teorias diversas. Por isso, conforme Tripp (2005), planeja-
se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca
para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr
do processo, tanto a respeito da pratica quanto da prépria
investigagao.

Nesse sentido, € necessario versar sobre a investigacéo
da propria préatica, numa perspectiva de mudanca dessa
pratica atrelada a uma metodologia rigorosa, orientada, de
coleta, discussdo e analise desses dados, de construcéao
de conhecimento, producdo de teoria, e que tem como
movimento tanto a atuacdo da pratica quanto mudancas
dessa pratica. Por esse viés, entende-se que as pesquisas
interventivas tém o pesquisador como personagem de
destaque, pois é ele que identifica o problema, estuda formas
para soluciona-los e define o qué e como sera feito para tentar
resolvé-los e intervém nesta comunidade (escola e/ou sala de
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aula). Com o intuito de atingir os objetivos propostos, nessa
modalidade de pesquisa, as relagdes dialdgicas e dialéticas
dos suijeitos envolvidos, enquanto personagens coadjuvantes
e coparticipativos sdo bem-vindos, assim como na vida real,
a colaboracao e participagéo de todos no processo, promove
o0 desenvolvimento da comunidade investigada, ou seja, a
transformacéao evolutiva e social e até mesmo do processo de
intervengéo, enquanto proposta investigativa.

Segundo Ludke, Cruz e Boing (2009, p. 464):

o confronto entre a pesquisa e seu relato alerta
para a distancia que muitas vezes existe entre
eles, comprometendo seriamente a possibilidade
de um julgamento que faga justica ao trabalho
realizado efetivamente. Fazer bem uma pesquisa
nao é coisa facil, mas é preciso também fazer bem
0 seu relato. A citagdo aponta para a importancia
do relato de uma pesquisa do tipo intervengao
pedagdgica, pois cumprindo tal etapa alcancgar-
se-a o reconhecimento e valorizagao pelo trabalho
realizado.

Portanto, corroborando os autores acima, também se
faz crucial o relato ou produto final a ser compartilhado na
comunidade investigada, trazendo as discussdes levantadas
e analisadas sistematicamente e dialogicamente trazer
beneficios para este contexto, que em nosso caso especifico
aqui abordado, a escola e a sala de aula do Ensino Basico.
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3.3. APLICACAO DA INTERVENGAO PEDAGOGICA

A pesquisa de intervencao pedagodgica esta diretamente
ligada a resolugcao de problemas pragmaticos e sociais, iSso
se da pelo carater aplicado que visa de forma pratica gerar
mudangas no campo de estudo ou andlise. Sendo assim,
entende-se que o foco dessa pesquisa é contemplar tanto os
atores relacionados a organizacdo quanto 0s pesquisadores
vinculados a pesquisa, por meio das acdes coletivas, sejam
considerados em conjunto (Cassandre; Godoi, 2013). No
ambito da educacao ela esta atrelada a sala de aula na qual
0 professor observa o0s problemas que precisam de atengao,
a saber, as praticas de ensino e a aprendizagem dos alunos
por intermédio de algum sistema de discussao, avaliagdo e
validacao da pesquisa.

E mister ressaltar que sem o estudo e os experimentos
docentes, a partir do ch&o da escola, inviabiliza-se o0 seguimento
dos estudos das praticas e a forma como os atores reagem com
0s conhecimentos que Ihes s&o apresentados (Névoa, 1993).
Assim, é necessario perceber como os aprendizes (re)constroem
seus conhecimentos, sejam eles, gramatica, interpretacdo de
texto, producéo textual ou oral, gue em algumas situacdes de
acordo com o nivel e a série, € visto como algo basico e simpldrio
dentro do contexto de andlise cientifica.

E imprescindivel considerar as nuances que se
apresentam ao professor em sala de aula, como por exemplo,
alunos defasados em relagdo ao ano, ou ainda existem aqueles
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que nao s&o assistidos pelos pais ou 0s que s&o marginalizados
e excluidos da sociedade (Sarmento, 2010). Nesse sentido,
vale ressaltar que independente dos inUmeros porqués, a
intervencao pedagodgica é significativa para atenuar alguns
problemas de ensino e aprendizagem como as dificuldades que
impedem a evolucao ou até mesmo o aprendizado da leitura,
da gramética, da interpretacado de texto, da comunicacéo e
de uso da linguagem. Dessarte, a falta de desenvolvimento
dessas habilidades favorece o atrofiar da comunicagéo e por
conseguinte a alienacao (Freire, 1996).

E notdrio que as dificuldades encontradas no processo
de ensino-aprendizagem independem da éarea de ensino,
por essa razdo, a pesquisa de intervencao pedagdgica é
tdo significativa para ser aplicada em seu objetivo singular
de solucionar problemas de ordem pragmatica (Gil, 2010). A
principio esse tipo de pesquisa era direcionado apenas a area
da saude, todavia, seu carater de possibilidades analiticas
foi favorecendo outros olhares como as possibilidades de
gerar novos mecanismos didaticos beneficiadores do ensino
e da aprendizagem, uma vez que permite ao pesquisador
ou professor perceber como 0s atores reagem na sala de
aula e identificar, a partir do comportamento observado, o
conhecimento prévio desses sujeitos e suas transformacoes
cognitivas e afetivas, ou ainda, analisar e refletir como eles
fazem uso desse conhecimento adquirido e proporcionar a
transformagéo identitaria dos agentes envolvidos no processo.
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Sendo assim, o0 pesquisador enquanto professor, tem
diante de si, varios fatores a considerar em seus estudos, haja
vista que as investidas na educacao basica, por exemplo, estao
sempre direcionadas a investigar o processo de aprendizagem
de forma quantitativa, em outras palavras, face a esse contexto
contemporaneo, as pesquisas se mostram mais focadas
em numeros em contramao as pesquisas qualitativas e
subjetivas, as quais levam em consideragao o sujeito em suas
singularidades identitarias. Por esse viés, dialogamos acerca
da relevancia da pesquisa de intervencado pedagodgica que é
uma das possibilidades de estudo, andlise e avaliacdo acerca
do ato de (re)construir ou adaptar metodologias, a partir de
teorias ja consolidadas, que possibilitem a evolucéo cognitiva e
afetiva tanto do pesquisador quanto dos atores envolvidos no
campo de estudo (Robson, 1995).

Dessa maneira, para validar a intervengdo pedagogica
como pesquisa conforme os padrdes da ciéncia, os objetivos
tracados precisam ser de ordem cientifica, visto que se forem
ajustados com carater unicamente metodolégico nado se
enquadrardo na perspectiva cientifica, pois estardo limitados
a apenas uma proposta didatica. Dessa forma, alude-se ao
carater de cunho pratico advindo dos experimentos e das
observagdes aplicadas em sala de aula que geram conceitos
gque podem confirmar ou nao uma iniciativa pratica como teoria
e, portanto, que é essa associacao tedrica entre os resultados
obtidos no campo da praxis que vai assinalar a veracidade dos
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estudos e pesquisas como cientificidade, por isso a praxis deve
estar alinhada com as teorias ja consolidadas (Thiollent, 2009).

E fulcral destacar que um dos fomentos para o
desenvolvimento da pesquisa de intervencdo pedagdgica
parte de alguma lacuna analisada no campo de estudo ou
observacdo que gera inquietacao ou € algo que impede o
progresso de um saber (Veiga-Neto, 2002). Desse modo, essas
limitagdes influenciam a busca por respostas que justifiqguem
tais acontecimentos e, por sua vez, nasce a necessidade de
modificar o campo observado, bem como 0s comportamentos
cognitivos frente ao cenario de estagnacgéo para um cenario de
evolucao conforme os objetivos tragcados no inicio da pesquisa
(Diniz, 2005).

Sendo assim, a pesquisa de intervencao pedagdgica
desvela tentativas continuadas de modificar situagdes ou mudar
realidades. Por isso, vale ressaltar que mesmo 0s resultados
da pesquisa ndo sendo como esperado, eles produzem algo
relevante como denotar os pontos que necessitam de revisao
ou aprofundamento pratico e tedrico (Cassandre, 2012). Dito
isto, compreende-se que se alguns dos atores da pesquisa
nao possuem a competéncia da leitura com proficiéncia, e
o professor investe em estratégias que instiguem e auxiliem
0s atores envolvidos ao letramento autbnomo da leitura, é
significativo que as investidas tenham embasamento teorico
para validar as acdes e discursos aplicados a situacao,
pois houve assim, a realizacdo do objetivo da pesquisa de
intervencao que é modificar essa realidade.
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Para que haja qualidade no percurso da pesquisa é
indispensavel que se saiba que metodologias seréo geridas
ao longo do processo, visando atender as necessidades do
estudo (Demo, 2003). Desse modo, deve-se considerar duas
dicotomias dentro da pesquisa de intervencao pedagdgica, a
partir das teorias de aquisicdo do conhecimento, a saber, 0
ensino e a aprendizagem e o desenvolvimento desse complexo
processo, uma vez que, sao etapas diferentes no contexto
educacional. Para tanto, alude-se a duas teorias convergentes:
0 cognitivismo de Jean Piaget e o soécio interacionismo de
Lev Vygotsky. Essas teorias abordam o interacionismo em
perspectivas diferentes, € o que elas tém em comum com a
pesquisa de intervencdo € que assim como a pesquisa tem
etapas e um curso metodolégico a seguir, a aprendizagem
também tem etapas que dialogam entre si e, que de acordo
com essas teorias, a interagdo com 0O meio social que
proporciona o desenvolvimento da aprendizagem (Osterman;
Cavalcanti, 2010).

Assim, vejamos que de acordo com o construtivismo o
aprendiz precisa do mediador para aprender, essa teoria liga
diretamente o0 ensino a posterior aprendizagem. Por outro
angulo, observa-se que a aprendizagem acontece por meio
da interacdo desvelando que o estudante primeiro aprende e
posteriormente se desenvolve (Osterman; Cavalcanti, 2010).
Por essa razdo, ha que se separar 0 momento de atuar
enquanto pesquisador e professor, haja vista que, deve-se
considerar a influéncia das percepcdes de pesquisador e de
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professor sobre a pesquisa, bem como do campo estudado e
as formas de coleta de dados e avaliagdo (Demo, 2003).

Essa nuance de considerar o espaco de aplicacdo da
pesquisa é de extrema relevancia, pois ela interfere diretamente
na concentragdo dos envolvidos na pesquisa, assim como
interferira nos resultados obtidos. Entdo, depois de deferir
0s espacos de ocupacdo durante a pesquisa, 0s métodos
aplicados e o sistema de avaliacdo que sera gerido, o sistema
da pesquisa de intervencao esta completo e pronto para a
aplicagcao (Gil, 2010).

Depois de entender a pesquisa de intervencéo, ha que
se compreender o dialogo linear e convergente entre pesquisa
de intervencdo e pesquisa-agéo que, consoante a Thiollent
(2009), depreende-se que essa Ultima modalidade de pesquisa
também se refere a umainvestigacao social visando a resolugao
de um problema coletivo no qual os atores estédo envolvidos, a
fim de, cooperar com o processo investigativo. Assim, é mister
destacar um paralelo com as praticas docentes no processo
de ensino-aprendizagem no que se refere as transformacdes
no ambito escolar que de acordo com Antonio Novoa (1993)
qualquer modificacéo que se aplique a educacao deve nascer
do chao da propria escola.

Nesse contexto, e consoante a Fonseca (2002),
O processo da intervencdo enquanto pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar
as realidades observadas, a partir da sua compreensao,
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conhecimento e compromisso para a acao dos elementos
envolvidos na pesquisa.

A pesquisa-acdo, por sua vez, deve se caracterizar em
um formato de acao planejada a partir do objeto de anédlise,
das deliberagdes e avaliagdes do todo da pesquisa. Por essa
razéo, Thiollent (2009) cita algumas etapas no formato de
questionamentos que direcionam o processo da pesquisa-
acéo, a saber:

o Quem sao os atores envolvidos na intervencao?
o Como se relacionam os atores e as instituicoes?
J Quem toma as decisdes?

e Quais sao as metas palpaveis da agao e os critérios de
avaliacao?

o Como dar continuidade a acao, considerando as
dificuldades?

o Como assegurar a participagéo do colegiado e incorporar
as sugestdes dos envolvidos?

o Como monitorar 0 processo e, ainda assim, avaliar 0s
resultados?

Diante dos esclarecimentos e da linha ténue entre essas
duas nuances metodoldgicas de pesquisa cientifica, considera-
se no dmbito da pesquisa se 0s atores entenderam o contexto
requerido para o processo de estudo e analise, bem como para
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0 pesquisador ou professor entender o que o aluno aprendeu
Ou nao aprendeu, por que aprendeu ou N&o aprendeu e 0 que
favoreceu esse aprendizado ou nao favoreceu (Thiollent, 2009).
Nesse contexto, sugerir-se-a uma organizacao como modelo
para a pesquisa:

12 Etapa — Conhecimentos prévios: teste inicial para
analise do nivel cognitivo dos atores envolvidos na pesquisa.

o Questionario ou qualquer atividade que seja relevante
para avaliacao inicial em que consiste 0 ponto de partida
da pesquisa.

o Entrevista ou debate com registro de informacdes
observadas, considerando do nivel do discurso ao
comportamento em campo de estudo e pesquisa.

22 Etapa— Intervencéo pedagodgica: registro das situacdes
e analises realizadas sobre cada fator relevante da pesquisa.

o Aplicacéo de atividades, entrevistas ou ainda gravagdes
dos discursos desenvolvidos dentro do campo de estudo
e analises da pesquisa.

3?2 Etapa — Conhecimentos adquiridos: teste final para
nova analise acerca nivel cognitivo dos atores envolvidos na
pesquisa, apods as aplicacdes didatico-metodoldgicas.

o Questionario ou qualquer atividade que seja relevante
para avaliagao final considerando os resultados obtidos
durante a pesquisa.
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o Entrevista ou debate com registro de informacdes
observadas, considerando do nivel do discurso ao
comportamento em campo de estudo € pesquisa, apos
as aplicagdes didaticos-metodologicas.

42 Etapa- Produto Final da Intervengao

o Mostrar as atividades de intervencdo na sequéncia
de execucdo, como modelo a ser seguido por outro
professor ou pesquisador interessado na tematica
desenvolvida, como produto final da intervencéo.

3.4. AVALIAGAO DA INTERVENGAO PEDAGOGICA

O método das pesquisas do tipo intervencao pedagdgica
envolve o planejamento e a implementagéo de uma interferéncia
da avaliagdo de seus efeitos sobre 0 campo de aplicacédo. Logo,
observa-se que ndo tao somente a teoria, mas também a pratica,
€ necessaria para se torna efetiva e primordial a contextualizacéo
de diversas possibilidades de compreenséo e aplicacao, para se
chegar, entéo, a posteriori avaliagdo do todo.

Dessa forma, considerar-se-a importante definir o que
foi entendido por pesquisas de intervencao pedagdgica, que,
como observado anteriormente, envolve o planejamento e a
implementacdo de mudangas ou inovagdes com o intuito de
promover melhorias nos processos de aprendizagem dos
atores envolvidos, seguido posteriormente pela avaliagdo dos
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efeitos dessas mudancas, sendo esta Ultima o enfoque da
argumentacao (Passos; Barros, 2009).

Como fundamenta Padilha e Maciel (2008), ao observar
situacdes de sua pratica rotineira, o professor necessita de
conhecimentos mais amplos, e partindo desse pressuposto,
ele podera encontrar alternativas de praticas pedagdgicas
concernentes as reais necessidades dos alunos e do meio
em que estdo inseridos. Ainda proposto por esta mesma
referéncia (Padilha; Maciel, 2008), a ultima parte do processo
denominada de avaliacdo é imprescindivel para verificar até
que ponto a situacao ficou resolvida e proporcionou melhor
desempenho nos aspectos analisados. Nesse caso, apds a
obtencédo do resultado de todo o processo de intervencao
realizado, avaliam-se as suas especificacdes, para assim, na
necessidade, ser aplicado em contextos semelhantes, algo
que, consequentemente, facilitaria o trabalho do professor ou
do pesquisador.

No a&mbito da pesquisa intervencionista, verifica-se a
caréncia de sua aplicagdo em um contexto pratico. Como
reforca Tripp (2005, p. 447), tal consulta utiliza técnicas de
pesquisas consagradas para informar a agdo que se decide
tomar para melhorar a pratica. Logo, ndo tao somente a teoria,
mas, para tornar-se efetiva, & primordial a contextualizacéo
pratica, e, posteriormente a avaliagdo. Conforme corrobora
Damiani (2013), o método das andlises do tipo intervengao
pedagodgica envolve planejamento e implementacdo de uma
interferéncia e a avaliacdo de seus efeitos. Nesse contexto,
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as contribuicbes advindas da pesquisa de intervencdo séo
inUmeras, pois possui um carater aplicado, em que identifica o
problema e propde medidas quanto a resolucao deles.

3.5. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste ensaio urgiu apresentar concepcdes
referentes a pesquisa de intervencao pedagdgica quanto a
teoria, pratica e avaliagédo, tal ocorréncia foi bem-sucedida,
pois a pesquisa de intervengdo pedagodgica reafirmou o que
algumas teorias como de Antdnio Carlos Gil (2010), Michel
Thiollent (2009) e Colin Robson (1995), dizem acerca da
pesquisa intervencionista. Essas teorias elucidam que a
intervencdo promove a modificagdo do espaco e de todos
os envolvidos no processo de estudo e andlise, seja por
resultados positivos ou por percepcdes de que ha situacdes
a serem revistas ou modificadas, visto que quando se trata de
educacéo os atores (alunos e professores) sdo protagonistas
na execucgao das praticas, pois € isso que suscita o campo da
teoria, da prética e da avaliagéo.

Nessa abordagem, a problematica discorrida foi: Quais
os fundamentos tedricos, praticos e avaliativos da pesquisa
de intervencdo pedagodgica? Dessa forma, ficou lucido que
ela parte do social, como a sala de aula que € um espaco
de interacdo. Conforme cita Vygotsky (1999), ela possibilita
experimentos por meio de atividade tedricas, Iudicas e
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interativas, favorecendo um cenario de inimeras possibilidades
didéticas sobre a leitura, a producdo textual, a gramatica
contextualizada na construgéo e modificando e possibilitando
novas estratégias de ensino e aprendizagem.
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DEBATENDO RACISMO RELIGIOSO NO
ENSINO FUNDAMENTAL'"

Vandeberg Pereira Aratjo
Marilucia de Oliveira Cravo

4.1. INTRODUGAO

O racismo é uma chaga que macula a sociedade brasileira
ao longo de nossa histdria deixando marcas indeléveis no
cotidiano e nas relagdes sociais até os dias atuais. A cor da pele,
0s valores, a cultura e a religiosidade afro-brasileiros sempre
foram alvo de racismo em virtude de essas marcas estarem
associadas a gente preta. Nos ultimos anos observamos que
houve a exacerbacao dos discursos de &dio e violéncia contra
0 modo de existéncia de comunidades negras, sobretudo,
no tocante a sua religiosidade; tal movimento nos parece
amparado pelo contexto politico nacional com a chegada da
extrema-direita ao poder.

A vista disso, debater em sala de aula o racismo
religioso em relacdo ao Tambor de Mina, manifestacao
religiosa fortemente arraigada na cultura maranhense, torna-
10 DO 10.30681/978-85-7911-266-9.4
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se atividade essencial para formac&o integral dos alunos,
considerando a dimensao ética, politica, cultural e linguistica.
Quando comecamos a frequentar Terreiros de Mina a partir
de 2021, adotamos um olhar mais acurado em relagéo as
condutas que denotam e reforcam o racismo religioso em
relacdo a essas manifestacdes dentre as quais destacamos:
a marginalizagéo dos frequentadores de Terreiro, vistos como
pessoas de pouca indole, drogados, adoradores do diabo e a
demonizacao das entidades cultuadas nos rituais de Mina em
relacdo ao deus cristao resulta na radicalizac&o dos discursos
de 6dio, materializados em acdes contra comunidades de
Terreiros n&o s6 no estado do Maranhao, mas em todo Brasil.

A necessidade de levar para debate em sala de aula o
tema do racismo religioso em relacéo ao Tambor de Mina se deu
a partir de motivagdes primeiramente pessoais. Comecamos a
frequentar Terreiros de Mina na Baixada Maranhense desde o
ano de 2021 g, embora ndo sejamos iniciados, nos identificamos
e nos sentimos atraidos com a forgca da ancestralidade e
riqueza dos cultos e ritos que caracterizam essa manifestacao
religiosa.

Buscamos usar o género debate, pois acreditamos
que proporcionara o devido conhecimento, por meio do
aprofundamento dos estudos e da leitura de textos relacionados
ao tema proposto; dessa forma, atendemos a expectativa
de um ensino reflexivo e que promova o desenvolvimento
da capacidade comunicativa dos estudantes; nesse sentido,
debater sobre o racismo religioso em relagdo ao Tambor
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de Mina, dado o estigma a ele associado, € uma forma de
contribuir para enfrentar esse problema e ajudar na formacgéo
ética e linguistica dos alunos; além disso, percebemos que o
uso dos géneros orais ainda é pouco estimulado em sala de
aula, os alunos ainda tém vergonha de falar em publico e de
expressar sua opiniao, isso se da por medo de ‘falar errado’ e
virar alvo de chacota dos colegas e também por uma cultura
de silenciamento que ronda o ambiente escolar.

As questdes levantadas até o momento estéo presentes
na realidade da escola tendo em vista que esta é um espelho
da sociedade. Em face disso, para o desenvolvimento
metodoldgico desta pesquisa recorremos aos principios da
pesquisa-acao, ja que compreendemos o trabalho académico
como algo que deve direcionar-se para a atuacao efetiva no
meio a que se propde pesquisar; dessa forma, este trabalho
sera desenvolvido a partir das questdes identificadas na sala de
aula onde atuamos como professor. Assim, corroboramos 0s
pressupostos compartilhados por Thiollent (1986) que atribuem
a pesquisa-acédo o objetivo de propor solucdes e acdes para
resolucao de problemas fazendo progredir a consciéncia social
dos participantes.

No que diz respeito ao enfoque tedrico-metodolbégico
desta pesquisa, em consonancia com o que ja discutimos
e pretendemos neste capitulo, destacamos alguns autores
que subsidiam nosso trabalho; nos estudos sobre o racismo
ancoramos em autores com farta produgéo de obras que
discutem a tematica, dentre os quais temos Carneiro (2023),
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Nascimento (2019), Bento (2022) e Gonzalez (2022); nos
estudos sobre o Tambor de Mina do Maranhao, dadas as suas
particularidades em relacao a outras manifestacoes religiosas
afro-brasileiras, fizemos a leitura de referéncia dos autores
Ferreti (2009) e Ferreti (2000); no ambito dos estudos sobre
géneros orais em perspectiva interacionista, de modo geral,
€ 0 género debate em especial recorremos a Bakhtin (2021
[1940]); Schneuwly e Dolz (2004), Koch (2022), Ferrarezzi
(2018). Recorremos a estes autores em razdo de que 0s
trabalhos por eles desenvolvidos no que tange ao racismo,
géneros textuais e ao Tambor de Mina vieram ao encontro do
que ensejavamos esta pesquisa aos nos possibilitar dispor
dos instrumentos necessarios para consecucao dos objetivos
almejados e, dessa forma, promover mudancas efetivas na
nossa pratica de ensino de Lingua Portuguesa.

4.2. RACISMO NO BRASIL

O Brasil é um pais forjado pelas marcas da escravidao,
principalmente, de contingentes populacionais oriundos da
Africa que para céa foram trazidos. E sobre essa base estrutural
que se assenta a organizacdo da sociedade brasileira, na qual
o racismo esta indelevelmente marcado em inUmeras condutas
sociais que o replicam e reverberam seus efeitos nocivos.

A constituicao econémica e social do estado nacional
se da sob a égide da escravidao, sustentada por um discurso
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de legitimacdo da suposta superioridade branca europeia
sobre os demais povos. A construcdo desse discurso de
superioridade ocorre em meio ao crescimento da ciéncia e
da filosofia moderna que serviram de amparo epistemoldgico
a esse discurso que, dentre outros, buscava deslegitimar
avancos tecnoldgicos, manifestacdes culturais, religiosas e
modos de vida oriundos de Africa.

No bojo dessa conjuntura, forjou-se a falacia da
democracia racial e convivéncia pacifica que visa apenas
escamotear o real problema do racismo no pais na tentativa
de consolidar a imagem de um povo ordeiro € harmonioso em
suas vivéncias sociais. Todavia,

A solucao de compromisso brasileira (transigente,
uma vez que o separatismo n&o entrou no ajuste
civilizatério), proclama a igualdade social do
afrodescendente, mas sem derrubar as barreiras
a ascensao social nem reconhecer 0 negro Como
singular, como cidaddo dotado de fala propria. A
cor branca é conotada como uma prerrogativa
(Sodreé, 2023, p. 43).

Dessa forma, vemos cair por terra o argumento da
democracia racial como marca constituinte da sociedade
brasileira. Quando analisamos o lugar de subalternidade que é
dado ao negro nha organizacao social do estado nacional, esse
negro recém-liberto tornou-se um paria social, um cidadao sem
cidadania, na acepg¢ao moderna do termo, cuja existéncia, aos
olhos da elite nacional, mais prejudicava do que ajudava o pais.

Nesse diapasdo, compreendemos que combater o
racismo €& acao indispensavel para a construcao de uma
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sociedade onde todos os cidad&dos sejam plenos de direitos
e, para tanto, precisamos criar estratégias para enfrenta-lo;
O racismo permanece presente em nossa sociedade apos a
abolicéo, pois os valores imanentes a nossa constituicdo social
ajudaram na permanéncia dessa pratica. Conforme Sodré:

Nada impede que, mesmo abolido o regime
escravagista em termos politicos juridicos, uma
sociedade com forte tradicdo patrimonialista e
senhorial preserve relagdes sociais de natureza
escravista por meio de um jogo de posi¢cdes em
que o lugar social do descendente de africanos
ja esteja ideologicamente predeterminado pela
escassa visibilidade nos foros publicos, por meio
de barreiras educacionais e empregaticias (Sodré,
2023, p. 89-90).

Temos evidenciado que o fim da escravidao nao pdos fim a
condicao de aviltamento social da populacéo negra. A abolicdo
e a Proclamacao da Republica que possibilitaram ao pais
‘entrar’ na modernidade foram marcadas pela manutencao da
condicao de subjugacao e marginalizacao dos afro-brasileiros,
condicao esta que ndo se desfez e ainda hoje esta presente
nas condicdes de vida dessa parcela da populacdo e a escola
também age e reproduz essas barreiras.

A escola tem papel importante nesse contexto, pois
acaba por incorporar e reproduzir 0 racismo presente na
sociedade e isto se da por uma série de fatores conjunturais,
a exemplo dos discursos de 6dio que tomaram conta do
pais nos Ultimos anos; e fatores estruturais como a formacéao
docente, € evidente a falta de um olhar acurado para esse tema
no ambiente escolar, conforme explica Carneiro (2023, p. 99):
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[...] a escola formal vem desempenhando no Brasil,
na produgdo de uma concepgao de sociedade
ditada pelas elites econbmicas, intelectuais
e politicas do pais. Nessa concepcdo, raca e
cultura sdo categorias estruturais que determinam
hierarquias que s6 podem ser plenamente
legitimadas se puderem instituir e naturalizar em
uns uma consciéncia de superioridade e, em
outros, uma consciéncia de inferioridade.

Como vemos, a escola ainda reproduz praticas
sedimentadas na sociedade que tornam o racismo uma
questéo dificil de ser enfrentada. Influenciada pelos ditames
estabelecidos pelas elites nacionais que prezam pelo dispositivo
de racialidade para manutencdo de direitos construidos a
custa da expropriacéo da populacdo negra, nAo conseguimos
observar no espago escolar condigdes tedricas e um ambiente
propicio para debater as questdes raciais, pois, os contelidos
pedagodgicos e as abordagens realizadas em sala de aula ainda
contribuem para o apagamento de questdes relacionadas a
racialidade (Carneiro, 2023).

Como professores, devemos assumir papel ativo e criar
no ambiente escolar, em especial da escola publica (onde a
maioria absoluta do publico atendido é negra), condicdes e
espacos para discussdo, reflexdo, sensibilizagcdo e tomada
de posicao frente a esse problema, s6 assim podemos dar
a nossa parcela de contribuicdo para a constituicdo de uma
sociedade justa e democratica.
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4.3. 0 TAMBOR DE MINA DO MARANHAO

O nome Tambor de Mina esta ligado ao Forte de Sao
Jorge da Mina, um dos mais proeminentes centros de
escravos portugueses na costa africana (Ferreti, 2009, p.9);
tais elementos ratificam sua relagdo com 0s negros trazidos
forcadamente da Africa para o Brasil como escravos.

Ainda sobre as origens do Tambor de Mina no Maranhao,
Ferreti (2000, p. 37) afirma que:

[...] acredita-se que o Tambor de Mina tenha
surgido em Sao Luis, na primeira metade do
século XIX, e que tenha sido estruturado por duas
‘casas grandes’ abertas por africanas libertas,
ainda ali em funcionamento: 1) a Casa das Minas
(jeje-fon), por Maria Jesuina, africana do Dahomé
(hoje Republica do Benin); e 2) a Casa de Nagd
(iorubana), por Josefa de Nagd e sua irma.

Realca-se na citagdo a origem escrava dessa religiao e o
papel feminino como lideranca fundadora dos cultos de Mina
no estado do Maranhao, o que sdo caracteristicas marcantes
dessa religido frente a outras manifestacbes religiosas
espalhadas pelo pais.

Na Mina tradicional a lideranca dos Terreiros cabe as
mulheres, 0 que denota uma espécie de matriarcado que
caracteriza essa religido, cabendo aos homens o exercicio de
outros papéis, como o de tocadores de tambor (abatazeiros)
e a matanga de animais. Todavia, destacamos que, em
decorréncia do sincretismo com outras manifestacoes
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religiosas afro-brasileiras e indigenas, héa registros de homens
que também exercem o comando de Terreiros.

Importante destacar que, no tocante ao sincretismo no
Tambor de Mina, ha uma conjugacao de elementos desde o
catolicismo popular, passando pelo espiritismo cardecista
e cura de pajelangca de matriz amerindia, essa ultima muito
presente no interior do estado do Maranhao (Silva, 2009, p.
63). A disseminacao dos cultos de Mina pelo interior e litoral
do estado se deu pela mescla desses elementos que dao um
carater hibrido em virtude da integracdo as manifestacoes
religiosas desses locais aos cultos afro-brasileiros no Maranhao.
Corroborando essa premissa, é importante destacar que:

No Maranh&o a umbanda é bastante influenciada
pelas denominagdes religiosas afro-brasileiras
tradicionais e hegemonicas no estado (tambor de
mina e terecd) e pela cura (pajelanga de negros),
mas exerce também grande influéncia em terreiros
de todas elas (Ferreti, 2008, p. 1).

7

Este fato é importante para compreender que essa
mistura de tradicdes enriquece ainda mais as manifestacdes
ligadas a Mina maranhense, sem perder de vista a ligacao com
a ancestralidade africana. Essa relagdo de influéncias mutuas
deixou marcas que reverberam em Terreiros espalhados pelo
estado onde as entidades cultuadas e os cultos realizados
incorporam elementos sincretizados da Mina, do Terecd e da
Pajelanca.

Apresentamos, a seguir, algumas das caracteristicas
mais marcantes do Tambor de Mina, de acordo com Ferreti
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(2006, p.96): a) possivel origem daomeana e forte influéncia de
outras culturas; b) realizagdo de rituais em lugar denominado
Terreiro, acompanhados por instrumentos de percussao,
preponderantemente tambores (abatas); c¢) transe com
‘divindades’ jeje e nagd, genericamente denominadas vodum
e com caboclos (entidades com nomes nacionais), a quem
s&o destinados canticos, que sédo proprios de cada tipo de
obrigacao e revelam o seu significado, e dancgas especiais.

No rito do Tambor de Mina, os voduns/orixas e caboclos
baixam nos participantes que, a partir dai, adotam condutas
e tracos da personalidade da entidade incorporada. Os sons
marcantes dos tambores déao o ritmo aos cantos/pontos de
Mina, cujas caracteristicas s&o proprias do tipo de obrigacao
realizada e que tem como uma de suas caracteristicas
marcantes a oralidade que €, a0 mesmo tempo, um atributo
essencial da cultura afro-brasileira.

A organizacédo dos espacos de festividades aos santos
se da no barracao dos Terreiros, conforme explica Silva (2009,
p. 67):

O espaco da festa € o barracdo, um saléo ‘dentro
do terreiro’, ornamentado especialmente para a
ocasiao de acordo com a entidade homenageada.
No centro do barracéo ficam os dangantes, em uma
parede ficam os tocadores e seus instrumentos, e
em outra parede- as vezes, mais de uma- ficam
0s assentos para os convidados. Os instrumentos
utilizados sao dois abatas, um gun (campénula de
ferro percutida com um pedaco de metal) e duas
Ou mais cabagas decoradas com contas coloridas.

= 121



Capitulo 4

S80 nesses espacos onde ocorrem as festas de
obrigacao distribuidas ao longo do ano e que duram entre trés
e treze dias, regadas a muita comida, canticos e recebimento
de entidades cujos cavalos (pessoa que recebe) séo
paramentados com vestimentas apropriadas de acordo com
a obrigacéo. Destacamos, nesse sentido, que: “Na Mina as
entidades recebidas pelos filhos-de-santo ndo sao nem santos
do céu e nem pecadores da terra, séo invisiveis das encantarias
africanas, brasileiras e outras” (Ferreti, 2000, p. 65).

Como uma das diversas manifestagdes de culto de origem
africana presentes na sociedade brasileira, 0 Tambor de Minatem
sido um elemento de identidade e resisténcia aos seus adeptos
ao longo da histdria. Dadas as particularidades e elementos que
lhe séo proprios, o Tambor de Mina é legitimamente um fator de
preservacao dos valores e visdes de mundo dos povos africanos
que foram trazidos para 0 Maranhao e parte importante para a
compreensao de nossas raizes.

As encantarias e caboclos cultuados nos ritos de Mina
s&o forcas de uma cultura que resiste no estado do Maranhéo
e reforca os lacos com nossa ancestralidade; as festas de
obrigagédo sao verdadeiros monumentos religiosos e culturais
cuja energia contagia todos aqueles que frequentam os
Terreiros. Diante disso, n&o se pode permitir que manifestacdes
de odio praticadas contra essa religiago ganhem eco; para
combater essas acdes faz-se necessario promover atos que
evidenciem os lacos da Mina com o Maranhao legitimando-a
como uma manifestacdo religiosa equiparada a quaisquer
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outras; para tanto, vislumbramos a escola publica como um
espaco importante para apresentar as geragdes mais novas
este grande simbolo da religiosidade afro-brasileira que tanto
enriguece 0 nosso estado.

4.4. RACISMO RELIGIOSO

Sendo uma das mascaras do racismo, O racismo
religioso, que é caracterizado por agdes de 6dio e violéncia
contra os povos de Terreiro e sua cosmopercepgao, precisa
ser encarado no contexto social da escola publica; todavia,
nao perdemos de vista 0 Nosso lugar de fala de homem branco
que, apesar de ser filno de um carregador e de uma auxiliar de
servicos gerais, ndo sofre(u) as consequéncias do racismo dado
o carater essencialmente fenotipico do racismo nacional. Esse
destaque € importante para nos posicionarmos frente a essa
questao e marcarmos o interesse pelo debate, especialmente,
em seu aspecto religioso, como instrumento para discutir e
promover a necessaria reflexdo acerca da construgdo de
discursos de 6dio que estigmatizam a representacéo religiosa
e o0s valores de uma parcela consideravel da populagcéo
brasileira. De acordo com Fernandes:

As repressbes as religides de matriz africana
iniciam-se ainda em periodo escravocrata, o
pais era desde o inicio da colonizagao dominado
pela Igreja Catdlica de forma que qualquer outra
manifestacdo religiosa era entendida como
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contravencao penal (Fernandes, 2007, p. 3 apud
Almeida, 2002, p. 6).

A perseguicdo, a violéncia e a repressao contra as
manifestacdes religiosas de origem africana ocorrem como
forma de legitimacao do catolicismo desde o periodo colonial e
também como fruto da imagem negativa construida em relagdo
a tudo que estava vinculado a ancestralidade e ao modo de
vida do povo negro.

Essa construg&o perniciosa que via 0 negro sempre COmo
algo negativo, que necessitava de mudanca para se adaptar
ao padréao eurocentrado, se materializa na violéncia impingida
até hoje aos povos de Terreiro. Nessa perspectiva, o Tambor
de Mina recebe ao longo da histéria visdes depreciativas a
respeito de seus rituais, indumentarias e entidades cultuadas,
sempre associadas a figura do diabdlico segundo o imaginario
cristdo eurocéntrico, caracterizando, dessa forma, o racismo
religioso que, segundo Rocha (2023, p. 20):

O gue se convencionou mais recentemente chamar
de racismo religioso fez parte constitutiva de todo
0 processo de colonizagdo do Brasil, deixando
suas marcas nos ambitos cultural e politico até os
dias atuais. Tem sido constante a perseguicao as
tradicbes de matriz africana na histéria do pais,
com mudancas nao s6 no que diz respeito aos
atores que a perpetram (ora colonizadores, ora
agentes do estado, ora lideres religiosos) como
também aos argumentos que sustentam suas
acoes.

A opcéo por utilizar o termo racismo religioso no lugar
da expressao intolerancia religiosa parte do principio de que
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o discurso de ‘demonizacéo’ construido em torno do Tambor
de Mina tem como elemento fundante o racismo estrutural
que domina todas as instancias da realidade nacional.
Concordamos, dessa forma, com Nascimento (2016, p. 168),
quando este afirma que:

O que se ataca é precisamente a origem negra
africana destas religides. Por isso, veja uma
estratégia racista em demonizar as ‘religides’
de matrizes africanas, fazendo com que elas
aparegam como grande inimiga a ser combatida
[...]. Portanto, isso que visualizamos sob a forma
de intolerancia religiosa nada mais é do que uma
faceta do pensamento e pratica racistas, que
podemos chamar de racismo religioso.

Percebemos que umtrabalho dereflexdo e desmistificacao
dos atributos negativos imputados ao Tambor de Mina, com
a promocao de atividades que levem ao conhecimento da
cosmopercepcao inerente aos cultos dessa religiao, pode ser
extremamente eficaz no combate ao racismo religioso, pais,
como ja afirmado, € uma manifestacdo de racismo ao modo
de vida das populacdes afro-brasileiras que tem como mote a
deslegitimacao de tudo aquilo que nao € branco e esta fora da
vis&do de mundo eurocentrada. Conforme Oliveira:

A partir da compreensao de que a discriminacao
contra as religides afro-brasileiras tem origem no
racismo, em especial 0 epistémico que visa a
inferiorizac&o e exclusdo daqueles e daquelas que
vivenciam essas religides devido a sua forma nao
eurocentrada de suas estruturacdes, a categoria
intolerancia religiosa se mostra insuficiente para
categorizar tais discriminagbes e o0 termo que
melhor se adequa € o de racismo religioso (Oliveira,
2017, p. 45, grifo nosso).
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Ao longo do texto, defendemos o ponto de vista
supracitado, nos posicionando favoravelmente ao uso do termo
racismo religioso ante os elementos irrefutaveis que outros
termos, como ‘intolerancia’, ndo dao conta de compreender
em face das representacdes criadas a respeito do Tambor de
Mina que vao além do aspecto religioso, relacionando-se mais
efetivamente com o repudio ao modo de ver o mundo e as
manifestacdes do povo negro.

Infelizmente, observamos que a escola brasileira é
constituida e opera com o objetivo de marginalizar néo
apenas o Tambor de Mina, mas também as demais religides
afro-brasileiras; dessa forma, & imprescindivel desenvolver
acOes pedagdgicas para ajudar a desconstruir essa logica.
A magia e encantamentos que caracterizam o Terreiro, com
seus caboclos, suas encantarias e voduns, fogem a viséo
padronizada do mundo branco ocidental e, por isso, tornam-
se alvos de agdes que reverberam ainda hoje praticas coloniais
de 6dio e que escancaram o racismo presente de modo tao
marcante em nossas estruturas sociais.

4.5. 0 LUGAR DA ORALIDADE NO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

Consideramos o estudo da oralidade importante para o
ensino porque ela é parte constitutiva da formagao humana.
Dada a rica variedade linguistica que caracteriza a sociedade,
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marcada por regionalismos, variacdes etarias, culturais, dentre
inlmeras outras, acreditamos que promover um trabalho de
valorizag&o da oralidade/lingua falada em sala de aula assume
um papel de grande relevancia.

Percebemos que, embora haja inimeros estudos no
ambito da academia voltados aos estudos da oralidade e
seus reflexos no ensino, ainda ha uma lacuna a ser preenchida
quanto a abordagem dessa modalidade na lingua em sala de
aula. Conforme Dantas e Marine:

Ainda ha um distanciamento entre as discussdes
tedricas no ambito académico e as praticas de
ensino efetivadas em boa parte das escolas
brasileiras. Assim, embora haja uma vasta
producdo cientifica voltada para o ensino
da lingua portuguesa em territério nacional,
escassas sdo ainda, as publicagdes de pesquisas
que apresentem, além de direcionamentos e
orientagdes, propostas didaticas voltadas para um
trabalho mais sistematizado com a oralidade em
sala de aula (Dantas; Marine, 2018, p. 39).

Diante do exposto, destacamos a relevancia do presente
trabalho com o género oral debate que possibilitara aos alunos
ampliar sua formacdo humana e linguistica ao debater o
racismo religioso, tendo em vista também ser este um género
oral e que sera aplicado em situagao real de uso. Observamos,
como destacado na assertiva, que ainda ha um caminho a
ser trilhado para que o0 ensino da oralidade seja efetivamente
realizado nas salas de aula e possibilite ao aluno a compreensao
dessa manifestacdo da linguagem, suas caracteristicas e
propriedades que lhe s&o intrinsecas.
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O ensino da oralidade € um poderoso instrumento
que possibilita ao discente melhor condicdo de desenvolver
competéncias sociocognitivas, linguisticas e sociais necessarias
ao ambiente democratico e plenamente cidadao. Para tanto, é
fundamental que sejam apresentadas formas de trabalho com
a oralidade que justifiquem a relevancia desta modalidade para
O processo de comunicacdo e para o desenvolvimento do
alunado. De acordo com Castilho:

Os seguintes pontos justificam a inclusdo da
LF nas praticas escolares: o ponto de partida
para a reflexdo gramatical sera o conhecimento
linguistico de que os alunos dispdem ao chegar
a escola: a conversacao [...] ver considerado na
escola seu modo proprio de falar, ser sensibilizado
para a aceitagdo da variedade linguistica que flui
da boca do outros, saber escolher a variedade
adequada a cada situagao — estes s&o os ideais de
formagao linguistica do cidaddo numa sociedade
democratica (Castilho, 2009, p. 21).

A assertiva evidencia o0s pontos positivos e a
necessidade de promover o uso da oralidade em sala de
aula, tendo em vista a importancia de valorizar a lingua
falada pelo aluno de modo a sensibilizar para a presenca da
variacao linguistica na sociedade e que todas as variantes
s&o igualmente vélidas, devendo o aluno ser capaz de
escolher a forma linguistica mais adequada ao contexto de
uso em que esta inserido. Nesse cenario, a possibilidade
de diminuir o medo e a vergonha do aluno de falar, por
receio de ‘errar’, criara um ambiente de desenvolvimento de
habilidades essenciais a vida em sociedade.
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Ao observarmos o contexto escolar, a realidade da sala
de aula, constatamos que 0 género oral debate, pela sua
natureza discursiva, ndo é trabalhado de modo apropriado.
Observamos que, na maioria das vezes, 0s alunos sao instados
a falar sobre determinado assunto aleatoriamente, nao sendo
consideradas as peculiaridades que sao caracteristicas ao
género, 0s recursos de linguagem que lhe singularizam em
determinados contextos sociais; reafirmamos, com isso, O
entendimento apresentado por Silva (2015, p. 12), que diz que:

O que percebemos, a partir do contexto escolar,
€ que a aprendizagem dos géneros discursivos,
especificamente dos géneros orais formais, torna-
se para os alunos algo de dificil dominio, visto que
envolve uma série de habilidades sociolinguisticas
que 0s alunos Nao conseguem manejar.

Dada a pouca atencdo ao ensino de géneros orais,
nao seria de esperar algo diferente no trato desses géneros
por parte dos alunos, o uso reflexivo e sistematico da fala, as
escolhas linguisticas conscientes no ato da interagé&o implicam
a necessidade que este género seja trabalhado com acuidade
e com o devido tempo para atingir os objetivos pretendidos.

Pensamos o trabalho com o género debate considerando
a sua natureza argumentativa, em situagcdo formal, que
pressupde o trabalho com a linguagem monitorada em
contextos reais de uso da lingua em contraponto ao que
observamos no trato com a oralidade na escola. A perspectiva
do trabalho com a argumentagéo deve se fundamentar em
uma logica de praticas sociais instituidas que materializem
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situacdes contextualizadas de uso da lingua, conforme enfatiza
Ribeiro (2009, p. 20),

[...] estamos propondo pensar a argumentagao sob
uma perspectiva de linguagem que se fundamenta
em movimentos discursivos sobre os quais 0s
falantes agem e constroem novos discursos. E
esses movimentos s&o intrinsecamente marcados
por uma dialética que materializa no dizer
(posicéo social do falante), na finalidade do dizer
e na interagéo que se estabelece entre os falantes
(enunciador/destinatario) permeadas por praticas
sociais instituidas culturalmente.

Compreendemos que a constituicdo do trabalho com
um género argumentativo como o debate perpassa pelo
entendimento de que os discursos sao decorrentes de uma
historicidade que forja os sujeitos envolvidos na interacao,
interferindo, consequentemente, no seu modo de representar
o mundo; os movimentos discursivos refletem a postura do
interlocutor ante o enunciado proferido e s&o decorrentes desse
principio de organizacao, tornando-se com isso necessarios a
compreenséo do debate.

4.6. METODOLOGIA

Considerando a possibilidade de agirmos para enfrentar
0 racismo religioso por meio do género debate, optamos por
desenvolver uma pesquisa do tipo participativa ancorada nos
postulados da pesquisa-acdo, que é um tipo de pesquisa
voltada & mudanca de realidades ao mesmo tempo em que
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produz conhecimento ratificando, dessa forma, sua acgao
transformadora.

A pesquisa precisa estar intrinsecamente vinculada a
pratica de ensino considerando o papel do professor como
sujeito que lida cotidiana e estruturalmente com uma série
de problemas g, juntamente com a turma, busque solucdes
para enfrenta-los; dessa forma, toda pesquisa-acédo é do
tipo participativa, pois, a participacdo das pessoas que
sdo afetadas pelo problema identificado é essencial para
O sucesso do trabalho. A orientacdo da pesquisa-acéo
prevé que o pesquisador vivencie e participe ativamente do
ambiente pesquisado, buscando a identificagéo de problemas
importantes no contexto em que realiza a pesquisa, formas de
intervir e propor solucdes. A respeito desse tipo de pesquisa
Thiollent (1986, p. 14) afirma que:

[...] a pesquisa-acao &€ um tipo de pesquisa social
com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma agado ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos

da situag&o ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo e participativo.

A partir dessa concepcao, a pesquisa-acdo tem como
eixo norteador solucionar problemas reais; dessa forma,
somos instados a refletir sobre a pratica de modo a identificar
questBes atinentes a posturas e problemas de ordem social e
de aprendizado que trazem prejuizos ao ambiente educacional
€ ao desenvolvimento do ensino.
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Tendo como premissa 0s pressupostos da pesquisa-
acao e a necessidade de ressignificarmos nossa pratica a partir
do conhecimento de problemas que emergem da realidade
da sala de aula, a proposta deste trabalho seguiu 0s passos
sugeridos em Engel (2000), conforme imagem a seguir.

Figura 1: Modelo ciclico da investigacao-acéao

O Processo de Investigagio-Acgiio
Apresenta um modelo tipico de ciclos em espiral (fgura 2)

(redformulagiio do

problema

= (rejplancamento —

~

Acgio
reflexio (implementar os planos)

\-_h observagiio /

— -—

sistematicn

Fonte: Engel (2000).

O esquema representado acima nos ajuda a reconhecer
o carater ciclico reflexivo da pesquisa-acado de modo que
compreendamos que 0S passos para sua realizagdo estéo
interligados e passiveis de revisdo ao longo do processo. Para
cumprir seus objetivos, a pesquisa-acao é realizada seguindo
0S passos descritos a seguir.

Com base na observagéo realizada e das devolutivas
da turma quanto ao interesse pelo tema do racismo religioso,
bem como a reproducao de condutas que o reforcam aliada a
dificuldade de manifestar-se oralmente em contexto formal, nos
possibilitou visualizar um quadro com a proposta pedagdgica
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de intervencdo com vistas a fomentar a reflexdo acerca
do racismo religioso por meio do género textual debate e,
consequentemente, tornar as aulas de Lingua Portuguesa (LP)
significativas e com possibilidade de mudar comportamentos
e desenvolver aspectos formativos importantes para o
desenvolvimento dos alunos. Dessa forma, foi possivel pensar
na organizacao da proposta de intervencao que segue.

4.7. PROPOSTA DE INTERVENGAO

Como ja dissemos, o oral pode ser ensinado na escola
e 0 debate & uma ferramenta importantissima no sentido de
proporcionar o desenvolvimento de uma atitude responsiva do
aluno no processo de interacdo. Também falamos sobre quéo
pernicioso o racismo religioso é para a vida do povo negro. Ja
apresentamos também que percebemos nao soé a dificuldade
€ 0 medo dos alunos em falar, em expressar sua opinidao, Como
também uma atitude racista diante do Tambor de Mina.

Dessa forma, considerando que o género debate faz
parte dos conteuidos do oitavo ano, propomos o trabalho com
0 género debate amparado nos pressupostos de Dolz et al.
(2004), tendo em vista que este género tem também grande
relevancia para o pleno desenvolvimento social do aluno.

A proposta em tela abordou, ao longo de onze encontros
com tempo médio de 1h30min cada, a questao do racismo no
Brasil, com enfoque no racismo religioso por meio da leitura e
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andlise de textos diversos, videos, conversas e aula expositiva
para que 0s alunos conhecessem a constituicdo racista
histérica do nosso pais e, a partir dai, fornecer o conhecimento
necessario para debater o tema desenvolvido.

A estrutura da proposta se deu a partir da apresentacao
do racismo no Brasil, destacando o racismo religioso, por
meio da leitura de textos e exposicéo dialogada com vistas a
proporcionar aos alunos um panorama do tema desenvolvido;
em seguida apresentamos por meio de video e exposicdo
em slides o género debate de modo que a turma pudesse
reconhecer e compreender o género. Na etapa seguinte,
retornamos ao tema do racismo religioso e para aprofundarmos
a discussao apresentamos charges abordando essa forma de
racismo e organizamos uma palestra com uma mae de santo
para aproximar ainda mais os alunos em relacdo ao tema
debatido. A Ultima etapa, a realizagdo do debate, foi efetivada
a partir da divisdo da sala em trés grupos sendo que dois (G,
e G,) fizeram a apresentagéo de argumentos sobre o racismo
religioso em relacdo ao Tambor de Mina e formas de combater
essa pratica e o terceiro (G,) grupo ficou responsavel por avaliar
por meio de uma ficha de avaliacdo os outros dois grupos.

A organizacdo da proposta, desse modo, aliou
as seguintes dimensfes: o tema do racismo religioso,
conhecimento linguistico materializado no género debate e
nos operadores argumentativos. Tal organizacao foi pensada
com o intuito de sensibilizar os alunos em relagdo ao racismo
religioso e, ao mesmo tempo, instiga-los a refletir e despertar
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a consciéncia critica sobre o problema e também desenvolver
a oralidade e argumentacdo por meio do uso consciente e
reflexivo da lingua.

Quadro 1: Proposta Pedagdgica

PROPOSTA PEDAGOGICA
PUBLICO-ALVO Alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental
Contextualizacdo | O género debate possibilita 0 desenvolvimento da oralidade e da

do género capacidade argumentativa dos alunos, tornando-os aptos para
agir responsivamente em relagéo ao uso da lingua e & vida em
sociedade.

Necessidade 0 Racismo é um mal que assola a sociedade brasileira e sob 0

pedagdgica viés religioso contribui para depreciagdo dos valores e cosmoper-

cepgao de mundo da populagdo negra, reproduzindo agdes de
o0dio em relagdo aos grupos que praticam religides cujas origens
remetem a ancestralidade negra, como € o caso do Tambor de

Mina.
Competéncias e Adogdo de postura critica em relagdo ao racismo religioso.
e habilidades e Conhecimento do género oral debate.
desenvolvidas e Desenvolvimento da capacidade de argumentar.

L]

Uso responsivo da linguagem em situagdes de debate.

Objeto de Género Oral Debate
conhecimento

Objetivos de e  Compreender as estruturas racistas da sociedade brasileira.

aprendizagem e Entender o racismo religioso como resultante do 6dio em re-
lacdo aos valores e representagdes de mundo da populagdo
negra.

e Desenvolver a capacidade de argumentagdo do aluno para
promover 0 combate ao racismo religioso.

e  Usaralingua em prol da defesa de um ponto de vista por
meio da construgdo argumentativa consciente e reflexiva,
bem como pela escolha apropriada dos recursos linguisticos.

Avaliacdo da Avaliag&o Formativa observando o desenvolvimento da turma ao
aprendizagem longo do processo, considerando aspectos referentes as condutas
assumidas, o conhecimento do tema proposto e também a com-
preensdo e utilizagao apropriada do género trabalhado. Ao final do
processo, com a realizagdo do debate, fizemos uma avaliagdo por
meio de uma ficha avaliativa.
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PLANO TECNICO

Tipo de atividade

Leitura de textos sobre o Tambor de Mina e sobre 0 racismo
religioso; exibigdo de videos de debates

Sequéncia de
procedimentos

Leitura e andlise de textos que abordem o racismo no Brasil € 0
racismo religioso em particular.

Apresentagao em slides da historia, caracteristicas e entidades
cultuadas no Tambor de Mina do Maranh&o.

Discussdo coletiva dos textos analisados.

Exibigdo do video ‘O unico debate entre Haddad e Bolsonaro’, de
Marcelo Adnet. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?-
v=NF6JudB63yU

Identificacdo dos elementos de um debate e dos recursos linguisti-
C0S que caracterizam o género.

Exposicao através de slides dos tipos de argumentos usados em
um debate e uso de operadores argumentativos na construgao da
argumentagéo.

Exibigdo do video Interfaces do Racismo: ‘Racismo Religioso’
(disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ExYG4-M-rs),
para abordar o debate acerca do racismo religioso.

Exposicao de charges que abordam a temética do racismo religio-
S0 para estimular o debate sobre o tema desenvolvido.
Organizagdo de uma palestra com uma Mae de Santo que conver-
sou sobre suas vivéncias e experiéncias como adepta do Tambor
de Mina.

Organizagdo do debate com divisdo de grupos e orientagdes
procedimentais.

Realizagéo do debate.

Recursos e
ferramentas
utilizadas

Slides, exibicao de videos com exemplos de debates e que discu-
tiam o racismo religioso, leitura de textos (1. “N&o existe racismo
no Brasil. O que existe é coincidéncia. E azar” (disponivel em: blog-
dosakamoto.blogosfera.uol.com.br), 2. “Ossain, Dono das ervas e
médico da religio africana no Brasil”), Exposicdo de charges.

Fonte: Caderno pedagdgico: Debatendo racismo religioso no Ensino

Fundamental.
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4.8. APONTAMENTOS E REFLEXOES
SOBRE A PROPOSTA DE INTERVENGAO

Tendo como objeto de estudo o género oral debate, que
estd em consonancia com o conteudo de ensino do oitavo ano
previsto no curriculo escolar, buscamos fazer uso deste género
de modo que os alunos compreendessem ndo somente as
suas caracteristicas e estrutura, mas, principalmente, que o
aprendessem em situa¢des sociais reais de uso da lingua, na
tentativa de torna-los protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem. Como estratégia inovadora em relagéo a forma
que habitualmente estavamos acostumados a trabalhar, a
abordagem de um tema social antecedeu o objeto de ensino e
0 conteudo gramatical. Dessa forma, o racismo religioso serviu
como ponto de partida para o trabalho com o género debate
e 0 uso dos operadores argumentativos como objeto de
conhecimento visto sob uma dética de um trabalho que prima
pelo conhecimento e uso responsivo dos recursos linguisticos.

As atividades realizadas nos mostraram que é possivel
desenvolver uma pratica pedagdgica que torne os alunos
protagonistas durante as aulas. Foi possivel constatar que
os alunos ficaram interessados em participar de atividades a
partir de temas sugeridos por eles. O trabalho sistematico com
0 género debate, com dedicacdo de tempo e planejamento
para seguir 0S passos necessarios a compreensao do género
estudado, ajudou os alunos a se sentirem mais a vontade
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para se manifestar oralmente, organizar a argumentacao e
compreender a importancia do uso reflexivo da lingua.

Para fins ilustrativos, fizemos recortes de falas dos alunos
que representam a mudancga de postura, comparada a fase
inicial desta pesquisa, em relacédo ao Tambor de Mina, bem
como 0 uso adequado dos recursos linguisticos disponiveis
para o desenvolvimento da argumentacdo. Como trabalhamos
com a transcricao, utilizamos os critérios estabelecidos por
Preti (2008) para transcricdo dos fragmentos necessérios a
exemplificagado.

Os fragmentos de fala abaixo sobre o racismo religioso
nos ajudam a ter uma nogdo de como 0s alunos buscaram
entender o tema:

A (G,): Euvou falar o que & racismo religioso. E ndo aceitar
a religido da outra pessoa, 0s seus ritos, 0s seus guias... com
base na cor da pele.

A (G, Até atualmente, em 2023, pesquisas mostram
que a: média é 87,4%... que ja sofreram racismo religioso pela
religido que ela segue, mas: é... nem sempre € so pela religido
que ela segue, mas sim pelo fato de ela ser negra.

Os fragmentos apresentados acima mostram como
0s alunos conseguiram desenvolver a argumentagdo com a
devida coleta de informacdes para fundamentar o ponto de
vista defendido; buscaram dados para justificar o racismo
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religioso e combaté-lo e também fizeram uso coerente dos
operadores argumentativos durante a sustentagao.

Outrossim, importante considerar como a aplicacéo do
projeto ajudou a mudar crencgas e atitudes emrelagao ao Tambor
de Mina. Podemos afirmar que a partir do conhecimento sobre
a Mina, a maioria da turma mudou o olhar sobre as crencas
e cultos afro-brasileiros de um modo geral. Além disso,
corroborando o entendimento de Zaballa (1998) em que ©
autor defende que o objeto de estudo deveria ser a vida e nao
apenas 0s conceitos formais, possibilitamos aos alunos que
investigassem e levantassem informacgdes acerca do racismo
religioso usando os conteudos de ensino em situagdes reais
de interacao.

Chamou-nos a atencao também a mudanca de postura
em relacéo a oralidade, pois foi nitido como os alunos, em sua
maioria, perderam o medo de falar em publico, tendo como
referéncia 0 microcosmo da sala de aula. Fizeram uso da fala
com a preocupacéo de serem compreendidos, defendendo um
ponto de vista, 0 que, sob a nossa perspectiva, significou um
avanco em relagao a situagao inicial; 0 que nos deixou satisfeitos
com a aplicagdo da proposta. E importante destacar, contudo,
que esse desenvolvimento n&o foi uniforme e linear, tampouco
ocorreu sem percalcos, pois a idade do grupo que participou
do projeto acarreta limitagcdes inerentes ao desenvolvimento
cognitivo caracteristico da idade, tendo em vista, dessa forma,
que nao pretendiamos formar com base nas acdes realizadas
mestres da argumentacdo, mas sim pessoas conscientes do
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seu papel social e da sua capacidade de agir no mundo através
da linguagem.

4.9. CONSIDERAGOES FINAIS

Fazer uma abordagem metodoldgica de ensino de LP
que trate do racismo religioso por meio do género oral debate
€ uma mudanga de perspectiva importante ao processo de
ensino; criar situacdes de estimulo aos alunos a agirem através
da linguagem diante de discursos proferidos ou situagdes
vivenciadas, adotando posicionamentos sociais reflexivos
e responsivos quanto ao uso da lingua, € essencial para o
desenvolvimento completo de criangas e adolescentes; assim,
acreditamos que tenhamos trilhado um caminho para ajudar no
enfrentamento dessas questdes que do ponto de vista ético,
social, linguistico e cognitivo sdo extremamente importantes.
Enfrentar o racismo seja qual for a sua mascara, como é o
caso do racismo religioso, é fundamental para a construgcéao
de uma sociedade melhor e o género debate demonstra o
carater abrangente, flexivel e cidadao da lingua, ampliando a
capacidade de atuacédo dos alunos contemplados com essa
proposta.

Quando consideramos as diretrizes do PROFLETRAS,
programa de mestrado ao qual este projeto esta inserido,
no que concerne ao fato de que a investigagédo deve estar
vinculada a um problema da realidade escolar do mestrando,
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podendo ser de natureza interventiva, acreditamos que
tenhamos alcangado esse propdsito, tendo em vista as acdes
desenvolvidas ao longo do processo de aplicacdo do projeto,
as dificuldades identificadas inicialmente que foram enfrentadas
com resultados muito positivos quanto ao desenvolvimento da
turma na qual desenvolvemos as atividades.

A partir desta experiéncia, nos tornamos mais conscientes
da nossa responsabilidade profissional, aprendemos que é
importante observar e refletir sobre a realidade material e dos
problemas que nos circundam tanto na escola, a partir das
necessidades da turma, quanto a sociedade e que interferem
na formacgao social. Tornar os alunos sujeitos efetivamente
ativos do processo de aprendizagem, ouvir suas histérias e
torna-los protagonistas foram outros aspectos positivos que
aprendemos a partir do trabalho desenvolvido.

O percurso trilhado ao longo desta pesquisa nos permite
afirmar que a promocao do ensino de Lingua Portuguesa que
favorega o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno, aliando-se a adogéo de condutas sociais que respeitem
a diversidade e reconhegam como legitimas as diversas
manifestacdes de carater sociocultural, ¢ uma tarefa ardua,
mas extremamente necessaria, sobretudo, se considerarmos
o contexto atual da democracia e da sociedade brasileira.

Este trabalho nos aponta caminhos, amplia horizontes
para o desenvolvimento de novas agdes em que 0 ensino seja
pautado a partir da reflexdo sobre a nossa pratica em uma
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construcdo dialética na qual os caminhos tracados sejam
vistos e revistos de acordo com o desenvolvimento alcancado
ao longo do percurso. A turma ficou mais atenta e vigilante as
posturas racistas identificadas na propria escola; foi possivel
perceber que todos os alunos se tornaram predispostos a
aprender mais sobre o Tambor de Mina e também ficaram mais
ativos e participativos nas aulas. Falhas ocorreram ao longo do
processo, mas foi nitida a melhoria no interesse e na participacéo
da turma e, com isso, alcancamos 0s objetivos propostos
quando concebemos esse trabalho, ainda que ndo de modo
integral. Temos consolidado o entendimento da necessidade
de enfrentamento do racismo na sala de aula tendo em vista o
papel da escola ha promogéo de uma formacgao holistica, que
priorize nao apenas os conteudos formais, mas que possibilite
ao aluno formacao integral.
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GENEROS ORAIS NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA: 0 DEBATE EM
SALA DE AULA™

Adalucy Martins Pinto
Leandra Ines Seganfredo Santos

5.1. INTRODUGAO

Atualmente, as escolas se deparam com muitos alunos
denominados nativos digitais (Lemos, 2009). Esses alunos,
na maioria das vezes, ja possuem uma identidade virtual
antes mesmo de adentrarem a escola. Estdo conectados
diariamente nos ciberespacos, percorrem as redes sociais,
blogs, jogos online, entre outros, com bastante familiaridade e
frequéncia. A internet tornou-se um espaco de convivéncia e
interatividade, onde se expressam criticamente, se relacionam
e compartilham informagaoes.

Dada a atual participagcdo das pessoas nas redes
sociais, nao resta duvida que tais midias sao determinantes na

11 DOI: 10.30681/978-85-7911-266-9.5
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distribuicdo de poder, no debate publico, uma vez que nesses
espacos virtuais 0s sujeitos podem manifestar livremente
suas opinides e organizar acdes de pessoas com interesses
comuns. Nesse contexto, devido ao aumento significativo do
poder de comunicacao e interacdo social através das midias,
cresce também, ao menos deveria, maior responsabilidade por
parte daqueles que compartilham informacgdes, bem como se
manifestam nas redes sociais.

Logo, a escola é desafiada a se atentar ao atual cenario
tecnoldgico, bem como a participagéo dos alunos nas redes
sociais, enguanto sujeitos formadores de opinides, e a partir
de entao, tentar de certa forma, transp6-los para as atividades
em sala de aula, com o mesmo afinco e entusiasmo que
participam nas discussdes virtuais. Sob essa perspectiva, o
debate configura-se como um evento de letramento propicio
para mobilizar a participagdo dos estudantes, assim, além de
possibilitar o aprimoramento das habilidades argumentativas,
daremos vozes a eles.

Ao se partir desse pressuposto, este trabalho' tem
como objetivo analisar a contribuicdo de debates viabilizados
nas redes sociais como objeto de ensino para producao oral e
escrita na sala de aula, com destague na importancia do ensino
do género debate como colaborador para a participacao do

12 Este texto € um recorte de pesquisa realizada no ambito do Programa de Pds-
graduacédo em Letras, Curso de Mestrado Profissional Profletras, em Rede
Nacional, na Unidade da Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus Sinop.
Foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo sob o parecer
consubstanciado n° 3.264.439.
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aluno-sujeito na sociedade. S&o questdes norteadoras: Como
0S géneros orais, sob a perspectiva dos multiletramentos,
podem ser inseridos nas praticas pedagodgicas da sala de aula?
Como se constroi o discurso argumentativo no género debate
em interfaces digitais online? Como ocorre a negociagcéo e a
producao de sentidos nas praticas orais e escritas em ambiente
convencional da sala de aula e no espago digital online”?

Para responder as questdes e atingir o objetivo proposto,
foi realizada uma pesquisa-acdo qualitativo-interpretativista
(Thiollent, 2011; Bortoni-Ricardo, 2008) e o procedimento
metodologico interventivo usado foi a sequéncia didatica (SD),
na perspectiva delineada por Dolz, Noverraz e Schneuwly, que
a define como “conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”, com intuito de “dar acesso aos alunos a praticas de
linguagem novas ou dificiimente dominaveis” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 97-98).

Além de consideracdes tedricas acerca do letramento
digital, multiletramentos e o género debate em sala de aula
sob a praxis da argumentacao, apresentamos e discutimos a
intervencao pedagodgica desenvolvida em uma escola estadual,
localizada na area central do municipio de Sorriso, estado de
Mato Grosso, com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental I,
com faixa etéria entre 12 a 15 anos. Por fim, nas consideracdes
finais retomamos as questdes do estudo e sintetizamos os
resultados obtidos.
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5.2. LETRAMENTO DIGITAL E MULTILETRAMENTOS

Entendemos por ser letrado aquele individuo que
interroga, questiona, participa, que responde adequadamente as
demandas sociais da leitura e da escrita, parte da necessidade
pela sua autonomia enquanto sujeito social. Assim sendo, numa
sociedade cada vez mais globalizada e tecnoldgica, a escola,
engquanto espago de formagdo humana e construgao do sujeito,
¢ desafiada a promover praticas pedagdgicas dentro de um
contexto tecnoldgico da cibercultura, uma vez que NOSSOS
alunos ja utilizam as tecnologias digitais no dia a dia, seja como
ferramenta de estudo, entretenimento ou mesmo como atuantes
da prética de leitura € escrita nos ambientes virtuais.

Destarte, trabalhar numa perspectiva do letramento
digital possibilita ao aluno a interacdo com interfaces e praticas
multiletradas e, ao mesmo tempo, favorece a aproximacgéo da
sala de aula a realidade social e multicultural. Nesse contexto,
a pratica dos multiletramentos se faz necessaria no cotidiano
escolar como uma nova pedagogia educacional cuja teoria
defende a implementacao de todas as midias, principalmente,
as comunicacionais e digitais, no contexto diario escolar, uma
vez que as tecnologias estdo intensamente presentes em
nossas vidas.

O conceito de multiletramentos para Rojo (2013) amplia
a concepcao de letramento frente as muitas modalidades
gque estao inseridas em diferentes contextos, com dominios
socioculturais especificos e diferenciados. Assim, ha uma
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pluralidade cultural ou uma multiculturalidade nestas relacdes
para além do letramento até entdo aqui compreendido.
Por isso, a autora conceitua e aponta multiletramentos,
“para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e
a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica” (Rojo, 2012, p. 13).

No seguimento dos multiletramentos, faz-se necessario
desenvolver atividades que propiciem maior interagdo entre
as linguagens. Perante essa multiplicidade de linguagens,
como, por exemplo midias e tecnologias, € necessario
também ter certa competéncia em audio, video, edicdo
de imagens, diagramacgado etc. Segundo Rojo (2012), séo
requeridas novas praticas de leitura, escrita e andlise critica;
S80 necessarios novos e multiletramentos. Nessa perspectiva,
sao caracteristicas acentuadas atribuidas ao multiletramento.
A autora destaca que:

A adicao do prefixo ‘multi” ao termo letramento ndo € uma
questao restrita @ multiplicidade de praticas de leitura e escrita
gue marcam a contemporaneidade: as praticas de letramento
contemporaneas envolvem, por um lado, a multiplicidade
de linguagens, semioses e midias envolvidas na criagéo de
significagdo para os textos multimodais contemporéneos e,
por outro, a pluralidade e diversidade cultural trazida pelos
autores/leitores contemporaneos a essa criagao e significacao
(Rojo, 2013, p. 14).
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Com base nesse pressuposto, torna-se desafiador o
trabalho com ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, uma
vez gue 0s recursos dispostos em sala de aula precisam
urgentemente serem adaptados de modo que atenda toda a
multiplicidade cultural e semibtica, nas quais nossos alunos
estéo inseridos socialmente.

Pensando nesse contexto, surge entédo, a proposta de
trabalho com o género debate em sala de aula, a partir das
discussdes existentes no ambiente virtual. Podemos dizer que
sua escolha se deve ao fato de tal género fazer parte tanto da
esfera social, escolar quanto virtual.

5.3. 0 DEBATE EM SALA DE AULA SOB A
PRAXIS DA ARGUMENTAGAQ

Comunicar é da natureza humana. Consequentemente,
dada a diversidade e pluralidade sociocultural das pessoas,
deparamo-nos constantemente com as diferencas e
esbarramos com opinides e valores diferentes dos nossos.
Para tanto, apropriamo-nos, muitas vezes, da argumentacéo
para convencer 0 outro a compactuar com nossas convicgoes.

Primeiramente, é preciso destacar que, ao analisar
nossas praticas pedagdgicas nas aulas de Lingua Portuguesa,
€ possivel notar o predominio da escrita em relacao a oralidade
nas atividades propostas, essa pratica ocorre em razao de
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diversos fatores. No entanto, é preciso ressaltar a importancia
de se trabalhar, de forma consonante e coadunada, tanto a
escrita quanto a oralidade.

Para tanto, faz-se necessario no contexto escolar, propor
atividades direcionadas a oralidade com praticas discursivas
embasadas na argumentacao. De acordo com Schneuwly e
Dolz (2004, p. 74-75), “o género é fundamental na escola; é
utilizado como meio de articulacdo entre as praticas sociais
€ 0Ss objetos escolares, mais particularmente, no ensino da
producdo de textos orais e escritos e “é através dos géneros
que as praticas de linguagem se materializam nas atividades
dos aprendizes”.

Nessa perspectiva, o0 género ‘debate’ constitui-se
excelente ferramenta de apoio no desenvolvimento da oralidade
e argumentacdo na aula de Lingua Portuguesa, pois esse
corrobora para a construgao do posicionamento critico, frente
as questdes que se apresentam no dia a dia e na formagéo do
sujeito enquanto cidadao atuante. Esta teoria converge com
a doutrina difundida nas escolas como espaco de formacao
voltada ao desenvolvimento da cidadania.

Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), seja qual
for o tipo a ser produzido, o debate configura-se como um
local de construcé@o interativa, que atua como um motor do
desenvolvimento coletivo e democratico. E nisso estava uma
consistente justificativa da importancia que os autores tinham
conferido ao debate, afinal, para Dolz, Schneuwly e Pietro
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(2004, p. 248), o debate, que possui importante papel em
nossa sociedade, tende igualmente a tornar-se imperativo
na escola atual, na qual fazem parte das metas prioritarias
as capacidades dos alunos para defender oralmente ou por
escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento
de descoberta.

Bakhtin (2004, p. 150) assevera que “a lingua elabora
meios mais sutis e mais versateis para permitir ao autor infiltrar
suas réplicas e seus comentarios no discurso de outrem”.
Dessa forma, a argumentacado é um procedimento linguistico
eficaz, no sentido de sustentar um posicionamento frente as
discussdes com o intuito de provar seu ponto de vista.

Nessa perspectiva, o trabalho pedagdgico com o género
debate em sala de aula requer de o estudante escutar com
atencdo o que o(s) interlocutor(es) fala(m) e entdo reformular
seu discurso e argumentacdo de acordo com a situacdo
comunicativa, como assevera:

Debater é construir, pela linguagem, intervencdes que
ganham o estatuto de argumentos de varios tipos por meio de
comparagdes, por CoNCessao, pPor recurso a voz de autoridade
sobre o tema, por relatos de experiéncias reais, por justificativa
aos argumentos apresentados, recorrendo a estratégias
cuidadosas de refutacéo dos argumentos alheios que permitem
a negociacao de conflitos (Nascimento, 2015, p. 202).

Depreendemos a relevancia de trazer o debate para o
ambiente escolar, de modo que se trabalhe o género para a
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compreensao das estratégias argumentativas, sendo uma delas
a citagdo de uma autoridade. Assim, entende-se por argumento
de autoridade aquele que, no decorrer da alegacéo, cita
alguém (escritor, pensador, estudioso etc.) que € relevante para
sustentar seu ponto de vista, de modo que nao haja espago
para contestacdes. Segundo Ribeiro (2008, p. 79), “este tipo de
argumento representa uma maneira abusiva de se impor”.

Cabe ressaltar que um discurso argumentativo
se fundamenta em relacdo a outro discurso, também
argumentativo e, consequentemente, a controvérsia pode se
instaurar. Enquanto seres humanos submetidos a diversidade
de valores e opinides, estamos sujeitos a contestar e a sermos
refutados frente as discussdes salutares, sendo necessario ter
dominio acerca do contexto comunicativo.

E importante frisar que ao analisar o aspecto
composicional de um debate em sala de aula, este deve partir
de uma estrutura argumentativa simples, uma vez que 0s
estudantes tendem a direcionar a produg¢éo argumentativa para
si, centrando no seu ponto de vista. Assim, devemos trabalhar
gradativamente a sustentagdo simples da argumentacao e
s6 entdo avancar para uma producao argumentativa mais
complexa. Para tanto, é importante que o estudante reflita
acerca de suas praticas discursivas, atente-se ao momento
adequado de falar e organize contra-argumentos pertinentes

de acordo com as alegacdes alheias.
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Podemos afirmar, entdo, que apds permearem essa
abordagem partindo da estruturacdo mais simples para
uma mais complexa, os estudantes deixardo de utilizar as
alegagdes intuitivas e passardo a abordar suas convicgdes a
partir de estruturas argumentativas mais pertinentes. Diante
desse exposto, cabe salientar que a andlise dos resultados
desse trabalho de intervenc&o, tera com centralidade o
desenvolvimento de tais estruturas.

Outrossim, ao abordar o género oral debate, o professor
terd necessariamente que deixar evidente qual metodologia
sera desenvolvida, quais estratégias serdo usadas, quais
objetivos a serem atingidos e as regras que guiardo a sua
realizac&o. Para tanto, é pertinente que o estudante apreenda
a nogao de debate como um espago de discussdes salutares,
construtivas e pertinentes ao ambiente escolar, diferente
da nogdo de debate muitas vezes cultivada nos meios de
comunicacao, principalmente aqueles que acontecem durante
o periodo eleitoral.

E possivel, pois, fazer com que o aluno argumente
partindo do seu conhecimento de mundo e da provocacao de
uma situagéo de uso, incitando o julgamento, a tomada de
POSICa0 e a argumentacao, por exemplo, por meio de debates.
Dessa forma, os alunos tornam-se protagonistas do processo
de aprendizagem.

Propiciar o aperfeicoamento e sistematizacao da
capacidade argumentativa dos estudantes é essencial para
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sustentacéo de suas alegagdes, assim como para identificar a
legitimidade dos argumentos que iréo utilizar.

5.4. 0 GENERO ORAL DEBATE EM AGAO:
PARTILHANDO PRATICAS, VIVENCIAS E ANALISES
DO PERCURSO EM SALA DE AULA CONVENCIONAL
E EM ESPACOS DIGITAIS ONLINE

Como o intuito de sondar os conhecimentos prévios
dos alunos, aproveitamos a ocasido que antecedeu o inicio
da SD, para indagar, por meio de roda de conversa, acerca
da participacéo efetiva da turma nas discussdes ocorridas em
redes sociais, bem como realizar um levantamento prévio com
a finalidade de analisar as dificuldades e os conhecimentos
dos alunos acerca do género debate.

Ao serem questionados sobre o que entendiam por
debate, a grande maioria disse em se tratar, estritamente,
de “debate politico”, referindo-se aos debates eleitorais
televisionados, ocorridos principalmente entre os candidatos
a presidéncia. Mantendo uma mesma linha de compreensao,
a maioria da turma respondeu que, tanto o contexto que se
configura um debate quanto 0 espaco em que ele acontece,
estao correlacionados a politica e a ambientes midiaticos como
televisao, radio e internet. Nessa perspectiva, fica evidente que
grande parte dos estudantes desconhece ou desconsidera a
ocorréncia do género debate em outras circunstancias.
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Aproveitamos as discussdes para conceituar o género
oral de forma mais ampla e, entdo, romper a imagem
estigmatizada do debate, limitada a modalidade televisiva.

De posse desse diagndstico inicial, pudemos direcionar
novas estratégias da SD de acordo com as necessidades de
aprendizagem da turma. Como faltavam quarenta minutos
para o término da aula, propusemos aos estudantes que
escolnessem um tema dentre aqueles elencados por eles
como 0s mais discutidos nas redes sociais, e a partir de entao,
0 debatéssemos em sala. O tema escolhido foi bullying. Dessa
maneira surgiu, entdo, o debate inicial, atividade introdutoria
da SD.

O debate aconteceu de forma despretensiosa e auténtica,
uma vez que o0s estudantes foram solicitados a debater
sobre um tema sem que houvesse qualquer preparacao
que antecedesse as discussdes. Dessa forma, a atividade
possibilitou-me vislumbrar como os estudantes defendiam
suas teses numa situacéo de debate, mesmo que preliminar.

O segundo encontro serviu para ampliar as discussdes
ocorridas na aula anterior e sistematizar o conceito do género
oral ‘debate’. Na ocasido trabalhamos com o projetor multimidia
os tipos de debate, suas caracteristicas, modo de organizagéo
e a linguagem adequada. Discorremos a importancia da
oratéria e da argumentacado durante uma discussao formal.
Em seguida, os alunos foram encaminhados ao laboratorio
de informatica, para que realizassem uma pesquisa orientada
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sobre o género debate, 0 que contribuiu de forma significativa
para expandir ainda mais o conceito sobre o tema.

No terceiro encontro, apos depreender de forma ampla
0 conceito de debate, o foco foi a argumentacéo. Inicialmente,
antes de qualquer discussdo sobre o conteudo, utilizamos
o projetor multimidia para mostrar dois videos'® do YouTube
que abordavam a importancia da argumentacédo no ambito
do discurso.

Ambos o0s videos explicitaram a importancia da
argumentacéo e atenderam ao propoésito de sensibilizar os alunos
sobre a relativizacdo de sentidos, conceitos e interpretacdes,
mostrando-0s que 0 uso adequado das palavras € um
recurso essencial e decisivo no ambiente discursivo. Durante
a apresentacao dos videos, os alunos ficaram concentrados e
demonstraram interesse sobre o conteddo.

Com o intuito de sistematizar o conteudo, na sequéncia
mostramos por meio de apresentacédo em slides uma lista
com 0s principais operadores argumentativos (KOCH, 2006).
Apo6s discussdo e assimilacdo do conteudo, propusemos
a elaboracdo de frases (orais ou escritas) com o tipo de
argumento pretendido que foram socializadas ao final da aula.

No quarto encontro da pesquisa-acdo, utilizamos
novamente o projetor multimidia como recurso material e
propusemos aos alunos que assistissemos alguns videos de

13 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=F3xDZg e https://www.youtube.
com/watch?v=PIVgIxGz5XM. Acesso em: 06 jun. 2019.
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debates para que pudessem ampliar a no¢ao do género, no que
diz respeito a postura dos debatedores, a linguagem adequada
e aos tipos de argumentos utilizados. Apresentamos uma
lista com diversos videos de debates e elencamos os temas
disponiveis, para que os estudantes escolhessem aqueles
que mais lhes interessavam assistir e apds um consenso,
escolheram trés videos. Propusemos, ainda, que ao final de
cada video™ também fizéssemos um debate preliminar acerca
dos temas discutidos.

Os debates fomentados ao término de cada video
serviram de base para um didlogo formal, em que, a todo
momento, o0s estudantes eram orientados quanto a estrutura
de um debate, uso adequado dos operadores argumentativos,
linguagem, regras e postura corporal e ética dos debatedores.

A cada tema debatido/discutido durante a aula, 0s
estudantes eram conduzidos a refletirem acerca da relacé&o
respeitosa entre os debatedores, levando-os a perceberem
que a pratica de debater ndo impde uma relagdo dicotdmica
entre o certo e o errado, entre 0 bem e o0 mal, mas sim uma
discussao salutar de diferentes pontos de vista. Assim, ao final
dessa etapa, os estudantes compreenderam que um debate
nao se caracteriza pela imposicao de ideologias e convicgoes,
gerando um espaco de agressdes, mas sim, uma discusséo
propicia para a troca de posicionamentos e argumentos.

14 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0njRghWiTog e https://www.
youtube.com/watch?v=9IQvxqvJzjM. Acesso em: 13 jun. 2019.
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O quinto moédulo foi dia de cinema na escola e para
entrarem no clima os alunos levaram suco e pipoca. Assim,
fizemos uma sesséo comentada do filme' “O Grande Desafio”.
Antes de iniciar o filme, os alunos foram orientados de que
nao era necessario fazer anotacdes por escrito, uma vez
que o intuito era deixa-los a vontade durante a exibicdo do
filme e evitar que deixassem de assistir as cenas relevantes
para escrever seus apontamentos. Essa mostrou-se uma
excelente atividade para reflexdo e motivagdo a respeito do
género oral debate. Durante sua exibicdo, toda a turma se
demostrou bastante concentragéo. Apds o filme, fizemos um
circulo e fomentamos discussdes acerca do debate, mais
especificamente, a estrutura, tipo de linguagem utilizada,
construgdo argumentativa, estratégias para convencer a
plateia, entre outras.

A aula foi bastante proveitosa, pois atendeu ao propdsito
de levar os alunos a refletir sobre o tema debate de forma mais
descontraida, uma vez que a utilizacao de filmes em sala de
aula permite abranger todos os sentidos do estudante, além de
ser uma opcao prazerosa de aprendizagem. O filme também
possibilitou analisar, de forma critica, alguns esteredtipos
sociais retratados na obra cinematografica como preconceito
social, econémico e racial, que serviram de base para uma
discussao formal no término da aula.

15 Disponivel em: https:/filosofianaescola.com/logica/fimes-sobre-argumentacao/.
Acesso em: 14 jun. 2019.
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A sexta etapa da pesquisa teve como foco a integracéo
do debate as tecnologias, utilizando as redes sociais como
ferramenta pedagdgica, uma vez que o ensino via redes
constitui uma estratégia dindmica e motivadora no processo
de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, foi proposto
transpormos 0s debates, até entdo fomentados em sala de
aula, para as redes sociais. Para tanto, encaminhou-se a
turma ao laboratério de informatica e mediante autorizagdo
prévia dos pais ou responsaveis, os estudantes puderam ter
acesso a Plataforma online “Kialo”'®. Apds se inscreverem no
Kialo, esse primeiro contato serviu apenas de base para que
0s estudantes pudessem conhecer a estrutura da rede social
e compreendessem, mesmo que de forma superficial naquele
momento, como 0s debatedores conduziam as discussdes. A
aula foi muito construtiva e os alunos se mostraram bastante
entusiasmados com a atividade proposta, tanto que, a todo
momento diziam estar ansiosos para comegarem a debater na
plataforma.

Nos sétimo e oitavo moddulos, apds os estudantes
conhecerem a rede social Kialo e compreenderem seu formato
de discusséo, era chegada a hora tao pretendida por todos:
debater na plataforma. De inicio, recomendamos que, dentre 0s
temas propostos na plataforma, todos os alunos escolhessem
0 mesmo para ser debatido. No entanto, podiam se posicionar
contra ou a favor, de acordo com o ponto de vista de cada

16 Disponivel em: https://www.Kialo.com/. Acesso em: 10 out. 2019.
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um. Apds um consenso escolheram um tema voltado para a
educacéo, intitulado “A educacao privada deve ser banida?”

Antes mesmo de iniciar o debate na rede social Kialo, as
discussdes se instauraram em sala de aula, pois estavam avidos
em expor suas alegacdes sobre 0 assunto. Aproveitamos o
momento para observar quais argumentos cada um utilizava
para defender seu posicionamento, e quando necessario,
intervinhamos para que ndo saissem do campo salutar das
discussdes. Em seguida, discorreram suas alegacdes acerca
do tema escolhido na plataforma Kialo.

Foiperceptivel o cuidado, oumesmo um certo nervosismo,
por parte dos alunos, ao escreverem seus argumentos na
rede social, pois segundo eles “hdo podiam fazer feio” para
0s demais debatedores. Nesse sentido, o debate aliado a
rede social se mostrou bastante construtivo, uma vez que 0s
estudantes, uns mais outros menos, elevaram a capacidade
argumentativa, tendo em vista a preocupacéo em fundamentar
cada alegacéo de forma consistente, aceitavel e persuasiva.

Ao observar as alegagdes postadas no Kialo, notamos que
os alunos procuraram utilizar algumas tipologias argumentativas
ja trabalhadas nas aulas anteriores: argumento por evidéncia,
argumento de principio e argumento por causa e consequéncia,
demonstrando que os procedimentos metodolégicos foram
eficazes no aprimoramento argumentativo dos estudantes. Na
medida em que os estudantes acessavam a plataforma Kialo
mais dominavam sua funcionalidade e, consequentemente,
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mais seguros se sentiam para debater novos temas. Por fim,
sugerimos que eles também contribuisserm com a rede social,
que propusessem novas tematicas para serem discutidas na
plataforma.

Para cada tema proposto era necessario escrever um
pequeno resumo de apresentacdo. De acordo com a BNCC
(Brasil, 2017), “o protagonismo pode ser entendido como a
capacidade de enxergar-se como agente principal da propria
vida, responsabilizando-se por suas atitudes, distinguindo
as suas acgdes das dos outros, e expressando iniciativa e
autoconfianga”.

Nesse momento nos colocamos na posicdo de
coparticipantes do processo, visto que auxiliamos os estudantes
nas pesquisas, na redacao e na apresentacao das propostas.
No entanto, demos total autonomia para que tomassem suas
préprias decisdes em relacéo a escolha das tematicas e de que
maneira conduziriam as discussdes na rede social, tornando
assim, protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.

O nono encontro da pesquisa-acdo serviu para
planejarmos coletivamente o debate regrado previsto para
as proximas aulas. Inicialmente, propusemos que fizessem
uma lista de temas que gostariam de debater, para tanto
recomendamos que propusessem temas da atualidade, sendo
ligados as questdes politicas, sociais ou culturais da sociedade
brasileira. Apds discutirem, chegaram a um consenso e
apresentaram uma lista contendo 6 (seis) temas.
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A escolha do tema é de suma importancia para que o
debate seja atrativo e de acordo com os objetivos propostos na
pesquisa-acao. Dentre as tematicas elencadas, os estudantes
escolheram, por meio de votacdo, o tema “Legalizacdo das
drogas para fins medicinais: esperanca e cura ou porta de
entrada para drogas mais pesadas?”.

Em seguida, fizemos a divisdo dos grupos de acordo com
0 ponto de vista de cada aluno, ou seja, cada qual escolheu
integrar o grupo de defesa ou oposicao, levando em conta seu
posicionamento critico. Os demais participantes: mediadores,
secretarios e publico, foram alocados nos grupos mediante
sorteio.

Ao final da aula discutimos a delimitacdo das regras que
orientariam o debate, definimos o tempo de fala para tese,
réplica e tréplica dos debatedores, bem como a participacao
efetiva do auditério. Cabe ressaltar que, durante todo processo
de preparagado para o debate, as decisdes foram tomadas na
sala de aula por todos os envolvidos.

No décimo encontro, com o intuito de preparar os
estudantes para o debate, aprofundar as discussdes e propiciar
maior seguranga a fala dos debatedores, encaminhamos a
turma para o laboratdrio de informatica, para que fizessem um
estudo do tema. Os estudantes foram orientados a pesquisar
em fontes confiaveis, a confrontar informacgdes e, em seguida,
imprimiram material e fizeram anotagdes.
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No décimo primeiro médulo era chegado o dia de os
estudantes mobilizarem na pratica tudo que aprenderam
durante a pesquisa-acao. E como proposta de atividade final,
era dia do debate em sala de aula, em especifico, o debate
regrado.

O dia da producao final foi aguardado com grande
ansiedade pelos estudantes. Antes do debate, a turma
organizou o0 ambiente, as cadeiras foram dispostas de modo
que os debatedores ficassem frente a frente, no centro da sala e
0 auditério em circulo, logo atrés. Desempenhamos o papel de
mediadoras cumprindo 0s passos para a conducéo do debate
como propostos por Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahna (2004).

Como era antevisto, nem todos o0s estudantes
participaram de forma efetiva do debate, ou seja, nem todos se
manifestaram oralmente. Alguns, mais timidos, permaneceram
calados durante o debate. No entanto, mostraram-se atentos
e interessados nas alegacdes apresentadas. Inicialmente, os
estudantes aparentavam estar tensos, o que foi possivel ser
notado devido a uma postura corporal enrijecida, argumentos
breves e a fala trémula. Aos poucos foram mudando o
comportamento e demonstraram maior e melhor organizacao
discursiva, bem como uma postura corporal mais segura e
menos inibida.

Na medida em que os debatedores ficaram mais a
vontade, naturalmente também aumentaram o tom de voz, no
entanto, respeitaram os turnos de fala na maioria das vezes.
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O debate durou em média 45 minutos e os estudantes nos
surpreenderam quanto a participacao, pois se envolveram com
afinco nas discussdes, levaram anotacdes impressas sobre o
tema e fizeram questionamentos e levantamentos de teses
consistentes. O debate foi flmado e apds edicao, foi postado
na pagina oficial da escola no Facebook'’, com o intuito de
divulgar a atividade final.

Por fim, assistimos ao video filmado durante o debate
em sala, para que os proprios estudantes pudessem fazer um
comparativo entre o debate preliminar e o debate final, e assim,
notassem a evolugdo de cada um no projeto e quao importante
foi a realizagéo deste.

Nessa perspectiva, assistir as gravacdes dos dois
momentos possibilitou percebermos a evolugdo da turma
entre a producdo inicial e a atividade final da pesquisa-
acao, bem como tragcarmos estratégias para minimizar as
dificuldades ainda percebidas. Assim, comparando o0s dois
momentos da SD, os alunos puderam perceber a diferenca
de comportamento, tanto discursivo, quanto gestual de cada
participante.

Aluz de suas avaliagdes ao compararem os dois debates,
ao assistirem ao debate preliminar os estudantes destacaram
falta de capacidade argumentativa, desrespeito dos
participantes as trocas de turno, tom de voz excessivamente

17  Disponivel em: https://www.facebook.com/escolatrezedemaio. Acesso em: 14 out.
2019.
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elevado, fuga do tema e comportamento gestual inadequado
de alguns participantes. Eram recorrentes frases como “meu
Deus que falta de nocao”, “como pude falar isso?”, “que
argumento sem fundamento”, demonstrando que realmente
refletiram acerca de suas falas, comportamentos, alegacdes e
participacéo na pesquisa-acao.

Juntos também pudemos perceber que na atividade
final houve maior engajamento dos estudantes na proposta
de ensino, pois 0s alunos demonstraram maior dominio em
relagdo a tematica debatida, utilizaram falas mais seguras
e defenderam seus argumentos de forma consistente e
fundamentada, legitimando, assim, o género debate como
objeto de ensino eficaz no ambiente escolar, na medida em que
0s proprios alunos ressaltaram a importancia da argumentacéo
e da oralidade como fatores primordiais, tanto de exclusao
como de inclus&o social, uma vez que a lingua exerce forte
influéncia nas relagoes sociais.

O ultimo encontro serviu para socializar o resultado
do projeto com a comunidade escolar. Na ocasido, estavam
presentes pais, alunos do 9° ano F e equipe gestora da escola,
e com intuito de agradecer a participacéo de todos e onde lhes
apresentamos o video do debate, compartilhamos a evolugéo
dos estudantes no decorrer do projeto através de dados
comparativos e analiticos das atividades desenvolvidas antes
e depois da pesquisa-acao. Esse feedback foi importante para
estabelecer um didlogo entre a escola e 0s pais/responsaveis,
reconhecendo, assim, a familia como parte constituinte da
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comunidade escolar e como principal parceira da escola no
processo de ensino- aprendizagem.

Nesse sentido, divulgar o trabalho em sala de aula é uma
maneira eficiente de reconhecer o esforco e a dedicagdo dos
estudantes, valorizar o desempenho pedagdgico e, sobretudo,
colaborar para a construcao da identidade de cada um.

5.5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar a pesquisa-ag&o, NoS propusemaos a responder
trés questdes. Para tanto as trazemos novamente para delimitar
Nosso posicionamento em relacdo ao trabalho desenvolvido
ao longo desta pesquisa interventiva: Como os géneros orais,
sob a perspectiva dos multiletramentos, podem ser inseridos
nas praticas pedagdgicas da sala de aula”? Como se constréi o
discurso argumentativo no género debate em interfaces digitais
online”? Como se da a negociagao e a producéo de sentidos
nas praticas orais e escritas em ambiente convencional da sala
de aula e no espaco digital online?

Podemos afirmar que a inser¢do do multiletramento
no cotidiano da sala de aula amplia praticas facilitadoras no
processo de ensino e aprendizagem. Para maior diversificagao
de textos, os estudantes podem utilizar multimeios como videos
e filmes com uso de tecnologias da informacao e comunicagao
usando a intemet, que, de acordo com Freire (2019),
atualmente é o maior e mais complexo canal de comunicagéao
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do planeta. Nesse sentido, o professor é o facilitador do
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula e o aluno
interage facilmente com inovacdes tecnoldgicas. Assim, o
professor deixa de usar apenas as ferramentas tradicionais de
ensino, como quadro-negro, giz e livro didatico e passa a ter
um “multiespaco virtual” com varios géneros que podem ser
acessados e utilizados durante suas aulas. O ensino rompe as
parreiras do ensino tradicional e passa a usar o espago virtual
que esta disponivel para o aluno

No entanto, ao utilizar a internet em sala de aula como
suporte de ensino, o professor deve estar atento quanto ao
uso de sites e fontes confiaveis, orientando os estudantes a
utilizarem o espaco digital, com responsabilidade e cautela,
buscando saber a veracidade das informacfes antes de
utiliza-las ou compartilha-las. Assim, devemos reforcar o
uso da tecnologia da informagdo e comunicagdo em sala
de aula, sendo a escola o principal espaco de letramento
do aluno. Dessa forma, o aluno, além de aprender a usar a
ferramenta tecnoldgica, tem acesso a diversos tipos de textos
e caracteristicas audiovisuais diferenciadas, que podem auxiliar
No seu ensino e aprendizagem.

A construgdo do discurso argumentativo no género
debate, em interfaces digitais online mostra dois ambientes que
podem ser explorados no espaco escolar. O primeiro, sendo o
debate presencial na sala de aula entre os alunos na escola e
0 segundo, sendo com o uso da plataforma Kialo, em que 0s
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participantes podem debater com estudantes conectados em
diversas partes do mundo que fazem parte da rede social.

InUmeros foram os desafios para a conclusao desse
estudo. No entanto, cada momento foi realizado com a
motivacdo que um professor impavido deve trazer consigo ao
proporcionar uma aula com foco na oralidade e na Tecnologia
da Informacao e Comunicacao. O aluno deve ser motivado e
o professor deve usar esse novo contexto tecnoldgico a seu
favor, para que proporcione um ambiente que seja referencial
para seus alunos e para toda a pratica cotidiana da escola.

O wuso dos recursos tecnolégicos, sobretudo da
plataforma Kialo, se mostrou bastante eficaz na pesquisa-acao,
culminando em uma atividade final bastante enriquecedora,
uma vez que os alunos demonstraram maior compreenséo
do género oral debate, maior capacidade argumentativa e um
leque de informagdes mais abrangente.

E cabivel reafirmar, ainda, que o uso de SD na prética
pedagodgica contribui de forma significativa para ensino
dos géneros discursivos, como assevera Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 97), ao apontar, de forma clara, que uma
SD tem por finalidade “ajudar o aluno a dominar melhor um
género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacao”.

Por fim, esperamos que este trabalho motive outros
professores a fazerem uso de ferramentas tecnoldgicas e
plataformas digitais em sala de aula ao ensinarem os diversos
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géneros orais e escritos, sobretudo, o género oral debate e
contribua para dar voz aos estudantes para que saibam interagir
com poderio, em uma sociedade cada vez mais letrada.
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0 GENERO SLAM NA PERSPECTIVA
DO LETRAMENTO CRITICO:
UMA EXPERIENCIA POETICA
EM SALA DE AULA?™

Edenira Matos dos Reis
Albina Pereira de Pinho

6.1. INTRODUGAO

Compartilhamos, neste capitulo, recorte de uma pesquisa
realizada no &mbito do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), campus de Sinop-MT. Os resultados que
ora partilhamos sado oriundos de uma pesquisa de natureza
qualitativa, com énfase nos preceitos tedrico-metodoldgicos
da pesquisa-acao. Como intervencao didatica, desenvolvemos
uma proposta de ensino sobre 0 género slam, sob a perspectiva
do Letramento Critico (doravante, LC), a fim de potencializar o
desenvolvimento da percepcao critica dos estudantes do 8°
ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica
estadual, situada na regido noroeste de Mato Grosso.

18 DOI: 10.30681/978-85-7911-266-9.6
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O slam € um género discursivo, poético e contemporaneo,
que ocupa importantes espacos de circulagdo das grandes e
das pequenas cidades de todo o mundo, mas no espaco escolar,
tem pouca énfase nos curriculos e nos processos educacionais.
As préticas de ensino de Lingua Portuguesa ainda dao muito
destaque aos estudos da gramatica normativa “de modo que
muitas necessidades dos estudantes presentes no ambiente
formal de educagdo acabam né&o sendo contempladas pelo
curriculo utilizado” (Alves; Souza, 2020, p. 233). Muitas
discussoes, reflexdes e também formacdes séo realizadas no
ambito escolar com o objetivo de provocar mudancas nessa
vis&o limitada, que na pratica, ainda esta muito ligada a uma
concepgéo tedrica de ensino verticalizado que nao valoriza
a vivéncia dos estudantes, descontextualizado, pois ndo se
sentem estimulados a se desenvolverem criticamente mediante
0s atuais problemas que permeiam a sociedade.

Rojo (2015) pondera que muitas mudancas
aconteceram na sociedade contemporanea com a evolugao
das tecnologias digitais de informacédo e de comunicagéo
(TDIC), especialmente nas formas de participacdo, na
interacdo social, nas maneiras de enunciar e nos textos. Em
um mundo em constante transformacao, a escola procura se
adequar a essas inovacoes, pois ensinar e incentivar a leitura
e a producgéao de textos demanda mudangas no processo de
ensino e de aprendizagem, o que implica em mobilizar atengéo
do estudante e garantir o desenvolvimento de habilidades
essenciais para sua formacgao bésica.
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Consoante essas transformagdes que recaem sobre
as praticas sociais e nas habilidades que os estudantes
necessitam desenvolver, na contemporaneidade, tomamos
como referéncia a concepgao do Letramento Critico, uma
vertente tedrica emergente no ambito nacional € internacional,
que busca redimensionar as possibilidades de ampliacéo
de perspectivas de interpretacdo, construcdo de sentidos e
posicionamentos na sala de aula.

Para o trabalho pedagdgico com o género slam,
elegemos como dispositivo de ensino o Protétipo Didatico (PD),
proposto por Rojo (2012), pela possibilidade de modificacées e
adequacdes por parte daqueles que queiram utiliza-lo em um
contexto diferente do planejado.

Nas secdes seguintes do texto, apresentamos o aporte
tedrico que embasou a pesquisa, a metodologia, o dispositivo
didatico que fundamentou a proposta de intervencéo, como
também parte dos resultados da producdo de slam pelos
estudantes realizada na etapa seis (6), denominada pratica
transformada.

6.2. 0 GENERO POETRY SLAM

O slam é uma palavra de origem inglesa, que corresponde
a uma onomatopeia usada para indicar o som de uma “‘batida’
de porta ou janela, seja esse movimento leve ou abrupto”,
préoximo ao “pal” da lingua portuguesa (Neves, 2017, p. 93).
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O género poetry slam denominado também de “batalha
das letras”, é uma competicdo de poesia falada, ou seja, um
movimento social, cultural e artistico que, atualmente, tém na
Franca e Alemanha as maiores comunidades de slammers do
mundo, fica atras apenas dos EUA, sua terra natal. Este género
acontece, na maioria das vezes, em espacos publicos como
pracas, parques, metrds, o que ndo descarta a possibilidade
de se realizarem em lugares fechados como mencionam Alves
e Souza (2020).

Com esse fendmeno de poesia oral, os poetas da
periferia abordam, criticamente, temas como: a luta por
moradia, pobreza, racismo, machismo, homofobia, drogas,
confrontos com a lei, discriminac&o, exclusdo e morte expondo
a dindmica do seu cotidiano de luta e escassez de direitos
que permeiam a vida dos excluidos da sociedade. Nesses
temas relevantes, a plateia € despertada a uma tomada de
consciéncia e uma atitude politica em relacao a tudo que foi
proferido nas batalhas.

Para Félix et al. (2020), o slam tem o poder de articular
a realidade com a arte poética, uma vez que usa palavras que
denunciam a violéncia e a injustica que a periferia sofre.

As rodas de slam, ocorridas geralmente nas
periferias e suburbios da cidade, acontecem como
resposta as privacdes por que passam as periferias
no que diz respeito a, por exemplo, transporte de
qualidade, acesso a cidade e, consequentemente,
liberdade de ser (Félix et al., 2020, p. 210).

camm 178



Capitulo 6

Os campeonatos de poesias tém crescido a nivel mundial
e nacional, além das batalhas que acontecem no Brasil, ja
existe a Copa do Mundo de Slam que é realizada todo ano, em
dezembro, na Franga. Aqui no Brasil, 0s competidores passam
por varias etapas ao longo do ano, de fevereiro a novembro e
o vencedor, escolhido por cinco jurados da plateia, é premiado
com livros e participa do Campeonato Brasileiro de Slam (Slam
Br) e, posteriormente da Copa na Francga. Vale lembrar que os
campeonatos de slam no Brasil foram introduzidos pela slammer
(poetisa) brasileira mais conhecida pela midia e que conquistou
o terceiro lugar na Copa do Mundo de Poesia Slam 2011, em
Paris, a Roberta Estrela D’Alva. E precursora do poetry slam no
Brasil e uma das responsaveis pela popularizagéo do concurso
de poesia falada nos grandes centros urbanos brasileiros, que
pode ser definido de diversas maneiras:

Poderiamos definir o poetry slam, ou simplesmente
slam, de diversas maneiras: uma competicao de
poesia falada, um espaco para livre expressédo
poética, uma agora onde questdes da atualidade
sdo debatidas ou até mesmo mais uma forma
de entretenimento. De fato, é dificil defini-lo
de maneira tdo simplificada, pois, em seus 25
anos de existéncia, ele se tornou, além de um
acontecimento poético, um movimento social,
cultural, artistico que se expande progressivamente
e € celebrado em comunidades em todo mundo
(D’Alva, 2011, p. 120).

De acordo com Alves e Souza (2020), nas competicdes
do género segue-se uma estrutura béasica, embora possa
receber alteracdes de acordo com as necessidades de cada
evento. Para apresentar seu poema, o poeta tem até trés
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minutos, que pode ser autoral ou ndo. O texto pode ser escrito
previamente ou n&o e para cada uma das fases da competicao
a poesia precisa ser original, sendo obrigatdrias entre duas e
trés poesias por evento. Os competidores recebem notas de
0 a 10 dos jurados e estao sujeitos a avaliagcao e aprovagao
Oou nao por parte da plateia. O publico participa através de
aplausos, marcacdes ou até mesmo vaias no caso de ma
utilizacdo do espaco publico, das normas do evento ou
utilizacdo de vocabulério inadequado por parte de algum
slammer. Da plateia saem o0s jurados, que se voluntariam
no inicio do evento e seguem até a Ultima etapa. Os jurados
devem dar nota quebrada (com décimos), para evitar a
necessidade de desempate, eles se voluntariam durante o
primeiro momento do “verso livre”, em que os competidores
estéo recitando seus versos liviemente, sem necessidade de
seguir um tempo especifico.

O trabalho com o poema-slam permite aos estudantes
0 exercicio da voz, do protagonismo e da democracia diante
das inumeras questdes que sao evidenciadas em sala de aula.
Nesse sentido, uma proposta de ensino com géneros que
envolve uma multiplicidade cultural das populagdes precisa,
também, ter seu espaco no ambiente escolar, pois segundo
Rojo (2015, p. 135), “Nao é dificil reconhecer o quanto a escola
ainda privilegia quase que exclusivamente a cultura dita ‘culta’,
sem levar em conta [...] as praticas, procedimentos e géneros
em circulac&o nos ambientes da cultura de massa”.

A escola quando prioriza apenas as praticas prestigiadas
socialmente, ignora a heterogeneidade dos estudantes das
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classes populares que chegam até ela, ndo legitima os saberes
desenvolvidos cotidianamente e isso, de certa forma, impede
que o estudante compreenda o que s&o as praticas sociais
da escrita. Contudo, “ndo contribui para um aprendizado
significativo, capaz de promover a participacao efetiva, critica
e consciente do educando nas atividades em que a escrita
tem se tornado cada vez mais elemento indispensavel” (Silva;
Almeida, 2020, p. 268-269).

Segundo as autoras, quando a escola nao considera as
experiéncias e os conhecimentos de seus estudantes torna-
se reprodutora das relacdes hierarquicas existentes, acao que
contribui para que a exclusédo e o desprestigio das classes
menos favorecidas continuem a existir, ja que desconsidera a
complexa relagédo de fatores e questdes sociais que interferem
na aprendizagem deles. Diante dessas consideracdes, o
ensino por meio de um conjunto de géneros discursivos,
permite a adequada utilizagdo da lingua e da linguagem em
situacdes diversas ja que sao referéncias fundamentais para a
construcéo de praticas legitimas para os estudantes.

O género slam apresenta um discurso que normalmente
engloba uma problematica de ordem social ou politica. A
materializagdo do género ocorre de modo sistematico, pois
a concretizacdo envolve previamente o ato de pensar sobre
0 tema a ser explanado e posteriormente consolida-se na
producdo escrita, sendo, portanto, um género que envolve
primeiramente a escrita e depois a fala.
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Para Marcuschi (2010), ha uma relacdo estabelecida
entre a modalidade oral e escrita, pois ambas dependem
das situacdes de vida cotidiana, ou seja, das praticas sociais.
Nessas modalidades temos os géneros escritos e/ou géneros
de fala que abarcam textos produzidos em condigdes naturais
e espontaneas que se entrecruzam sob muitos aspectos e
constituem dominios mistos. Sendo assim, o autor cita o caso
dos textos de um noticiario televisivo, que sao originalmente
escritos, mas o leitor s6 recebe oralmente. Nesse sentido, cabe
aqui considerar que para Marcuschi (2010, p. 38) “os textos
se entrecruzam sob muitos aspectos e por vezes constituem
dominios mistos”.

Dentre as atividades desenvolvidas na pesquisa de
intervencao houve a apresentacdo de um poema-siam, sendo
importante ponderar que para a concretizacdo dessa acéo
existiu um planejamento de uma escrita realizada previamente
para posteriormente ser apresentada ao publico.

6.3. 0 LETRAMENTO CRITICO EM SALA DE AULA

Como o objetivo da pesquisa consistiu em trabalhar com
o conceito de LC passamos agora a dialogar com os tedricos
que fundamentam as discussdes sobre esse conceito em
questao.

Segundo Janks (2016), para o entendimento sobre o LC,
torna-se imprescindivel considerar que os textos que circulam
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em sociedade tém efeitos sociais, construidos para dar uma
versao “da verdade”. Sendo assim, ndo sao neutros, pPois
refletem o ponto de vista do produtor do texto. Para tanto, é
preciso considerar de onde eles vém e reconhecer como sao
designados por noés, os leitores. Isso quer dizer que nem todo
produtor de textos visa manipular seus leitores, porém quando
nos comunicamos, temos a pretensdo de que as pessoas
passem a concordar conosco.

Para Duboc (2016, p. 60), o entendimento que se tem do
conceito de LC ¢é para:

marcar a énfase numa determinada maneira de
ler tais textos: uma maneira pautada no exercicio
de desvelar privilégios e apagamentos no intuito
de levar o sujeito-leitor a perceber a construgao
socioideoldgica do texto ao compreender
criticamente suas fontes, propodsitos, interesses e
condicdes de producao.

Sendo assim, esse entendimento segundo a autora tem
como base os preceitos da pedagogia critica proposta pelo
educador Paulo Freire, um dos precursores do LC, que o
conceitua como um exercicio de questionamento das praticas
discursivas com vistas a justica social, igualdade, emancipacéao
e empoderamento.

4

Nesse sentido, o conceito de LC que se tem hoje ja
revisitou as ideias de Freire e hoje cede lugar a um cenario
mais pulverizado, ja que esta relacionado a um conceito de
problematizacdo, na medida em que se convida “o aluno
a problematizar o discurso imbuido no texto e a sua propria
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compreensao sobre o texto, suas ideias, percepcdes, valores,
julgamentos, pontos de vista” (Duboc, 2016, p. 61).

Em complemento ao pensamento de Duboc (2016),
Sardinha (2017, p. 49) afirma que:

O Letramento critico (LC) tem como pressuposto
a formacao de cidadaos que viabilizem um mundo
mais justo através da critica aos atuais problemas
politicos e sociais, questionando as desigualdades
e incentivando ac¢des que implementem mudancas
e solugdes pautadas na justica e na igualdade.
Tal critica se da através da leitura, reflexdo e
questionamento das mensagens dos diferentes
textos a que os estudantes sdo expostos.

Um trabalho que valoriza a diversidade de géneros
permite aos estudantes a reflexdo e o questionamento das
mensagens presentes nos textos, o que implica possiveis
mudancas em prol de uma sociedade que preze pela justica e
pela igualdade que preze por um mundo mais justo.

Para Janks (2016), em um processo de representacao
do mundo, os produtores de texto fazem escolhas das
informacdes e de quais palavras empregar, pois a construcao
de textos escritos e falados perpassam por um leque de
possiveis opcdes linguisticas.

O LC possibilita, segundo Janks (2016), um trabalho
com a linguagem a partir do questionamento de discursos
dominantes imperativos presentes nos textos e permite
também desafiar formas existentes de poder visando a justica
e a igualdade nas relagdes sociais e isso pode acontecer nos
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momentos de leitura de textos com a contextualizagdo social e
histérica em que foram elaborados.

Nesse sentido, é pertinente frisar sobre a importancia da
instituicao escolar na discusséo da relacédo de como o poder
opera, a utilizacéo do texto parainicio do processo de discusséo
e compreens&o de como os discursos funcionam em nossa
sociedade. Além disso, o texto pode “levar ao desenvolvimento
intercultural dos alunos e que resultem em desenvolvimento
de sua consciéncia critica e de outras praticas sociais — que
respeitam, reconhecem e se beneficiam do confronto com
diferentes leituras do mundo” (Jordao; Fogaca, 2007, p. 89).

Assim, 0 ensino ndo pode ser por meio de praticas
educacionais focadas apenas em aspectos linguisticos ou
comunicativos isolados, que desconsiderem valores sociais,
culturais, politicos e ideoldgicos, pois sendo assim, 0 ensino
continua sendo desvinculado de valores e ideologias de suas
comunidades e o entendimento de que a lingua é neutra ndo
seria superado.

Na perspectiva do LC, a lingua é concebida como uma
pratica social de construcdo de sentidos, materializados em
forma de textos, seja verbal ou nao-verbal e s6 adquirem
sentidos no ato da leitura, na interagao leitor/texto e assim o
leitor mobiliza recursos interpretativos para conferir sentidos
ao que lé. Sendo assim, “esses recursos, ele os constroi nas
praticas de letramento com que tem contato, desenvolvidas e
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modificadas desde a mais tenra idade e ao longo de toda a sua
vida” (Jordao, 2018, p. 44).

Sob a perspectiva do LC, “ser critico significa buscar
constantemente entender as suas e construir outras formas
de ver, de fazer, de ser e de estar no mundo; significa viver
em movimento e perceber-se como agente na construcéo dos
sentidos” (Jordao, 2016, p. 46).

Para Carbonieri (2016), as obras literarias e o0s
géneros produzidos em contextos periféricos ou por grupos
marginalizados precisam fazer parte dos curriculos, isto €, nao
podem ficar atrelados a uma posicao secundaria, pois NO NOSSO
pais ha uma infinidade de grupos sociais, dos quais muitos
deles lutam por direitos e contra 0s preconceitos €, portanto,
precisam ser apresentados aos estudantes.

6.4. 0 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA
PESQUISA E 0 DISPOSITIVO DIDATICO DE ENSINO

Nesta secao apresentamos o método, os procedimentos
de pesquisa, O universo, 0s participantes, bem como ©
delineamento do PD para o desenvolvimento das etapas da
proposta de intervencéo em sala de aula.

Diante da atual realidade, adentrar nos espagos formais
de educacado com 0 género slam nos mobilizou a adotar um
posicionamento mais inclusivo de ensino na utilizacao desse
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género como uma proposta pedagdgica e, a0 mesmo tempo,
uma alternativa em prol de uma escola sensivel a diversidade
sé&o trilhados. Além de ser utilizado como um objeto de
estudo, mostra-se como uma acao de libertacéo e de voz a
estudantes que sao excluidos e ndo séo acolhidos no sistema
escolar e nem na sociedade, visto que suas individualidades,
diferengas culturais e linguisticas sao menosprezadas. O
trabalho pedagdgico, sob essa perspectiva e aliado a formagao
critica de leitores, € uma tarefa extremamente complexa e
instigante, razdo pela qual esta pesquisa assume a natureza
qualitativa e o carater intervencionista, uma vez que se utiliza
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa-acéo,
segundo os preceitos de Thiollent (1986).

Desenvolvemos a pesquisa-acdo com doze (12)
estudantes da turma de 8° ano do periodo matutino, de uma
escola da rede estadual de ensino, situada na regido noroeste
de Mato Grosso.

6.4.1. 0 dispositivo didatico de mediagédo pedagogica

O dispositivo didatico de mediacéo pedagodgica foi o PD,
proposto por Rojo (2012) que se configurou como o Produto
Educacional. Rojo (2012, p. 8) define o PD como “estrutura
flexivel e vazada que permite modificagdes por parte daqueles
que queiram utiliza-la em outros contextos que ndo o das
propostas iniciais”. Nesse sentido, a intencéo € de que este PD
sirva de inspiragao a outros professores de Lingua Portuguesa
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que buscam (re) significar a construgéo do significado da leitura
e da escrita na escola, em tempos contemporaneos.

Planejamos o PD em seis (06) etapas como possibilidade
de tornar a leitura mais completa e significativa, além de
promover o LC, como demonstram as etapas descritas no
quadro seguinte:

Quadro 1: Etapas do protétipo didatico

Etapas | Descrigcdo das Atividades

12 Apresentagéo da proposta, motivagdo da turma e producéo escrita inicial
22 Prética situada: conhecendo o género slam

3 Instrugéo aberta: andlise das caracteristicas linguisticas do género

42 Enquadramento critico: andlise de poemas sob a perspectiva do LC

52 Preparacéo de tema para a pratica transformada ou produgo final

6° Prética transformada — produgéo de siams.

Fonte: Elaborag&o das autoras.

A elaboracdo do PD para aprendizes do ensino
fundamental ll, com atividades de leitura e producao de textos,
teve como intencao demonstrar que é possivel desenvolver um
trabalho com leituras de diferentes géneros discursivos que
circulam em praticas sociais que precisam ser mais valorizados
pela escola, como é caso do género slam. O modo como as
atividades foram pensadas se materializou em seis (6) como
ja mencionamos. Iniciamos com a mobilizacdo da turma,
apresentacao da proposta e producao inicial. Em seguida, na
etapa denominada Pratica Situada, os estudantes realizaram
pesquisas para um conhecimento mais sistematico com o
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género slam, confeccionaram cartazes e compartilharam
oralmente o resultado das acoes.

Na etapa seguinte, Instrucdo Aberta, revisamos alguns
conteldos que consideramos importantes € depois a analise
das caracteristicas linguisticas do poema-slam com estudo
do texto “Menimelimetros”, de autoria de Luz Ribeiro a partir
da interacdo e mediacdo docente. Na etapa denominada
Enquadramento Critico, os estudantes analisaram poemas-
Sslams com a articulagcdo de textos multimodais da mesma
tematica tendo como auxilio Duboc (2016) para verificar o
desenvolvimento do LC nos participantes da pesquisa. Na
etapa 05, os estudantes assistiram ao video “Slam de curtinhas”
e depois confeccionaram um cartaz com temas elencados
para servir de inspiracéo para a producéao final. Na etapa final,
Pratica Transformada, demonstraram, por meio de producao
colaborativa, de que forma se apropriaram das caracteristicas
que compdem 0O género poema-slam, € em seguida, alguns
estudantes confeccionaram cartazes para serem expostos na
Feira do Conhecimento e uma estudante produziu um video
também para ser exibido neste dia.

Para o desenvolvimento dessas etapas, nos inspiramos
nas ideias de Rojo (2012), referenciadas em Cope e Kalantzis
(2000), quando ela argumentar que ndo basta ser um usuario
funcional € nem um analista critico. Todos devem ser analista
critico e usuario funcional desde do texto impresso. O usuario
funcional tem competéncia técnica e conhecimento pratico
para navegar na internet. Com a modernidade, o usuario tem
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competéncia para ser um criador de sentidos, de entender os
diferentes tipos de texto e o funcionamento das tecnologias. E
preciso ser criador de sentidos com uma certa ética, ou seja, um
analista critico que entende que tudo o que é dito e estudado
é fruto de selecéo prévia. Com esse entendimento, o analista
pode ser um transformador que usa o que foi aprendido de
Nnovos Modos.

Rocha e Maciel (2019) corroboram essas reflexdes ao
afirmarem que:

O primeiro desses elementos diz respeito as rapidas
e profundas mudangas do mundo contemporaneo,
nos ambitos do trabalho, cidadania e identidade,
que exercem grandes impactos nas formas de
construir e disseminar conhecimentos. O segundo
campo abarca os dois eixos dos multiletramentos,
conforme ja explicado. Nessa linha, mostra-
se contemplada a diversidade no que se refere
as diferengas socioculturais, linguisticas e
pragmaticas das praticas letradas que organizam
a vida social dos diferentes grupos, como também
o carater multimodal dessas praticas na sociedade
digital. Por sua vez, no &mbito do ‘como’ da
Pedagogia dos Multiletramentos, encontram-se
agrupadas, de forma sobreposta e mutuamente
constitutiva, quatro dimensdes: a) pratica situada;
b) instrucao explicita ou aberta; c) enfoque critico;
d) pratica transformada ou transformadora (Rocha;
Maciel, 2019, p. 131).

Conforme argumentam muitos autores, dentre eles Rojo,
0Ss enquadramentos criticos buscam interpretar os contextos
sociais e culturais de circulagdo e producao dos designs
e enunciados, com objetivo a produgdo de uma pratica
transformada (redesign).
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Para este texto, selecionamos as producdes dos
estudantes na etapa seis (6) denominada Pratica transformada
— producéo de slams para composicao das experiéncias
poéticas vivenciadas no processo de realizacdo da pesquisa-
acao.

6.4.2. Pratica transformada: producgéo de slam

Nesta etapa do PD os estudantes colocaram em
evidéncia as habilidades e a criticidade desenvolvidas durante
0 processo de ensino e de aprendizagem. Para tanto, os
objetivos de aprendizagem consistiram em:

Quadro 1: Objetivos de aprendizagem

Efetivar na producio escrita 0 género estudado;

Revisar os textos produzidos;

Confeccionar cartazes com 0s poemas produzidos para serem exibidos na Feira do
Conhecimento,

Participar da Feira do Conhecimento da escola;

Produzir um video com os poemas produzidos e com as demais atividades desenvolvidas
durante a realizag&o do projeto de pesquisa para ser exibido na Feira da escola para
divulgar os trabalhos realizados com os demais estudantes.

Fonte: Dados das autoras.

A partir deste ponto, passamos a compartilhar as
produgdes dos estudantes, para observacado dos resultados
do processo de apropriagao do género slam sob a perspectiva
do LC.
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Figura 01: Tela com a producgéo final da estudante 7

Cyberbullying
Estudante 7
Um bullying silencioso
Mas pode ser fatal
Um bullying “diferente”.

O Cyberbullying
Destréi o psicolégico de muitos!

Lembrado por poucos!

Criangas, adolescentes e adultos

Todos podem ser vitimas.

O Cyberbullying & mais facil de acontecer
O bullying pode matar
O Cyberbullying também!

Fonte: Mural on-line da plataforma Padlet criado para a pesquisa.

A estudante 7 foi uma das que n&o realizou a producao
inicial na etapa 1, pois alegou que nédo tinha condicdes de
escrever sobre nada. A escrita do poema final significou que
houve avancos decorrentes de todo o processo desenvolvido
durante as a¢des da pesquisa.

A estudante da pesquisa escreveu sobre o bullying
cibernético, que é um tipo de violéncia praticada contra
alguém na internet, em redes sociais ou outro meio digital para
apresentar o carater de denuncia da realidade em que vive.
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O poema produzido contém 11 versos distribuidos em
03 estrofes. A primeira estrofe contém 03 versos, a segunda
05 e a terceira 03 versos. O poema nao apresenta rimas,
lembrando que apresentar rimas n&o era requisito obrigatorio.

Avariedade linguistica utilizada foi a popular e a estudante
apresentou um didlogo com o ouvinte por meio da explicitagéo
de uma mensagem de alguém que € ou foi vitima do bullying
cibernético e que sabe das consequéncias dessa acao. A
estudante afirma que o cyberbullying é lembrado por poucos
e nesse sentido, Jordao (2016, p. 47) enfatiza que “problemas
podem, evidentemente, tornar-se empecilho quando ignorados,
ocultados, disfargados; no entanto, quando explicitados [...]
podem produzir uma melhoria nas relacdes entre os envolvidos
[...]”. Ao explorar esse tema, a estudante contribuiu para que
melhorias possam acontecer no ambiente escolar.
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Figura 02: Tela com a producéo final do grupo 1

Automutilagao
Estudantes 1e 8
Uma forma de se expressar
De maneira diferente
De demonstrar seus sentimentos

Se machucando e torturando

Sera por motivos de ansiedade
Depressao ou bullying?
Os motivos sdo diversos.
Se vocé estiver passando por isso

Saiba que pode ser tratado por especialistas

Se acaso acontecer
Procure ajuda
Para nZo se desfazer
Cuide-se de si mesmo

Para nao sofrer

Com toda essa situagao
\em de brinde
Um problema descontrolado
A discriminagao que causa mais machucados

Interfere profundamente.

Nao julgue!

Procure ajudar

O adolescente, jovem ou o adulto
Que por acaso estejam passando por isso
A conversa & importante
O didlogo ajuda a extemar as preocupacdes

Pense nisso.

Fonte: Mural on-line da plataforma Padlet criado para a pesquisa.
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Os estudantes 1 e 8 fizeram a producao escrita em grupo.
A estudante 1 havia realizado a producéo inicial na etapa 1 e
0 estudante 8 foi um dos que alegaram nao ter condicdes de
escrever sobre poema slam quando solicitado.

O grupo 1 elegeu como tema principal da producéo final,
as causas da automutilagao e o preconceito que essas pessoas
sofrem. Os colaboradores da pesquisa desenvolveram o seu
texto em carater de denuncia da realidade vivida.

O poema contém 26 versos distribuidos em 05 estrofes.
A primeira estrofe apresenta 04 versos, a segunda, terceira e
a quarta cada uma tem 05 versos € a quinta estrofe apresenta
06 versos. O poema apresenta rimas na terceira e na quarta
estrofe. Na terceira estrofe, o 1° verso rima com o 3° e 0 5°
verso. Ja na quarta estrofe ha rimas entre o 3° e o0 4° verso.
A linguagem utilizada foi a informal que é predominancia no
género slam.

O grupo 1 procurou estruturar seu poema por meio do
didlogo e perguntas frequentes realizadas na 22 estrofe com
a explicitacdo das relagdes de poder, ou seja, 0 oprimido € a
pessoa que sofre preconceito e o opressor € quem pratica.

Em andlise a producédo da 12 etapa pela estudante 1
e a do estudante 8 que n&o conseguiu realizar a produgao
inicial, a avaliacdo da producédo final demonstra que houve
avango significativo do grupo quanto a apropriacao das
caracteristicas do género slam e aos sentidos que construiram
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aos textos elaborados nas duas etapas, mesmo com algumas
inadequacdes quanto a pontuacao.

Figura 03: Tela com a produgéo final da estudante 11

Reflexdo sobre coisas sérias!

estudante 11

O pensamento suicida vem de muitas
maneiras,

Pode ser um trauma, um abuso, a violéncia
domeéstica sofrida.

Quando a causa do pensamento suicida
Estiver ligada ao abuso sexual
Pensamentos horriveis comegam a surgir.
Nojo de si mesmo,

Abandono de coisas habituais.

Tomar banho nem pensar.

Escovar os dentes e pentear os cabelos de

jeito nenhum!

Uma pessoa que tira a sua propria vida
N&o suportou o que nao estava legal
Dentro de si mesma.

N&o suportou a dor dentro do seu coragéo.

As causas que levam ao suicidio

N&o é frescura nao!
E coisa séria.

Que precisa ser tratada, nao discriminada.

Dé atengio ao seu amigo desaminado,
Ao adolescente que s¢ fica no celular
Que n3o quer conversar, que esta sempre
quieto.

Aquele que corta os pulsos.

N&o julgue essas pessoas!

A automutilagao & algo sério.

Vocé sabia?

Problemas em casa ou preconceito podem
estar acontecendo.

Em vez de julgar, vamos ajudar!

Para que muitos ndo sejam levados
VVamos juntos ajudar o préximo

Porque amanhé pode ser tarde.

Fonte: Mural on-line da plataforma Padlet criado para a pesquisa.
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A estudante 11 ndo conseguiu realizar a producao inicial
solicitada na etapa 1, alegou que n&o tinha condi¢cdes de
escrever sobre nada. Foi uma estudante que faltou na maioria
das aulas, se recusou a responder muitas das perguntas das
atividades da secéo Interagc&do com o texto, mas na realizacé&o
da producéo final estava presente e fez questao de produzir.

A estudante elegeu como tema as causas que levam
ao suicidio e apresentou em forma de denuncia a realidade
externada no poema.

O poema contém 29 versos distribuidos em 05 estrofes
€ nao apresenta rimas. A primeira estrofe tem 09 versos, a
segunda e a terceira 04 versos, a quarta estrofe tem 05 versos
e a quinta O7.

A linguagem utilizada na producéo final foi a popular, que
€ caracteristica do género slam, embora a linguagem popular
seja predominéncia no slam, a professora-pesquisadora da
turma revisou alguns aspectos relacionados a concordancia
e a pontuacdo na etapa 3 para que possiveis adequacoes
fossem realizadas na producéo final.

A estudante procurou estruturar seu poema por meio
do didlogo e perguntas frequentes com a explicitacdo da
mensagem do oprimido para 0 opressor, ou seja, as pessoas
que passam por isso sao 0s oprimidos e 0s opressores sao 0s
que discriminam.

— 197



Capitulo 6

Levando em consideracdo que a estudante néo
conseguiu realizar a producgéo inicial, a avaliagdo da produgéo
final demonstrou avancos decorrentes de todo o processo
desenvolvido durante as acdes das etapas da pesquisa.

Figura 04: Tela com a producéo final do estudante 10

Se liga!
Estudante 10

Depressdo nao é brincadeira.

Muitas pessoas tiram sua propria vida, Se vocé gosta de fazer piadas de mal gosto
cometem suicidio porgue estdo com Cuidado!

depressao. Nem todos levam na brincadeira.
Muitos se magoam, se ofendem
Uma doenga silenciosa E ndo conseguem lidar com isso.
criangas, jovens, adolescentes, adultos e Entre ofender alguém.
mais velhos Prefira ser amigo
nao escapa ninguém.
Uma brincadeira, uma frase podem acabar
Podem estar rindo, pulando, gritando e com uma vida.
correndo. Quando vocé se deparar com alguém muito
Mas ndo sabemos o que aquela pessoa quieto
esta sentindo por dentro. Duvide!

A alegria, as vezes pode ser um disfarce. A sua atencao, a sua conversa

Restauram uma vida

O desabafo com alguém & importante. Pense nissol!

Amigo, pais, tios e avés podem ajudar.
Nao guarde para si, as suas magoas,
seus problemas e suas dificuldades.

Isso & o pior erro que voce faz.

Fonte: Mural on-line da plataforma Padlet criado para a pesquisa.

O estudante 10 também ndo conseguiu realizar a
producao inicial proposta na 12 etapa. A escrita do seu texto
final apresentou como tema principal a depresséo, sintomas e
causas.
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O estudante escolheu esse tema com base na sua
realidade e desenvolveu em carater de denuncia, explicitando
0 Que é a depresséo e que isso pode levar ao suicidio. Frisa a
importancia do didlogo com amigos e também da familia com
redes de apoio e condena as brincadeiras inadequadas.

O poema do estudante se estrutura em 27 versos,
distribuidos em 06 estrofes. A primeira, segunda e terceira
estrofes apresentam 03 versos, a quarta tem 05 versos, a
quinta estrofe tem 07 versos e a sexta contém 06 versos.

A linguagem utilizada na escrita do poema foi a informal
visando estabelecer um didlogo com o ouvinte/leitor. Embora o
estudante nao tenha realizado a producéo inicial, a avaliagéo da
producgéao final demonstrou avancos significativos, decorrentes
de todo o processo desenvolvido durante as acdes das etapas
da pesquisa.
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Figura 05: Tela com a producéo final do grupo 2

Suicidio

Estudantes -6 e 12

E algo que causa muitas mortes.

A depressdo também.
Se dentro de vocé
Se sentir aprisionado
Nzo se julgue!
Vocé precisa de ajuda

Entender o que vocé sente.

A cura
Depende de vocé e também de outras pessoas.

O seu amigo também pode lhe ajudar.

Ei, vocé!
Ajude alguém que esta ai do seu lado.
Cuide de alguém mesmo sendo desconhecido.
Assim fazendo o bem

Torando-se um abrigo, um ouvinte.

Ajude a curar a dor
Nao custa nada

Precisamos nos esforgar para combater o suicidio.

Vamos a luta!
Ajude a combater a tristeza e a eliminar a solidao.

Juntos somos mais fortes no combate ao suicidio e ao preconceito que essas pessoas
sofrem.

Fonte: Mural on-line da plataforma Padlet criado para a pesquisa.
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A producéo final do grupo teve como tema as causas
do suicidio e a importancia do combate ao preconceito.
Desenvolveu o tema em carater de denuncia da realidade vivida
alertando sobre o preconceito evidenciado nessa situagao.

A escolha da linguagem utilizada foi a popular, por
meio do empoderamento da palavra escrita, caracteristicas
evidenciadas na escrita do poema slam.

O poema produzido apresenta-se distribuido em 05
estrofes, contendo 21 versos e n&o tem rima. A primeira estrofe
tem Q7 versos, a segunda, quarta e quinta estrofe tém 03 versos
e a terceira apresenta 05 versos. Embora os estudantes nao
tenham realizado a producéo inicial, a avaliacdo da produgao
final demonstrou avangos significativos, decorrentes de todo
0 processo desenvolvido durante as acbes das etapas da
pesquisa.
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Figura 06: Tela com a producgéo final da estudante 3

Violéncia doméstica de novo!

Estudante 3

A violéncia domeéstica

acontece com as mulheres até hoje.

E algo que muitas das vezes

elas ndo conseguem falar com ninguém.
Muito menos denunciar para policia.

A ameaca que sofre do companheiro

E téo grande!

Que elas ndo conseguem achar a sua voz.
O medo que sentem tomam conta de tudo.

Se elas falarem

Alguma coisa pior, pode acontecer?

Sera?

Na maioria das vezes

Vizinhos, amigos e familiares até sabem de
tudo o que acontece.

Mas ndo falam nada, permanecem em
siléncio.

Por qué?

Em briga de casal ninguém mete a colher?
Mete sim.

A violéncia contra a mulher & crime.

Se vocé sabe de tudo o que acontece,
presencia e nada faz.

Cuidado!

Vocé pode se tornar um cimplice de um
crime.

Entao reaja sempre.

Ajude a denunciar para a policia se vocé
souber de alguma coisa de violéncia
doméstica.

Ei, vocé!

Que estiver passando por isso.
Denuncie!

Vocé ndo esta sozinha nessa causa.
Nao guarde isso s6 para vocé.

As pessoas precisam saber, que vocé é
mais uma vitima dessa sociedade
machista.

Fonte: Mural on-line da plataforma Padlet criado para a pesquisa.

A estudante 3 foi uma das que realizou a producgéo inicial
na etapa 1. Em comparacao a producéo verificada na etapa
1, houve consideravel avanco da estudante em relacdo a
apropriacao das caracteristicas do género slam e aos sentidos
que construiram aos textos elaborados nas duas etapas do
desenvolvimento da pesquisa.

Na producéao final elegeu como tema principal a violéncia
domeéstica sofrida por muitas mulheres. Desenvolveu o tema
apresentando o carater de denulncia da realidade externada
por muitas mulheres. Utilizou a variedade linguistica popular
por meio do empoderamento da palavra escrita.
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Explicitou as relacbes de poder, ou seja, 0 poema
apresenta a mensagem do oprimido para o opressor. Oprimido
€ a vitima de violéncia doméstica e 0 opressor € aquele que
pratica a violéncia.

A estudante fez uso do dialogo com o ouvinte por meio
de perguntas frequentes utilizadas no poema escrito.

O poema da estudante apresenta 32 versos, distribuidos
em 05 estrofes. Na primeira estrofe tem 05 versos, na segunda
04 versos, na terceira tem 09 versos e na quarta e quinta
estrofe tém 07 versos cada uma.

Enfim, afirmamos que as produc¢des finais, que originaram
a Pratica Transformada foram muito significativas e exitosas.
Os estudantes demonstraram ao longo do processo, que se
apropriaram das habilidades ligadas ao género slam e isso
possibilitou o desenvolvimento do LC. As atividades realizadas
no decorrer do desenvolvimento da pesquisa, as discussdes
e 0s conhecimentos prévios permitiram aos estudantes a
apropriacdo de conhecimentos e a construcdo de sentidos.
As leituras de textos do género slam e de outros géneros nas
acOes das etapas evidenciaram questdes sociais, como o
descaso, a exclusédo de alguns grupos por causa da cor de
pele, do género, condigéo social, entre outras caracteristicas
individuais permitiram que o0s estudantes refletissem sobre
essas questdes. Houve a apropriacdo das caracteristicas
do género slam e o resultado com a pratica efetivada das
producdes.
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Destacamos que a avaliacdo ocorreu durante todas as
etapas do desenvolvimento da pesquisa, que as alteracdes
ocorreram para atender as necessidades formativas € assim
possibilitasse a concretizacao das acdes interventivas descritas
no PD.

6.5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho pedagodgico com o género poema slam
aliado a outros géneros multimodais (videos, noticias e
reportagens) nas atividades da proposta de intervencéo
didatica potencializou o didlogo multicultural, com a insercéo
nao somente da cultura valorizada, dominante, mas também
com as culturas populares para torna-las objetos de estudo e
de critica (Rojo, 2009). O propoésito dos géneros multimodais
foi de produzir conhecimento, pois sé@o textos com grande
potencial para refletir, questionar as injusticas e o descaso e de
proporcionar acoes de respeito ao proximo.

Mais do que nunca o aporte tedrico do LC possibilitou que
fossem elaboradas atividades com o propdsito de despertar
reflexdes, questionamentos, que permitiram aos estudantes
terem acesso a estrutura da lingua por meio dos textos
disponibilizados e condi¢cdes de perceber 0s preconceitos, as
injusticas e o descaso observados na comunidade na qual se
inserem. Nesse sentido, a utilizacdo do LC como perspectiva
de leitura do género slam e com os demais textos utilizados na
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pesquisa, proporcionaram o questionamento das mensagens
dos textos e a comparacdo com a realidade vivenciada para
um melhor agir em nossa sociedade contemporanea.

Uma estratégia de trabalho de ensino de Lingua
Portuguesa a partir dos géneros discursivos, em especial, o
género slam possibilitou que o0s jovens encontrassem nessa
pratica um espaco de protagonismo, pois foram provocados a
pensar criticamente e a questionar sobre diversas problematicas
sociais.
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SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL
E LITERATURA DE CORDEL COMO
APORTES PARA DESENVOLVER A
LEITURA E A ESCRITA CONSIDERANDO
A DIVERSIDADE LINGUISTICA™®

Meri Cristiane Magalhaes Rocha
Neusa Inés Philippsen

7.1. INTRODUGAO

A proposta deste capitulo se fundamenta na
Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005),
com enfoque na variagdo linguistica semantico-lexical e
diatopica presente em cordéis, e nas limitagdes suscitadas
as formacoes leitora e escritora dos alunos, especialmente do
9° ano do Ensino Fundamental ll. Nesse contexto, os cordéis
representam um material relevante para explorar a variagao
linguistica e valorizar a cultura, especialmente a cultura
nordestina, difundida em todo o pais.

19 DOI: 10.30681/978-85-7911-266-9.7
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Para tanto, adotamos uma abordagem pedagdgica
culturalmente sensivel, conforme proposto por Bortoni-Ricardo
(2005), visando criar um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e eficaz. Diante do contexto sociolinguistico brasileiro,
evidencia-se aimportancia de enfrentar o preconceito linguistico
na escola, como destacado por Bagno (2007).

Diante disso, esta pesquisa buscou investigar como
a Sociolinguistica Educacional pode ser aplicada como
recurso tedrico-pedagdgico por meio da Literatura de Cordel,
valorizando a diversidade linguistica e promovendo uma
educacao inclusiva no desenvolvimento da escrita e leitura dos
alunos.

Considerando a necessidade de despertar o interesse
dos alunos pela leitura e escrita, bem como atenuar a escassez
de contato com textos literarios, esta pesquisa teve como
objetivo principal explorar o potencial de cordéis para melhorar
as habilidades de leitura e escrita em sala de aula. Além
disso, visou desconstruir preconceitos linguisticos e sociais,
promovendo uma reflexdo mais profunda sobre a diversidade
cultural e linguistica. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual
Rui Barbosa, em Alta Floresta - MT, com alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, explorando conceitos da Sociolinguistica
Educacional e da Literatura de Cordel a partir da pedagogia
culturalmente sensivel.

O presente capitulo esta estruturado em quatro partes
principais: Fundamentos Tedricos, Literatura de Cordel em sala
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de aula, Metodologia e Resultados e discussdes analiticas. Essa
estrutura permite uma abordagem abrangente e analitica da
pesquisa desenvolvida, visando contribuir para a compreensao
e pratica de todo o processo de pesquisa.Parte superior do
formulario.

7.2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Nos fundamentos tedricos que alicercaram a pesquisa
em questao, exploramos o contexto histérico e as concepcdes
da Sociolinguistica, desde seus primdrdios até sua evolugéao
para a Sociolinguistica Educacional. Além disso, discutimos
sobre questdes centrais, como conceitos importantes nessas
areas de estudo e a problematica do preconceito linguistico.

7.2.1. Contexto historico e concepcoes da
Sociolinguistica: uma breve visao diacronica

A principal area do saber que realiza pesquisas sobre a
variacéo da lingua € a Sociolinguistica, responsavel por lembrar
a respeito da importancia de estudar-se a lingua como parte
da manifestacédo cultural e social de um povo. Antevé, assim,
que as variagdes s&o importantes, pois carregam a historia
de cada comunidade linguistica. Enquanto carater cientifico,
tem como objeto de estudo a lingua falada e suas variacoes.
Dessa forma, dentro da grandeza que essa area de estudos
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€ pesquisas pode proporcionar-nos, buscamos analisar a
variacao linguistica que se encontra inserida em diferentes
textos do género cordel.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2019), a Sociolinguistica,
considerada como uma ciéncia autbnoma e interdisciplinar,
teve seu surgimento na década de 1960, momento em que
as pesquisas comecaram a investigar o uso de diferentes
variedades linguisticas e suas adaptacdes a cultura escrita.
Embora antes desse periodo ja houvesse alguma discussao
sobre o impacto da cultura letrada em diferentes grupos sociais,
pois alguns pesquisadores renomados ja desenvolviam teorias
de natureza claramente sociolinguistica, como Antoine Meillet,
Mikhail Bakhtin e membros do Circulo Linguistico de Praga.

Segundo Bagno (2014), na década de 1960, os
estudiosos da linguagem chegaram a conclusdo de que era
imprescindivel considerar a sociedade em que a lingua é
falada para um estudo abrangente. Essa percepcéo levou
ao desenvolvimento da Sociolinguistica, impulsionada
principalmente pelo americano William Labov, que se tornou o
nome mais conhecido nessa area. Labov foi fundamental para
0 estudo da variacao e da mudanca linguisticas na perspectiva
sociolinguistica. Nessa conjuntura, foi uma resposta necessaria
aos modelos tedricos anteriores, que consideravam a lingua
como um sistema homogéneo e invariavel.

Bortoni-Ricardo (2024) destaca que a variacao linguistica
€ uma caracteristica pertencente a todas as comunidades de
fala, independentemente do seu tamanho ou localizag&o. Em
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nosso estudo ressaltamos, dentre as variagdes linguisticas que
circulam na sociedade, a importancia de andlise da variagéo
diatopica, visto que é uma variacao regional, isto €, quando
uma mesma lingua é falada de forma diferente em distintas
regides e localidades. Cada regido reverbera o seu modo de
falar, 0 seu dialeto, que varia de acordo com a cultura € o local.

Essa variacao também é percebida entre 0s espacos
rural e urbano. Isso ndo s6 acontece com palavras, mas
também com expressoes tipicas de cada regigo. A linguagem
€ usada de acordo com o entendimento e necessidade dos
falantes, os quais fazem parte de um grupo social que aderiu a
um tipo especifico de linguagem. Coelho et al. (2021) afirmam
que a variacao regional pode ser analisada comparando-se
diferentes unidades espaciais.

A variacao linguistica ocorre também em diferentes niveis
linguisticos, dentre eles a variacao lexical ou semantico-lexical,
em situacdes em que a mesma ideia € expressa por palavras
diferentes ou sentidos diversos, que, conforme a regido ou
situagéo de formalidade ou informalidade, podem apresentar
variacdo. Por sua vez, a variagéo linguistica lexical acontece
quando a lingua como um elemento cultural sofre variabilidade
em termos do léxico, dependendo do local e da comunidade
onde um sujeito falante esta inserido.

Além disso, é importante destacar que a variacao no
nivel semantico trata da producédo de sentido, sendo que até
mesmo 0S sons possuem tracos que podem caracteriza-los
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como semanticos. Para Cancado (2008), o nivel semantico
considera os significados das linguas, ou seja, se apoia a
ideia de que o falante tem nocao da gramatica de sua lingua
e, assim, utiliza dela para dar significado as coisas e ao que
produz como texto.

As variagdes refletem a diversidade e complexidade da
linguagem e estuda-las é importante para compreendermos
melhor a forma como a lingua € usada e como se relaciona
Ccom 0S aspectos sociais e culturais de uma comunidade, que
procedem de vérios fatores, como: grupos etarios, género,
status socioecondémico, grau de escolarizacdo, mercado de
trabalho, rede social, dentre outros.

Todos esses fatores apresentam  propriedades
extralinguisticas de um ser que fala e sé&o individuais de cada
um. Ha também outros fatores que sdo funcionais, os quais
resultam de relacdes sociais como os fatores biolégicos,
psicologicos, socioldgicos e culturais. Ademais, as pesquisas
sociolinguisticas levam também em consideracdo o0s
fatores linguistico-estruturais, que podem ser fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos, pragmaticos e discursivos.

7.2.2. Sociolinguistica Educacional: integrando
diversidade linguistica e cultural no contexto escolar

A Sociolinguistica Educacional desempenha um papel
de extrema importancia no processo de ensino da Lingua
Portuguesa, uma vez que reconhece e lida com a variacao
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linguistica presente em diferentes dominios sociais, incluindo
a escola.

A importancia da Sociolinguistica no contexto
educacional esta relacionada a valorizacdo e respeito pela
diversidade linguistica dos estudantes. Ao reconhecerem e
compreenderem as diferentes variedades linguisticas que os
alunos trazem consigo, 0s educadores podem promover um
ambiente de ensino mais inclusivo e eficaz.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de Lingua Portuguesa (2017), as competéncias
especificas do componente curricular de Lingua Portuguesa
para 0 Ensino Fundamental estdo intrinsecamente ligadas
a perspectiva variacionista heterogénea da lingua. Dentre as
dez competéncias especificas, trés delas estdo diretamente
relacionadas a essa perspectiva, que reconhece e valoriza a
diversidade linguistica presente na Lingua Portuguesa, sendo
elas:

1 Compreender a lingua como fenémeno cultural,
histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construcao de identidades de seus usuarios e
da comunidade a que pertencem.

4 Compreender o fendbmeno da variagao linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5 Empregar, nas interagdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequados a situacdo
comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género
do discurso/género textual.
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Competéncias especificas do componente
curricular Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental (Brasil, 2017, p.85).

Nesse contexto, a BNCC de Lingua Portuguesa enfatiza
a importancia de reconhecer e valorizar a heterogeneidade
linguistica da Lingua Portuguesa, fornecendo aos estudantes
as ferramentas necessarias para se comunicarem de forma
eficaz em diversas situacdes, respeitando as diferentes formas
de falar e escrever presentes em nossa sociedade.

Ademais, nesse contexto, & imprescindivel combater o
preconceito linguistico que geralmente ‘assombra’ os distintos
modos de falar que nao aqueles preconizados pela escola, ou
seja, 0 preconceito linguistico resulta da comparacao indevida
entre a lingua que se apresenta nas gramaticas normativas e 0s
modos de falar das pessoas que vivem na sociedade, modos
de falar que s&o muitos e bem diferentes entre si. Segundo
Bagno, na obra “Preconceito Linguistico: o que é, como se
faz” (2007), o preconceito linguistico deriva da construcéo de
um padrao imposto por uma elite econémica e intelectual que
considera como “erro” e, consequentemente, reprovavel tudo
que se diferencie desse modelo.

A Sociolinguistica Educacional, portanto, desempenha
um papel crucial em nossa pesquisa como recurso pedagogico
por meio da Literatura de Cordel para valorizar a diversidade
linguistica e a promocédo de uma educagé&o inclusiva no
desenvolvimento da escrita e leitura dos alunos.

camm 215



Capitulo 7

7.2.3. Leitura e escrita na escola

O texto literario assume, e sempre assumiu, um papel
importante na formagado do aluno com competéncia criativa,
social e cultural, oportunizando a ele uma nova maneira
de repensar sobre a sociedade e o mundo. A diversidade
de géneros textuais apresentados aos alunos possibilita a
percepcao de distintas esferas comunicativas e das diferencas
estruturais, além de envolver o pensamento humano, a emogéo
e a experiéncia vivenciados em diferentes contextos.

A leitura de obras literarias na escola tem sempre um
papel inovador, pois leva o leitor a determinar uma relacédo com
os livros, obtendo uma postura critica perante a realidade, nao
se conformando aos padrdes tradicionais. A leitura sempre foi
a maneira mais eficaz de adquirir conhecimento, ampliando o
vocabulério, facilitando a comunicagéo e enriquecendo o leitor
com novas ideias, as quais podem leva-lo a ter um pensamento
mais critico.

Apesar de sua importancia, muitas pessoas nao tém o
habito de ler. Por esta razao compreende-se que a leitura deve
ser incentivada desde a infancia. E importante que as criancas
sejam motivadas a uma rotina de leitura.

Assim, no ensino da leitura e da escrita, a literatura é
importante na formacéo pessoal e intelectual do aluno desde
as séries iniciais. Apesar de todos os problemas funcionais e
estruturais, Kleiman (2004) comenta que é na escola que as
criangas aprendem a ler e a escrever. Muitas tém, no ambiente
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escolar, o primeiro (e, as vezes, 0 Unico) contato com a literatura.
Assim fica claro que a escola, por ser estruturada com vistas
a alfabetizacao e tendo um carater formativo, constitui-se num
ambiente privilegiado para a formacao do leitor e do escritor.

Por sua vez, também é possivel estimular o estudante a
reconhecer a importancia da leitura e da linguagem com que
se expressa em seu cotidiano, de acordo com suas proprias
convicgdes, por meio da oralidade e escrita, tornando-o,
dessa forma, sujeito critico e autocritico, e auxiliando no
desenvolvimento do habito da leitura.

Sendo assim, o procedimento pedagdgico € envolver o
aluno num processo dindmico e consciente que lentamente
regula a sua relagdo de individuo e de leitor, por meio de
sentidos presentes no texto que servirdo na construgao de
saberes e competéncias do individuo como ser social, como
afirma Freire:

O leitor utiliza estratégias necessarias para
a compreensdo de um texto, os niveis de
conhecimento ativados pelo leitor no ato da leitura
sdo indicadores de maior habilidade e competéncia.
O texto em si ndo possui significados, ele apenas
fornece pistas para que o leitor construa esses
significados partindo do conhecimento e das
experiéncias que ja adquiriu ao longo de sua vida.
Assim, a compreensao de um texto acontece
quando o leitor ativa o conhecimento prévio que
possui. Esse conhecimento integra varios outros,
como o conhecimento linguistico, o textual e o de
mundo (Freire, 2002, p. 38).
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Esse processo prepara o estudante para renovar-se
constantemente, por meio da curiosidade e do desejo de crescer
de forma a ampliar sua visdo de mundo e suas expectativas.
A leitura permite, assim, a ampliacdo de conhecimentos € a
reflexdo sobre o0 mundo. Para que a leitura seja vantajosa e
dindmica deve-se estar atento ao que esta sendo lido, evitando
desconcentracdo e distracéo. O leitor deve sentir-se fascinado
pela leitura e desenvolver uma agilidade apropriada na leitura.
Conforme Solé,

Para que uma pessoa possa se envolver em uma
atividade de leitura, € necessario que sinta que é
capaz de ler, de compreender o texto que tem em
maos, tanto de forma auténoma como contando
com a ajuda de outros mais experientes que atuam
Ccomo suporte e recurso (Solé, 1998, p. 58).

A realizacdo de uma roda de leitura, por exemplo, é uma
forma de aprendizagem, uma oportunidade de socializacéo,
pois, como diz Paulo Freire (1989, p. 14), “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”.

Nesse sentido, segundo Rildo Cosson (2014), as palavras
vém da sociedade em que vivemos. Em uma sociedade letrada
Ccomo a nossa, as possibilidades de uso da linguagem sé&o
inimeras. E dentre todas as formas possiveis de linguagem,
ha uma forma que possui primazia: a escrita. Quase todas
as atividades em uma sociedade letrada envolvem o uso da
escrita, mas € na literatura que a palavra encontra sua mais
excelente fung&o. Isso porque a pratica da literatura permite
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uma exploragdo das potencialidades da linguagem que nao
tem paralelo em outra atividade humana. Sendo assim,

Aleitura do texto literario €, pois, um acontecimento
que provoca reagdes, estimulos, experiéncias
multiplas e variadas, dependendo da histéria
de cada individuo. N&o s6 a leitura resulta em
interacdes diferentes para cada um, como cada
um podera interagir de modo diferente com a obra
em outro momento de leitura do mesmo texto.
E € dessa troca de impressbdes, de comentarios
partilhados, que vamos descobrindo muitos outros
elementos da obra (Brasil, 2006, p. 67).

A literatura, desse modo, tem importancia no ambito
escolar e fornece condicdes que estimulam o aluno em sua
formacao, € um fendmeno de criatividade, aprendizagem e
prazer, que representa 0 mundo e a vida por meio das palavras.
Segundo Cosson (2021, p.17), a literatura “é plena de saberes
sobre 0 homem e 0 mundo”.

Na sociedade em que vivemos a literatura esta por
todo lado, ela adaptou-se ou esta ao mesmo tempo no livro
e no site, no filme, na musica, no game, nos quadrinhos etc.
Isto ndo incide em dizer que um género substitui ou supera o
outro, mas se complementam ja que um remete-se ao outro
ampliando seus sentidos.

Entra aqui, assim, a importancia de inter-relacionar a
literatura com a Sociolinguistica Educacional, especialmente
a partir do conceito de variagdo linguistica, como novo
paradigma para a educacdo em Lingua Portuguesa, em
substituicao as praticas tradicionais de aulas de Portugués,
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centradas quase exclusivamente na aprendizagem mecanica
da nomenclatura tradicional e na pratica da andlise sintatica
de frases descontextualizadas, que é algo que ainda se faz
presente no contexto escolar, tolhendo o desejo de interpretar
0 sentido das coisas que nos cercam, para vermos 0 mundo
sob diversas perspectivas, relacionando a ficcao a realidade,
no contato com os livros.

7.3. ALITERATURA DE CORDEL EM SALA DE AULA

Quando abordamos a literatura na sala de aula, muitas
vezes nossa mente se concentra exclusivamente nos textos
canbnicos, 0 que reduz e limita significativamente o amplo
universo literario. Mas nao podemos esquecer de que 0O
Brasil, principalmente a regido Nordeste, possui uma rica
producao literaria popular. Com obras que oferecem inUmeras
oportunidades de investigagdo e inspiracdo. Dentre elas,
podemos observar a presenca de numerosas obras de cordéis.

Cabe ressaltarmos que ha, também, adaptacdes de
classicos literarios para o cordel. Essa maneira de adaptacéo
possibilitaque obras classicas daliteratura sejamreinterpretadas
de forma acessivel e cativante para o publico que aprecia o
cordel, ao mesmo tempo em que mantém a tradicdo desta arte
popular viva.

Por meio da Literatura de Cordel, podemos explorar
variados caminhos de aprendizagem e enriquecer a vivéncia
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educacional com novas perspectivas sobre a compreenséo e
interpretacao da realidade. Conforme Marinho,

Encontramos na literatura de cordel uma variedade
de temas, situacbes humanas, tragédias,
comédias, casos inusitados, relatos histéricos,
imaginarios e tantas coisas mais. Essa riqueza de
abordagens, com ideologias diversas, pode ser
aproveitada para instigar debates, discussdes em
sala de aula (Marinho, 2012, p. 129).

Sendo assim, a Literatura de Cordel abrange uma ampla
gama de temas. Essa variedade de topicos diferentes pode ser
usada como uma ferramenta para estimular debates em sala
de aula.

Em vista disso, é essencial introduzir a Literatura de
Cordel na escola, permitindo-nos ouvir e ler experiéncias
outras, que advém de contextos geralmente extraidos da
realidade. De acordo com Alves,

Se a literatura de cordel traz uma vivéncia peculiar
de determinados grupos sociais, se traz questdes
humanas que interessam ndo apenas ao grupo a
que esteve ligado em seu nascedouro, certamente
ela podera ter um significado para outros leitores,
uma vez que apresenta uma experiéncia humana
de pessoas simples, mas nem por isso desprovidas
de vivéncias interiores, de percepgdo muitas
vezes aguda sobre a condicdo humana, sobre
determinadas instituicdes ou sobre fendbmenos da
natureza (Alves, 2013, p. 38).

Ademais, & necessario lembrar da importancia de
oferecer aos alunos uma variedade de textos literarios ao
longo de seu processo de aprendizagem. Ja que, por meio
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dos géneros literarios, podemos promover O respeito pela
diversidade linguistica e diminuir o preconceito linguistico.

De acordo com Haurélio (2013), a Literatura de Cordel
abraga varios temas, que vao desde narrativas engragadas até
dramas historicos, incluindo os folhetos circunstanciais ou de
acontecimentos. Esses folhetos recebem, especialmente em
contexto nordestino, grande reconhecimento sendo chamados
de o “jornal do povo”. Ainda com relacdo aos temas, alguns
estudiosos, como Mota (1921), Cascudo (1979), Aradjo (1982)
e Lessa (1973), tentaram qualificar e classificar os principais
temas abordados nesse género, todavia tais tentativas foram
insuficientes.

Por sua vez, a Literatura de Cordel é uma expressao
da cultura popular. Sendo assim, precisamos reavaliar nossa
compreensdo da cultura popular, suas tradicoes, valores e
costumes, a fim de superarmos 0s estigmas frequentemente
associados a essas manifestacdes, especialmente em relacédo
aos cordéis. Precisamos refletir também se a Literatura de
Cordel estd sendo trabalhada de uma forma interessante e
adequada no contexto escolar. De acordo com Marinho:

A Literatura de Cordel ou folhetos deve ter um
espaco na escola, nos niveis fundamental e médio,
levanto em conta as especificidades desse tipo de
producéo artistica. Considera-la apenas como uma
ferramenta que pode contribuir com a assimilacéao
de conteldos disseminados nas mais variadas
disciplinas (histéria, geografia, matematica, lingua
portuguesa) ndo nos parece uma atitude que
contribua para a construgdo de uma significativa
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experiéncia de leitura de folhetos (Marinho, 2012,
p. 11-12).

Assim, ndo basta somente incluir a Literatura de Cordel
no ambito escolar. E necessario ter uma proposta pedagdgica
que va ao encontro das necessidades leitoras e escritoras dos
alunos, realizando-se uma abordagem metodoldgica criativa e
produtiva.

Marinho (2012) afirma ainda que todo leitor ou ouvinte da
Literatura de Cordel aprendeu a apreciar este género a partir
de textos emocionantes de aventuras, de brincadeiras, de folia
da bicharada, de abordagens bem-humoradas de diferentes
temas, pelejas, amor e proezas, sendo tocado pela fantasia
das narrativas e ndo somente pelo teor informativo.

A maioria dos alunos desconhece a Literatura de Cordel,
muitas vezes devido a falta de divulgagao ou por parte mesmo
do professor que desconhece esse género literario. Apesar de
tanta riqueza literaria, o cordel é pouco conhecido nas escolas,
poucos alunos sabem o que &, ou, muitas vezes, nem se
ouviu falar sobre a Literatura de Cordel em sala de aula. Isso
acontece pelo fato de ndo estar presente nos planejamentos
de ensino como um método para se trabalhar leitura e escrita
de forma mais criativa e, até mesmo, prazerosa.

Cabe ressaltarmos ainda que a Literatura de Cordel &
uma expressdo artistica preponderante na constituicado da
identidade nordestina. Mais atualmente podemos observar
que ha uma cultura em voga para transformar a Literatura de
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Cordel em material de apoio ao invés de ser somente um bem
cultural a ser explorado, estudado como arte, como literatura.

Conforme Pinheiro  (2011), mesmo aparecendo
timidamente nos livros didaticos nao significa que esteja
ocorrendo uma abertura no espaco escolar para o cordel. Ao
contrario, é preciso atentar a esta pratica para que esse bem
cultural ndo possa ser usado apenas para realizar atividades
programaticas.

Logo, conforme Pinheiro,

A literatura de cordel deve sim compor o elenco
dos mais diversos géneros/textos que circulam
na escola. Mas como arte, como literatura, como
criacdo estética de valor, abordando as mais
diversas situagdes e enredos, jamais subordinada
a transmissdo de conteldos escolares. [...]
Literatura de cordel é arte e como tal deve ser
levada a escola e apreciada pelos jovens leitores
(Pinheiro, 2011, p. 191).

Compreende-se que no cordel temos uma literatura
diferenciada, que possui rima, diversdo, histéria em forma
de poesia, sendo que ha muitos poetas em destaque. Ao se
estudar essa literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, pode-
se acrescentar ao trabalho da linguagem poética do cordel
expressodes tipicas regionalistas. Trabalhar o género cordel
para demonstrar a cultura de um determinado povo ou regido
traz o contexto de pluralidade cultural e linguistica presente nos
temas transversais que ampliam os aspectos voltados para os
codigos linguisticos e literarios no estudo do saber tradicional.
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Ayala lembra que,

Quando se estuda a cultura popular ou a
literatura popular (oral ou escrita), a meu ver,
Se Nos preocuparmos apenas com os objetos
culturais (textos literarios, aderegos, instrumentos,
objetos utilitarios, por exemplo), deixando em
segundo plano as pessoas, seus modos de
vida e o sentido que tem para elas o universo
cultural do qual participam, poderemos deixar de
perceber os contrastes, as relacdes, as diferentes
temporalidades que mantém essa cultura viva e
presente. Afinal, € sempre um fazer dentro da vida,
como o trabalho, a festa (Ayala, 2003, p. 106-107).

Ainda em relacdo ao cordel, como ja dito, ha uma
exaltacdo da fala do nordestino, e dependera de qual
nordestino esta sendo representado na pratica comunicativa
e, posteriormente, na escrita por meio do cordel.

Por sua vez, a importancia de se trabalhar a Literatura
de Cordel no ensino é porque ela continua viva e presente nos
dias de hoje, adaptando-se aos desafios e transformacdes do
mundo contemporaneo. Novos temas emergem, influéncias e
estilos variados se misturam, mantendo essa tradicdo poética
em constante evolugéo.

7.4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

E importante ressaltar que a pesquisa proposta passou
por uma avaliagdo inicial no Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT
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— e consta, na Plataforma Brasil, sob o numero CAAE:
68450823.9.0000.5166, apds andlise, recebeu a aprovacéo
sob 0 numero de parecer: 6.130.762.

A pesquisa em questdo teve como aporte tedrico
a abordagem da Sociolinguistica Educacional, de acordo
com Bortoni-Ricardo (2004, 2005), juntamente com outros
estudiosos dessa area do conhecimento. A Sociolinguistica
Educacional em nosso estudo contribuiu como uma ferramenta
pedagdgica, a qual, por meio da Literatura de Cordel, teve o
intuito de valorizar a diversidade linguistica e promover uma
educacao inclusiva por meio da escrita € leitura.

O projeto de intervencéo pedagdgica foi fundamentado
nos principios da pesquisa-acédo, uma abordagem qualitativa
que busca combinar pesquisa e agao pratica. Nossa pesquisa
segue 0s conceitos que caracterizam a pesquisa-acao, na
qual os participantes sdo considerados como atores sociais,
conforme proposto por Thiollent (2011).

O autor a destaca como metodologia de pesquisa, isto é:

O método de pesquisa-agdo  consiste
essencialmente em elucidar problemas sociais
e técnicos, cientificamente relevantes, por
intermédio de grupos em que se encontram
reunidos pesquisadores, membros da situagcao-
problema e outros atores e parceiros interessados
na resolugdo dos problemas levantados ou,
pelo menos, no avanco a ser dado para que
sejam formuladas adequadas respostas sociais,
educacionais, técnicas e/ou politicas. No processo
de pesquisa-agao estao entrelagados objetivos de
acao e objetivos de conhecimentos que remetem
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a quadros de referéncias tedricos, com base nos
quais séo estruturados os conceitos, as linhas de
interpretacéo e as informagdes colhidas durante a
investigacao (Thiollent, 2011, p. 07-08).

A pesquisa-acao, como ja dito, € um método que envolve
0 conhecimento tedrico e a pratica, ou seja, um procedimento
Que permite relacionar 0 que se sabe com o que se faz, sendo
assim um método que busca unir teoria € pratica.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa foi conduzida
em ambiente escolar, com a participacéo de alunos do Ensino
Fundamental, por isso consideramos que essa metodologia
€ a mais adequada e coesa. A pesquisa foi desenvolvida na
disciplina de Lingua Portuguesa com estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental Il da Escola Estadual Rui Barbosa em Alta
Floresta-MT. Nesse contexto, nosso projeto de intervencao
foi desenvolvido na turma do 9° ano C da escola durante o
periodo vespertino, abrangendo um total de 25 alunos com
idades entre 13 e 17 anos.

Além disso, foram considerados o0s pressupostos
tedricos e metodoldgicos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), especialmente em relacao ao desenvolvimento de uma
sequéncia didatica. Segundo esses autores:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever
ou falar de uma maneira mais adequada numa
dada situagdo de comunicagdo. O trabalho
escolar sera realizado, evidentemente, sobre
géneros que o aluno nao domina ou o faz de
maneira insuficiente; sobre aqueles dificiimente
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acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos
alunos; e sobre géneros publicos e nao privados
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97).

A sequéncia didatica (SD) é uma abordagem que visa
fornecer um roteiro estruturado para o ensino e aprendizagem
de determinado género promovendo-se uma sequéncia
de atividades que s&o planejadas e organizadas de forma a
facilitar o desenvolvimento do conhecimento pelos alunos.
Ela envolve etapas, como a introdugé&o do tema, a avaliacao
inicial, a realizacdo de atividades praticas, a sistematizacao
dos conhecimentos adquiridos e a avaliagdo dos resultados
por meio da producao final.

A estrutura de base de uma SD pode ser representada
pelo seguinte esquema:

Figura 1: Esquema de Sequéncia Didatica

P?pmiemagao - Epmdugso o J .. . S
situacdo

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98).

Para tanto, a metodologia para elaborar as aulas com
O intuito de coletar os dados para andlise foi pautada no
procedimento chamado sequéncia didatica, que consiste
na sequenciacdo de atividades de leitura e de escrita que
contribuem para os propodsitos das aulas. Assim, a nossa
sequéncia didatica, que foi desenvolvida no ano de 2023 num
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total de 38 horas-aula, iniciou com a apresentacao da situacao
por meio de slides e, na sequéncia, 0s alunos escreveram a
producéo inicial, em seguida aconteceram os dez maddulos,
depois foi realizada a producéo textual final e a criagcdo de um
cordel digital como produto final. A seguir, apresentamos parte
da sequéncia didatica que foi elaborada e desenvolvida com
0s alunos do 9° ano C da Escola Estadual Rui Barbosa em Alta
Floresta - MT.

7.5. RESULTADOS E DISCUSSOES ANALITICAS

Ao longo do desenvolvimento e conclusdo do nosso
projeto, destacamos alguns pontos notaveis que enriqueceram
nossa pesquisa. A participacdo ativa dos estudantes nas
atividades da sequéncia didatica constituiu-se um dos aspectos
mais significativos e gratificantes de nossa jornada.

7.5.1. Apresentacao da situacao

Inicialmente, foi realizada uma abordagem sobre o0s
niveis semantico e lexical, a variagéo linguistica e a oralidade
por meio do género cordel, utilizando-se de videos e slides
ilustrativos e informativos, com o propdsito de averiguar o
conhecimento prévio dos alunos sobre esses assuntos € assim
explorar e incentivar a participacéo deles no desenvolvimento
da sequéncia didatica.
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7.5.2. Producdo inicial

Apds 0 debate sobre os slides e videos apresentados,
foi proposta aos alunos uma tarefa de expresséo escrita, na
qual eles elaboraram o texto inicial no formato de Literatura de
Cordel com o objetivo de diagnosticar o conhecimento prévio
dos alunos sobre o género e, assim, revelarem para si mesmos
e para a professora as compreensdes que tinham do género
e da producgéo escrita. Ao final da aula, fizemos um circulo em
que todos tiveram oportunidade de compartilhar seus escritos.

Nosso intuito, em todo momento, era que 0s alunos
realmente pudessem vivenciar a experiéncia da escrita, sem a
preocupacao de alguns desvios morfossintaticos. No que diz
respeito a isso, Bortoni-Ricardo explica que:

[...] 0 ensino da lingua culta a grande parcela da
populacado que tem como lingua materna — do lar
e da vizinhanga — variedades populares da lingua
tem pelo menos duas consequéncias desastrosas:
nao sao respeitados os antecedentes culturais e
linguisticos do educando, o que contribui para
desenvolver nele um sentimento de inseguranga,
nem lhe é ensinada de forma eficiente a lingua
padrao (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 15).

O resultado que obtivemos em relagé&o a producao inicial
foi completamente aceitavel, visto que os alunos puderam
expressar seus sentimentos ao escreverem seus poemas de
forma espontéanea.
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7.5.3. Mddulos

Cada mddulo abordou diferentes aspectos do género,
como estrutura, recursos linguisticos, caracteristicas textuais
e contextos de uso. Embora tenham sido trabalhados dez
maodulos, optamos por detalhar, neste capitulo, pela questao
de espaco, apenas trés deles, 0 4, 0 5e 0 10.

7.5.3.1. Modulo 4: As variagées linguisticas presentes nas
letras de musicas de diferentes regioes do Brasil

Durante este modulo, uma breve introducéo as variacdes
linguisticas no Brasil foi apresentada. Logo apds, os alunos
acessaram a plataforma Localingual® no Chromebook e
exploraram o ambiente virtual, ouvindo as gravacdes de audio
de diferentes regides do Brasil. Além disso, tiveram acesso a
letras de musicas regionais, as quais foram analisadas.

Cada grupo recebeu uma regiao especifica para
explorar no Localingual em busca de gravacdes de audio
de diferentes pessoas falando naquela regido. Os alunos,
entdo, analisaram as gravacdes de audio e identificaram as
caracteristicas linguisticas especificas de cada regido, como
sotaques, expressdes regionais e vocabulario. Essa atividade
foi extremamente importante para o conhecimento dos alunos

20 Localingual € uma plataforma colaborativa. Ao acessar o site aparecerd um mapa
no qual vocé devera escolher uma regido especifica para ouvir gravagoes locais
e, assim, ir se adaptando ao sotaque e as expressdes daquela cidade e regiao
do pais. Disponivel em: https://korntraducoes.com.br/plataforma-colaborativa-
localingual/. Acesso em: 04 jan. 2024.
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e todos participaram de forma efetiva. Eles gostaram muito da
atividade.

Na sequéncia, apresentaram-se algumas letras de
musicas regionais, que foram analisadas. Os alunos fizeram
uma leitura minuciosa das letras das musicas, identificando as
variagoes linguisticas presentes na linguagem oral e na escrita.

Em grupos, os alunos utilizaram as informacdes das
letras das musicas e das gravacdes coletadas para criarem
uma apresentagéo na qual compartilharam suas descobertas
sobre a variacdo linguistica das regides pesquisadas com os
outros grupos.

A apresentacdo aconteceu de forma descontraida.
Cada grupo foi convidado para compartilhar com os colegas
a pesquisa que realizou na plataforma Localingual € em
outros sites. Utilizaram o notebook como recurso pedagdgico,
conectando-o a TV da sala de aula. Alguns alunos tiveram
receio de apresentar. Assim, quem nao se sentiu a vontade
para apresentar foi respeitado, € 0s grupos concordaram que
agueles que nao estivessem a vontade poderiam permanecer
no lugar.

Apobs a apresentacao das cinco regides realizada pelos
alunos, foi aberto um debate em que puderam expor o que
aprenderam no modulo e também falar sobre como foi a
experiéncia de conhecer uma nova plataforma, analisar a letra
das musicas correspondentes a cada regiao e apresentar para
0s colegas.
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7.5.3.2. Modulo 5: Variacdo semantico-lexical e cordel:
explorando a cultura nordestina

Neste moddulo, conversamos com 0s alunos sobre o que
€ a variagao semantico-lexical, ou seja, a utilizacao de palavras
diferentes com o mesmo sentido ou palavras com sentidos
diferentes em um mesmo contexto.

Em seguida, foi realizada a leitura do texto “Sou cem
por cento nordestino” (2010) (autor desconhecido) em voz alta
para a turma. Apds a leitura, os alunos deveriam identificar as
palavras que apresentassem variagdo semantico-lexical. O
mesmo texto foi entregue aos alunos com lacunas para que
eles o completassem com sinbnimos adequados. Abaixo
apresentamos trechos de duas atividades desenvolvidas pelos
alunos em sala de aula.

Quadro 1: Atividade de completar as lacunas
com sinbnimos adequados

Atividade 1

Texto: Sou cem por cento nordestino
S0 quem é NORDESTINO entende!. ..

Botiodesomé_ {27 {0 re LM
Se é muito mitido é __ 7 ool ey lim

Rascunho é S\ «r o

Machucar ferimento & __ (i N ndd

Lapisdecoré_ "\ /- Ao cAletic

Bom demais é _ "7 . s N avee

Fazer uma travessura € __[JA~ ¢ (j1an~ « caplin do s
Seforrestoé __ Sohrsl ¢ ! 7

Tudoqueébomé_ “U 9 01 My pmyude
Tudoqueéruimé_ <ro'c @ ¢/
Rirdosoutrosé _{ i, ine » hire
Brigaré __ AtcUwde  yw piaelars

Arquivo produzido pela aluna H.V.M.A.

Fonte: Acervo pessoal (2023).
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Atividade 2

Texto: Sou cem por cento nordestino O&//O/pa 23,

SO quem ¢ NORDESTINO entende!...

Botio de som é _]2&“\-._.

Se ¢ muito miado ¢ &m e Wkt

Rascunho é RBooorim

Machucar ferimento é 22gennsa o

Lépis de coré _, m/,é\ o Jd

Bom demais € ... 2P

Fazer uma travessura ¢ (2, /s

Seforresto é /o

Tudo que ébom é (Ze " Z

Tudo que éruim é /. Ve

Rir dos outros € _zyonn

Brigaré o . A0,

Ficar cheio de ndo me toque, frescura, € 22,7

Ja faltar aula é ,Z//

Colar na provd é __&ms o L ABN N e P,
Quem ¢ franzino (pequeno e magro) é

O bobo se chama 52/-,7 il
E o medroso se chama_ 2, .z v7s
Tacomraivaé /7, ..o

Vai sair, diz vou i

‘Caba’ (homem) , sem dmhetroe AR
A moga nova é J’_?Q’.’_M/p

Arquivo produzido pelo aluno W.S.S.

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Nas atividades 1 e 2, o0s alunos escreveram de
maneiras diferentes utilizando outros sinbnimos de acordo
com o conhecimento que eles possuiam. Depois que todos
terminaram a atividade, discutiu-se sobre as palavras escolhidas
e se havia outras opgdes possiveis. Na sequéncia, os alunos
foram divididos em grupos para criarem um cordel utilizando
as palavras do texto original e seus sinbnimos. Também foram
sugeridas expressdes populares para utilizarem na producao
do cordel. A atividade foi finalizada com a apresentacdo do
cordel.
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7.5.3.3. Mddulo 10: Trovando Cultura: uma Feira de
Literatura de Cordel

Desde o0 principio da construgdo do projeto de
intervencao, que culminou na sequéncia didatica apresentada
neste capitulo, pretendiamos que os estudantes realizassem
um momento de aprendizagem e descontragc&o entre a turma
€ a comunidade escolar para apresentarem suas pesquisas €
producdes e que ndo ficasse somente em sala de aula.

Pensando nisso, idealizou-se uma Feira de Literatura
de Cordel que foi realizada pelos alunos, juntamente com
a professora, para a comunidade escolar na tarde de 25
de novembro de 2023 com diferentes atividades: murais
com reportagens sobre cordelistas; Literatura de Cordel e
curiosidades sobre variacao linguistica; xilogravura; exposicao
de folhetos produzidos pelos alunos; livretos de cordéis para
leitura dos visitantes; atividade interativa (quebra-cabeca);
oficina de isogravura (isopor) realizada pelos proprios alunos
para 0s visitantes; declamacdo de um cordel coletivo
produzido pelos alunos para a comunidade escolar. Os alunos
se empenharam e todos participaram na preparacdo das
atividades.

A Feira de Literatura de Cordel ocorreu dentro da Mostra
Pedagogica e Acdo de Gracas que aconteceu na Escola
Estadual Rui Barbosa, onde foram apresentados trabalhos e
projetos desenvolvidos pelos alunos: apresentacdes diversas,
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roda de conversa, declamacao de cordel e encerramento com
0 guarda-roupa solidario?".

Os alunos estavam motivados e ansiosos para
a apresentagcdo das atividades que desenvolveram no
decorrer dos moédulos, principalmente por causa da oficina
de xilogravura, na qual foi utilizada a técnica com o isopor,
denominada isogravura. Eles ndo esperavam que o trabalho
deles tivesse tantas visitas e isso causou bastante entusiasmo
nos alunos e nos visitantes, em especial nas criancas. Os
visitantes realizaram leitura dos cordéis que estavam em cima
de uma mesa, tiraram foto no painel, participaram da oficina, e
tudo isso foi criado de uma forma que o ambiente remetesse a
uma feira nordestina (vide Figura 2).

Figura 2: Feira de Literatura de Cordel na Mostra Pedagdgica e
Acéo de Gracas na Escola Estadual Rui Barbosa

Fonte: Acervo pessoal (2023).

21 O Guarda-Roupas Solidario é uma iniciativa do projeto “Eu Sou da Paz e Vocé?”.
Este projeto j& vinha sendo trabalhado nos anos anteriores na escola. Seu objetivo
€ promover a troca de roupas, incentivando a pratica de nao guardar o que nao &
utilizado em prol de algo que possa ser Util para outra pessoa. Informagao fornecida
pela Coordenadora da Escola Estadual Rui Barbosa em 22 de abril de 2024.
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7.5.4. Producdo final

Apbs finalizarmos os mddulos, foi solicitado aos alunos
que realizassem a producéo final no estilo do género textual
cordel, agora que eles ja tinham vivenciado todas as etapas do
projeto de intervencao, possibilitando assim uma comparagao
e um levantamento da aplicabilidade da sequéncia didatica
como instrumento pedagdgico na aprendizagem dos alunos.
E importante ressaltar que o ensino de géneros textuais facilita
que os alunos desenvolvam suas habilidades de expressao
oral e escrita em diversas situacdes de comunicagao.

Diante disso, reafirmamos que a sequéncia didatica € um
conjunto de atividades pedagodgicas estruturadas, de maneira
sistematica, com base em um género textual, como os autores
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96) afirmam:

Criar contextos de produgado precisos, efetuar
atividades de interesses multiplos e variados:
€ isso que permitira aos alunos apropriarem-
se de nocdes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressdo oral e escrita, em
situagdes de comunicacao diversas.

Antes de comecarem a escrita da producéo final,
assistimos ao video da musica “Passarinhos” do rapper
Emicida e realizamos um debate em relacdo a desigualdade
social. A partir da musica e do debate os alunos produziram
seus cordeis. Alguns alunos ainda ndo conseguiam escrever
seus cordéis utilizando as rimas e sextilhas e precisaram de
ajuda para produzir, enquanto outros ja conseguiam.
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Na segunda etapa, realizamos as corregcdes dos textos
junto com os alunos em sala de aula. Depois de feitas as
correcdes, os digitaram. Nesse contexto, cabe salientar que
nosso objetivo n&o foi transformar os alunos em escritores,
mas sim vivenciarmos as etapas que 0s levaram a producao
de um cordel. E conseguimos realizar issoO com sucesso, pois
todos participaram da producéo final, escrevendo seus textos.

No quadro 2, apresentamos alguns trechos da primeira
versao da producéo final e o texto revisado e digitalizado pelos
alunos, que demonstram uma variedade linguistica nos seus
textos. Percebe-se que os modulos trabalhados contribuiram
para superar algumas dificuldades encontradas no decorrer
das atividades. Os cordéis produzidos sao um resultado
coletivo, no qual os alunos absorveram os conhecimentos e se
desenvolveram dentro de seus limites.

Quadro 2: Producoes Finais dos alunos do 9° C

Primeira vers@o da Producao Final Producéo Final

.{r &Q,D & 43 Vibh JQSII C}U'd-\, Tragos~de uma vida.desigual
P el 0 mA 4 No sertdo da nossa vida,

Onde as vezes o sol arde,

Onds. © Sl oods Muita desigualdade
A D&}.{\%.\m_ Dedd | Compde seu triste acorde.
Toce S Syruste. ceyds. | Nasveredas da miséria,

Nad= Vasedes. Qo Missoon Um lamento de verdade.
Ui Loreesd®e Yoo

Arquivo produzido pela aluna P.H.M.R.
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- 0 dia a dia

Todas as vezes que saio,
Vejo diversas figuras.

Com piadas de mau gosto,
0 preconceito que dura.

A
/, R b
L oML O Al I S S —
Jodats

b 0=zeon I ian lnmdlic® Lo ilronirors

sincro Oy G0 lon 1 s 7 E tratam como elogio,
v 0iarpolr . TeAlhille Na escola, uma amargura.

Arquivo produzido pela aluna L.K.S.

n Desigualdade no trabalho
Ny cantizr  puue il Eu vou contar uma historia
Bl pcintia A et Lot Que acontece todo dia.

2’2

ten Lo T dorllco Uns tém onde trabalhar,

E ndo sdo tdo respeitados,

#—w—mfh&&’b‘m Como todos deveria.

7

Outros nem tém alegria.
ST Veibes Pt u ilfwi

Arquivo produzido pelo aluno D.R.L.

A miséria que consome
e emocna S0 | | No sertio da crueldade,
=SS S Existe um triste cendrio,
2w || Onde tem dificuldade,
~ mesesso | | Tudo é mais solidario.
——— | | Egrande a fome e a miséria,
E tece-se 0 seu calvario.

Arquivo produzido pelo aluno K.R.S.G.

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Na sequéncia, os alunos foram convidados a criar um
e-book que teve, como propdsito, compartilhar os cordéis que
eles produziram. Antes de os alunos iniciarem suas atividades,
foi passado um tutorial de como montar um e-book gratuito,
que esta disponivel no site Canva por meio do link https://www.
canva.com/pt_br/criar/ebooks/.

Apds terem visto o tutorial, foi proposta a cada dupla/trio
a elaboracéo de um e-book (livro digital), usando o Canva e/ou
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outras ferramentas digitais de criagdo. As etapas do processo
de criacao e edicdo do e-book foram as seguintes:

. Edicao e revisdo dos cordéis pelos alunos, com a ajuda
da professora.

o Criacao do e-book pelos alunos, incluindo a selecéo de
imagens e a formatac&o do texto.

. Reviséo final do e-book e apresentacao para a turma.

Além disso, ¢ valido ressaltar que o processo de criagao
do e-book n&o apenas fortaleceu o envolvimento dos alunos
com a Literatura de Cordel, mas também proporcionou uma
experiéncia enriquecedora no ambito cultural e educacional.
O e-book foi compartihado com a turma, a escola e outras
pessoas interessadas em Literatura de Cordel. Como ja foi
mencionado, o proposito dessa producéao foi fazer com que os
alunos se sentissem motivados e valorizados com a publicacao
de suas obras, além de disseminar a cultura nordestina por
meio da Literatura de Cordel. Abaixo, segue a capa do e-book
produzida por eles:
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Figura 3: Capa do e-book

AU,

Leteratuta de
(otdel

Meri Cristi

At

J

AT ey

ST R e e e e e e e g,
sy

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Os alunos utilizaram o recurso do Chromebook para
digitarem e montarem o e-book. Foi organizado um esquema
de revisdo, no qual os alunos podiam tirar davidas em relagéo
a estrutura, tanto com a professora quanto com os colegas da
turma.
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7.6. CONSIDERAGOES FINAIS

A Sociolinguistica Educacional tem o potencial de
enriguecer a experiéncia pedagogica ao se utilizar a Literatura
de Cordel como ferramenta para valorizar a diversidade
linguistica. Isso, por sua vez, promove uma abordagem
inclusiva no aprimoramento das habilidades de escrita e leitura
dos alunos. Nesse sentido, percebemos a importancia de se
trabalhar a variagcéo linguistica por meio da Literatura de Cordel
nas aulas de Lingua Portuguesa.

As estratégias, tais como pesquisa, atividades em grupo,
audicao de audios, apresentacao de slides informativos,
apresentacao da pesquisa, confeccao de material para a Feira
de Cordel e producado dos cordéis, demonstraram eficiéncia
na abordagem de algumas inadequacdes relacionadas a
leitura e a escrita. Com base nos resultados obtidos durante
a conducgédo da pesquisa, pode-se afirmar que 0s objetivos
propostos foram atingidos.

No que diz respeito as variagdes linguisticas presentes
nas letras de musicas de diferentes regides do Brasil, os
resultados obtidos revelaram a relevancia da pesquisa
conduzida na plataforma Localingual. Nesse contexto, os
alunos tiveram a oportunidade de demonstrar uma melhor
compreensao das variagcdes semantico-lexicais € diatopicas
ao utilizarem a Literatura de Cordel no contexto escolar.
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Esse entendimento foi um recurso valioso para o
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e escrita.
Sendo assim, a atividade de conhecer a linguagem regional,
enfatizando as variagdes linguisticas nas letras das musicas,
associada a pesquisa na plataforma Localingual, culminando
na apresentacao para os colegas de sala de aula, destacou-se
COMO uma experiéncia enriquecedora.

Os alunos compreenderam a importancia de valorizar
a variagdo linguistica e também que precisam aprender a
dominar a variedade culta da Lingua Portuguesa, pois é
cobrada também fora do espaco escolar. Com relagcao a isso,
de acordo com Bortoni-Ricardo,

No Brasil, as diferencas linguisticas socialmente
condicionadas ndo sédo seriamente levadas em
conta. A escola é norteada para ensinar a lingua
da cultura dominante; tudo o que se afasta desse
codigo é defeituoso e deve ser eliminado. O ensino
sistematico da lingua é de fato uma atividade
impositiva (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 14).

E relevante salientar que a escola precisa ser um espago
aberto de aprendizagem para o0 ensino da lingua € de valorizar
as diferentes formas de linguagem que existem na sociedade.
Assim, consideramos que a nossa pesquisa interventiva foi um
estimulo para a valorizagdo cultural e linguistica dos alunos.
Isso despertou nos estudantes um interesse maior ao verem
suas producdes individuais e coletivas sendo destacadas e
enaltecidas.
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Dessa forma, podemos confirmar a importancia de os
educadores unirem a pesquisa em sua pratica pedagogica.
Nesse sentido, Bortoni-Ricardo nos diz que:

O docente que consegue associar o trabalho de
pesquisa a seu fazer pedagodgico, tornando-se
um professor pesquisador de sua propria pratica
pedagdgica com as quais convive, estara no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente,
desenvolvendo uma melhor compreensdo de
suas acdes como mediador de conhecimentos e
de seu processo interacional com os educandos.
Vai também ter uma melhor compreensao do
processo de ensino e de aprendizagem (Bortoni-
Ricardo, 2008, p. 32-33).

QOutrossim, a integracdo da pesquisa na pratica docente
€ importante para o desenvolvimento profissional e para
0 aprimoramento do processo de ensino- aprendizagem.
Os resultados apresentados também oferecem evidéncias
sobre como a Sociolinguistica Educacional contribui para o
avanco do ensino de lingua. Nessa abordagem, a orientacéo
pedagodgica leva em conta a realidade linguistica dos falantes,
sem negligenciar o ensino reflexivo da norma culta e sua
importancia para a competéncia linguistica do aluno.

Assim, este estudo proporcionou uma visao diferenciada
e contextualizada da Lingua Portuguesa, destacando sua
dindmica, diversidade e constante evolucdo, bem como
auxiliando os alunos na compreensao desses aspectos
linguisticos. Tudo isso foi feito por meio de uma abordagem
pedagdgica que explorou a Literatura de Cordel, valorizando
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suas diversas formas de linguagem e promovendo uma
educagéo inclusiva.

Acerca das limitacdes presentes neste estudo, destaca-
se a questdo do tempo. No decorrer do desenvolvimento
do projeto de intervencéo, varias outras atividades foram
realizadas pelos alunos do 9° C, como as provas do CAED
(Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da Educacéo), do
SAEB (Sistema de Avaliagcao da Educacéo Basica) e avaliagoes
do SEE (Sistema Estruturado de Ensino). Dessa forma, as
atividades do projeto de intervencdo foram desenvolvidas
simultaneamente a preparagéo dos alunos para as provas e
avaliacdes, entre outras.

Além disso, é importante salientar a etapa da producao
final no contexto do projeto de intervengdo. Durante esse
processo, observamos que, apesar de todas as etapas
terem sido realizadas com a participagdo de todos, alguns
alunos ainda precisaram de ajuda para organizarem seus
textos em relagdo as métricas e rimas. No entanto, como ja
foi mencionado, nossa intencé&o nao foi transformar os alunos
em escritores, mas sim proporcionar que vivenciassem a
experiéncia da leitura e da escrita.

Assim, observa-se que este estudo foi essencial para
auxiliar os estudantes a desenvolverem suas competéncias
linguisticas a partir de uma educacado efetiva e inclusiva
para a formagao leitora e escritora dos alunos, valorizando a
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diversidade linguistica e descontruindo preconceitos sociais e
linguisticos.

Conclui-se que a sequéncia didatica apresentada pode
contribuir para a divulgacdo e valorizacdo da Literatura de
Cordel em atividades de leitura e escrita, podendo inspirar
novas praticas pedagodgicas no ensino de Lingua Portuguesa
por meio dos elementos tedricos e metodoldgicos aqui
apresentados, servindo de apoio a professores que desejem
inserir a Literatura de Cordel em sua pratica em sala de aula.

REFERENCIAS

ALVES, R. C. Uma experiéncia com a producao do texto
literario: o cordel no processo de ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa. 2016. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) —
Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2016. Programa
de Pés-Graduacao em Linguistica- PPGL. Disponivel em: https://
repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/8029/DissRCA.
pdf?sequence=1&isAllowed=y%3E. Acesso em: 04 dez. 2023.

AYALA, M. I. N. Aprendendo a apreender a cultura popular. /n:
PINHEIRO, H. (org.). Pesquisa em literatura. Campina Grande:
Bagagem, 2003. p. 83-119.

BAGNO, M. Nada na lingua é por acaso. S&o Paulo: Parabola,
2007.

BAGNO, M. Preconceito linguistico. 56. ed. S&o Paulo: Parabola,
2015.

—t 246


https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/8029/DissRCA.pdf?sequence=1&isAllowed=y%3E
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/8029/DissRCA.pdf?sequence=1&isAllowed=y%3E
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/8029/DissRCA.pdf?sequence=1&isAllowed=y%3E

Capitulo 7

BORTONI-RICARDO, S. M. Educac¢ao em lingua materna: a
Sociolinguistica na sala de aula. Sado Paulo: Parabola, 2004.

BORTONI-RICARDO, S. M. Manual de sociolinguistica. Sao
Paulo: Contexto, 2019.

BORTONI-RICARDOQO, S. M. O professor pesquisador: Introducao
a pesquisa qualitativa. Sao Paulo: Parabola, 2008.

BORTONI-RICARDOQO, S. M. Nés cheguemos na escola, e agora?
Sociolinguistica & educacado. Sao Paulo: Parabola, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum
Curricular: educacao ¢ a base. Brasilia, DF: MEC/CONSED/
UNDIME, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.
br/images/BNCC_publicacao.pdf. Acesso em: 10 set. 2023.

COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed. 12.
reimp. Sao Paulo: Contexto, 2021.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. O oral como texto:
como construir um objeto de ensino. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ,
J. Géneros orais e escritos na escola. Traducao de Roxane Rojo
e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004,
p.125-155.

HAURELIO, M. Literatura de cordel: do sert&o a sala de aula. Sao
Paulo: Paulus, 2013.

KLEIMAN, A. B. Leitura: ensino e pesquisa. 4. ed. Campinas, SP:
Pontes, 2004.

MARINHO, A. C.; PINHEIRO, H. O cordel no cotidiano escolar.
S350 Paulo: Cortez, 2012.

—t 247


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

Capitulo 7

PINHEIRO, J. H. Literatura de Cordel na escola: vivéncia artistica
ou utilitarismo. In: LIMA, M. A. F; FILHO, F. A.; COSTA, C. de S.
S. M. da (org.). Coléquios linguisticos e literarios: enfoques
epistemoldgicos, metodoldgicos e descritivos. Teresina: EDUFPI,
2011, p. 175-192. v. 1.

SOLE, I. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-agao. 18. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

b 248



Capitulo 8

SEQUENCIA DIDATICA PARA

ESTUDANTES DA EDUCAGAO

DE JOVENS E ADULTOS COM
0 GENERO CONT0Z

Angela Rita Christofolo de Mello
Wilerson Fidelis de Moura

8.1. INTRODUGAO

A proposicao denominada “Sequéncia Didatica para
estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos com o género
conto”, é um produto que foi apresentado ao Programa de
Pds-graduacao Stricto Sensu, Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), linha de atuacéo “Estudos da Linguagem e
Praticas Sociais”, ofertado pela Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de Sinop/MT.

O texto publiciza uma proposicao didatica pensada para
O publico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), planejada
sob a orientacdo de uma Sequéncia Didatica, pautada nos

22 DOI: 10.30681/978-85-7911-266-9.8
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pressupostos de Dolz, Noverraz € Schneuwly (2004). Ao
desenvolver a referida sequéncia didatica planejada, o professor
pode adotar os principios da pesquisa-agéo (Thiollent, 1985),
a fim de analisar, com vistas a compreender, se e como o
trabalho com o género textual conto pode contribuir com o
processo de desenvolvimento educacional, do publico da EJA.

O género textual conto foi escolhido com o objetivo de
despertar nos estudantes da EJA, a producédo de sentidos.
Para tanto, foram tragados os seguintes objetivos especificos:
estimular o estudante a melhorar as competéncias linguisticas
necessarias para o seu desenvolvimento intelectual e social,
com a pratica da leitura, interpretagdo, producéo textual oral
e escrita e da refaccéo da producao escrita, em sala de aula;
provocar no estudante a curiosidade pela lingua materna a fim
de que, independentemente da sala de aula, busque leituras e
desenvolva a producéo textual oral e escrita; extrair os sentidos
dos contos lidos.

Com o desenvolvimento desta sequéncia didatica,
espera-se que 0s estudantes da EJA consigam desenvolver
suas competéncias linguisticas, e, por meio da producéao de
sentidos, assumam uma postura critica, com vistas a superacéo
do status quo. Desta feita, acredita-se que o desdobramento
da Sequéncia Didatica, contribua com a transformagéo social,
ao propiciar uma aprendizagem de Lingua Portuguesa, voltada
para 0 engrandecimento da pessoa humana, a partir de um
processo educacional mais justo e includente, no qual, a
dualidade educacional seja superada e todos tenham acesso
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a uma boa educagédo, principalmente a classe desfavorecida
economicamente.

Saber ler e escrever é essencial para o desenvolvimento
humano, tanto no campo intelectual, quanto no campo social.
Em um mundo movido por tantas tecnologias e por demandas
de inUmeras tematicas, cada vez mais especificas, aqueles que
ndo dominarem a leitura e a escrita sempre ficarao a margem
da sociedade. Como ressalta Rojo (2009, p. 105),

Podemos dizer que, por efeito da globalizagéo, o
mundo mudou muito nas duas Ultimas décadas.
Em termos de exigéncias de novos letramentos, €
especialmente importante destacar as mudancas
relativas aos meios de comunicagao e a circulagéo
da informacao.

Embora o direito a educacao esteja assegurado no artigo
205 da Constituicdo Federal de 1988 ao determinar que: “O
dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de: | — ensino fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ele nao tiveram acesso na idade prépria”, ainda faltam
elementos estruturais para a concretizagdo plena do referido
artigo. Como ressalta Cagliari (2009, p. 5), “essa questao vem
recebendo atencdo especial da parte dos o6rgaos oficiais,
0s quais, entretanto, nao tém obtido resultados expressivos
em suas tentativas de solucionar os problemas citados”, ou
seja, o0 percentual de pessoas que Nndo conseguem concluir a
Educacéo Bésica ainda é preocupante.
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Na tentativa de superar a condicao de n&o escolarizados,
muitos jovens e adultos, buscam a Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), afim de iniciar ou concluir pelo menos a Educacao
Bésica e, assim, melhorar a sua qualificacdo profissional
e condigBes de vida, pois estas pessoas, reconhecem na
educacédo, uma possibilidade de ascens&o social. Neste
contexto, é relevante discutir a educacéo ofertada ao publico
adulto, como um dos esforgos possiveis para reverter o quadro
de desigualdade social do pais. Por isso, esta proposicéo
didatica foi pensada para ser desenvolvida com estudantes da
EJA, que frequentam o 2° segmento, correspondente aos 8° e
9° anos do Ensino Fundamental regular.

A proposicao didatica planejada, considerou que
trabalhar com turmas da EJA é um desafio, pois este publico
possui uma diversidade de experiéncias, em relacdo ao
conhecimento e a vida. Essas peculiaridades fazem com que
0 professor, muitas vezes, precise individualizar a sua atuacao
docente e planejar atividades especificas, para cada estudante
de umaturma (Mello, 2018), o que demanda do professor muito
trabalho e esforco. Por isso, a Sequéncia Didatica elaborada
traz possibilidades de adequagdes e ajustes que, certamente
o professor, com uma postura reflexiva e autbnoma, adotara.

Assim, a Sequéncia Didatica planejada, podera contribuir
com a aprendizagem dos estudantes da EJA, e, também,
com os professores que trabalham com essa modalidade
educativa, no sentido de que terdo como fonte de consulta uma
proposicao planejada, em atencéo ao perfil do seu publico.
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E fundamental trabalhar em prol da inser¢do do publico
da EJA, em todos 0s espagos sociais. Para isso, é necessaria
a oferta de uma educacao de qualidade, ajustada a realidade
da modalidade, para que os estudantes possam superar as
adversidades da idade e responsabilidade diaria, que cada
um tem. Libaneo (2004, p. 66) define educacao de qualidade
como sendo:

[...] aquela que promove para todos o dominio
de conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas, operativas e sociais
necessarios ao atendimento de necessidades
individuais e sociais dos alunos, a insercao ao
mundo do trabalho, a constituicdo da cidadania
tendo em vista a construgcdo e uma sociedade
mais justa e igualitaria. Em outras palavras, escola
com qualidade social significa a inter-relagéo entre
qualidade formal e politica, é aquela baseada no
conhecimento e na ampliacdo de capacidades
cognitivas, operativas e sociais, com alto grau de
incluséo.

Contudo, para atender as expectativas dos estudantes
da EJA, sdo necessarias intervencdes docentes, muitas vezes
com planejamentos individualizados. Assim, € possivel trabalhar
a leitura, a producao de sentidos e escrita sem desvalorizar
as lembrancas de cada um, conduzindo-os, de forma efetiva,
a compreensao de uma vida, em que a atuacao cidada, seja
uma realidade.

Neste contexto, a orientacéo é que o educador valorize
0 adolescente € o0 adulto que adentram uma sala de aula da
modalidade EJA. Como destaca Pinto (1982, p. 83),
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O educador tem que considerar o educando
como um ser pensante. E um portador de ideias
e um produtor de ideias, dotado frequentemente
de alta capacidade intelectual, que se revela
espontaneamente em sua conversagao, em sua
critica aos fatos, em sua literatura oral.

Além de valorizar o adulto, recomenda-se que o educador
tenha empatia, procure entender os motivos que levaram
aquele estudante retornar a sala de aula, tentar compreender
quais foram e quais s&o o0s obstaculos enfrentados por
ele, no aprendizado escolar e no dia a dia, a fim de ajuda-
lo na superagéo de suas dificuldades. Esses cuidados sao
importantes para que o estudante da EJA se sinta acolhido
e valorizado. Estabelecer uma condicdo de igualdade é
necessario, tendo em vista que “O que ocorre € que em
presenca do erudito, arrogante, ‘culto’ (o ‘doutor’) o analfabeto
se sente inferiorizado e seu comportamento se torna retraido”
(Pinto, 1982, p. 83).

Neste processo, a maneira como o docente conduz sua
pratica e a metodologia que utiliza, sdo fundamentais para que
0 estudante da EJA seja encorajado a aprender. Diante disso,
ressalta-se a importancia de se trabalhar com intervencdes
docentes, que incentivem os estudantes a participarem do
processo educacional.

Assim, a Sequéncia Didatica planejada, considerou essa
integragdo. Para aproveitar as historias de vidas dos estudantes
e todas as experiéncias deles, pensou-se na criagao de um
audiolivro que, quando finalizado, podera marcar uma nova
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fase de incentivo para os estudantes, um recomeco talvez.
Para isso, € necessario e importante que os estudantes da EJA
sejam incentivados ao debate. Assim, espera-se que, com 0O
incentivo pedagodgico maior a leitura, a compreensao de sentido
e a producao escrita, 0s estudantes ampliem o vocabulario,
desenvolvam o gosto literario e passem a enxergar nos livros
um aliado para o aprendizado da Lingua Portuguesa e demais
conhecimentos necessarios, para a vida em sociedade.

Desta feita, espera-se que o0 desdobramento da
Sequéncia Didatica contribuira para o crescimento intelectual
dos estudantes e para uma mudanca de paradigma social,
pois na compreensao de Freire (1987, p. 44):

A pedagogia, como pedagogia humana e
libertadora, tera dois elementos distintos. O
primeiro, em que os oprimidos vao revelando o
mundo da opressdo e vao comprometendo-se
na praxis; o segundo, em que, transformada a
realidade opressiva, esta pedagogia deixa de ser
a do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de permanente libertagéo.

Diante do exposto, a Sequéncia Didatica se justifica
em face da dificuldade de leitura e escrita dos estudantes, da
modalidade EJA; da falta de um material didatico adequado a
modalidade e que € necessario para um bom desenvolvimento
dos estudantes; e, ainda, da necessidade de melhoria da
pratica docente, para com esta modalidade (Mello, 2018).

Mudar essa realidade e promover o alfabetismo é
imprescindivel para transformar as condigcdes de vida e de
trabalho do publico da EJA. Como afirma Soares (2010, p. 157):
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[...] o alfabetismo tem o poder de promover o
progresso social e individual; seu pressuposto é a
crenga de que o alfabetismo tem, necessariamente,
consequéncias positivas, e apenas positivas: sendo
0 Uso das habilidades e conhecimentos de leitura e
escrita necessaria para ‘funcionar’ adequadamente
na sociedade, participar ativamente dela e
realizar-se pessoalmente, o alfabetismo torna-
se responsavel pelo desenvolvimento cognitivo e
econdmico, pela mobilidade social, pelo progresso
profissional, pela promoc¢ao da cidadania.

Entdo, os pontos aos quais o professor da EJA deve
se atentar para proporcionar a aprendizagem aos estudantes
dessa modalidade, mesmo que em anos adiantados do Ensino
Fundamental, pois as turmas da modalidade EJA requerem
din@micas diferentes das turmas regulares sdo: a idade, que
causa esquecimento; a baixa visdo de alguns; o cansaco
sentido pelos estudantes que frequentam as aulas a noite,
depois de um dia de trabalho; e todas as preocupacdes que a
vida adulta traz (Mello, 2018).

Mediante estas adversidades, Gadotti (2008, p. 31),
assevera que “[...] a escola nao pode esquecer que 0O jovem
e adulto analfabeto é fundamentalmente um trabalhador — as
vezes em condigdo de subemprego ou mesmo desemprego
[...]”. Esses jovens e adultos, em sua maioria, “[...] lutam
para superar suas condicdes precarias de vida (moradia,
saude, alimentacéo, transporte, emprego, etc.), que estéo na
raiz do problema do analfabetismo”. Por isso, recomenda-
se 0 incentivo a participacdo dos estudantes, em todas as
atividades da Sequéncia Didatica apresentada, sempre com
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atencao as especificidades deste publico, para que ampliem
0s conhecimentos necessarios, com vistas a melhorarem suas
condicdes de vida e de trabalho.

Ao final das atividades, espera-se que 0s estudantes
se reconhegam autores de suas histérias, as quais, como
afirmado, poderao ser publicadas em um audiolivro. A opcao
pelo audiolivro é também social a fim de despertar a empatia e
a solidariedade para que as histérias dessas pessoas cheguem
aqueles que possuem deficiéncias visuais.

O professor, importante agente dessa mudanca, tem o
compromisso de, mesmo sendo desvalorizado por setores da
sociedade, contribuir para a mudanga de paradigmas, pois,
como afirma Antunes (2003), embora a falta de uma politica
publica de valorizacdo do trabalho do docente seja real, é
papel do professor primar pela sua formac&o no sentido de
se atualizar, conhecer as recentes concepgdes de lingua,
inquietar-se, mudar as praticas, abrir horizontes.

Assim, por meio daleitura de contos, debates e producdes
orais e escritas de textos que compdem a Sequéncia Didatica,
pretende-se melhorar as competéncias de leitura e escrita dos
estudantes, oferecendo-lhes ferramentas, para que possam
desenvolverem-se intelectualmente e socialmente.
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8.2. ABORDAGEM METODOLOGICA: HISTORIAS DE
VIDAS ARTICULADAS AO GENERO TEXTUAL CONTO

A Sequéncia Didatica planejada para o segundo
segmento da EJA é pautada nas orientagdes de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), para se trabalhar com o género textual
conto. O audiolivro, pensado como produto da Sequéncia
Didatica planejada, € um recurso interativo que facilita a
leitura de diferentes géneros textuais, por sua interatividade e
indicag&o as pessoas com deficiéncias visuais.

8.2.1. Aspectos de uma pesquisa-acao a ser realizada
junto ao publico da EJA

Esta pesquisa foi pensada com o objetivo geral de
analisar possibilidades de aprendizado de Lingua Portuguesa e
Seus respectivos eixos, por meio da contacao, producao textual
oral e escrita e reescrita de contos, com vistas a despertar
nos estudantes da EJA, a producéo de sentidos?®. Para tanto,
foram tracados 0s seguintes objetivos especificos: estimular o
estudante a melhorar as competéncias linguisticas necessarias
paraseu desenvolvimentointelectual e social, pormeio dapratica
da leitura, producéao textual oral, escrita e refaccéo da produgéo

23 Por “produgdo de sentido” compreende-se, segundo Antunes (2003, p. 67),
“uma atividade de interacdo entre sujeitos e supde muito mais que a simples
decodificacdo dos sinais graficos. O leitor, como um dos sujeitos da interacéo,
atua participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar e compreender
0 conteudo e as intengdes pretendidas pelo autor”.
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escrita, em sala de aula; provocar no estudante a curiosidade
pela lingua materna a fim de que, independentemente da sala
de aula, busque leituras e desenvolva producao textual oral e
escrita; ao buscar leituras e pratica-las de forma individual ou
em grupo, espera-se que o estudante extraia os sentidos dos
diversos tipos de géneros textuais que circulam em todas as
esferas sociais, especialmente os contos.

Portanto, a Sequéncia Didatica elaborada para ser
trabalhada com o publico da EJA, foi movida pelos seguintes
questionamentos: Como propiciar a aprendizagem da leitura e,
conseqguentemente, melhorar a producao textual oral e escrita
a partir das histérias de vidas, dos estudantes da EJA, por
eles narradas? De que forma a leitura de contos que abordam
diferentes contextos sociais e politicos ajudaréo os estudantes
a construirem o prazer pela leitura de textos do dia a dia e,
também, de obras classicas? De que maneira o género conto,
trabalhado de forma articulada as historias de vidas dos
estudantes da EJA, favorecera a apropriacao da leitura, da
producgéo escrita, da producéo de sentidos e da oralidade de
forma efetiva, ou proficiente?

Destafeita, espera-se que a Sequéncia Didatica sugerida,
auxilie os professores que pretendem estabelecer estratégias
de aprendizagem, voltadas a realidade educacional da EJA.
Contudo, é muito dificil planejar uma Sequéncia Didatica como
se fosse um manual, pronto e acabado, pois as caracteristicas
especificas, que geralmente compde o perfil de uma turma,
pede que adequagdes sejam feitas em todas as proposicdes e
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ou planejamento sugeridos, em atencao a realidade dada. Por
isso, destaca-se que o0 mais importante € realizar um trabalho
com o proposito de valorizar e considerar a realidade e os
conhecimentos dos estudantes da EJA, com todas as suas
particularidades e ou especificidades.

Com esta compreenséo, a sequéncia didatica planejada
esta ancorada nos pressupostos tedricos da pesquisa-acéo,
desenvolvida com a finalidade de se resolver um problema e
que envolve 0s pesquisadores e 0s representantes da situacao
investigada. Esta se configura como uma autorreflexao coletiva.

A sequéncia didatica tem como objetivo promover as
competéncias de leitura, producdo de sentidos, producéo
escrita e oralidade, a partir das histérias de vidas narradas
pelos proprios estudantes da EJA, articuladas ao trabalho com
0 género textual conto e, para isso, inclui a participacao ativa e
interativa dos estudantes. Essa condicao podera ser valorizada
COm a pesquisa-agcado, mesmo porque:

A pesquisa-acao € um tipo de pesquisa social que
€ concebida e realizada em estreita associagao
com uma agado ou com a resolucao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacao da
realidade a ser investigada estdo envolvidos de
modo cooperativo e participativo (Thiollent, 1985,
p. 14).

Como se pode compreender, para ser pesquisa-acao
€ necessaria a participagéo efetiva dos envolvidos na busca
da solugdo do problema. Por isso, é imprescindivel ter claro
0 que os envolvidos far&o, e 0 que se espera como resultado.

- 260



Capitulo 8

Para isso, “é necessario definir com precisdo, qual agéo,
quais agentes, seus objetivos e obstaculos, qual exigéncia
de conhecimento a ser produzido em funcéo dos problemas
encontrados na agao ou entre 0s atores da situagéo” (Thiollent,
1985, p. 16).

Quando se trata de estudo pautado nos principios da
pesquisa-acdo, a pesquisa qualitativa, do tipo interventiva
com a analise interpretativista, que objetiva analisar o contexto
do ponto de vista de quem sofre a problematica, é sempre
indicada, pois “procura entender, interpretar fenbmenos sociais
inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32).

A andlise interpretativista, segundo Bortoni-Ricardo
(2008, p. 41-42), tem como fungéo:

[...] descobrir como padrdes de organizacao social
e cultural, locais e nao locais, relacionam-se as
atividades de pessoas especificas quando elas
escolhem como vao conduzir sua agao social. A
pesquisa interpretativa ndo esta interessada em
descobirir leis universais por meio de generalizagdes
estatisticas, mas sim em estudar com muitos
detalhes uma situacao especifica para compara-la
a outras situagdes.

Esse método, por ser subjetivo, ndo pode ser traduzido
em numeros, mas, através dele, hipdteses podem ser
levantadas, com vistas a “[...] saber como os atores sociais
envolvidos nesse processo O percebem, ou seja; como O
interpretam” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). Portanto, essa
abordagem permite um maior contato com o publico-alvo e
investigacdo do ambiente. Neste sentido, com a utilizagdo do
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género textual conto e a exploracado das suas caracteristicas,
os estudantes da EJA desenvolveram habilidades leitoras e
escritoras que 0s ajudardo na compreensao dos contextos
politicos, sociais, culturais e econdmicos que 0 género permite
explorar, €, consequentemente, com a producao de sentidos
que viabilizara a adogao de posturas, pouco mais autbnomas
e cidadas.

Assim definida, a pesquisa-acdo de abordagem
qualitativa, valoriza diversos instrumentos para a coleta de
informacdes, como, por exemplo, a observacao participante,
que é viabilizada quando o pesquisador € inserido no ambiente
a ser pesquisado. Este € um momento em que o pesquisador
se insere na realidade vivida dos pesquisados e podera, assim,
compreender melhor as demandas sociais, que o referido
publico necessita.

Essa condicdo facilita a andlise de informacdes
qualitativas, ao permitir, a partir da realizacdo da Sequéncia
Didatica planejada, a construcdo de conhecimentos, que
poderao ser utilizados por outros professores pois “[...] é tarefa
da pesquisa qualitativa de sala de aula construir e aperfeicoar
as teorias sobre a organizacao social e cognitiva da vida em sala
de aula, que € o contexto por exceléncia para a aprendizagem
dos educandos” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 42).

A andlise qualitativa permite ao pesquisador
compreender melhor o que esta acontecendo com um grupo
de estudantes que possuem, mais ou mMenos, as mesmas
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caracteristicas socioeconémicas € a mesma escolaridade.
Assim, com a analise decorrente do trabalho com a referida
Sequéncia Didatica, sera possivel compreender o que pensam
os estudantes envolvidos. Os aspectos destacados estéo
relacionados ao perfil do publico da EJA, que terao a sua
histéria pessoal valorizada.

Assim, o desdobramento da Sequéncia Didatica
podera ser apds a observacdo do professor, em uma sala de
aula de estudantes matriculados no 2° segmento do Ensino
Fundamental da modalidade EJA. Além disso, o professor
podera lancar mao de um diario de campo, para registrar todas
as etapas da Sequéncia Didatica trabalhada. Este recurso se
constituira em um instrumento que o pesquisador podera
utilizar para registrar as informacdes coletadas, no decorrer da
observacao, ou seja, as descobertas e experiéncias vividas no
ambito da pesquisa. O registro & necessario porque impede
0 esquecimento de pontos importantes que precisam ser
valorizados, no momento da sistematizacdo descritiva e da
andlise interpretativa das informagdes observadas. Como
orienta Bortoni-Ricardo (2008, p. 47) “[...] escrever em um
diario € uma pratica muito familiar aos professores e é possivel
fazer anotagbes entre uma atividade e outra, sem que isso
tome muito tempo. O diario também & uma antiga pratica de
letramento bem consolidada em nossas culturas”.

Desta forma, as informacoes e os episddios registrados,
tanto no momento da observacdo, como no momento
do trabalho em sala de aulas da EJA, com a realizacéo da
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Sequéncia Didatica planejada, poderdo ser sistematizados e
analisados a luz desta orientagdo metodoldgica.

8.2.2. 0 desdobramento da sequéncia didatica planejada
a partir do género textual conto

O estudante da EJA, em seu dia a dia, quase nao tem
contato com aliteratura, o que pode dificultar aaprendizagem da
lingua. Desse modo, estratégias como a leitura compartilhada
e a busca pelos efeitos de sentidos, estdo previstas para
serem utilizadas no desdobramento da Sequéncia Didatica
planejada. Acredita-se que com a realizagdo das diferentes
atividades planejadas os estudantes construirdo as habilidades
necessarias para ler, dar sentido aos textos lidos, produzir
textos orais e escritos, pois como afirma Solé (1998, p. 72),
“[...] € necessério ensinar estratégias de leitura, pois almejamos
formar leitores independentes, capazes de enfrentar de maneira
inteligente textos de natureza muito diversa”.

Espera-se que os efeitos de sentidos percebidos pelos
estudantes, a partir dos textos lidos despertem o interesse pela
leitura e incentive novas aprendizagens, uma vez que

[...] a EJA é indiscutivelmente uma educacao
possivel. Ou melhor, imprescindivel. E que o fato
do atraso para ingresso na educacao formal
ndo é motivo para o ndo ingresso mesmo que
tardiamente, uma vez que a educagdo € um
processo continuado e atemporal (Lopes; Souza,
2004, p. 19).
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A leitura e a producao de sentidos previstas para serem
trabalhados na Sequéncia Didatica, serao etapas anteriores a
producéo e reescrita dos textos, a serem realizadas em sala
de aula e, espera-se, dara ao estudante o direito de expressar
sua compreensdo acerca da obra lida e, ao professor, a
oportunidade de uma avaliagdo do andamento de seu trabalho.

Desta feita, a producao textual e a reescrita ou refaccéo
textual, também permitira avaliar se o estudante compreendeu
a leitura. A producgéo textual é um eixo da aprendizagem da
Lingua Portuguesa, pouco trabalhado em sala de aula, todavia,
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98) destacam que:

Um fato é evidente: quanto mais os alunos
escrevem, mais eles correm o risco de cometer
erros ortograficos. Deve-se, em razdo disso,
renunciar a propor aos alunos a escrita de textos
€ comecar a ensinar as regras elementares da
ortografia? As pesquisas feitas sobre os processos
de aprendizagem mostram, ao contrario, que
dar aos alunos multiplas ocasides para escrever
€ uma condicao indispensavel para favorecer o
desenvolvimento de suas capacidades nesse
dominio.

Assim, em relagdo as atividades de producao textual, a
orientacado metodoldgica da Sequéncia Didatica é de que os
textos sejam corrigidos pelo professor, que tera o estudante ao
seu lado e farda apontamentos, para a melhoria da escrita. Em
consideracao ao referido planejamento, o Ultimo texto produzido
pelos estudantes, com o género textual conto, sera o produto.
A sugestao € de que estes textos sejam organizados, sob a
forma de um audiolivro. Para tanto, o professor trabalhara com
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0s estudantes todas as etapas deste processo. Espera-se
que com a publicacdo do audiolivro os estudantes sintam-se
valorizados, ao perceberem que sdo capazes de produzirem
conteudos, que poderéo ajudar outras pessoas a aprender.

Ressalta-se, contudo, que a producéo do género textual
audioconto, sugerido para ser trabalhado no desdobramento
da Sequéncia Didatica, € denominado de “produto final”. As
transcricbes dos contos finais, que serdo transformados em
arquivos de midia, deverao ser comparadas aos “produtos
iniciais” elaborados pelos estudantes no inicio da realizagéo
do planejamento, para que se possa avaliar a evolugdo do
conhecimento em relagéo ao género trabalhado.

8.2.3. Planejamento da sequéncia didatica a ser trabalhada
em sala de aula da EJA: histdrias de vidas narradas como
possibilidade de superacgéo e insercéo social

A proposicdo da Sequéncia Didética a ser trabalhada
em sala de aula da EJA, prevé a divisdo da proposta
em: 1) Apresentacdo da situacdo; 2) Producao inicial; 3)
Desenvolvimento da Sequéncia Didatica que engloba a
producéo final dos estudantes.

A apresentacao da situacéo é o primeiro momento de
interacdo entre professor-aluno. Durante esse momento,
€ apresentada aos alunos a Sequéncia Didatica que sera
trabalhada e alguns contos para as primeiras leituras. Apés
a apresentacdo da Sequéncia Didatica, os alunos fardo a
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producao inicial, que dara ao professor um diagnéstico do
conhecimento dos discentes, acerca do género conto. E,
também, o momento de leitura, individual e em grupo, e da
participacao oral no momento da contacéao de historias.

Apbs, inicia-se o desenvolvimento da Sequéncia Didatica
planejada em modulos, que é marcada pela intensa troca de
conhecimentos entre professor-aluno. A orientacao é de que o
professor, nesta etapa, ressalte aimportancia da aprendizagem
e incentive os alunos a producao de histérias. Englobam ainda,
esse momento da proposta, a correcao e reescrita dos textos
produzidos pelos alunos, a apresentacao do computador e
do audiolivro para eles e a gravagao das histérias que daréo
origem a um audiolivro da turma.

Quadro 1: Resumo da Sequéncia Didatica planejada®

Atividades e Recursos
Didaticos

Atividades Objetivos

1 Apresentagéo da
situacéo

Apresentar aos estudantes a
Sequéncia Didatica e alguns
contos; buscar compreender se
0s alunos praticam em seu dia
a dia a leitura; explicar a eles

0 porqué do tema escolhido;

0 porqué daquela turma e o
porqué daquele género.

Utilizar: projetor; copias dos
textos Cem anos de perddo, de
Clarice Lispector e

A Armadilha, de Murilo Rubi&o.

24 O desdobramento detalhado com a descrigéo de todos os médulos, incluindo a
apresentacao da situacao e a produto final esta disponivel em: https://drive.google.
com/file/d/1-6fa2dsequénciadidatica2 JPyx93uFXg1_8-LNYab2A2T /view. Acesso

em: 12 abr. 2024.
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Produgo Inicial

Diagnosticar os conhecimentos
dos estudantes acerca do géne-
ro textual conto e as dificuldades
de escrita e compreensdo que,
porventura, apresentem.

Disponibilizar aos alunos copias
dos seguintes textos: Traba-
Ihadores do Brasil, de Wander
Piroli; Cego e amigo Gededo

a beira da estrada, de Moacyr
Scliar; Dezembro no Bairro, de
Lygia Fagundes Telles e Conto
de escola, de Machado de Assis.
Entregar aos alunos copias de
cada texto bem como a atividade
inicial que avaliara a compreen-
sdo de texto e os conhecimentos
dos alunos referentes ao género
conto.

Desenvolvimento
da Sequéncia
Didatica planejada

Propiciar aos estudantes da

EJA a melhora da competéncia
leitora, da produgdo de sentidos
e da produgdo escrita, a partir
do estudo do género textual
conto. Mostrar a importancia da
apropriagao do conhecimento,
ou seja, da aprendizagem formal
para a vida.

Diferentes atividades de leitura,
interpretagéo-producéo de
sentidos, oralidade, situagdes de
escrita e produgdo textual.

3.1

Madulo 1

Ressaltar a importancia da
aprendizagem da competéncia
leitora, da escrita e da com-
preensdo de mundo. Trabalhar
0s conceitos de denotagdo e
conotagdo, e, também, o que é
um proveérbio.

Disponibilizar aos alunos cépias
dos sequintes textos: Um apolo-
go, de Machado de Assis; Maca-
cos, de Clarice Lispector; Natal
na Barca, de Lygia Fagundes Tel-
les; Festa, de Wander Piroli. Usar
0 projetor para projetar partes do
texto que serdo utilizadas para
exemplificar os conceitos de
denotacgéo e conotagdo. Entregar
0s alunos uma lista de provér-
bios para exercicio de apreensdo
de sentidos.

3.2

Modulo 2

Propiciar aos estudantes
narrarem suas historias de vidas
como forma de valoriza-los em
suas trajetorias. Registrar conhe-
cimentos construidos por eles a
partir das experiéncias vividas.

Atividades de oralidade: incen-
tivar e encorajar os estudantes
a contarem suas historias de
vidas.
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3.3 | Médulo 3 Proporcionar o contato individual | Disponibilizar para 0s alunos 0s
do estudante com textos do seguintes livros: 50 Contos, de
género conto, com a diversidade | Machado de Assis; Melhores
de histérias e com as palavras, | Contos, de Lygia Fagundes Tel-
construgdes e significados. les; Todos os Contos, de Clarice

Lispector; Contos Novos, de
Mario de Andrade e O homem
que sabia javanés, de Lima
Barreto.

3.4 | Modulo 4 Oportunizar aos estudantes Disponibilizar para 0s alunos
externarem suas aprendizagens | copias: do conto Gaetaninho, de
por meio da produgdo de textos | Alcantara Machado, e da folha
escritos e de atividades de de avaliagdo e compreenséo de
compreensdo textual. texto ja utilizada na produgéo

inicial.

3.5 | Modulo 5 Aperfeigoar a producdo escritaa | Atividade de refac¢do das

Produgéo Final

partir da correcdo dos textos, de
forma individual, e da reescrita
por parte dos estudantes. De-
volver as atividades de produgéo
de texto corrigidas e atender

0s alunos em suas possiveis
duvidas.

producdes pelos estudantes.

3.6 | Mddulo 6 Incluir digitalmente o estudante | Disponibilizar computadores
da EJA e preparar 0s textos para | para 0 maximo possivel de
a impressdo e publicacdo do alunos. Orientar e acompanhar
audiolivro. 0s estudantes na digitalizagdo

dos contos produzidos.

3.7 | Médulo 7 Mostrar aos estudantes da EJA | Utilizar recurso de midia, que
novas formas de publicacbes permita a reproducéo de dudio.
com possibilidades de despertar
a imaginagéo e a empatia dos
leitores pelos recursos que
oferecem, especialmente aos
deficientes visuais.

3.8 | Mddulo 8 Gravar as historias para ofere- Utilizar recurso de midia, que
cé-las aqueles que possuem permita a gravagdo de audio.
deficiéncia visual.

3.9 | Mddulo 9 Organizar os audios dos alunos e | Disponibilizar o audiolivro em
formata-los em um audiolivro. sites especificos.

Fonte: Elaboragao propria (2020).
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2.4. Apontamento de uma sequéncia didatica para
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Apds o planejamento da Sequéncia Didatica, reforca-
se e reedita-se a importancia do trabalho voltado as
particularidades desse publico a fim de que a aprendizagem
seja facilitada, com vistas a incentiva-los a permanecerem
na escola até concluirem os estudos. Como destaca Britto
(2012, p. 56), “Estudar € uma acao reflexiva pela qual se quer
conhecer e explicar fatos do mundo material, da vida humana,
das singularidades pessoais. Neste sentido, é um trabalho
intelectual, pressupondo finalidade e compromisso e exigindo
condicdes apropriadas [...]”. Contudo, estudar para o publico
da EJA, traduz-se em superar barreiras e desafios impostos por
uma vida de negacéo de muitos direitos. Por isso, o professor
precisa estar preparado e ter um planejamento voltado para as
particularidades que a modalidade exige.

Para plangjar a Sequéncia Didatica seguiu-se as
orientacdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96),
que propdem um “[...] conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral e escrito”, no caso desta Sequéncia Didatica o
género textual conto. Para a maioria dos alunos, a palavra
“conto” traz um significado, que, se nao é 0 mesmo para
todos, sdo aproximados e semelhantes.

Apesar do significado da palavra conto ser proximo de
gquase todos 0s alunos, pois o contar histérias esta presente nas
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vidas cotidianas desde o0 nascimento, ainda é preciso trabalhar
com eles as caracteristicas do género em questéo, para que
eles possam, aos poucos, enxergarem além do que a sala de
aula oferece. Assim, definir o que € género textual e trabalhar
as caracteristicas que o define é essencial para que no dia
a dia os estudantes comecem a relacionar os conhecimentos
adquiridos na sala de aula as suas experiéncias diarias.

A escolha do género textual conto, se deu por ser um
género acessivel, curto e com muitas variacdes (popular, terror,
fantastico...). E um género préximo e conhecido da maioria
dos estudantes. Um conto, quando lido com atencéo, pode
aliviar momentaneamente a dureza diaria que a maioria dos
estudantes enfrenta, pode despertar os sonhos € mexer com
o lado animico.

8.2.4.1. 0 encontro com o0s estudantes

A apresentacdo da situacéo & essencial para que o
desenvolvimento da Sequéncia Didatica tenha éxito. Ela
permitird ao estudante vislumbrar 0 caminho que seguira até
a elaboragao do produto. E um momento em que o professor
tera a oportunidade de explicar aos estudantes o que é uma
Sequéncia Didatica, quais as etapas que a constitui e, também,
qual a finalidade dela. Essa interacao inicial € importante pois
permite ao professor se aproximar dos estudantes e interagir
com eles. Segundo Bronckart (2007, p. 34), “A linguagem
humana se apresenta, inicialmente, como uma producéo
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interativa associadas as atividades sociais, sendo ela um
instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente,
emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do
meio em que essa atividade se desenvolve”.

Uma Sequéncia Didatica, com o nome sugere, organiza
o trabalho didatico. Ela se constitui de apresentacéo, produgéao
inicial, desenvolvimento e producédo final. Essas etapas
permitem a construcao do conhecimento, de forma progressiva
e concreta, pois a sua producao final, geralmente assenta-se
na consolidacdo das caracteristicas do género trabalhado,
acrescido de demais conhecimentos. Como referenda Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 93):

[...] as sequéncias didaticas apresentam uma
grande variedade de atividades que devem ser
selecionadas, adaptadas e transformadas em
funcdo das necessidades dos estudantes, dos
momentos escolhidos para o trabalho, da histdéria
didatica do grupo e da complementariedade
em relagdo a outras situagdes de aprendizagem
da expresséo, propostas fora do contexto das
sequéncias didaticas.

A finalidade da Sequéncia Didatica é auxiliar, organizar
e mostrar ao professor que nao se pode pular etapas no
processo de aprendizagem, antes & necessario, Se preciso
for, recomecar. Além disso, o professor tera a oportunidade de
conhecer a realidade dos estudantes.

Espera-se que o contato dos estudantes com os contos
disponibilizados pelo professor, promova, a partir de diferentes
estratégias de leitura, muita interacao e trocas de experiéncias.
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Compreende-se que essa interagdo é fundamental para o
aprendizado da leitura, com producdo de sentidos, assim
como da escrita, como destaca Antunes (2003, p. 42):

[...] a concepgao interacionista, funcional e
discursiva da lingua, da qual deriva o principio
geral de que a lingua s6 se atualiza a servigo da
comunicacao intersubjetiva, em situagdes de
atuacao social e através de praticas discursivas,
materializadas em textos orais e escritos. E,
pois, esse nucleo que deve construir o ponto de
referéncia, quando se quer definir todas as opg¢des
pedagdgicas [...].

Nesta etapa, é essencial que o professor mostre que esta
em sala para troca de conhecimentos e experiéncias. Assim, é
importante que aja sem quaisquer marcas de preconceitos, a
fim de nao ridicularizar ou discriminar alguém que, por vezes,
esta voltando, depois de muito tempo, a escola. Em relagéo
ao preconceito linguistico, € importante o respeito a lingua do
falante até para fazé-lo entender que as situacdes moldam os
discursos e que conhecé-las é essencial para a mudancga de
status social em uma sociedade, mesmo porque:

Essa crenca é muitas vezes reforgada pela grande
imprensa e por publicagdes que prometem ensinar
o falante a né&o ‘errar’ no uso da proépria lingua.
O valor social atribuido as variagdes urbanas de
prestigio € inegavel e é um direito de todo cidadao
brasileiro ter acesso a elas. No entanto, isso ndo
significa que um falante deva ser discriminado ou
ridicularizado por utilizar uma variedade ndo padréao
(Barreto; Barbara; Bergamin, 2016, p. 159).

Com a disponibilizagéo dos contos e 0s questionamentos
feitos junto aos estudantes sobre seus habitos de leitura, o
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interesse pela proposicao e pela Lingua Portuguesa podera
aumentar. Enfim, essa troca é de muita valia para um trabalho
que, neste momento, estara no inicio € devera buscar o
despertamento e o prazer pela literatura dos contos e pelas
aprendizagens de todas as habilidades que o seu dominio exige.
Logo, a interag&o entre os integrantes da turma e o professor
funcionara como um elemento agregador e catalisador das
acoes, que serdo implementadas no decorrer das atividades
planejadas.

Um ponto importante a se ter em mente a partir
desse momento é o processo avaliativo sobre todas as
atividades propostas. Neste sentido, avaliar os estudantes,
independentemente de a modalidade ser EJA ou ndo, a partir
do desdobramento de uma Sequéncia Didatica, traduz-se em
considerar o processo evolutivo de cada estudante. Logo,
adota-se a avaliagdo formativa e continua, como ressalta
Ribeiro (2011, p. 74):

[...] o processo avaliativo ndo se restringe a
procedimentos formais de avaliagdo - teste,
correcdo pelo professor, mensuracdo de
resultados, proposicao de ajustes — pelo contrario,
permeia toda a dindmica educativa. Deste modo, o
professor pode perceber necessidades de ajustes
enguanto observa 0 andamento das atividades em
sala.

Portanto, o encontro inicial, primeiro momento de
interacao entre estudantes e professor, € importantissimo para
que trocas interessantes e enriquecedoras acontecam nas
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préoximas aulas, permitindo assim, uma interagdo propicia ao
aprendizado.

8.2.4.2. A primeira produgdo de muitas que virdo

A producao inicial € o primeiro momento de solidao do
estudante, € o momento em que ele se vé refém da sua propria
lingua, de seu aprendizado até o momento atual. Esta pode ser
uma etapa dificil para ele que, por receio, muitas vezes, nao
quer expor suas fragilidades. Por isso, é importante criar um
ambiente propicio a escrita, como orientam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.101):

No momento da produgdo inicial, os alunos
tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito
e, assim, revelam para si mesmos e para o
professor as representacdes que tém dessa
atividade. Contrariamente ao que se poderia supor
[...] esse encaminhamento ndo pde os alunos
numa situacdo de insucesso; se a situacao de
comunicacdo ¢é suficientemente bem definida
durante a fase de apresentagao da situagao, todos
0s alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes
de produzir um texto oral ou escrito que responda
corretamente a situacdo dada, mesmo que nao
respeitem todas as caracteristicas do género
visado.

Essa etapa é de suma importancia, pois, a partir dos
textos produzidos pelos estudantes, o professor tera em maos
o diagnostico da turma, das dificuldades relacionadas a leitura,
a escrita, a producdo de sentido, relacionadas ao género
escolhido. Por isso, é necessario que tudo seja feito com muito
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cuidado a fim de se tentar extrair o maximo de informacoes
das primeiras produgdes dos estudantes.

Como destaca Geraldi (1993, p. 135), o0 género textual é
considerado “[...] como ponto de partida de todo o processo
de ensino/aprendizagem da lingua [pois] € no texto que a
lingua se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de
formas [...] quer enquanto discurso que remete a uma relagao
intersubjetiva [...]”, dai a importancia da realizacdo desta
primeira producéo.

O contato do estudante com os textos, assim como
a leitura feita pelo professor, pelo grupo de estudantes e
individualmente, constituem momentos anteriores a producéo
que visam despertar na turma o interesse pela leitura, a
producdo escrita e a producéo de sentidos. Segundo Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004, p. 97):

O processo da Sequéncia Didatica se efetiva
no decorrer de todas as etapas propostas, sem
dissociagéo, pois 0 objetivo conjunto é levar o
aluno a dominar um determinado género, de
maneira a ajuda-lo falar ou escrever de acordo
com uma dada situagao de comunicagao e, ainda,
facilitar o acesso a praticas de linguagens novas
ou dificiimente dominaveis.

Por meio da interacéo professor-aluno/aluno-professor,
a imaginacao e a realidade s&o despertadas para relembrar
histérias ja lidas, ouvidas e que, de certa forma, marcaram as
vidas. Apds o despertamento, acreditamos que o0 estudante
tera maior facilidade de relatar as suas vivéncias, de produzir
textos a partir delas, o que revelara o contexto histérico social
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de cada um, pois “a linguagem é uma pratica social humana
de interagdo entre sujeitos. Por meio dela, os interlocutores
expressam e constituem sua identidade, em situagdes de
uso ocorridas em contextos socio-historicos determinados”
(Barreto; Bérbara; Bergamin, 2016, p. 177). Portanto, a
producéo inicial ndo deve ser descuidada em nenhum aspecto,
ela € o marco de um trabalho em conjunto em que todos
poderdo interagir, trocar ideias e construir conhecimentos.

8.2.4.3. Trabalho planejado, integrado e prazeroso em grupo

O desenvolvimento dos moddulos planejados na
Sequéncia Didatica é a parte mais longa e trabalhosa
do processo. E 0 momento em que, etapa por etapa, o
estudante mostrarda a evolugdo de seu aprendizado. O
mundo do trabalho exige, para melhor emprego e colocagao,
competéncias leitoras e escritoras. Para tanto, a capacidade
de produzir sentidos, de interpretacédo e de compreensao dos
conteldos e conceitos apreendidos sao fundamentais. Desta
feita, a orientacao é de que o professor trabalhe atividades que
contribuam para que essas competéncias sejam aprimoradas
no decorrer de todo o processo de escolarizacéo.

Nesta etapa do trabalho, os contelidos ndo podem ser
esquecidos, como a linguagem figurada em que por meio
de exemplos, o professor pode interagir com os estudantes
e mostrar em quais contextos ela é utilizada, bem como
apontar nos contos essa manifestacao literaria. Assim, a leitura
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comecara a despertar sentidos que antes os estudantes néao
evidenciavam. Destaca-se, contudo que:

O professor que busca interatividade com seus
alunos propde o conhecimento, ndo o transmite.
Em sala de aula é mais que instrutor, treinador,
parceiro, conselheiro, guia, facilitador, colaborador.
E formulador de problemas, provocador de
situagdes, arquiteto de percursos, mobilizador das
inteligéncias multiplas e coletivas na experiéncia do
conhecimento. Disponibiliza estados potenciais do
conhecimento de modo que o aluno experimente
a criagdo do conhecimento quando participe,
interfira, modifique. Por sua vez, o aluno deixa
0 lugar da recepgéo passiva de onde ouve, olha
copia e presta contas para se envolver com a
proposicao do professor (Silva, 2003, p. 269).

Assim, a sugestdo & de que, no decorrer do trabalho,
diferentes atividades ligadas a leitura, escrita e reescrita
sejam desenvolvidas com vistas a aprimorar as competéncias
associadas a elas junto aos estudantes. De acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais, “[...] utilizar a linguagem
na escuta e producéo de textos orais e na leitura e producao
de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condigées de producéo
do discurso” (Brasil, 1998, p. 32), sdo demandas necessarias.

Essas atividades s&o consideradas primordiais para
o discente, assim como primordial € o professor fazer as
corregdes dos textos produzidos por eles de forma individual,
O que permitira a eles uma compreensao maior de suas
fragilidades e dos pontos que precisam melhorar. Isto podera
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acontecer com a proposta de refacgao textual. Nao por acaso,
Marcuschi (2001, p. 16-17), apresenta o poder da escrita em
nossa sociedade ao afirmar que esta

[...] se tornou um bem social indispensavel para
enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros urbanos
ou na zona rural [...] ndo por virtudes que lhe
sdo imanentes, mas pela forma como se impds
e a violéncia com que penetrou nas sociedades
modernas e impregnou as culturas de um modo
geral.

Além disso, os estudantes terdo contato com as
tecnologias, manuseardo o computador e conhecerao outras
possibilidades de compartilhar suas histérias, com a produgao
do audiolivro que sera o produto final de uma jornada de muito
trabalho, para aquele que pretende vencer desafios. Desta
feita:

Nao basta o professor conhecer o conteddo
de sua area de conhecimento para utilizar o
computador na criagdo de ambientes amigaveis
que favoregam a aprendizagem do aluno, nem
€ suficiente encomendar a um técnico a criacao
desses ambientes. A interacéo entre as dimensdes
tecnoldgica, pedagdgica especifica da area de
conhecimento é que torna mais efetivo o uso do
computador na aprendizagem (Almeida, 2002, p.
12).

Logo, a proposicdo da Sequéncia Didatica, que pode
sofrer alteragbes em face aos desafios de uma sala de aula, é

uma contribuig&o para os professores, que estdao incomodados
Ccom 0s rumos que a educacéo vem tomando no Brasil.
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8.2.4.5. Produto final: a concretizacdo do esforgo coletivo

Espera-se que os estudantes utilizem em suas vidas
cotidianas tudo o que aprenderem durante o desdobramento
da Sequéncia Didatica. A sua Ultima etapa pensada como
producéo final é para o professor e também para o estudante,
0 momento de avaliar a aprendizagem em relacao ao género
trabalhado. Assim, a orientag&o e de que o professor instrua
0 estudante a comparar a sua producao inicial com a sua
producéo final a fim de que ele possa avaliar o seu processo
evolutivo de aprendizagem. Esta ultima etapa, assim como
as demais, é relevante e valoriza ainda mais este tipo de
planejamento, pois como destaca Antunes (2003, p. 34):

A complexidade do processo pedagogico impde,
na verdade, o cuidado em se prever e se avaliar,
reiteradamente, concepgdes (O que é linguagem?
O que é uma lingua?), objetivos (Para que
ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos
(Como ensinamos?) e resultados (O que temos
conseguido?), de forma que todas as agdes
se orientem para um ponto comum e relevante:
conseguir ampliar as competéncias comunicativo-
interacionais dos alunos.

As producdes finais elaboradas pelos estudantes, que
se traduzem na escrita de contos, tém como sugestéo, a
elaboracdo de um audiolivro. Pensou-se no audiolivro porque
acredita-se que esta produgdo podera incluir o estudante
socialmente na aprendizagem da Lingua Portuguesa e
convencé-lo de que podemos oferecer alguma coisa as
pessoas. Essa proposta tem, entdo, objetivos implicitos
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porgue a escola deve se preocupar em trabalhar com todas
as dimensdes humanas, especialmente com um publico tao
especifico como o da EJA, que diariamente é marginalizado.
Esses objetivos implicitos visam resgatar a autoestima e
incentivar o exercicio da cidadania.

O momento da producao final € muito importante para
todos os participantes da proposicdo. E o instante em que
tanto o professor, como o estudante, podera avaliar o que deu
certo e o que precisa ser mudado. E uma etapa necessaria de
reflexdo e de muito valor, pois permitira avaliar o planejamento
trabalhado com a Sequéncia Didatica. Especificamente, o
audiolivro é sugerido por estar associado a tecnologia, por
ser uma ferramenta de estudo e de inclusao social aos que
possuem deficiéncias visuais. Essa tecnologia, que comecgou
a se popularizar na década de 1980 e foi utilizada em algumas
guerras para relaxamento e aprendizado, hoje é acessivel a
uma grande parte da populacao através da internet.

O audiolivro € uma ferramenta de inclusdo, tanto para
0 estudante da EJA, quanto para os deficientes visuais, que
quando possivel, recorrem ao audio para aprender € para ter
acesso as boas histdrias. Acredita-se que esse viés social
permanecera na histéria de vida dos estudantes de alguma
maneira e que poderao se engajar em outros projetos e lutas
sociais, com vistas a melhorar a realidade social. Apds a etapa
final, nada impede o professor de, tendo condicdes, agregar
novas etapas ao planejamento da Sequéncia Didatica e,
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também, de trabalhar com outros géneros textuais de maneira
mais aprofundada.

E importante que uma avaliacdo sistematica das
produgdes iniciais e finais seja feita, e que direcionamentos
sejam elaborados a fim de que o trabalho seja continuo e
vivo nas lembrancas daqueles que dele participaram, mesmo
porque:

Criar contextos de produgado precisos, efetuar
atividades ou exercicios multiplos e variados: é
isto que permitira aos alunos apropriarem-se das
nogdes, técnicas e instrumentos necessarios
ao desenvolvimento de suas capacidades
de expressao oral e escrita, em situagoes de
comunicacao diversas. E esse o desafio a que se

propde esta colecdo (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 96).

Enfim, essa etapa traduz-se em uma oportunidade de o
professor refletir sobre o seu trabalho, fazer apontamentos do
que deu certo ou n&o a fim de que, em novos planejamentos,
o trabalho seja mais dindmico e participativo. A transformacéo
no ensino da Lingua Portuguesa é possivel. Para que isso
acontecga, € preciso dedicacéo e forga de vontade, é necessario
enxergar a sala de aula como um local de aprendizagens
mutuas, de trocas entre professor e estudantes, e, também,
como um local de transformacéao social, onde todos melhoram
diariamente a pratica da cidadania.
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8.3. CONSIDERAGOES FINAIS

A aprendizagem da Lingua Portuguesa € imprescindivel
para a apropriacdo de conhecimentos essenciais para a vida,
como a leitura e a escrita. Infelizmente no Brasil, criangas e
adolescentes ainda s&o, por diversos motivos, obrigados a
sairem das escolas, interrompendo um ciclo de formacao que,
COMO consequéncia, traz prejuizos econdmicos e sociais a
eles e a sociedade. Essa interrupgao, na maioria das vezes, é
causada por inimeras questoes de ordem econdmica e social
que fazem com que um expressivo percentual de estudantes
deixe 0s bancos escolares e parte para 0 mundo do trabalho.
Estes, geralmente ocupam as vagas menos valorizadas e
desprestigiadas, os subempregos. Inconformados com a
situacéo de exclusdo que ocupam, este publico retoma o seu
processo de escolarizacao basica na EJA.

Segundo Saviani (2003, p. 7) “[...] o trabalho educativo
¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. Dessa humanidade
que se constrdi, desfrutam o0 educador € o educando € isso
é construcao. Neste sentido, a Sequéncia Didatica planejada,
foi pensada para assegurar ao estudante da EJA o necessario
aprendizado da Lingua Portuguesa. Segundo Paulo Freire
(2009, p. 66), “...] 0 que importa, realmente, ao ajudar-se o
homem é ajuda-lo a ajudar-se (e aos povos também). E fazé-lo
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agente de sua propria recuperaco. E, repitamos, pd-lo numa
postura conscientemente critica diante de seus problemas”.

Tem-se 0 convencimento que a escola pode contribuir
ao propiciar ao publico da EJA, uma aprendizagem efetiva, por
meio da oferta de uma educacao de qualidade social. Segundo
o Programa Nacional da Integracdo da Educacao Profissional
(PROEJA), a Educacéo Basica na Modalidade da Educacgéo de
Jovens e Adultos tem como orientacéo:

[...] proporcionar a formagdo de cidadaos-
profissionais capazes de compreender a realidade
social, econbmica, politica, cultural e do mundo do
trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética
e competente, técnica e politicamente, visando
a transformagéo da sociedade em funcado dos
interesses sociais e coletivos especialmente os da
classe trabalhadora (Brasil, 2007, p. 35).

A partir das leituras dos textos do género conto,
indicados na Sequéncia Didatica planejada, das atividades
de interpretacdo e compreensao de sentidos, da reescritas
e demais atividades propostas, pretende-se valorizar ©0s
estudantes da EJA ao provocar neles, reflexdes para que
reconhecam, cada vez mais, a leitura e a escrita, com vistas
a melhorar as suas proprias construcdes verbais e orais.
Acredita-se que o conto, considerado um género popular,
contribua para com a integracao dos estudantes no decorrer
do desdobramento do plangjamento, pois boas histdrias, orais
ou escritas, fazem parte do cotidiano do publico da EJA.

E importante ressaltar que esta proposta pode e deve ser
ajustada a realidade das turmas. Pensou-se nela para o publico
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da EJA, mas essa proposta pode ser adequada a todas as
turmas de todas as modalidades, pois € uma proposta que, além
de ajudar na melhoria das competéncias linguisticas, possui
um viés integrador que da protagonismo aos estudantes, ao
promover uma aprendizagem mais democratica e autbnoma.

Espera-se que a educacdo, de modo geral, seja guiada
por um sentimento de justica social e que os nUmeros da
evasdo escolar diminuam com o passar dos anos, € com
isso, a demanda da EJA também. Contudo, enquanto essa
mudanga ndo acontecer, é urgente olhar para aqueles que
voltam para a escola em uma tentativa de insergéo social. Que
nao seja um olhar de piedade, mas um olhar de respeito pelas
histérias, pela vontade de mudar uma realidade de exclusao,
de marginalizagdo, de negacdo de direitos legalmente
assegurados, como o direito ao ingresso, permanéncia e
conclusdo de pelo menos a Educacédo Basica a todas os
brasileiros.

Assim, a pretensdo é de que a Sequéncia Didatica
sugerida auxilie e incentive os professores a desenvolverem
outros planejamentos para a oferta da modalidade EJA que
atendam aos anseios e necessidades formativas desse
publico, as vezes, heterogéneo em relacdo a idade, mas
que é homogéneo em relacdo as condicdes sociais e as
necessidades.

Acredita-se que o desdobramento da Sequéncia
Didatica, contribua com a transformagéo social, ao propiciar
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uma aprendizagem de Lingua Portuguesa, voltada para
0 engrandecimento da pessoa humana, a partir de um
processo educacional mais justo e includente, no qual, a
dualidade educacional seja superada e todos tenham acesso
a uma boa educacao, principalmente a classe desfavorecida
economicamente.
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Capitulo 9

0 TRATAMENTO DOS ADVERBIOS
NO LIVRO DIDATICO ARARIBA
MAIS: INTERDISCIPLINAR — LINGUA
PORTUGUESA E ARTE (2018)*»

Cleiton Dalbem de Souza
Gabriela Maria de Oliveira-Codinhoto

9.1. INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo descrever a
abordagem didatico-pedagdgica de um livro didatico acerca da
categoria advérbio, tendo como ponto de partida a discusséo
proposta por Souza (2024). A analise que iremos reportar
baseia-se no livro didatico Arariba Mais: Interdisciplinar - Lingua
Portuguesa e Arte, publicado pela editora Moderna, no ano de
2018, sob a responsabilidade organizacional de Marisa Martins
Sanches.

No presente capitulo, propomos uma analise sobre
a abordagem didatico-pedagdgica promovida por um livro
didético de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino

25 DOI: 10.30681/978-85-7911-266-9.9
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Fundamental, abordando parte das discussdes promovidas
em uma pesquisa realizada no Programa de Pds-Graduacéo
em Letras — PROFLETRAS, na Universidade Federal do Acre
em 2024.

A analise da obra revela que o livro didatico apresenta,
pedagogicamente, uma estrutura tedrica sobre advérbios
atrelada as concepgdes prescritivas da gramatica normativa
tradicional, com destaque as atividades que se voltam para
classificagdo e nomenclatura dos constituintes gramaticais,
além da utilizacdo de varios géneros textuais para selecao de
enunciados soltos na construcéo dos exercicios.

9.2. CONCEITUALIZAGAO DE ADVERBIO NO LIVRO
DIDATICO ARARIBA MAIS INTERDISCIPLINAR:
LINGUA PORTUGUESA E ARTE

Segundo Bechara (2014, p. 20), uma gramatica (de
cunho normativo-prescritiva) tem como objetivo “recomendar
um modelo de lingua, assinalando as construcdes ‘corretas’
e rejeitando as ‘incorretas’, ou ndo recomendadas pela
tradicao culta”. As recomendacdes, segundo o autor, tém um
carater pedagdgico, ou seja, ttm como objetivo ensinar ao
publico da obra as formas corretas de se falar e escrever, em
detrimento das formas incorretas. E fato que, a0 menos desde
as propostas de organizagdo curricular de Fausto Barreto
(Orlandi; Guimaraes, 1998), é esse o0 imaginario coletivo sobre
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0s objetivos das aulas de Lingua Portuguesa na educacao
basica: o ensino das formas corretas, de se falar e escrever.

Dessa forma, percebemos que as metas vislumbradas
pelas gramaticas normativas dialogam diretamente com o
propdsito dos livros didaticos, enquanto aquelas se colocam
como modelos de correcéo, por assim dizer, esses seguem
um modelo de organizacédo que tem a finalidade de facilitar o
trabalho do professor em sua empreitada didatico-pedagodgica,
trazendo os principais topicos curriculares, em forma de
construtos tedricos e atividades de fixagdo, para o que, a
partir das propostas ali presentes, 0 professor possa ensinar
0s alunos em sala de aula.

Lajolo (1996) afirma, assim, que o livro didatico é quase
um “manual de instrugdes”. Podemos perceber, pela natureza
constitutiva dos dois materiais, que o duplo propdsito da
gramatica prescritiva tradicional, da recomendacao do modelo
e natureza pedagdgica que, por meio de tal recomendacéo,
€ construida, em alguma medida, replicado no livro didatico,
com a diferenca de que, no livro, ha uma amplitude maior de
assuntos e esses assuntos séo classificados de acordo com a
seriacéo escolar e com o0s topicos curriculares, selecionados
pelas instituicdes escolares.

O papel crucial do livro didatico no cotidiano da escola
brasileira é inegavel, ja que ele se constituiu como o principal
material didatico, presente nas salas de aulas do Brasil (Lajolo,
1996). Conforme afirmam Oliveira-Codinhoto, Oliveira e Silva
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(2021), podemos ampliar o alcance do livro didatico, que
nao fica restrito a sala de aula. As autoras destacam que o
contato com o livro didatico, a partir da implantacédo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), foi essencial para
a democratizacao do livro, enquanto objeto, fosse efetuada no
Nosso pais, tendo em vista que esse material passou a ser um
dos poucos materiais publicados, ou até o unico, que alunos e
familias inteiras tinham contato. Assim, o livro didatico assume
uma posicéo de destaque, ainda maior, além de presente nas
salas de aula, passa a estar presente nas casas e, assim, no
imaginario das familias.

Sendo assim, podemos supor que o livro didatico, sendo
aguele que resume e que traz em si 0os topicos curriculares e
as formas aceitas a serem ensinadas em sala de aula, reflete
as perspectivas pedagdgicas mais gerais do trabalho com a
Lingua Portuguesa, levando em consideragéo os documentos
norteadores da educacao, as expectativas da escola e a sua
propria natureza composicional. Considerando esse fato,
recorremos, neste capitulo e na dissertacao de Souza (2024),
ao estudo do livro didatico Arariba Mais, por entender que
ele resume a visdo escolar do trabalho com os advérbios nas
aulas de Lingua Portuguesa, na escola em que a pesquisa se
desenvolveu.
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9.2.1. Andlise dos advérbios no livro Arariba Mais

O livro adotado, Arariba Mais: Interdisciplinar: Lingua
Portuguesa e Arte, foi publicado pela editora Moderna, no ano
de 2018, sob a responsabilidade organizacional de Marisa
Martins Sanches. O livro faz parte do Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD, do Ministério da Educacédo, no
periodo de vigéncia os anos de 2020 a 2023. A obra segue
as particularidades das politicas publicas educacionais, dos
anos finais do Ensino Fundamental, seguindo ao documento
normatizador a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2018), que estabelece o dominio da linguagem e da lingua a
interag&o e a construgao critica da cidadania.

O livro se organiza a partir de um agrupamento de
géneros textuais e a partir deles que todo o trabalho de
ensino-aprendizagem é realizado. Ha uma parte especifica,
denominada “Estudo da lingua”, que configura nosso objeto
de interesse neste trabalho, ja que traz em si a o trabalho
com a classificacdo gramatical e as especificidades ligadas a
nomenclatura gramatical — parte em que voltamos nosso olhar
mais dedicado, especificamente ao abordarmos o estudo dos
advérbios.

Percebemos que, nessa secdo, o livro se volta aos
formatos da gramatica normativo-prescritiva tradicional,
trazendo os advérbios de forma taxativa, com definicdes
pré-estabelecidas, sem fonte determinada, e especialmente
metalinguistica, ou seja, sem contextualizacdo e sem
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referéncia ao funcionamento da lingua, em relacéo os aspectos
que aborda. O objetivo de propor um ensino propositivo de
entendimento da linguagem, em pleno funcionamento n&o
se materializa, de todo, quando se observa a abordagem do
elemento gramatical/sistémico da lingua.

O assunto de nossa pesquisa tem como foco principal
os advérbios, que no livro adotado pela escola sdo retratados
no 7° Ano da Colecdo supracitada. O tema abordado
encontra-se na Unidade 4, “Formas de expressao: Paredes,
Muros e Escrita”, que possui como ponto de partida um artigo
de opinido juntamente com uma pintura. Os advérbios sao
estudados apenas na secao exclusiva desse capitulo, “Estudo
da lingua”. Vejamos as atividades.
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Figura 1: O advérbio no livro didatico Arariba Mais

(Estuno o tvoun IR

ADVERBIO |
Releia o paragrafo inicial do artigo de opinido “Rampas para cadeirantes?” e LEMB
responda as questdes. :ﬂscg

O IBGE revelou na iiltima sexta-feira um retrato detalhado sobre condigoes
urbanas brasileiras e houve um item que chamou, a meu ver erroneamente, de
“calcadas para cadeirantes”.

a) D autor é a favor ou contra o uso da expressdo “calcadas para cadeirantes"?
¢

I. Que palavra do trecho justifica sua resposta anterior? 0 que ela significa?
IL 0 que essa palavra indica?

« tempo « intensidade
« divida « lugar
« modo * negagao

b) Copie, desse mesma trecho, uma expressao que indica tempo.

Para entender o posicionamenta do articulista, foi fundamental compreender o
sentido e a funcdo da palavra erroneamente no paragrafo e sua relacdo direta com
a agdo expressa pela forma verbal chamou. Como se pode constatar, essa palavra
indica 0 modo, a maneira como o autor avaliou a identificacdo do item “calcadas para
cadeirantes” feita pelo IBGE.

Mvérbloéa%:::ra que tem como uma de suas fungdes principais indicar as cir-
cunstancias relacionadas amame &, ndo admite flexdes de gé-
nero nem de nimero.’ Ezcunjmwfd& ue equivale a um advérbio, como ‘na
tltima sexta-feira”, no primeiro parégrafo m‘dejaimhamm chama-se locu-
;aoadverblai i AR v ,“ d

Os advérhios também podem indicar circunsténcias relacionadas a adjetivos, a
outros advérbios ou mesmo a uma frase inteira. Confira alguns exemplos:

a) 0 advérbio modifica o verbo: Leu tante que ficou sonhando a noite inteira com
histérias fantdsticas.

b) O advérbio medifica o adjetivo: A noite fica muite bonita quando é lua cheia.

¢) O advérbio modifica o préprio advérbio: Mais adiante, encontrard um posto de
gasolina.

d) 0advérbio modificatoda a oracao: Infeli: te, ndo pude ir @ reunidio de alunos.

0Os advérbios e as locucBes adverbiais podem indicar diferentes tipos de circuns-
téncia: tempo, modo, lugar, intensidade etc.

140

Fonte: Sanchez (2018, p. 140).
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Na segé&o do livro denominada de “Estudo da lingua”
referente aos advérbios, € introduzida a tematica em
um paragrafo que faz referéncia a um texto, trabalhado
anteriormente pelo mesmo livro. Apds uma breve abordagem
do tema, s&o inseridos os conceitos, as classificacdes e as
nomenclaturas como marcas importantes para auxiliar o
entendimento dos estudantes sobre a classe que atividade
se refere. Verificamos que a abordagem foi bem resumida, de
forma breve, aplicada ao contexto linguistico especifico, de um
recorte textual.

Podemos observar, nos itens a-b e a-d, presentes na
Figura 1, que os enunciados mobilizados apds as definicdes
sdo soltos e sem referéncia concreta ao contexto de uso, de
funcdes ou mesmo de uma caracterizacdo de seu papel na
construcao da significacao.

Essa caracteristica dos enunciados da Figura 1 se
mantém na pagina seguinte, culminando com as definicbes com
e 0s exemplos de enunciados soltos, sem contextualizag&o,
dos sete tipos de advérbios que norteiam as gramaticas
normativas, conforme a figura a seguir.
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Figura 2: Tipos de advérbios

Confira alguns exemplos a sequir.

« Afirmacdo: certamente, com certeza, realmente, sim, sem divida etc.
« Davida: talvez, acaso, possivelmente, quem sabe etc.

« Intensidade: muito, pouco, bem, tio, tanto, bastante, de todo etc.

» Lugar: aqui ali, la, atras, abaixo, acima, dentro, fora, longe, perto,
onde, em cima, junto etc.

* Modo: bem, mal, assim, melhor, pior, tristemente, vagarosamente,
em siléncio, & vontade etc.

« Negacao: ndo, de modo algum etc.

« Tempo: j4,agora, hoje, ontem, amanha, sempre, nunca, jamais, cedo,
breve, logo, depois, de repente, as vezes etc.

Se, em uma frase, houver dois ou mais advérbios terminados em
-mente juntos, essa terminacao permanecera apenas no Gltimo,
» 0dia escurece vagarosamente e suavemente.
+ O dia escurece vagaresa e suavemente.

PALAVRAS QUE FUNCIONAM COMO ADIETIVO E ADVERBIO
Muitas vezes, algumas palavras, dependendo do termo a que se relacio-
nam, podem ter funcdo de adjetivo ou de advérbio. Por exemplo:
+ 0 atendente mais rdpide ndo apareceu para anotar os pedidos.
» As coisas mudam muito rdpido ultimamente.
Na primeira frase, répido é uma qualidade atribuida ao atendente

e, por isso, tem funcdo de adjetivo. Na segunda frase, rapido esta modi-
ficando o verbo mudar e, por isso, tem fungdo de advérbio.

VARIACAO DE GRAU DOS ADVERBIOS

Avariagdo do grau de intensidade dos advérbios é semelhante & dos
adjetivos. Ou seja, o grau pode ser comparativo de igualdade, de supe-
rioridade ou de inferioridade e, ainda, superlativo analitico ou sintético.
No quadro a sequir, podemos verificar alguns exemplos:

Capitulo 9

Lembre-se i

i Sea palavra é adjetivo,
i & varidvel; se é advérbio,
i ndo varia nem em género
i nem em niimero:

i Elas foram répido para

a festa.

i Voces refizeram o teste

i menos vezes do que eu.

: A peca custou caro.

Na linguagem coloquial,

emprega-se o advérbio
Grau Exemplo no diminutivo ou no
i : para
igualdade b medico EXD";::;‘:SO o expressar afetividade ou
3 d denotar intensidade.
Comparativo ; 0 médico explicou o caso mais Exemplos:
super P " :
de... clar e do que a a. Al pretisn leventar
0 médico explicou o caso menos cedinho. (cedinho = muito
inferioridade do que a enf ; cada)
analftico A secretdria chegou muite cedo / Meu namorado mora
Superiativo.. extremamente cedo / cedo demais. lonjdo daqui. (lonjdo =
sintético A secretdria chegou cedissimo. i, fmukto longe) &
1]
Fonte: Sanchez (2018, p. 141).
o
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Fica notdrio, na secéo ilustrada pela Figura 2, que essa
secéo nao faz uma interligacdo com as outras se¢des do livro,
de forma consistente e propositiva, a partir de uma visdo de
linguagem em constituicdo dindmica, conforme se assume
como objetivo de trabalho na apresentacao do livro didatico.
Notamos, aqui, apenas a listagem e a nomenclatura dos
elementos gramaticais, presentes nas gramaticas normativas
que realizam essa discusséo, para o portugués do Brasil, ha
mais de dois séculos.

O professor, ao escolher pelo plano de trabalho do
livro didatico, demonstra, também, que 0 objetivo do ensino
¢ classificatério. Conclui-se que o aluno precisa apenas
compreender os conceitos, as classificagdes e a nomenclatura,
sem estar atrelado ao texto e as outras possibilidades de uso
dos advérbios, tais como a semantica, sintaxe e semidtica.

Essa ruptura é prejudicial em todo o processo, pois
a lingua caminha em conjunto, de forma unica, estando a
classificacao a servico do uso e da composicao dos propositos
comunicativos das manifestacdes da linguagem. Nao cabe
ao aluno compreender a necessidade de estipular as regras
para conceituar os advérbios, mas, por outro lado, ele precisa
compreender o funcionamento da lingua, a partir dos elementos
textuais encontrados nos géneros que estdo em circulagéo na
sociedade.

Apbs toda a parte tedrica, o livro traz atividades referentes
a tematica no caso que estamos pesquisando “advérbios”. As
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atividades apresentadas possuem um numero significativo
de enunciados, que se limitam a analisar frases e enunciados
soltos, fundamentados nas regras da gramatica (prescritivo-
normativa) que devem ser verificadas, deslocadas de suas
funcionalidades em enunciados e situacoes reais.

Em sintese, a obra ndo aprimora o entendimento e a
compreensado do funcionamento da linguagem. Percebe-se
uma tentativa de alguma proposta diferenciada para alguns
exercicios que tém como suporte do enunciado alguns géneros
textuais (conto, piada, noticias, tirinhas da Mafalda e Garfield
e trechos de um artigo de opinido); ao final, entretanto, eles
estdo sendo usados apenas como pretexto: o comando do
enunciado se volta a respostas que ndo vislumbram aspectos
de entendimento do funcionamento dos advérbios em relagéo
a linguagem, apenas da classificagédo em si mesma, conforme
podemos observar na figura a seguir:
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ATIVIDADES

Figura 3: Atividades do livro didatico relacionada a advérbios

1. Leia o texto a sequir e explique: se os advérbios e as locugdes adverbiais des-
tacados nao fizessem parte do texto, o que ndo seria possivel saber?

Medo

Viajava uma jardineira, expresso ou perua, como se diz, de Goiania para
Goianépolis. Levava na coberta, entre malas e trouxas, um caixio vazio de de-
funto, destinado para uma pessoa falecida naquele distrito.

Logo adiante na estrada, um homem parado dé sinal e a perua para.

Dentro, tudo cheio. O homem que precisava de seguir sua viagem aceitou
de viajar na coberta com os velumes e o caixdo vazio. Subiu. O tempo tinha se
fechado para chuva e logo comegou a pingar grosso. O sujeito em cima achou
que nao seria nada demais ele entrar dentro do caixdo e ali se defender da chu-
va. Pensou e melhor fez. Entrou, espichou bem as pernas, ajeitou a cabega na
almofadinha que ia dentro, puxou a tampa e, bem confortado, ouvia a chuva cair.

[

Mais adiante, dois outros esperavam condugao. Deram sinal, a perua parou
de novo; os homens subiram a escadinha e se acocoraram no alto. lam conver-
sando e molhados com a chuva insistente.

Passado algum tempo, o que ia resguardado, escutando a conversa ali em
cima, levantou devagarinho a tampa do caixao e perguntou de dentro isto:
“Companheiro, sera que a chuva ja passou?” Foi um salto sé que os dois embo-
bados fizeram do coletivo, correndo. Um quebrou a perna, o outro partiu bragos
e costelas e ficaram ambos estatelados do susto e sem fala, na estrada.

CORALINA, Cora, Deixa que eu conto. Sao Paulo: Global, 2003, p. 12. (Fragmento adaptado).

. Copie as frases a sequir, substituindo as locucBes adverbiais por um advérbio
equivalente.
a) Mudar-se as pressas. d) Explicar com clareza.
b) Chegar em siléncio. e) Mover-se com rapidez.
c) Aparecer de repente. f) Vestir-se sem cuidado.

. Leia esta piada.

LOGICA
Um cara estava saindo da farmécia e o outro perguntou:
— Vocé esta doente?

— Por que a pergunta?

— Vocé esta saindo da farmacia.

— Entédo, se eu estivesse saindo de um cemitério, vocé diria que eu estava morto?

Disponivel em: <http://recreiodacriancada.blogspot.com/2008/09/piadas.html>.
Acesso em: 4 jul. 2018.

FERNANDO JOSE FERREIRA

LEME
NO CA

142

Fonte: Sanchez (2018, p. 142).

301



Capitulo 9

A figura 3 inicia o topico de atividades, referente ao
Ensino da Lingua, no tema dos “Advérbios”. Em apenas uma
pagina, temos trés exercicios com a tematica. No primeiro
exercicio, o enunciado da questao tem toda a explicagao do
que esta pedindo para ser feito no fragmento adaptado do
conto “Medo”, da autora Cora Coralina, uma grande escritora
da literatura brasileira.

Ao analisar a demanda da atividade, percebemos que
ele esta restringindo apenas os advérbios e as locucdes
adverbiais destacadas, € 0 que poderia ser feito caso se
fossem retirados do texto. A analise fica restrita a localizacéao
dos elementos, sem um aprofundamento sobre os sentidos
que criam, sobre as funcionalidades que desempenham e sem
que, principalmente, seja discutido 0 uso dos advérbios como
procedimento de criacdo estética, 0 mais importante na leitura
de um texto literario. Aqui poderia ser agucado a questao dos
elementos do texto para tratar a tematica dos advérbios, sendo
a possibilidade de entendimento da lingua em funcionamento
que necessitam de varios elementos, inclusive — os advérbios.

Desse modo, percebemos que o trabalho com os
advérbios, em especifico, e com gramatica, em geral, nao
estdo plenamente de acordo com o que regem 0s principios
fundadores da BNCC (2018), uma vez que o formato em
que o livro foi organizado esta deixando lacunas, do nosso
ponto de vista negativas, para a compreensao localizada e
discursivamente constituida do fenébmeno em analise. Nesse
sentido, é papel do professor observar a organizacdo do
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material e, a partir do didlogo entre aquilo que o livro didatico
propde e aquilo que o professor tem como meta educativa,
construir sua aula, destacando aquilo que interessa a ele,
numa postura ativa, sem adotar o livro como o Unico modelo
de ensino.

O modelo de atividade segue sendo o mesmo nos
exercicios seguintes. O segundo exercicio mostra as
locucOes adverbiais em negrito, que devem simplesmente
ser substituidas por advérbio equivalente. Em resumo, aqui
o livro trata de enunciados soltos que privilegiam uma analise
mecéanica dessa classe de palavras, culminando naquilo que
de mais tradicional se ha no ensino de gramatica: a presenca
de exercicios de substituicdo, com regras especificas que
nao se vinculam aos novos olhares para a aprendizagem e
entendimento do funcionamento linguistico em si.

O terceiro exercicio, por fim, possui um enunciado
de leitura de uma piada postada em um blog. Apds a
leitura, trés alternativas de perguntas sobre interpretagdo se
voltam novamente as locugdes adverbiais que favorecem
ao entendimento da piada e que provocam o humor. Aqui
percebemos uma tentativa de exercicio de se voltar ao
funcionamento da linguagem no que esta propondo como
objetivo da atividade ao estudante em questao. No entanto,
a atividade ainda se restringe a identificacdo de itens que,
supostamente, seriam em si responsaveis pela construgao do
humor, quando sabemos que o0s sentidos varios (nao sé os de

humor) sdo construidos por meio de elementos gramaticais,
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mas nao apenas por eles (a interacdo autor-texto-leitor-
contexto-histéria € subestimada na discussdo do elemento
gramatical).

Essas atividades discutidas e analisadas denotam que
as atividades s&o propostas tendo como foco a abordagem
tedrica e conceitual, tragada pela visdo normativa. A proposta
nao traz diferencas entre 0 manual do aluno e o livro do
professor, que n&o traz especificidades ou sugestbes de
propostas adicionais: ao contrario, apenas lista as respostas
correta das atividades em si, reforcando o carater tradicional
do ensino desse item gramatical.

Continuando a nossa analise, temos, na pagina seguinte,
atividades que continuam a abordar os advérbios. S&o elas:
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Figura 4: Atividades do livro didatico

a) Notexto, ha duas locuges adverbiais que modificam o verbo sair e contribuem ﬁ’
para o sentido da piada, Quais sdo elas? R i

b) Que tipo de relacdo o sujeito que faz a primeira pergunta estabeleceu com a N CADERID:
acdo de sair de uma farmécia?

c) E possivel aplicar o mesmo tipo de relacdo entre sair do cemitério e estar
morto? Por qué?

4. Releia estes trechos do texto “Rampas para cadeirantes?”. Depois, responda
as questdes, considerando que todas as palavras destacadas sdo advérbios
ou locucdes adverbiais.

Bem, agora o mérito da pesquisa, mais propriamente. O resultado & que
apenas 4,7%, repito SOMENTE 4,7% das ruas do pais possuem rampas.

Gente, isso é praticamente uma miséria humana em relagdo a incluséo. [...]

Pelo levantamento, a cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, entre as
com mais de 1 milhdo de habitantes, € a que est4 mais avangada em relacio a
esse aparelho urbano. Fortaleza, vergonhosamente, é a pior.

[-]

Como sabem, sou um tiozdo otimista. Acho, de verdade, que essa realidade
estd mudando em velocidade importante.

MARQUES, Jairo. Disponivel em: <httpsy/assimcomovoce.blogfolha.uol com. br/2012/05/28/
calcadas-para-cadeirantess. Publicado em: 28 maio 2012,
Acesso em: 4 jul. 2018,

a) Qual dos advérbios destacados modifica um advérbia?

b) Qual dos advérbios destacados modifica um verbo? Que circunstancias (de tempo,
de lugar, de modo...) ele indica?

¢) Qual dos advérbios destacados modifica um adjetivo?
d) Transcreva do texto uma locucdo adverbial.

* Que circunstancia ela expressa?

* Que palavra pode substituir essa expressdo?

e) Que circunstancia o advérbio vergonhosamente indica? 0 que ele modifica?

. Observe atentamente as seguintes frases.
I Oinfrator esta errado ao desrespei-  II. Vocé tem de aceitar que agiu errado
tar as regras de transito. ao desdenhar de seu colega.
a) Reescreva as duas frases substituindo o infrater por os motoristas, na pri-
meira, e vocé por elas, na segunda. .
b) O que acontece com a palavra errado em cada reescrita?
c) Qual é a classe gramatical de errado em cada frase?

Fonte: Sanchez (2018).
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A Figura 4 destaca o quarto exercicio trazido pelo livro,
que trata trechos do artigo de opinido da unidade de Estudo do
Texto e Compreensdo Textual. Percebemos aqui que o texto
ja conhecido do aluno serve apenas de pretexto, para ensinar
a gramatica. Aqui poderia ter outras questdes de analise do
texto e a classe dos advérbios, como que tipo de mobilizacao
ou de contextualizacdo s&o realizadas pelo uso de certos
advérbios, mas a atividade se limita a regra, em si, de bom uso
das palavras que estéo evidenciadas em negrito.

Oalunonéotem otrabalho de procura-las paraabordagem
e andlise de forma coesa e propicia para a compreensao da
lingua e seu funcionamento. As cinco questbes focalizadas
voltam-se a concepgdes simples da gramatica normativa a
esse assunto.

O quinto exercicio volta-se para dois enunciados e
solicita a troca de palavras, que s&o 0s sujeitos das oracdes
dos enunciados originais, além de tentar mobilizar os usos de
“errado” nos enunciados, demonstrando que sua natureza
composicional e morfoldgica € distinta em cada uma das frases.
Fica evidente a tentativa de se trabalhar aspectos semanticos,
de mudanca linguistica e de uso efetivo, mas a composicao
do exercicio, infelizmente, apenas permanece nas praticas de
substituicdo em enunciados soltos, sem contextualizagdo.

Os demais exercicios sobre adverbios no livro didatico
permanecem na mesma toada: identificacdo, substituicdo e
instrugao de uso. Vejamos as atividades 6, 7 € 8:
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Figura 5: Atividades no livro didatico — Advérbios

! aTiviapes

6. Relacione o advérbio de cada frase ao grau em que esta empregado, de acordo
com o quadro abaixo, ‘

« comparativo de igualdade NO LAnER.
« comparativo de inferioridade

« comparativo de superioridade

« superlativo analitico

« superlativo sintético

a) 0 jogador do time convidado agiu mais violentamente do que o jogador do time
da casa.

b) O jogador do time convidado agiu menos violentamente do que o jogador do
time da casa.

¢) 0 jogador do time convidado agiu tdo violentamente quanto o jogador do time
da casa.

d) 0 jogador do time convidado agiu muito violentamente.
e) Os jogadores do time convidado chegaram cedissimo ao campo.

f) Os jogadores do time convidado chegaram bem cedo ao campo.

7. Leia esta tirinha de Jim Davis.

GARFIELD I Davis

TENHO ATE VONTAPE PE SER
G

it i PEVO ES
ERTH 4l i PROFUNPAMENTE POENTE.

a) Qual advérbio Garfield usou para dizer como esta se sentindo?
b) Qual circunstancia esse advérbio indica?

c) No dltimo quadrinhe, par gue ele acha gue deve estar doente?
d) Qual advérbio foi usado para intensificar seu estado?

e) Qual é a importancia desse advérbio na construgao do humor?

144

Fonte: Sanchez (2018).
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A Figura 5 apresenta dois exercicios especificos que
garantem a continuag&o das atividades evidenciadas. O sexto
exercicio destaca a questao do grau dos advérbios, que devem
ser analisados para seis enunciados soltos em questéo. Nesse
exercicio, o livro poderia privilegiar uma abordagem mais
comunicativa, perguntando, por exemplo: em que contexto
falamos dessa maneira? Quem fala dessa maneira? Falamos
de maneira diferente? Escrevemos assim quando? Quem
determina como devemos falar e escrever de uma forma ou
de outra? No entanto, o foco permanece na regra em si, por
si. Mais uma vez, a tarefa se limita a analise de regras, cuja
natureza n&o € discutida.

O sétimo exercicio destaca a tirinha de Garfield como
enunciado da questdo. Espera-se que, com um texto
multimodal, de provavel conhecimento prévio do aluno, haja,
nesse exercicio, varias possibilidades de trabalho e analise.
Novamente, entretanto, sdo utilizados cinco enunciados para
evidenciar as regras especificas do advérbio sem nenhum
momento de interpretacdo de outras possibilidades que a
linguagem nos proporciona.

A tirinha seguinte, base para o exercicio 8, mantém o
padrao de tarefas propostas pelo livro didatico.
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B. Leia esta tirinha de Quino e responda as questdes.
MAFALDA

a) Identifique, no segundo quadrinho, a palavra que indica a circunstincia de
lugar que serve de cendrio para os fatos narrados na tirinha.

+ Aque lugar ela se refere?
» A que classe gramatical pertence essa palavra?
b) No dltimo quadrinhe, que favor Manolito pede as meninas? Por qué?
c) Copie a ideia que o advérbio “baratissimo” exprime no Gltimo quadrinho.
« modo + intensidade
« afirmacdo » lugar
d) Qual é o grau desse advérbio?
e) Que locugao adverbial poderia substituir esse advérbio sem alterar o sentido
da tira?

9. Dotrecho de noticia abaixo, foram retirados os advérbios e locugdes adverbiais
que estdo no quadro a seguir. Reescreva o trecho, completando-o com o que
foi retirado atentando para o contexto.

criticamente no Parque Nacional do Iguacu

extremamente cerca de na Mata Atldntica

A segunda-feira, 6 de agosto, foi um dia de agitagio e alegria para os pesgui-
sadores que trabalham no Parand. Nesse dia, a onga-pintada Atiaia (raio de luz, em
tupi-guarani) foi avistada com trés filhotes. O nascimento das oncinhas é uma es-
peranga para a sobrevivéncia da espécie, bioma em que esta ameacada de extingdo.

“Numa populagéo de 22 ongas no Parque Nacional do Iguagu, o nascimento
de trés filhotes é importante. Em toda a Mata Atldntica, existern apenas 300 des-
ses felinos. Por isso, a regifio do parque & chave para a conservagio da espécie”,
afirma a bi6loga Yara de Melo Barros, coordenadora do Projeto Ongas do Iguagu,
que protege & espécie no Parque Nacional do Iguagu.

Disponivel em: <https://gl.globo.com/natureza/noticia/2018/08/11/0s-tres-filhotes-de-onca-pintada-

o-parg do-iguacu- qu peranca-p pecie.ghtmis
Acesso em: 16 ago, 2018. Texto adaptado.

Fonte: Sanchez (2018).
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Na figura 6 temos a finalizagao das atividades do topico
do livro didatico “Estudo da Lingua”. Ao analisarmos aqui o
oitavo exercicio, percebemos que o uso da tirinha de Quino da
serve ao reforco das regras da gramatica normativa, tirando
evidéncias linguisticas do texto para se trabalhar a gramatica
puramente em si, sem observar as condicdes de producao
dos enunciados. As duas tirinhas utilizadas acabam figurando,
também, como pretexto para o0 ensino de norma a partir de
identificacdo e substituicdo. Aqui ficou claro que em ambas
as normas e regras falaram mais alto sem necessariamente
observar as possiveis disparidades e as possiveisidiossincrasias
no uso linguistico. O nono e ultimo exercicio destaca um trecho
de uma noticia de jornal que o enunciado pede para que aluno,
fala a troca dos advérbios por outros delegando apenas que o
sentido fica da mesma forma que se encontrava antes de tal
acao.

9.3. CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos perceber que o foco do livro didatico
Arariba Mais preza pela gramatica normativa, em termos de
reconhecimento de elementos, classificacdo em tipologias
e atividades de substituicdo, com a focalizacdo do tema
na unidade “Estudo da Lingua”, voltado as normas e as
conceitualizagdes dos advérbios.
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Com isso, ao retratar as especificidades dos
advérbios em citagdes que pouco permitem refletir sobre o
funcionamento das frases e dos enunciados nos textos, fica
evidente que a abordagens principais limitaram-se as regras e
desproporcionam aquilo do ensino de gramatica que poderia
ser construido e analisado por outras possibilidades, como
formas de agir no mundo por meio da linguagem.

Concluimos, entdo, que por mais que os documentos
direcionadores da educacao brasileira e que as perspectivas
analiticas mais recentes acerca do ensino de gramatica
defendam um ensino integrativo de texto-fungéo-uso-regra, tal
perspectiva ndo esta sendo praticada de fato, nas atividades
propostas pelo livro didatico analisado. Isso acontece porque
a andlise das atividades nos restringe ao que ha de mais
tradicional no ensino de gramatica: substituicido, nomenclatura,
uso de fragmentos descontextualizados, entre outros aspectos
tedrico-metodoldgicos.

Fica, portanto, a tarefa, por parte do professor, da
construcao de propostas didatico-pedagdgicas que privilegiem
o funcionamento da linguagem, no campo da compreenséo e
da producéo, a partir dos géneros textuais, para a discussao
de itens gramaticais no ensino de Lingua Portuguesa.
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