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APRESENTACAO

Leandra Ines Seganfredo Santos
Juliana Freitag Schweikart
Neusa Inés Philippsen

A presente publicagdo constitui um registro das pesquisas
e trabalhos apresentados no XXI Coloquio Nacional de Estudos
Linguisticos e Literarios - CONAELL, conduzido em 2024 sob
do tema: Politicas publicas educacionais e as implicacdes para
a area de linguagem.

E mais uma edicdo do evento anual que representa um
I6cus de trocas de ideias e estudos académico-cientificos e
se constitui como vitrine das pesquisas realizadas no cenario
nacional, este ano organizado pelos cursos de Licenciatura
em Letras, Mestrado Académico em Letras (PPGLetras) e
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), em parceria
com o Grupo de Trabalho Estudos Linguisticos na Amazbnia
Brasileira (ELIAB/ANPOLL) e com a Associacao Internacional
de Estudos Literarios e Culturais Africanos (AFROLIC).

Os capitulos aqui compilados séo resultado de estudos
desenvolvidos na graduacdo e péds-graduacdo e discutem,
especialmente, Linguistica e evidenciam o didlogo com
importantes instituicbes que tém como missdo 0 ensino e a
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Apresentagao

promoc¢ao de pesquisas cientificas, que vém ao encontro do
favorecimento da qualidade de desenvolvimento cientifico.

Os textos sintetizam as producdes cientificas
apresentadas em forma de conferéncias, mesa redonda,
minicursos e grupos tematicos com comunicagdes orais, ja
tradicionais no evento. Ademais, encontros das linhas do GT-

ELIAB completam as producdes.

No total, s&o doze textos que compdem esta coleténea,
referentes ao volume 2 (Linguistica), os quais apresentam
distintas vertentes relacionados ao tema acima especificado,
€ que nao somente abarcam questdes linguisticas e
metodoldgicas, mas também questdes socioculturais, em uma
perspectiva reflexiva, critica e inovadora.

Os textos completos sé&o de inteira responsabilidade de
seus autores, foram previamente submetidos a uma avaliagéo
realizada por um Conselho Editorial Cientifico, composto por
professores e pesquisadores convidados.

Esperamos contribuir para o fomento do saber
académico cientifico, viabilizando a professores, estudantes
e pesquisadores um espaco a divulgacao de resultados de
pesquisa e praxis relevantes nao s6 para a formacao docente,
como também para a sociedade em geral, com o intuito
principal de procurar difundir conhecimentos da academia
cientifica e de praticas em sala de aula.
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Desejamos a todos uma boa leitura e agradecemos aos
autores que colaboraram com esta publicac&o, a qual apresenta
material riquissimo aos que se interessam por estudos nas
areas de linguas e por conhecer trabalhos que estao sendo
realizados em diversas esferas académicas e praxis escolares,
especialmente as do contexto mato-grossense.

O texto que inicia este volume intitula-se Educacéo
linguistica: video-narrativas etnograficas, decolonialidade e
letramentos criticos por meio da obra Quarto de despejo,
de Carolina Maria de Jesus. Nele, Ronald Gobbi Simbes e
Anténio Cézar de Almeida Portugal propdem uma analise das
interseccdes entre educacao linguistica, letramentos criticos e
abordagens decoloniais, utilizando a obra Quarto de despejo
de Carolina Maria de Jesus como elemento central de reflexao.
Em uma abordagem pratica, os autores relatam experiéncia
desenvolvida em uma escola publica periférica, na qual a leitura
da obra serviu como elemento catalisador para discussdes
sobre género, raca e classe social. Esse processo evidenciou
que a literatura pode ser um veiculo poderoso para educagao
linguistica, conscientizacdo e a promocao da participacao ativa
dos estudantes na esfera social. A experiéncia pedagogica
descrita traz a vivéncia local dos alunos, aliada as entrevistas
narrativas etnograficas com diversas mulheres da comunidade.
Por dltimo, instigam a reflexao sobre a funcao socioeducativa
da escola, ressaltando a urgéncia de incorporar praticas de
letramento critico e perspectivas decoloniais no curriculo formal.
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Rodrigo de Santana Silva e Giseli Veronéz da Silva s&o os
autores de Estudos de caso online nos estudos da linguagem:
desafios tedricos e metodoldgicos para analise de dados em
que buscam, a partir dos pressupostos da Teoria dos Sistemas
Dindmicos Complexos (TSDC), promover uma discusséo em
torno da Metodologia de Pesquisa em Linguistica denominada
“Estudo de Caso”. A reflexdo desenvolvida no trabalho busca
realizar uma revisao dos conceitos que sustentam tal construto
metodoldgico, apresentando uma proposicdo de expanséo
desse conceito para o trato com dados que sao produzidos
e coletados em espacos de praticas sociais € de lingua(gem)
que se dao online. Desse modo, 0s autores propuseram a
nomenclatura “Estudo de Caso Online”, com o objetivo de
construir bases que, a partir do entendimento da complexidade
e da fluidez dessas praticas, sustentem novas pesquisas que
tenham como ponto fundamental de coleta de dados os
espacos online.

O capitulo Estudos prosddicos no norte de Mato Grosso:
recorte tedrico e proposta metodoldgica, Priscila Ferreira de
Alécio e Manoel Mourivaldo Santiago-Almeida expde o aporte
tedrico metodolodgico a fim de investigar quais os aspectos
fonoldgicos ainda estéo presentes na variedade do portugués
falado nos municipios de Claudia e Sinop. A pesquisa em
questao faz parte da tese de doutoramento a ser concluida em
2025, em construcao e visa obter, por intermédio da prosddia, a
anélise entoacional do falar nos migrantes e filhos de migrantes,
situados a norte de Mato Grosso. Para a andlise dos dados
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coletados, utilizar-se-4 o Praat, software de gestdo da fala,
com a qual é possivel identificar similaridades e diferencas,
bem como a acustica na fala dos 24 participantes. A divisao
da quantidade de participantes tem-se 0s pressupostos da
Sociolinguistica Variacionista e Dialetologia Perceptual, com
0 qual serao aplicados dois questionarios, em que o primeiro
constitui a andlise entoacional do participante. J& o segundo,
busca compreender as percepcdes e atitudes linguisticas
frente ao falar do préprio entrevistado, bem como referente aos
outros falares. O trabalho objetiva contribuir com a literatura,
bem como expor 0 quanto 0s municipios do norte mato-
grossense constituem os aspectos prosédicos das regides
que detém o processo migratorio.

Em seguida, Elidi Preciliana Pavanelii-Zubler e Bruna
Vitoria Moraes Campos apresentam Formacéo critica de
professores.: um relato de experiéncia com estudos feministas.
Nele as autoras relatam uma experiéncia de formacéo docente
realizada em um projeto de extensao da Universidade Federal
de Mato Grosso, ofertado de modo remoto, cujo tema foi
estudos feministas e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A proposta objetivou promover a reflexdo e a
desconstrucdo sobre questbes que envolvem os temas dos
estudos feministas, abordagem de género e letramento critico.
Como resultado, tiveram a participacao de 25 cursistas que
concluiram a formacéao, interagiram nos 10 encontros online,
socializaram suas experiéncias e discutiram o material proposto
pelas mediadoras. Pavanelli-Zubler e Campos concluem que a
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formacé&o proposta atingiu seus objetivos ao proporcionar aos
participantes a possibilidade de ampliagcdo da compreensao
dos temas em estudo e a construcéo de um referencial tedrico
e metodoldgico para apoiar ainclusao, nas escolas, de pautas e
tematicas de género, bem como o enfrentamento as violéncias
e opressdes presentes em nossa sociedade.

Em Freire e Bakhtin: intersecdes para uma educacdo
emancipatdria, Saulo Semann e Marina Gongalves exploram
as contribuicbes de Bakhtin e o Circulo para a educagéo
emancipatéria freiriana, destacando a importancia da
linguagem como fendmeno dialégico na formagéo critica
dos sujeitos. O trabalho discute como a linguagem, ao ser
tratada ndo apenas como meio de comunicacdo, mas como
interacado discursiva que implica sujeitos em didlogo em
situagdes concretas, pode promover uma leitura critica do
mundo. Os autores argumentam que a educacao deve ir além
da simples transmissdo de conhecimentos, configurando-se
como um processo de responsabilidade ética, social e politica.
Consideram as praticas educativas que envolvem enunciados
concretos, fomentando a compreensao critica dos discursos
gue moldam a realidade e, por consequéncia, a insercao ativa
dos alunos na histéria. Assim, Gongalves e Semann buscam
ampliar a consciéncia linguistica e socioideoldgica dos sujeitos,
promovendo a autonomia intelectual e a formacgao de cidadaos
criticos e emancipados.

Na sequéncia, O discurso polémico em postagens da
revista Vigja no Instagram como propulsor da violéncia verbo-
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visual em cibercomentarios é assinado por Ana Paula Cordeiro
Lacerda Franco. Nele a autora pondera que individuos e
outras instancias sociais, ao comporem o Instagram, projetam
suas representacdes e, constantemente, voltam-se para uma
interacao-resposta a conteddos veiculados nesse ambiente.
Ao realizarem tais acbes, 0s interactantes compartiliham
mensagens cujos atos enunciativos s&o marcados por violéncia
verbal. Nesse sentido, Franco apresenta parte de uma pesquisa
de mestrado, que visou, inicialmente, demonstrar como os
elementos multissemidticos em postagens da revista VEJA
no Instagram apresentavam marcas de discurso polémico,
propulsores de cibercomentarios com marcas de violéncia.
Tais postagens envolvem assuntos de ordem conflituosa
(neste trabalho, os referentes a esfera politico-eleitoral). As
postagens foram coletadas no ano eleitoral para a presidéncia
do Brasil em 2022, em que os referentes principais nessas
publicagbes foram os candidatos Lula e Bolsonaro. Em
seguida, descreve de que modo a violéncia verbal é encenada
nos cibercomentarios deixados por diferentes usuarios
nas respectivas postagens. Isso foi realizado por meio de
categorias de discurso violento verbal (por vezes iconografico)
e, por fim, delineia a projegéo do ethos dos cibercomentaristas
em relacéo a si. A autora constatou a construcéo de discursos
polémicos em postagens partilhadas pela revista VEJA, a
ocorréncia abundante e variada de manifestagdes ofensivas
nos cibercomentarios do veiculo jornalistico em questéo € o
ethos de zombaria como a imagem protagonista projetada
pelos internautas em relacdo a eles proprios.
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O rei que virou encantado: um estudo etnoterminoldgico
sobre o vocabulo-termo ‘Rei Sebastido’ da llha dos Lencois (MA)
€ de autoria de Bernardo de Oliveira Lopes e Tabita Fernandes
da Silva. Para eles, a memaria, mais que uma fungao bioldgica,
€ 0 meio pelo qual a humanidade rompe a linearidade do
tempo, preservando e reatualizando o passado no cotidiano.
Na llha dos Lengois (Maranhao, Brasil), essa memaria vive nas
narrativas orais sobre o0s encantados, entidades espirituais
ligadas a natureza e as tradigcdes afro-indigenas. Entre eles,
destaca-se o Rei Sebastido, figura central nas narrativas locais
e 0 vocabulo-termo mais recorrente no corpus, 0 que motivou
sua escolha para andlise. E um estudo etnoterminolégico, a
partir dos discursos etnoliterarios orais sobre o encantado,
com foco na unidade lexical Rei Sebastido. Os resultados
mostram que, a partir do vocabulo-termo Rei Sebastido, o falar
lencoense se manifesta sobre uma estrutura lexical especifica
daquele lugar, com semas proprios construidos e cristalizados
nos discursos etnoliterarios das narrativas orais. Essa unidade
|éxica revela, ademais, outro importante aspecto: o hibridismo
cultural, i.e., a presenga do colonizador, dos povos originarios
e dos povos transplantados, apontando a inegavel diversidade
na formagéo da sociedade brasileira.

Rosangela Peccinini Lazaretti € a autora de O pacto pela
digitalizacdo na formacdo de docentes no estado de Mato
Grosso: reflexdo acerca das percepcbes dos docentes de
uma escola publica. De acordo com Lazaretti, o Pacto pela
Digitalizacao é uma proposta de formacédo promovida pela
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Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso tendo a
Fundagéo Telefbnica Vivo e Instituto Natura como parceiros
estratégicos e a Sincroniza como parceiro executor. Essa
formagao tem por objetivo fortalecer as praticas pedagodgicas
inovadoras de todos os educadores do estado com 0 uso
de tecnologias digitais no intuito de aumentar o engajamento
dos estudantes no processo de aprendizagem. A proposta
tem foco no desenvolvimento das competéncias digitais da
area pedagogica e no aprimoramento do uso de ferramentas
e estratégias, por meio de vivéncias, atividades praticas e
aprofundamento tedrico, propondo aos docentes integrar
as competéncias digitais a todas as etapas do processo de
ensino e aprendizagem de forma frequente, intencional e
planejada. Destarte, o capitulo contempla a reflexao acerca das
percepcdes dos docentes de uma escola publica participantes
daformacao. O subsidio para essa reflexdo advém de respostas
geradas através de um questionario do Google Forms. As
experiéncias e as opinides dos docentes forneceram insights
valiosos sobre a eficacia das politicas de digitalizacéo e as
reais necessidades de formacéo que precisam ser atendidas.
De maneira geral, os docentes percebem a formagdo como
essencial para o desenvolvimento de competéncias digitais e
destacam a importancia de compreender e utilizar ferramentas
digitais, nesse sentido reconhecem o valor do Pacto pela
Digitalizacdo como uma resposta as exigéncias de uma
educacao/formacao mais conectada e inclusiva.
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O texto seguinte é assinado por Neusa Inés Philippsen
e intitula-se Politicas publicas educacionais e o risco de
‘apagdo’ de professores no Brasil. Nele a autora aborda o
tema das politicas publicas voltadas a formagao e valorizagao
de professores no Brasil, analisando o risco de um apagéo
docente, especialmente a luz dos dados recentes do Censo da
Educacao Superior de 2022, divulgado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Esses dados revelam uma série de desafios enfrentados pela
educacao brasileira, que vao desde a formacao inadequada
de professores, tanto inicial quanto continuada, até a baixa
valorizagdo da carreira. Sendo assim, o texto discute as
implicacdes dessas questdes e apresenta possiveis caminhos
para a mitigacdo do problema, ressaltando a importancia de
politicas publicas educacionais eficazes. Philippsen conclui que
€ necessaria a reversao das politicas publicas educacionais em
Curso, ja que o caminho por elas seguido estaria conduzindo a
educacgéo para o colapso. Esse cenario indica a necessidade
urgente de acgdes e politicas que revertam a precarizagéo do
trabalho dos professores na educacao basica publica no Brasil
e a implementacao, na pratica, de politicas de valorizacao dos
professores, bem como programas de incentivo a saude fisica
e mental dos docentes em exercicio.

Elisandra Benedita Szubris e Fernando Jesus da Silva
sao autores de Projeto LINFRON: acbes e contribuicbes para
o fortalecimento da pds-graduacdo em linguistica na fronteira
Brasil/Bolivia em que apresentam acdes desenvolvidas



Apresentagao

no Projeto, que tem como proposta o apoio, a inovagao, o
fortalecimento, o desenvolvimento cientifico, tecnolégico do
Programa de Pds-Graduacao em Linguistica da Universidade
do Estado de Mato Grosso (PPGL/UNEMAT). O foco da
pesquisa reside em buscar o reconhecimento das praticas
linguisticas e da diversidade linguistica circunscrita no espaco
fronteirico, compreendendo as cidades de Céceres/Brasil
e San Matias/Bolivia. No campo de inovagéo e tecnologia,
desenvolveu-se o site do projeto como ferramenta para a
divulgacao das acdes e que este espaco se constitua como uma
base de dados linguisticos e bibliograficos para pesquisadores
que se interessam pelos aspectos linguisticos, histdricos,
sociais e culturais da fronteira. De modo geral, afirmam os
autores, espera-se que o Projeto LINFRON contribua para o
fortalecimento da producao cientifica na e sobre a fronteira
oeste de Mato Grosso.

Em Projeto de letramento e a alfabetizagéo de alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
de Queréncia em Mato Grosso, Angela Rita Christofolo de
Mello e Tate Vilas Boas de Oliveira apresentam resultados
de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Programa de
Pos-Graduagao Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras),
ofertado na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
Campus Universitario de Sinop/MT, cujo objetivo foi analisar
a contribuicdo de um projeto de letramento, desenvolvido
em uma escola da rede publica estadual, para o0 avango dos
estudantes matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental,



Apresentagao

frente & apropriagcdo da leitura e da escrita, alicercado em
oficinas de leituras propostas por Angela Kleiman. Pautadas
Nos principios da pesquisa-acao e na abordagem qualitativa,
as informacdes geradas a partir do desenvolvimento do
projeto de letramento, receberam sistematizacdes descritivas e
andlises interpretativas. As autoras concluiram que o progresso
da alfabetizacdo e do letramento, de alunos que ainda nao
sabem ler e escrever no 6° ano do Ensino Fundamental,
demanda um trabalho sistematizado e contextualizado que
valorize os conhecimentos ja adquiridos por eles e promovam
circunstancias que elevem sua autoestima.

O ultimo capitulo é contribuicao de Mayara Tonett
Galiassi Scheid Weirich e Vanuza Cristina Gomes. Em Uma
analise discursiva dos conceitos de protagonismo juvenil e
projeto de vida que pautam o ensino de tempo integral do
estado de mato grosso na perspectiva dos multiletramentos
as autoras buscam compreender como os efeitos de sentido
dos multiletramentos estao inseridos nos Cadernos do Instituto
de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE), documento de
referéncia para a Educacdo em Tempo Integral do Estado
de Mato Grosso, por meio do referencial tedrico da Analise
de Discurso de Michel Pécheux e Eni Orlandi. Para a andlise
metodoldgica, a pesquisa utilizou um corpus de via arquivista,
considerando as nocdes de condicdes de producao e arquivo.
Weirich e Gomes constataram o funcionamento da memaria
discursiva e praticas de multiletramentos, nos conceitos de
protagonismo juvenil e projeto de vida presentes nos cadernos
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do ICE, com vistas a auxiliar a proposta de formagéo integral
que rege a parte pedagdgica das cento e uma instituicoes
de ensino da rede publica do Estado de Mato Grosso, que
trabalham na perspectiva da educacdo integral ancorados
por quatro principios educativos, sendo eles: Protagonismo,
onde o jovem ¢é visto como fonte de possibilidades e resolucéo
dos problemas; os Quatro Pilares da Educacédo, trata-se de
habilidades fundamentais para que uma pessoa possa se
desenvolver plenamente; a Pedagogia da Presenca - ser uma
presenca afirmativa na vida do estudante com o intuito de
ajuda-lo no desenvolvimento de suas potencialidades e da
Educacéo Interdimensional - que tem o olhar para o jovem
além da perspectiva do cognitivo, mas também leva em
consideracéo as dimensdes da emocéo, da corporeidade € da
espiritualidade.

Desejamos uma excelente leitural
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EDUCAGAO LINGUISTICA:
VIDEO-NARRATIVAS ETNOGRAFICAS,
DECOLONIALIDADE E LETRAMENTOS

CRITICOS POR MEIO DA OBRA
QUARTO DE DESPEJO, DE CAROLINA
MARIA DE JESUS
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Antonio Cézar de Almeida Portugal

INTRODUCAO

A educacdo linguistica, quando abordada sob a
perspectiva do letramento critico e decolonial, transforma-
se em uma ferramenta de resisténcia e emancipacao social.
Este texto analisa essas interseccdes a partir da obra Quarto
de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, uma narrativa de
resisténcia que expde a complexidade das desigualdades
sociais enfrentadas pelas populagdes marginalizadas no Brasil.
Publicada em 1960, a obra de Carolina denuncia as condicdes
de vida nas favelas paulistas, enquanto revela a forca da
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linguagem como meio de expresséo e luta contra as opressdes
de raga, género e classe.

Assim, este estudo busca compreender como O
letramento critico e as praticas etnograficas podem fomentar
uma educagdo comprometida com a justica social e a
transformacdo das realidades periféricas. Utilizando um
enfoque decolonial, propde-se a analise do papel da educacéo
em desafiarmos as narrativas hegemoénicas e promovemos
uma perspectiva mais inclusiva e transformadora. A partir do
didlogo com tedricos como Paulo Freire e Emmanuel Levinas,
o capitulo destaca a importancia de uma educacao dialdgica e
ética, que valorize as vozes historicamente silenciadas.

1.1 EDUCAGAO DIALOGICA
E COMPROMISSO ETICO-POLITICO

Segundo o dicionario Priberam (2024), a palavra dialogo
significa: conversagao, discussao ou negociagdo entre duas,
Oou mais pessoas. Pensando na definicdo dada, podemos
pensar nas rodas de conversas entre amigos, no almogo de
domingo em familia, no bate-papo com 0s nossos vizinhos
e amigos de trabalho. Ao que tudo indica, o didlogo é um
componente essencial da nossa cultura, e é fundamental para
viver em sociedade, pois é por meio da linguagem que trocamos
informagdes, aprendemos, ensinamos e convivemos.
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Paulo Freire propde que a educacao seja dialdgica, ou
seja, um processo horizontalizado de trocas, estabelecendo
um marco importante para a compreensao do papel do
educador e do aluno como co-construtores do conhecimento.
Para Freire, a educacéo n&o deve ser vista como uma simples
transferéncia de saber, mas como um encontro de sujeitos
interlocutores, onde o aprendizado ocorre através do didlogo
e da busca conjunta pela significacdo dos significados. Esse
conceito pode ser sintetizado na célebre afirmacao de Freire:
“A educacéo é comunicacao, é dialogo, na medida em que
nao é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados”
(Freire, 1980, p. 69).

A importancia do didlogo na educacéo é ainda mais
evidenciada em contextos de argumentacdo e discussao.
Brown, em sua pesquisa sobre circulos socraticos, aponta
que a argumentacao emerge de praticas dialogais, permitindo
gue os alunos desenvolvam habilidades criticas essenciais
(Brown, 2016). Ainda ressaltamos a experiéncia com tertllias
literérias como préatica dialdgica fundamental na construcéo
de saberes coletivos entre estudantes da rede publica de
ensino. Nesse sentido, conforme aponta Teixeira (2017), tais
encontros configuram-se como espacos privilegiados de leitura
compartilhada, nos quais os participantes nao apenas discutem a
obra, mas também mobilizam saberes prévios, trocam vivéncias
e aprendem em interlocug&o com o outro, tendo como base o
didlogo, a solidariedade e o respeito as diferencas.
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Realizadas as primeiras consideragbes sobre o©
dialogismo Freiriano, sinalizamos que o dialogo proposto por
Freire envolve também um compromisso ético com o “Outro”,
pois como podemos estabelecer didlogo sem um compromisso
ético de escuta, respeito e solidariedade’, e € por meio deste
encontro que podemos redescobrir guem Somos:

Nao é a partir de mim que conhego vocé [...] € o
contrario. A partir da descoberta de vocé como
nao-eu meu, que eu me volto sobre mim e me
percebo como eu e, a0 mesmo tempo, enquanto
eu de mim, eu vivo o tu de vocé. E exatamente
quando o0 meu eu vira um tu dele, que ele descobre
0 eu dele. E uma coisa formidavel (Freire, 2005, p.
149, apud Menezes de Souza, 2011, p. 2).

Alinhamos as reflexdes de Freire as de Emmanuel
Levinas, na medida que o conhecimento do “Outro” precede
0 autoconhecimento, enfatizando a alteridade como ponto
de partida para a compreensao de si e do mundo. Levinas,
filésofo marcado pelos horrores da Segunda Guerra Mundial,
desenvolve uma filosofia centrada na ética do encontro com
o Outro, representado metaforicamente pelo rosto — simbolo
da vulnerabilidade e da singularidade que interpela o sujeito
a agir eticamente. Em Totalidade e infinito, o autor destaca
que o rosto do Outro, em sua nudez e miséria, convoca uma
responsabilidade irrestrita que antecede qualquer escolha
ou liberdade do eu, estabelecendo uma obrigacédo ética
fundamental: a de ndo matar (Levinas, 2005).

1 Aqui utilizaremos este conceito a partir da seguinte concepcéo: a) Reciprocidade
ou consonancia de ideias, de obrigacdes ou de interesses entre os membros de
grupo, comunidade ou entidade; b) dependéncia mutua.
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Essa responsabilidade que surge do encontro com o
“Outro” implica reconhecer o outro como portador de uma
dignidade intrinseca, que nao pode ser reduzida aos meus
conceitos ou interesses. E imperativo ver e enxergar o outro,
escuta-lo e ouvi-lo para que, através desta troca dialdgica,
possamos conhecer este “Outro”. A ética levinasiana,
portanto, é essencialmente uma ética de alteridade, onde o
“Eu” se descobre apenas na medida em que se compromete
com o “Outro”. Este compromisso nao é opcional; ele precede
e transcende a logica, situando a moralidade como uma
prioridade no relacionamento humano.

Quando pensamos em encontrar com outros sujeitos,
podemos ter encontros face a face com o rosto (Levinas, 2014),
ou o0 encontro com o rosto estético? por meio da arte (histdrias,
pinturas, filmes etc.) como representacao simbdlica do outro.
Shusterman (1992) nos lembra que a nossa experiéncia estética
esta em primeiro lugar relacionada com a natureza, com 0s
COrpos, as cores, 0s sons, 0s esportes, na cultura popular, na
ornamentacao de nossas casas e corpos (tatuagens, brincos,
cortes de cabelo, 6culos e modificagdes corporais). Enfim, a
nossa experiéncia cotidiana € uma experiéncia estética por
exceléncia. Somos em nds mesmos, existéncias estéticas,
com experiéncias estéticas diversas.

Em consonancia com a proposta de Shusterman,
achamos oportuno trazer o conceito da arte como ‘mimesis’

2 A palavra “estética” vem do grego aisthesis, que significa — dentre outras coisas —
“faculdade de sentir” ou “compreensao pelos sentidos” (Silva, 2024).
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(imitacao) proposto por Aristoteles. A mimesis, conceito central
na estética de Aristoteles, refere-se a imitacdo da natureza e a
representacdo da realidade na arte. Aristételes, em sua obra
Poética, argumenta que a arte € uma forma de mimesis que
nao apenas reproduz a realidade, mas também a transforma,
permitindo uma compreensdo mais profunda do mundo
(Silva, 2023). Neste sentido, a arte teria uma poténcia dupla:
a de imitar e, a0 mesmo tempo, interpretar a realidade, sendo
fundamental para a funcéo educativa e formativa.

Portanto, ao assumirmos o compromisso ético do
encontro com/intermediado com o “Outro” por meio da
arte, abrimos uma rede de possibilidades de encontros e
desencontros (contraditério), por meio dos multiplos textos, em
seu sentindo amplo, que nos atravessam como representacdes
da realidade, aprofundando as nossas possibilidades estéticas
de entendimento deste “Outro”. Nesta perspectiva, ampliamos
0 Nosso repertodrio cultural, estético, ético, intelectual, etc. de
leitura de mundo.

Esse compromisso ético-politico-estético é essencial
na educacgéo dialdgica e esta diretamente relacionado com a
possibilidade de transformacao social. Quando aplicada a teoria
de letramentos criticos aliada a uma perspectiva decolonial,
podemos ainda propor analises interseccionais que permitam
uma reflexdo sobre as estruturas de poder que perpetuam
as desigualdades sociais, particularmente no contexto das
comunidades periféricas. A educacao, nesse sentido, torna-se
uma ferramenta de emancipagao, conforme sugere Freire, ao
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possibilitar que individuos como Carolina de Jesus, se tornem
sujeitos de sua propria histéria e transformem a realidade em
que vivem.

1.2 LETRAMENTO CRITICO E DECOLONIAL

O conceito de letramento critico tem ganhado destaque
nas discussdes educacionais contemporaneas, especialmente
em contextos que buscam incorporar as discussdes levantadas
por tedricos como Freire e Levinas. Pennycook (2021) e Tilio et
al. (2024) enfatizam a educacao linguistica critica, ressaltando
a importancia de uma abordagem que n&o apenas ensine
habilidades de leitura e escrita, mas que também envolva
uma pratica critica e afetiva, essencial para a transformacéo
social radical. Essa perspectiva é corroborada por Arruda,
que propde o letramento critico como uma préatica contra-
hegemodnica, considerando a multiplicidade de discursos e
contextos culturais, promovendo uma analise critica que leva a
acdes concretas (Arruda, 2023).

O conceito de letramento critico esta diretamente
relacionado com a andlise das praticas sociais e das relacdes
de poder que se manifestam na linguagem e nos textos. Neste
sentido, a obra de Carolina Maria de Jesus permite explorar
como o letramento critico pode revelar as desigualdades € as
opressdes que afetam grupos marginalizados. Além disso, o
letramento criticofornece as ferramentas para que os estudantes
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desafiem as narrativas dominantes e se engajem de forma
critica com 0 mundo ao seu redor. Essa visao transgressiva é
fundamental para o desenvolvimento de um letramento critico
que se adapte as novas realidades comunicativas e sociais.
Almeida (2022) reforca essa ideia de relacionar as praticas
de letramento critico com a pedagogia freiriana, em busca
uma educacéo que dialogue com as realidades dos alunos e
promova uma conscientizag&o critica.

Além disso, ressaltamos que o letramento critico emerge
como uma abordagem educacional vital que ndo apenas
capacita 0s alunos a ler e escrever de forma eficaz, mas que
também os engajam em praticas de analise critica que sao
essenciais para a formacao de cidadaos conscientes e ativos
em suas comunidades.

Por outro lado, o letramento critico também é visto como
uma resposta as crises sociais e politicas, como argumenta
Zaidan (2019), que relaciona a necessidade de uma agenda
revolucionaria no contexto educacional brasileiro com a
promogao de praticas de letramento critico. Essa conexao
entre letramento critico e contextos sociais mais amplos é
essencial para entender como a educacéo pode ser um meio
de resisténcia, transgresséo indisciplinar (Moita Lopes, 2006),
e transformacao por meio de perspectiva decolonial.

Mignolo, um dos principais teéricos da decolonialidade,
sustenta que a colonialidade do poder nao se limita ao periodo
colonial, mas se perpetua influenciando as relagcdes sociais e
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a producao de conhecimento na contemporaneidade (Baltar,
2020). Ele enfatiza a necessidade de descolonizar o saber
e a educagdo, propondo uma “epistemologia decolonial”
que valorize 0os conhecimentos locais e as experiéncias dos
povos colonizados. Essa analise se expande ao questionar
as narrativas eurocéntricas que historicamente excluiram
vozes como a da escritora Carolina Maria de Jesus. Quijano,
ao introduzir o conceito de “colonialidade do poder”, defende
que essa colonialidade constitui uma forma de dominacao que
ultrapassa os limites do colonialismo, permanecendo ativa e
influenciando as relacdes sociais e econdmicas na atualidade
(Nascimento, 2021). Podemos concluir por meio desta
andlise que as hierarquias raciais e de classe sdo construidas
e mantidas por meio de praticas coloniais que continuam
presentes nas engrenagens das sociedades modernas. Ao
incorporar o letramento decolonial na educacao, & possivel
instigar nos estudantes a possibilidade de compreenderem
e confrontarem as estruturas de poder que sustentam essas
narrativas, promovendo uma visdo mais inclusiva e justa.

A pratica pedagdgica baseada na leitura de Quarto de
despejo pode, portanto, incentivar os alunos a refletirem sobre
0s legados coloniais que ainda moldam as desigualdades
em suas proprias comunidades. Ao questionar quais vozes
estéo representadas nos curriculos escolares e quais estao
excluidas, essa abordagem pedagdgica convida os estudantes
a desenvolverem uma postura critica frente ao conhecimento,
permitindo-lhes tornarem agentes de transformacao social.
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1.3 METODOLOGIA:
VIDEO-NARRATIVAS ETNOGRAFICAS

A metodologia adotada para este estudo, centrada nas
video-narrativas etnograficas, explora o potencial da etnografia
para registrar e valorizar as experiéncias locais e as historias
de vida de individuos e comunidades marginalizadas. Inspirada
pela obra de Carolina Maria de Jesus, essa abordagem busca
conectar a vivéncia dos estudantes com a realidade social
circundante, promovendo um processo de aprendizado que
transcende o ambiente escolar e estimula uma postura critica
frente ao mundo. As video-narrativas tornam-se, assim, um
recurso pedagdgico que amplia o alcance do letramento
critico, integrando-o ao cotidiano e as experiéncias vividas
pelos proprios alunos.

A etnografia €, nesse sentido, ndo apenas uma técnica
de pesquisa, mas também uma abordagem metodoldgica
que permite aos alunos estabelecerem um dialogo profundo
com a realidade local. Nesse processo, o aluno € incentivado
a observar, refletir e interpretar as dindmicas sociais que
0 rodeiam, criando um espaco de aprendizagem onde as
histérias individuais contribuem para uma compreensao mais
ampla das questdes sociais.

Essa abordagem também propicia um didlogo
intergeracional, permitindo que estudantes conhecam as
experiéncias de mulheres da comunidade e compreendam as
lutas que moldaram suas trajetdrias. Ao participar de entrevistas

= 31
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narrativas com essas mulheres, os alunos acessam uma fonte
rica de dados sobre as desigualdades sociais, a violéncia de
género e o racismo estrutural, questdes muitas vezes ausentes
ou sub-representadas nos curriculos escolares convencionais.
Esse processo ndo apenas enriquece o aprendizado dos
alunos, mas fortalece também a autoestima e o sentimento
de pertencimento das mulheres entrevistadas, que tém suas
vozes e historias valorizadas.

1.4 MINHA NARRATIVA ETNOGRAFICA
DA ATIVIDADE COM CAROLINA MARIA DE JESUS

7

Primeiramente, € pertinente contextualizar sobre a
comunidade e a escola em que a pesquisa foi realizada, para ir
delineando as contingéncias sociais, materiais e politicas desta
pesquisa.

A escola esta inserida em uma regido que apresenta
marcadores socioecondmicos desafiadores: Flexal | concentra
um elevado numero de familias beneficiadas pelo programa
Bolsa Familia — dados do GEPS/IJSN de 2010 apontam que
a Regido 1 de Cariacica reune o maior contingente de familias
assistidas pelo governo federal —, além de indicadores de
baixa renda per capita e condi¢cdes urbanas precarias, como
problemas de infraestrutura urbana.
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A atividade proposta foi elaborada pensando na
aplicabilidade da teoria dos letramentos criticos, mediada pela
literatura (letramento literario), e do trabalho etnogréafico. Para
a realizagdo da mesma, utilizamos o HQ intitulado Carolina
(Pinheiro, 2016). O livro relata a vida da escritora Carolina Maria
de Jesus em formato de quadrinhos, intercalando passagens
histéricas de sua vida, relatos do livro Quarto de despegjo, o
contexto historico, e sociopolitico da época.

Comegamos a  atividade  explorando  alguns
documentarios disponiveis no Youtube sobre a vida e obra
da escritora, conversamos sobre quais outras mulheres
brancas ou negras eles conheciam como escritoras. Algumas
escritoras foram mencionadas como J. K. Rowling, autora
do livro Harry Potter, e Jane Austen pelo sucesso da série
Bridgerton na Netflix. Exploramos na internet, com o auxilio
do projetor, outras autoras brasileiras como Conceigéo
Evaristo, Clarice Lispector, Elisa Lucinda e Djamila Ribeiro. Em
seguida, iniciamos a leitura do livro de forma coletiva, fazendo
pausas para 0s comentarios da turma e as observacdes. A
leitura coletiva teve um impacto muito positivo na atencéo de
todos, pois foi perceptivel 0 engajamento e curiosidade dos
alunos. Na aula seguinte, fizemos uma atividade utilizando os
Chromebooks disponiveis na escola para realizar pesquisa em
grupos seguindo um roteiro proposto.

Os alunos deveriam localizar essas informagdes: onde
ficava a favela do Canindé, quais e quantas favelas havia
no Espirito Santo, quais eram as condicdes de saneamento
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basico nas favelas? Quais eram as politicas publicas do
governo para remediar a pobreza e a falta de moradias? Os
discentes poderiam elaborar novas perguntas e pesquisar
outras informagdes por conta propria. Ao final, trocamos e
discutimos coletivamente essas informacgdes. Incluo o link® com
0 arquivo do roteiro sugerido para esta atividade. Nas préximas
aulas, continuamos com a leitura do livro, intercalando leituras
coletivas e individuais. Apresentei aos alunos a proposta de
trabalho final para o livro, que basicamente consistia em produzir
um video documentario inspirado no livro Carolina, incluindo
entrevistas sobre a vida das mulheres de sua realidade, e
trechos selecionados do livro no video.

Durante a realizacao desta etapa, fomos até o laboratério
de informatica e exploramos ferramentas digitais de edicéo de
video usando o site Canva*que oferece uma verséo gratuita para
instituicdes de ensino. Naguele momento, foi possivel explorar
os letramentos digitais relacionados as multimodalidades dos
géneros presentes na internet. Foi perceptivel a identificagéo
e motivacdo dos discentes na criacdo e edicdo audiovisual.
Por ultimo, tivemos uma aula sobre o0 processo de pesquisa
qualitativa e quantitativa, algumas questdes éticas da pesquisa
de campo € o processo de coleta das narrativas.

3 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1ikU5aGogfAY_D1DkOMUTujovPKX
ldU2a/view?usp=sharing. Acesso em: 20 abr. 2024.

4 O programa utilizado foi o Canva, disponivel em: https://www.canva.com/. Acesso
em: 20 abr. 2024.
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Depois deste processo, os alunos foram a campo para
fazer as entrevistas e coletar os relatos video-etnograficos. Apds
as apresentacdes dos trabalhos, os estudantes responderam
um questionario expressando as suas opinides sobre a
realizacéo da atividade. Optamos por catalogar os resultados
e representa-los de forma visual em nuvem de palavras, a partir
dos relatos dos alunos®. Foi possivel construir uma analise
semidtica-discursiva de modo a refletir os efeitos formativos e
éticos da experiéncia com as tertulias literarias e o trabalho de
campo baseado na obra de Maria Carolina de Jesus.

As nuvens de palavras funcionam como dispositivos de
visualizacao de dados qualitativos que condensam, de forma
simbodlica, os sentidos predominantes nas respostas dos
alunos. No conjunto das imagens, palavras como “pobreza”,
“racismo”, “respeito”, “realidade”, “entrevista”, “aprendizado”,
“mulheres”, “dificuldades”, “escutar” e “Carolina” ganham
destaque pelo tamanho, indicando frequéncia e centralidade
nas experiéncias relatadas.

Esse predominio Iéxico sugere que os estudantes néo
apenas absorveram conteudos tematicos da obra Quarto de
despejo, mas foram afetados eticamente por ela. Tal efeito
encontra ressonancia no que aponta Teixeira (2017), ao
afirmar que as tertulias literarias constituem espacos de leitura
dialdgica, nos quais os leitores acionam saberes prévios,
trocam experiéncias e aprendem em comunidade, valorizando

5 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1ATSkfs_eWxmw6vp 1x23kiH5hY-
Wafw4T/view?usp=sharing. Acesso em 20 abr. 2024.
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o didlogo e o respeito as diferencas. A centralidade da palavra
“respeito” nas nuvens corrobora essa dimenséo.

Além disso, é possivel perceber que os alunos
mobilizaram, nas entrevistas de campo, uma escuta ativa,
sensivel a alteridade das mulheres entrevistadas. Isso remete a
perspectiva ética levinasiana, segundo a qual o rosto do Outro,
em sua vulnerabilidade, convoca o sujeito a responsabilidade
irrestrita (Levinas, 2005). A recorréncia de termos como
“escutar”, “realidade”, “dificuldades” e “mulheres” evidencia
que os discentes foram interpelados pelo sofrimento alheio, e
que esse contato promoveu um deslocamento epistemoldgico
e afetivo.

Por fim, a presenca destacada de palavras como
“aprendizado”, “pesquisa”, “conhecimento”e “desenvolvimento”
sinaliza que a atividade foi percebida como um processo
formativo complexo, integrando dimensao cognitiva, ética e
social. A pratica etnogréfica, articulada a leitura literaria, permitiu
aos alunos desenvolverem competéncias para além da técnica
investigativa: emerge aqui uma praxis educativa pautada na

escuta, no dialogo e na construgao coletiva do saber.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto explorou as interseccdes entre educacéo
linguistica, letramento critico e teorias decoloniais, destacando
0 papel da obra Quarto de despejo e das video-narrativas
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etnograficas como recursos pedagdgicos transformadores. A
analise mostrou que o letramento critico, quando aliado a uma
abordagem decolonial, permite que os alunos desafiem as
narrativas dominantes e compreendam as multiplas dimensdes
de opressao presentes em sua realidade.

Ao valorizar as historias e vivéncias de mulheres
marginalizadas, a educacéo transcende seu papel tradicional
e se transforma em um instrumento de emancipacao e justica
social. Carolina Maria de Jesus e as mulheres da periferia nos
ensinam que alinguagem € uma ferramenta poderosa, capaz de
dar voz aos silenciados e de promover a transformacéo social.
Esse legado desafia educadores e alunos a adotarem uma
postura critica e engajada, comprometida com a construcéao
de um mundo mais justo e inclusivo.

Ainda ressaltamos que procuramos entrelacar a obra
e a vida de Carolina Maria de Jesus sob uma perspectiva
etnografica e dos letramentos criticos. Para isso, utilizamos um
livro em HQ chamado Carolina (Pinheiro, 2016), e utilizamos
uma abordagem de producdo de trabalho em grupo que
permitisse aos alunos fazer escolhas que fossem relevantes
ao seu contexto, saberes e motivacdes. A partir da leitura e da
interpretacdo dos textos da autora, buscamos compreender
como ela expressa sua experiéncia cultural, desde a perspectiva
de uma mulher, mée e negra da periferia da cidade de Sao
Paulo. Percebemos ainda que os alunos tiveram um despertar
critico para com o0 uso da linguagem e as suas diferentes
modalidades como ferramenta de critica social.



Capitulo 1

Podemos perceber por meio das respostas dadas pelos
proprios estudantes que eles tiveram diversos sentimentos,
dificuldades e desafios ao longo do processo de producao dos
seus videos etnograficos, mas que ao mesmo tempo, adquiriram
um repertério de conhecimentos ao longo do processo.
Quando perguntados sobre: Quais foram os conhecimentos,
competéncias e as habilidades adquiridos ou aprimoradas,
muitos alunos responderam que desenvolveram habilidades
comunicativas, novos conhecimentos e habilidades. Ja
quando perguntados sobre qual a sua opinido sobre este tipo
de trabalho, muitos responderam que julgam ser importante,
legal, interessante, bom e diferente.

Assim como a autora utilizou a escrita como uma forma
de dar voz e visibilidade aos seus sentimentos, pensamentos e
sonhos, os alunos utilizaram das entrevistas com as mulheres
da comunidade para dar voz e visibilidade as narrativas do seu
entorno. Os depoimentos trazem reflexdes importantes sobre
condicbes de vida, as lutas, as esperancas, dificuldades e
saberes das pessoas que vivem na comunidade. As historias
também nos inspiram a valorizar a diversidade cultural e a
criatividade dos suijeitos que produzem diversos conhecimentos
a partir de suas proprias vivéncias. Por fim, consideramos que
0 NOsso intento trouxe novas possibilidades de reinterpretacéao
do trabalho escolar para além da apresentacao formal de
conteldos em sala de aula, desafiando os limites dos muros
da escola.
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ESTUDOS DE CASO ONLINE NOS
ESTUDOS DA LINGUAGEM: DESAFIOS
TEORICOS E METODOLOGICOS PARA

ANALISE DE DADOS

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.2
Rodrigo de Santana Silva
Giseli Veronéz da Silva

INTRODUCAO

Esta pesquisa, marcada pela Teoria dos Sistemas
Dinamicos Complexos (TSDC), busca promover uma discussao
sobre 0s pressupostos metodoldgicos que sustentam a
proposicao de um “Estudo de Caso Online”. Para tanto,
propde-se a tessitura de uma revisdo técnica dos textos que
versam sobre o Estudo de Caso, articulando a TSDC para
propor um modelo metodolégico que contemple as pesquisas
realizadas nos espacos de praticas sociais digitais, ou seja,
que se configuram como sistemas abertos e dinamicos que
tém suas interacdes em comunidades virtuais de préticas de
lingua(gem).
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Nesse sentido, para sustentar a proposicado em tela,
estende-se um olhar para os pardmetros de concepgao de
uma pesquisa cientifica, ou seja, seguimos 0s pressupostos
desenvolvidos por Lowie (2017, p. 125) no que tange adimenséao
de construcao de uma analise de dados. Para esse autor, uma
distincdo extremamente importante quando se desenvolve um
trabalho em TSDC € entre a pesquisa orientada pelo produto
e pelo processo. A primeira normalmente objetiva determinar
os fatores relevantes que contribuiram para o resultado ou
apresentar associacbes com varidveis consideradas em
apenas um momento. Ja a segunda é normalmente associada
com pesquisas longitudinais, seguindo grupos ou individuos,
bem como com o0 seu desenvolvimento no decorrer de
determinado tempo. A grande diferengca entre essas duas
orientacoes metodoldgicas € que uma se destaca pela relagéo
mais direta com dados estatisticos e com generalizacdes, a
fim de separar e categorizar dados, enquanto a outra tem uma
marca mais direta com a observacdo no decorrer do tempo
e com a producéo de andlises que consideram as variaveis.
Com isso, ha uma despreocupacao com as generalizacdes, o
que torna a validagéo da pesquisa e a andlise dos dados mais
descritivas e qualitativas.

Por isso, consideramos de extrema importancia a
identificacao e andlise dos dados levando em conta a sua
localizac&o no espaco-tempo, visto ser fundamental interpreta-
lo e compreendé-lo ndo de maneira isolada, mas na relagéo
que estabelece com os elementos que o circundam.
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Para corroborar essa ideia, trazemos a percepcédo de
Ortega e Han (2017), ao argumentarem sobre 0 modo como
Larsen-Freeman concebe a selecéo de corpus para analise na
perspectiva da TSDC:

A segunda questdo aborda o problema do
isolamento de um sistema de seu ambiente
quando realizada a analise, uma vez que ambos
s&o vistos como inextricavelmente conectados
na Teoria da Complexidade [...]. A tentacao de
eliminar a complexidade ao lidar com o enigma
dos limites do contexto do sistema deve ser
combatida [...]. As fronteiras podem emergir e se
confundir, dependendo do foco da investigagao
e das escalas de tempo adotadas para examinar
o fendbmeno (Ortega; Han, 2017, p. 03, tradugao
nossa).

Em outras palavras, a orientacdo metodoldgica para
a selecdo e andlise dos dados encaminha a percepcao para
a organizacao do sistema como um todo e do modo como
0s sistemas macro afetam o funcionamento do micro e vice-
versa. Assim, cada elemento que compde 0 corpus deve ser
considerado na sua relacdo com 0s aspectos constituintes
do sistema e nao de maneira isolada. O isolamento do dado
normalmente induz a generalizagdes e isso, em conformidade
com Lowie (2017), ndo é caracteristico das pesquisas
norteadas pela TSDC.

Pensando nas orientacées metodoldgicas trazidas pelas
teorias que compdem o Paradigma da Complexidade, citamos
Morin (2011), que argumenta sobre as pesquisas no contexto
complexo. Segundo o autor, € mais eficiente usar estratégias
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do que metodologias, ja que a estratégia permite avancar em
meio as incertezas e a aleatoriedade, enquanto a metodologia
consiste em um passo a passo que, como um manual de
instrucdes, engessa o formato de trabalho do pesquisador. Ele
afirma ainda que a complexidade ndo tem metodologia, mas
pode ter seu método:

O método da complexidade pede para pensarmos
nos conceitos, sem nunca da-los por concluidos,
para quebrarmos as esferas fechadas, para
restabelecermos as articulagbes entre o que
foi separado, para tentarmos compreender
a multidimensionalidade, para pensarmos
na singularidade com a localidade, com a
temporalidade, para nunca esquecermos as
totalidades integradoras (Morin, 2011, p. 192).

De acordo com Silva (2017), o método da complexidade
nao deve ser constituido por conceitos singulares e, sim, por
totalidades integradoras. E nessa direcdo que Fuentes (2015,
p. 80) afirma que “nenhum método singular é suficiente para
definir a complexidade, ou seja, € a necessidade da pesquisa
que faz com que o pesquisador produza seu método”.

Por comungarmos dessa mesma postura paradigmatica,
por sabermos do rigor tedrico exigido para as investigacoes
desenvolvidas nessa perspectiva e pelo proprio carater
ontolégico da complexidade, acrescentamos que o fato de uma
pesquisa néo dispor de uma metodologia bem definida antes
mesmo do seu desenvolvimento fragiliza todo o processo.
Isso ocorre porque a vinculacdo a determinada orientagcéo
metodoldgica ndo garante o engessamento da pesquisa, mas
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assegura uma prévia do que pode vir a ser, por exemplo, uma
coleta de dados.

Essa fixidez instituida em uma metodologia de pesquisa
€ justificada nessa perspectiva por existir uma espécie de
passo a passo que orienta o pesquisador, desde a preparacéo
do projeto até a andlise dos dados. Porém, o que apontamos
neste estudo é que o papel de uma metodologia ndo é o de
prescrever normas e regras, mas servir de um guia orientativo
que auxiliara o pesquisador durante o percurso, tendo este a
abertura para construir novas proposicdes, a medida que a
necessidade da investigacéo estabeleca essas condicdes.

Além disso, as orientacdes tedricas promovidas pela
TSDC e pelo proprio paradigma da Complexidade induzem a
questionarmos sempre o fazer da pesquisa. Em outros termos,
se determinada postura metodoldgica ndo atender os requisitos
de uma pesquisa, temos a liberdade de questionar e repensar
conceitos, abrindo espaco para a criagdo de novos postulados
Ou para a reestruturacéo de metodologias ja definidas.

Dessa forma, a opiniao defendida é a de que, sem uma
metodologia bem definida e adequada a pesquisa, ha uma
perda significativa do rigor cientifico. Nao que isso invalide o
fazer da pesquisa, mas se a experiéncia tedérico-metodoldgica
e a capacidade de descricdo do pesquisador ndo forem
suficientes, corre-se 0 risco da produgdo de conclusdes e
generalizagbes descontextualizadas, induzindo o leitor a uma
interpretagao unidirecional.
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Para ampliar a discussao realizada, abrimos, no tépico
gue segue, um espacgo para o entendimento do que € e como
se configura um “Estudo de Caso”.

2.1 ESTUDO DE CASO

Tomando como base as discussbes sobre a
compreensdo da postura metodoldgica fundamentada nos
pressupostos da complexidade, destacamos a importancia de
considerar as variaveis inerentes a um sistema. Além disso,
observamos paradmetros que se alinham mais adequadamente
a esse modelo metodoldgico, especialmente no contexto das
pesquisas em linguagem.

A partir dessa perspectiva, trazemos a cena um
entendimento sobre o conceito de Estudo de Caso,
compreendido como ferramenta metodoldgica coerente com
tais pressupostos.

Nas palavras de Paiva (2019, p. 65),

Estudo de caso € um tipo de pesquisa que investiga
um caso particular constituido de um individuo
ou de um grupo de individuos em um contexto
especifico. E um estudo naturalistico porque
estuda um acontecimento em um ambiente natural
e n&o criado exclusivamente para a pesquisa.

Assim, essa metodologia de pesquisa herda algumas
caracteristicas elementares da investigagdo qualitativa, tais
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COomo a coleta, a andlise e a interpretacdo dos dados através
de um estudo intensivo de um ou mais casos.

Seguindo na compreensdo de como se configura o
estudo de caso, apoiamo-nos também na percepcao de
Sammut-Bonnici e Mcgee (2015), para 0s quais este € um
método de pesquisa que envolve a histéria documentada e
a analise abrangente de uma situagao relacionada a diversos
assuntos. O fator distintivo da metodologia do estudo de
caso € que ele visa trazer caracteristicas unicas e diferencas
interessantes na situacdo em observacdo. A abordagem do
estudo de caso é normalmente usada para pesquisa idiografica,
0 que significa que se concentra em circunstancias atipicas e
resultados distintos como fendmeno subjetivo. Outra aplicacéo
de estudos de caso é a pesquisa idiografica voltada para a
construgdo de uma nova teoria, geralmente através da analise
de multiplos casos e/ou grandes conjuntos de dados em cada
caso.

Uma das vantagens também do estudo de caso é a
sua aplicabilidade a situagbes humanas de praticas sociais
contemporaneas. A esse respeito, Dooley (2002, p. 343-344,
traducao nossa) assume que:

Investigadores de varias disciplinas usam o
método de investigagdo do estudo de caso para
desenvolver teoria, para produzir nova teoria, para
contestar ou desafiar teoria, para explicar uma
situacéo, para estabelecer uma base de aplicagdo
de solugdes para situagdes, para explorar, ou para
descrever um objeto ou fendbmeno.
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Assim como Dooley (2002), Yacuzzi (2005, p. 9, traducéo
nossa), em relacdo aos estudos de caso, refere que “[...] o
seu valor reside em que ndo apenas se estuda um fendmeno,
mas também o seu contexto. Isto implica a presenca de tantas
variaveis que o nimero de casos necessarios para as tratar
estatisticamente seria impossivel de estudar”.

Conforme se observa, isso reforga mais uma vez o fato
de tratarmos, nesta discussdo, os dados como qualitativos
e orientarmos a toma-los a partir dos seus contextos de
producdo. Cada agente nas praticas de interagdo dentro de
um sistema influencia e ¢ influenciado, tanto pelo meio em que
esta quanto pelos agentes com quem se relaciona. Assim, o
isolamento de um dado de seu contexto produzido por um
agente pode induzir ao enviesamento da interpretagdo ou a
uma generalizagdo causada por uma analise equivocada e
descontextualizada, tal como apontado por Larsen-Freeman
em Ortega e Han (2017).

Ao tratar da questdo da generalizacdo nos estudos
de caso, Paiva (2019, p. 71) aponta que “a dificuldade de
generalizacdo é um dos pontos fracos mais citados sobre o
estudo de caso”. Porém, como observa Flick (2004), essa
preocupacdo € abrandada pelo fato de as generalizacdes
serem feitas sempre para determinados contextos e nao

buscam se transferir para outros.

Sobre as categorizacdes e tipologias de estudo de caso,
podemos destacar, com base nos estudos de Yin (1993) e
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Bogdan e Biklen (1994), a diferenciacéo entre um caso unico
e 0s casos multiplos. Para Meirinhos e Osorio (2010, p. 56-57)
“os primeiros baseiam-se apenas no estudo de um Unico caso.
Os segundos, baseados no estudo de mais do que um caso,
podem revestir uma grande variedade de formas”.

Além dessa categorizagao inicial, Yin (1993) ainda
acrescenta que essa modalidade de estudo pode ser
caracterizada de trés modos: exploratérios, descritivos e
explanatérios. Nessa direcdo, os estudos exploratérios
objetivam, em sintese, determinar as questdes ou hipdteses
para uma investigacdo que venha na sequéncia. Isto significa
que sdo o exordio para uma pesquisa subsequente, mas
nao necessariamente um estudo de caso. Esses estudos
s&o diferentes dos descritivos, podendo buscar hipdteses e
proposicoes relevantes para orientar estudos posteriores;
além disso, pretendem fornecer um certo suporte para a
teorizag&o. De outro modo, o estudo de caso descritivo busca
promover uma completa descricdo do fendmeno estudado,
dentro de seu contexto. Ja os estudos de caso explanatorios,
tal como aponta Yin (1993), buscam dados que permitam
0 estabelecimento de relagbes entre um ponto e outro no
desenvolvimento de determinado processo, observando-se
a maneira como os efeitos se constituem enguanto resultado
de algum jnput dado em determinado momento, ou seja,
procuram dados que melhor explicam o fendmeno, bem como
todas as suas relacdes causais.
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Ao adotar essa perspectiva metodoldgica, alinhamo-nos
com a proposta da TSDC, considerando que Seba (2020) -
em concordancia com Hetherington (2013) e Haggis (2008) - a
dinamicidade e a complexidade inerentes a um estudo de caso
possibilitam a identificac&o das relacdes causa-efeito por meio
das noc¢des de sensibilidade as condi¢des iniciais, feedback e
imprevisibilidade. Isso contribui para compreender e descrever
as trajetérias de um sistema e, a partir de entdo, conseguir
verificar comportamentos ou atitudes em determinados
momentos do sistema e relaciona-los com outros no passado
ou no futuro, visto que se trata de uma pesquisa longitudinal e
com uma organizacao cronoldgica de coleta de dados.

Ainda nessa perspectiva, Hetherington (2013) aponta
que, nesse tipo de pesquisa, a complexidade, a natureza
dindmica de sistemas dindmicos complexos e a emergéncia
significam que, dentro dessa estrutura, € impossivel ignorar
a importancia da mudanca durante o processo e do tempo.
Prestar atencdo a natureza dindmica de um estudo de caso
complexo possibilita perceber as relacdes de causa e efeito e/
ou ser capaz de usar descrigdes das trajetdrias do sistema para
descrever comportamentos futuros a partir de determinados
pontos atratores. Como resultado da multiplicidade de
interacbes e feedback em um caso e da causalidade nao
linear em sistemas complexos, pode-se argumentar que, em
um estudo de caso complexo, a abordagem explanatéria €
provavelmente mais apropriada.
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Em suma, a abordagem complexa do estudo de caso
nao busca obter respostas sobre como esse caso, ou outros
semelhantes, irdo prosseguir, mas criar uma perspectiva de
abertura a possibilidade de elaboracéo e proposi¢cao de novas
reflexdes e conhecimentos, repensando casos e conduzindo
ideias ja estabilizadas a novas diregdes. Isso se mostra
diretamente ligado ao papel do pesquisador na exploragéo de
casos complexos. Isso, porque, pela sua natureza, a “TSDC
tem potencial para repensar os métodos de investigagao
comuns e estratégias, como resultado de sua base ontoldgica
e epistemoldgica particular” (Seba, 2020, p. 40), o que
pode influenciar, inclusive no proprio processo da pesquisa,
conduzindo a proposicao de direcionamentos metodoldgicos
especificos, tal como faremos, mais adiante, com o “Estudo de
Caso Online”. Em outros termos, a escolha por redimensionar
0 estudo de caso para o online se justifica pela base ontoldgica
estabelecida na TSDC enquanto metateoria, ou seja, partindo
desse pressuposto, criam-se condicbes para pensar e
ressignificar as estruturas tedricas e metodoldgicas postas em
funcionamento historicamente nas praticas de pesquisa.

2.2 ESTUDO DE CASO ONLINE

Quando situamos uma pesquisa dentro dos parametros
metodoldgicos do estudo de caso, percebemos que ha,
historicamente, toda uma literatura dedicada a desenhar
e delinear parametros de pesquisa nas ciéncias sociais que

oo 52
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tenham em comum a problematica com o caso. Mas afinal, o
que é 0 caso nessa perspectiva metodoldgica?

Para Alves-Mazzoti (2006, p. 647), o caso é “uma
entidade complexa operando dentro de varios contextos -
fisico, econbmico, ético, estético e outros”. O caso possui
singularidades, mas pode ser constituido de subsistemas,
grupos, situagoes, enfim, uma série de dominios que nao séo
apreendidos com facilidade pelo pesquisador. Além disso,
segue a autora, “a compreensao holistica do caso exige o
exame dessas complexidades”.

Desse modo, o caso é um fendmeno individual
que é tomado como unidade de analise e interesse. Ele
tem caracteristicas particulares, complexas, dindmicas e
auto-organizadoras que conferem organicidade aos seus
funcionamentos. Nessa perspectiva, Stake (1998) afirma que o
caso é um sistema e, desta forma, constitui-se em um conjunto
delimitado de partes que interagem em cadeia, fortalecendo a
complexificacdo das relagdes e promovendo a aprendizagem
coletiva.

Ao definir o caso como um sistema, € preciso que
estabelegcamos fronteiras de funcionamento dessa estrutura,
a fim de que a coleta de dados seja direcionada e a andlise
nao se perca na multiplicidade de espacos adjacentes e que
influenciam na dinamica pré-instituida. Na esteira dessas
discussdes, Coraiola et al. (2013) afirmam que as fronteiras do
caso sao estabelecidas a partir de alguns parametros ou fatores
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que podem compreender elementos temporais e espaciais,
como também caracteristicas pessoais e organizacionais.

Quando redimensionamos essa reflexao para o online,
questionamos claramente as nogdes de tempo e espacgo
estabelecidas no contexto da pesquisa de caso. Desse
modo, ampliando o0 espaco de discussdo, como podemos
conceitualizar, no online, o caso? Ele pode ser descrito com
0S mesmos parametros que o offline”? As nogdes de tempo e
espaco da pesquisa fazem sentido quando se estabelece um
“Estudo de Caso Online”?

Para Barton e Lee (2015), quando colocamos em
xeque as nocdes, metodologias e conceitos, tradicional e
historicamente constituidos, frente as novas dinamicas que
emergem e sdo impostas pelo contemporaneo, fica claro
que muitos deles precisam ser revistos, redimensionados,
inventados ou reinventados.

Quanto ao trato metodoldgico, a internet, e em particular
a web 3.0, permitiu aos cientistas sociais criar um laboratério
virtual onde os dados podem ser coletados 24 horas por dia,
em todo o mundo, sem 0s custos associados a métodos mais
tradicionais de pesquisa, como o tempo, erros de transcrigao
e de gravacao e os financeiros. Desse modo, “assim como a
camera de video revolucionou 0os métodos de observacao, a
Internet esta mudando fundamentalmente as maneiras pelas
quais podemos observar, medir e relatar a condicdo humana
e as estruturas sociais (Joinson, 2005, p. 21, tradugdo nossa).
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E a partir dessa premissa que sustentamos uma
organizacao metodolégica que expande o estudo de caso
para o online, estabelecendo a expressao “Estudo de Caso
Online” como mais adequado para desenvolver determinadas
pesquisas. Ao fazermos essa proposicéo, sabemos que ja
existem discussdes parecidas, tal como em Gallagher (2019),
que adota o Estudo de caso para analisar fenbmenos que se
dao mediados pelas tecnologias digitais, porém, sem utilizar
a nomenclatura que adotamos. O que fazemos aqui é atribuir
uma identidade ao tipo de pesquisa de caso que se desenvolve
no online, tendo em vista que n&o identificamos nenhum estudo
realizado utilizando a expressao que propomos. Para tanto,
em sintese, faremos uma revis&o bibliografica do que se tem
produzido nessa direcao e construiremos, a partir dai, alguns
procedimentos que s&o marcas das espacialidades digitais
em que o0s dados séo produzidos, coletados, armazenados e,
posteriormente, analisados.

Para isso, devemos abordar questbes pontuais que
precisamsertratadascommaisacuidade, maisespecificamente,
0s limites em torno do que podemos constituir como um caso
online, que, geralmente, “extrapolam” as margens, resultado
da fluidez promovida pelas praticas sociais hibridas (tanto em
termos de espacialidade online-offline, quanto nos diversos
espacos dainternet). Em outros termos, 0s objetos de pesquisa
na internet s&o difusos o suficiente para desafiar a utilidade de
uma estrutura de estudo de caso, principalmente considerando
metodologias recentes para circulacao digital. Como exemplo
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disso, Gallagher (2019, p. 2, traducdo nossa) diz que [...]
um estudo de caso de paginas do Facebook provavelmente
apontaria para outros perfis de midia social. Como alternativa,
um estudo de caso de um blogueiro pode precisar examinar a
atividade de midia social do blogueiro, além do préprio blog.

Ainda pensando na maneira como se estabelecem o0s
limites de um “Estudo de Caso Online”, amparamo-nos em
Hine (2009) para contextualizar esta pesquisa, estabelecendo
um dialogo com a etnografia da internet. A autora conceitua,
nesse trabalho, trés tipos de limites em uma pesquisa dessa
natureza: o espacial, o temporal e o relacional. Como o estudo
dela é focado na etnografia, ndo nos ocuparemos de tratar do
limite relacional, mas, sim, dos dois primeiros. Neste sentido,
para Hine (2009, p. 22, traducao nossa),

Os limites espaciais referem-se a perguntas de
onde, quem e o que estudar. Os limites temporais
se referem a questbes de tempo gasto e as
questdes do inicio e do fim da pesquisa. Os limites
relacionais referem-se principalmente as relagoes
entre pesquisadores e as pessoas que estudam.

Em ambas as situacdes delimitadas para esta discusséo,
a autora trata da maneira como o pesquisador estabelece as
margens de até onde vaia suainvestigacao. Quanto ao ambiente
online, quando tratamos de limites espaciais, € necessario
observar que, geograficamente, a internet n&do possui limites,
porém ela € constituida de espacos diversos. Portanto, a
medida que emergem novos padroes de funcionamento,
dada a dindmica do sistema, ha a possibilidade de novas
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trajetdrias despontarem, garantindo a elevacao dos niveis de
complexidade das interacbes nesses ambientes.

Nesse sentido, lancamos mao de Lemos (2004, p. 13)
para dar suporte a uma reflexdo sobre os tempos e espacos
nas pesquisas em linguagem que se desenvolvem mediadas
por tecnologias:

Vivemos uma nova conjuntura espago-temporal
marcada pelas tecnologias digitais telematicas
onde o tempo real parece aniquilar, no sentido
inverso a modernidade, o espago de lugar, criando
espacos de fluxos, redes planetarias pulsando no
tempo real, em caminho para a desmaterializacao
dos espacos de lugar. Assim, na cibercultura
podemos estar aqui e agir a distancia. A forma
técnica da cibercultura permite a ampliacéo das
formas de ag&o e comunicagao sobre 0 mundo.

Vejamos que, embora a discussao de Lemos seja
realizada em 2004, ainda ha em sua discursividade uma
atualizacdo, ou seja, quando diz que a cibercultura nos permite
“estar aqui e agir a distancia”, podemos alinhar a nossa postura
metodoldgica de “Estudo de Caso Online” com esse modo de
pensar. Estar aqui significa dizer que, situados em um dado
momento no tempo, podemos buscar dados que ficaram no
passado e, ao nos colocarmos no ambiente em que foram
produzidos, reativamos o contexto a partir de uma memoria
linguistica instituida em interagdes nos seus contextos de
producéo.

Dessa forma, o objeto de estudo fica, no decorrer do
tempo cronoldgico, em stand by, sendo reativado na tela
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do pesquisador no exato momento em que realiza um novo
acesso. Com isso, a propria nogdo de “campo” de pesquisa
se pde em observacao.

O campo de pesquisa online se configura como a
espacialidadelinguisticaque se desterritorializageograficamente
a medida que a dindmica da web impoe a complexificagao das
praticas sociais contemporaneas. As dimensées do campo se
estabelecem na margem que o proprio investigador estabelece,
a partir do que a sua pesquisa pede, podendo ser uma pagina
da web, um grupo, pagina ou perfil de rede social, respostas
de um questionéario online ou um bloco de comentarios em um
canal no Youtube.

Estabelecendo um comparativo, podemos dizer que o
“campo” offline se configura como 0 espaco de atuacéo de
um pesquisador em detrimento de resposta a perguntas e
objetivos de investigacao. Assim, caso, durante a andlise, um
pesquisador encontre qualquer problema quanto ao registro
dos dados € precise tirar uma dulvida ou até mesmo coletar
novamente uma informagao que se perdeu, ha a necessidade
da movéncia geografica para o espaco fisico onde a pesquisa
acontece, implicando questdes financeiras e até mesmo de o
dado ndo ser mais produzido com a mesma fidelidade que
antes. Ja na perspectiva que adotamos, o campo, enguanto
materialidade linguistica, encontra-se disponivel de modo
atemporal para 0 acesso e obtencédo dos dados na fonte, no
momento e com a configuracao que, de fato, aconteceu. Desse
ponto de vista, a dinAmica impressa pela pesquisa online,
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tendo o campo redimensionado e compreendendo o “caso”
como um sistema, garante uma fidelidade maior quanto ao
dado coletado, além de possibilitar a imersao do investigador,
sem precisar interferir na producdo dos dados pelos sujeitos
integrantes dos lugares onde as praticas sociais acontecem.
Essa dindmica organizacional da pesquisa atesta também o
carater ubiquo do “Estudo de Caso Online”.

Assim, diferentemente da etnografia da internet
defendida por Hine (2009), no “Estudo de Caso Online”, nao
ha necessidade de o pesquisador estar envolvido no ambiente
de producéo dos dados, ou seja, os limites relacionais, aos
quais a autora se refere, ndo se aplicam a esse estudo, porque
a natureza do nosso relacionamento com o dado é de outra
ordem. Assim, mesmo voltando ao tempo em que aconteceram
as interacdes por meio da lingua, a condicao é de intérprete e
nao se estabelece na relacdo com os sujeitos da pesquisa.

Nessa direcao, pesquisadores de estudos de caso online
podem usar a nocdo de limites para estruturar e construir
pesquisas de maneira coerente e organizada, além de poderem
classificar de maneira pratica a enorme quantidade de dados
possiveis disponiveis na Internet. Para Gallagher (2019), os
limites oferecem estratégias eficazes que 0s pesquisadores
podem usar para definir por si mesmos sistemas delimitados
claros e especificos na internet.

Ditodeoutromodo, dependedopesquisadoracapacidade
de definir até onde vao as margens do sistema (0 caso). Se



Capitulo 2

ha a necessidade de extrapolar na busca de informagdes nao
constantes no espaco definido, o pesquisador tem autonomia
para definir novos funcionamentos organizacionais da coleta
de dados para dar conta de responder a suas questdes
de pesquisa. O importante é ter clareza de que existe uma
organizacao sistematica que permite que isso aconteca; caso
contrario, corre-se o risco de perder o foco na infinidade de
informagdes encontradas na rede.

Além desse risco, 0 pesquisador pode faciimente ter
problemas quanto ao tratamento ético dos dados da pesquisa
e, principalmente, com as identidades dos informantes. Sobre
isso, € de extrema importancia observarmos o que dizem
Denzin e Lincoln (1998, p. 107, traducao nossa) a esse respeito:

Em uma pesquisa no Google, digitamos um
fragmento de uma citagdo em que uma postagem
falava de experiéncias com abuso infantil e, em
0,34 segundos, lemos o post inteiro €, em seguida,
0 topico original de 1994, onde os participantes
costumavam usar seus nomes € sobrenomes
reais, do contexto offline.

Nesse estudo, ao discutirem a ética em pesquisas na
internet, os autores problematizam situagcdes como esta, em
que participantes de pesquisas cientificas podem ter sua
identidade revelada a partir de uma simples busca no Google
utilizando um fragmento do texto analisado.

Assim, alinhados com as reflexdes de Gallagher (2019),
lembramos que quem desenvolve pesquisa na internet navega
nas multiplas realidades de seus casos, incluindo publicacéo
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impressa ou repositorios online. Além disso, ressalta o autor, os
participantes desse tipo de estudo podem néo estar prontos
para a revelacao das suas ideias.

Dessa maneira, 0 “Estudo de Caso Online” deve estar
pautado no reconhecimento das diversas realidades em
que se inscrevem 0s participantes da pesquisa, delineando
formas e tracando parametros metodoldgicos que respeitem
a privacidade de quem produz o dado, de quem é ou faz parte
do “caso”.

Tomando esse tipo de cuidado, garantimos a seguranca
€ a privacidade dos perfis dos informantes nessa proposta de
investigacdo. I1sso novamente atesta a necessidade da criagao
de limites éticos ao longo de um “Estudo de Caso Online”,
uma dindmica que, naturalmente, requer mais trabalho da
parte do pesquisador devido a criacao de espacos de praticas
e/ou formularios de consentimento para a participagcdo em
pesquisas.

Em virtude disso, devido a essa multiplicidade de
questdes a serem tratadas, os estudos de caso online podem
apresentar

[...] desafios de definicao de limites para os quais
nao existe uma formula simples de abordar,
incluindo as preocupagdes éticas com relagéo
a capacidade de pesquisa e aos desafios de
sobrecarga de dados. Mas esses s&o desafios
que o0s pesquisadores precisam e podem
enfrentar. Uma dessas maneiras é conceituar
limites como processos em andamento. Os limites
iterativamente desenvolvidos, com esferas de
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influéncia explicitamente consideradas, podem
ajudar os pesquisadores a contar histérias
detalhadas sobre o uso de midia digital, evento
social, um site ou uma pessoa (Gallagher, 2019, p.
12, traducao nossa).

Dessa forma, tomando esses cuidados éticos, de
estabelecimento de limites e situando 0 objeto de estudo na
perspectiva tedrica dos SDC, percebemos que a dindmica
sistémica e organizacional que estrutura a grande rede acelera
e permite superar alguns obstaculos que seriam comuns No
estudo de caso offline, como o acesso € a manutencao de
registros. Aomesmotempo, essacondi¢do expde o pesquisador
a uma enorme quantidade de dados e informacdes. Essa
condicao coloca em evidéncia o alinhamento do pesquisador
com a orientacdo metodoldgica que adota, sendo possivel, a
partir da sua experiéncia técnica com as ferramentas, realizar a
coleta e 0 armazenamento previamente categorizado, realizar
a filtragem de dados e a construcao de graficos sintetizadores.

Além desse aspecto, é valido destacar também que, ao
estabelecermos os limites espaciais e temporais da pesquisa,
elucidamos que os elementos externos (online ou offline)
podem afetar e/ou ser afetados pelas interacdes promovidas
no contexto em observacdo. Porém, para resolver essa
problematica, ou mesmo ficar mais confortavel diante dela, o
exame detalhado das interagdes online e das manifestacoes
discursivas em questionarios permite o estabelecimento
de interpretacdes e compreensdes sobre os efeitos do
funcionamento dindmico dos sistemas.
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Enfim, ao propormos uma perspectiva de “Estudo
de Caso Online”, interpretamos o “caso” como um sistema
e buscamos subsidios tedricos para interpreta-lo com a
acuidade gue merece. Com isso, entendemos também que
ha a necessidade de sempre repensarmos as praticas e 0s
construtos pré-definidos ao realizarmos uma pesquisa, tendo
em vista que o online exibe uma dindmica um tanto quanto
diferente do offline e se estabelece de maneira tdo comum na
vida contemporanea, que parece ter sido sempre assim.

A questédo é que, do ponto de vista da pesquisa, nao
concebemos teorias e proposicdes metodoldgicas como
estruturas estaticas, engessadas, até porque o paradigma da
complexidade, em que se inscreve a TSDC, nao nos permite
enxergar assim.

Também vale destacar que ao fazermos a proposicao
de uma reflexédo redimensionada para o online nao criticamos
de maneira abrupta as proposi¢cdes tedrico-metodoldgicas
anteriores. Pelo contrario, sabemos do seu valor para a
construcdo da ciéncia e, sob a orientacdo desses mesmos
pensadores que estruturam os modelos, produzimos novas
abordagens, acréscimos €, com isso, deixar possiveis
contribuigdes para outras pesquisas no contexto online.

Além disso, a capacidade de observar um sistema
limitado de maneira profunda e analitica cria um conhecimento
contextualizado excepcional que pode ser aplicavel em
espacos onde as variaveis sdo dificeis de categorizar e
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reconhecer (Gallagher, 2019). Os estudos de caso online, como
procuramos defender neste estudo, analisam sistemas (casos)
especificos para desenvolver uma narrativa analitica sobre as
dindmicas sociais. Com isso, outros pesquisadores encontram,
neste estudo, caminhos interpretativos para outros trabalhos
com objetos de estudo iguais ou mesmo semelhantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para a conclusdo das discussdes realizadas neste
estudo, destacamos que a abordagem qualitativa e
bibliogréfica, ancorada nos principios da Teoria dos Sistemas
Dinamicos Complexos (TSDC), proporcionou uma perspectiva
enriquecedora sobre a Metodologia de Pesquisa em Linguistica
denominada “Estudo de Caso”. A andlise critica realizada ao
longo deste trabalho conduziu a proposicao de uma ampliagao
conceitual, direcionada a exploracao de dados que emergem
em ambientes de praticas sociais € de linguagem que se dao
no online.

A introducdo do conceito “Estudo de Caso Online”
sintetiza essa expansado e, simultaneamente, demarca a
necessidade de revisitar os fundamentos metodoldgicos
para abracar a complexidade e fluidez das interacbes
digitais. Acrescenta-se também que este estudo reforca o
entendimento de que uma pesquisa significativa deve se
apoiar em metodologias que nao apenas compreendam
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a natureza dos dados coletados, mas também captem a
esséncia mutavel e interativa da prépria pesquisa. A adogéo
da TSDC nao apenas revitalizou os construtos metodoldgicos
existentes, mas também os estendeu, permitindo a analise de
fendbmenos dinamicos, fluidos e interativos que emergem nos
dominios das préticas sociais e linguisticas digitais. Em suma,
a abordagem proposta, enriquecida pela TSDC, fomenta um
novo olhar sobre a pesquisa linguistica, redefinindo o “Estudo
de Caso” para abranger o cenario digital em constante
mudanca. Dessa forma, essa nomenclatura cria bases para
pesquisas futuras, destacando os espacos online como fontes
elementares de dados para a producao de analises na area da
linguagem, explorando as complexas interagdes que ocorrem
nos espacos online de praticas sociais e de lingua(gem).

REFERENCIAS

ALVES-MAZZOTTI, A. J. Usos e abusos dos estudos de

caso. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 36, n. 129,

dez. 2006. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/cp/a/
BdSdmMX3TsKKF3Q3X8Xf3SZw/ ?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
1 mar. 2020.

BARTON, D.; LEE, C. Linguagem online: textos e praticas digitais.
S&0 Paulo: Parébola Editorial, 2015.

BOGDAN, R.; BILKEN, S. Investigacdo qualitativa em educacéo.
Porto: Porto Editora, 1994.



Capitulo 2

CORAIOLA, D. M. et al. Estudo de Caso. In: TAKAHASHI, A. R. W.
Pesquisa qualitativa em administracdo: fundamentos, métodos e
usos no Brasil. Sdo Paulo: Atlas, 2013, cap. 12, p. 307-342.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. Strategies of qualitative inquiry.
Thousand Oaks: Sage, 1998.

DOOLEY, L. M. Case study research and theory building. Advances
in Developing Human Resources, n. 4, p. 335-354, 2002. Disponivel
em: https://www.richardswanson.com/textbookresources/wp-
content/uploads/2013/08/TBAD-r3d-Dooley-Case-study-Theory-
Building.pdf. Acesso em: 1 mar. 2020.

FLICK, U. Introducidn a la investigacion cualitativa. Madrid: Morata,
2004.

FUENTES, M. A. Métodos e metodologias em sistemas complexos.
In: FURTADO, B. A.; SAKOWSKI, P. A. M.; TOVOLLI, M. H.
Modelagem de sistemas complexos para politicas publicas. Brasilia:
IPEA, 2015. cap. 3, p. 66-83. Disponivel em: https://bit.ly/2ZhX9cd.
Acesso em: 1 mar. 2020.

GALLAGHER, J. R. A Framework for internet case study
methodology in writing studies. Computers and Composition, 54, p.
1-14, dez. 2019. Disponivel em: https://bit.ly/3dZgNah. Acesso em:
12 fev. 2020.

HAGGIS, T. Knowledge must be contextual: some possible
implications of complexity and dynamic systems theories for
educational research. Educational Philosophy and Theory, 40, p.
158-176, 2008. Disponivel em: https://onlinelibrary.wiley.com/doi/
abs/10.1111/1.1469-5812.2007.00403.x. Acesso em: 08 abr. 2020.

HETHERINGTON, L. Complexity thinking and methodology:
the potential of ‘complex case study’ for educational research.


https://www.richardswanson.com/textbookresources/wp-content/uploads/2013/08/TBAD-r3d-Dooley-Case-study-Theory-Building.pdf
https://www.richardswanson.com/textbookresources/wp-content/uploads/2013/08/TBAD-r3d-Dooley-Case-study-Theory-Building.pdf
https://www.richardswanson.com/textbookresources/wp-content/uploads/2013/08/TBAD-r3d-Dooley-Case-study-Theory-Building.pdf
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1469-5812.2007.00403.x
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1469-5812.2007.00403.x

Capitulo 2

Complicity: an international Journal of Complexity and Education,
10, n. 1/2, p. 71-85,02 ago. 2013. Disponivel em: https://bit.
ly/2zIKKTJ. Acesso em: 08 abr. 2020.

HINE, C. How can qualitative internet researchers define the
boundaries of their project? In: MARKHAM, A.; BAYM, N. Internet
inquiry. Conversations About Method. Los Angeles, Sage, 2009. p.
1-20.

JOINSON, Adam. Internet behaviour and the design of virtual
methods. In: HINE, Christine (org.). Virtual methods: issues in social
research on the internet. New York: Oxford, 2005. p. 21-34.

LEMOS, A. Cibercultura e mobilidade: a era da conexao. In: LEAO,
L. Derivas: cartografias do ciberespaco. Sao Paulo: Annablume
Editora, 2004. cap. 1, p. 17-44.

LOWIE, W. Lost in state space? Methodological considerations

in complex dinamic theory approaches to second language
development research. In: ORTEGA, L.; HAN., Z. Complexity theory
and language development: in celebration of Diane Larsen-Freeman.
Amsterdam: John Benjamins Publishing Company, 2017. p. 123-
141,

MEIRINHOS, M.; OSORIO, A. O estudo de caso como estratégia de
investigagao cientifica. Eduser, Braganga, 2, n. 1, p. 49-65, 2010.
Disponivel em: https://bit.ly/36ewFd2. Acesso em: 25 mar. 2020.

MORIN, E. Introducdo ao pensamento complexo. Traducao de
Eliane Lisboa. 4. ed. Porto Alegre: Sulina, 2011.

ORTEGA, L.; HAN, Z. Complexity theory and language
development: In celebration of Diane Larsen-Freeman. Philadelphia:
John Benjamins Publishing, 2017. v. I.



Capitulo 2

PAIVA, V. L. M. D. O. E. Géneros da linguagem na perspectiva da
Complexidade. Linguagem em Discurso, Tubarao, v. 19, n. 1, p.
67-85, 2019. Disponivel em: https://bit.ly/2ZdyxRI. Acesso em: 23
jan. 2020.

SAMMUT-BONNICI, T.; MCGEE, J. Case Study. Wiley Encyclopedia
of Management, New Jersey, v. 12, 2015. Disponivel em: https://bit.
ly/3cEL1Wz. Strategic Management.

SEBA, A. L. D. V. Entre adaptacdes e complexidades: um estudo
sobre o processo de ensino de lingua estrangeira mediado por
tecnologias digitais em uma escola do campo do municipio de
Céceres-MT. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) - Programa de
Pés-Graduacdo em Linguistica, Universidade do Estado de Mato
Grosso, Céaceres, 2020. Disponivel em: https://portal.unemat.br/
media/files/Adson-Luan-Duarte-Villasboas-Seba(1).pdf. Acesso em:
30 mar. 2021.

SILVA, R. S. As tecnologias digitais e seus efeitos nas praticas de
lingua(gem): um estudo na perspectiva dos Sistemas Adaptativos
Complexos. Dissertacao (Mestrado em Linguistica) - Programa de Pds-
graduagao em Linguistica, Universidade do Estado de Mato Grosso,
Céceres - MT, 2017. Disponivel em: https://portal.unemat.br/media/
files/Rodrigo-de-Santana-Silva(2).pdf. Acesso em: 30 mar. 2021.

STAKE, R. E. Case studies. In: DENZIN, N. K.; LINCOLN, V. S.
Strategies of qualitative inquiry. Thousand Oaks: Sage, 1998. p.
86-109.

YACUZZI, E. El estudio de caso como metodologia de investigacion:
teoria, mecanismos causales, validacion, 2005. p. 1-37. Disponivel
em: https://bit.ly/368UFhK. Acesso em: 30 mar. 2020.

YIN, R. Applications of case study research. Bervelly Hills, CA: Sage
Publishing, 1993.


https://portal.unemat.br/media/files/Adson-Luan-Duarte-Villasboas-Seba(1).pdf
https://portal.unemat.br/media/files/Adson-Luan-Duarte-Villasboas-Seba(1).pdf

Capitulo 3

ESTUDOS PROSODICOS NO NORTE
DE MATO GROSSO: RECORTE TEORICO
E PROPOSTA METODOLOGICA

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.3
Priscila Ferreira de Alécio
Manoel Mourivaldo Santiago-Almeida

INTRODUCAO

Os tracos prosodicos no falar brasileiro, assim como em
qualquer outra lingua, sao marcantes e passiveis de estudo (Silva;
Cunha, 2012). Esses tragos marcantes sao percebidos quando
as pessoas falam, pois “fazem-se desde descricdes genéricas
— com referéncias a um ‘cantar’ ou a um “falar cantando’- até
descricbes que buscam qualificativos mais especificos: falar
‘descansado’, ‘devagar/rapido’, ‘com a boca mole’, ‘em tom de
briga” (Cunha, 2000, p. 3). A descricao do falar brasileiro € o que
move 0s pesquisadores da prosddia, que buscam compreender
e entende o0 que significa tal forma de falar.

A pesquisa é de cunho qualitativo e tem o objetivo de expor
como dar-se-a a acustica dos migrantes e filhos destes, por
intermédio de atitudes, percepcdes e andlise no Programa Praat.

69


https://unemat.br/site/editora/publicacao/2025-politicas-publicas-educacionais-e-as-implicacoes-para-a-area-de-estudos-linguisticos-volume-2

Capitulo 3

O presente trabalho tem o objetivo de expor uma proposta
de andlise metodoldgica a ser aplicada no trabalho final de
doutoramento. Este empreendimento constitui um recorte a fim
de expor ao leitor como sera investigada a prosddia no falar do
norte mato-grossense. Tem-se a seguinte estrutura: mostrar os
aspectos da prosodia, atitudes e percepcdes, metodologia da
pesquisa bem como as consideragdes parciais, uma vez que

3.1 PROSODIA: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Antenor Nascentes, em 1958, além de ser um dos
pioneiros na parte dialetal, também foi no quesito investigacao
do falar no que se refere aos aspectos prosodicos. O
pesquisador realizou os estudos baseado nas impressdes de
oposicao regional sobre a cadéncia da fala bem como dividiu
em grupos, que ele mesmo delimitou como vernaculares
(cuja fala possuem caracteristicas delimitadas do local onde
vivem e perduram de forma marcante). Os vernaculos foram
classificados do contexto norte e nordeste, com falar mais
“cantado” e do sul com falar fluminense.

Quando se refere ao “cantado” no falar do outro, é posta
COomo uma caracteristica comum aos falares que tem a melodia
presente que a torna unica, especifica de uma regido. Todos
tém essa mesma vertente, mas de formas diferentes. Assim,

O atual cenario de estudos sobre a prosoddia
regional do Portugués e de outras linguas
conta com importantes trabalhos e projetos

= 70
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que objetivam conhecer o comportamento
melddico dos enunciados e descrever o que
esse comportamento apresenta de comum e de
diferente entre as linguas do mundo, bem como
entre dialetos de uma mesma lingua. O estudo de
variedades do inglés falado nas ilhas britanicas
(Grabe, 2004), o de variedades do espanhol falado
na Espanha e na América (Sosa, 1999) e o de
variedades do Portugués do Brasil (Cunha, 2000;
Santos, 2008; Lira, 2009; Nunes, 2011; Silva,
2011) sédo alguns desses estudos (Silva; Cunha,
2012, p. 60).

A proeminéncia tonal é gerada através da frase
entoacional e confiracomo responsavel pelos niveis semanticos,
gramaticais se semantico, pois um tom de voz pode dizer
muito (Silva; Cunha, 2012). No caso em especifico de frases
interrogativas ha uma subida que desempenha fundamental
acéo na hora da fala, diferenciando da assertiva pois “entre
interrogativas e assertivas se nao ha uma sintaxe interrogativa
ou uma particula de questao” (Grice, 20086, p. 9).

De acordo com Foénagy (1993, p. 44), “a busca de
tens&o que parece caracterizar a entoacado das interrogativas
as associa de forma evidente aos enunciados inacabados”.
Dessa forma, tem-se a fungao apelativa que rege o enunciado
interrogativo pois, induz a apresentar, na porcao final do seu
material sonoro um timbre que diferencia da frase assertiva.

As pesquisas com viés na prosodia encontram-se
evidenciadas nos pesquisadores dialetoldgicos em meados do
século XX. E a partir dai que se tem a abordagem dos dialetos,
como configura da prosédia de cada um. De acordo com
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Cunha (2018, p. 292) configuram como exemplos as obras de
“Amadeu Amaral (1920), em O dialeto caipira, Mario Marroquim
(1934), em A lingua no Nordeste (Alagoas e Pernambuco),
José Aparecido Teixeira, em O Falar Mineiro (1938) e Antenor
Nascentes, em O Linguajar Carioca (1953)”. Enquanto que
Moraes 1984 descreve a entoacao, baseado no falar carioca,
que em seguida é investigada por Cunha (2000), voltado para o
Brasil todo, os dialetos regionais. Ainda nessa questao Cunha
(2018, p. 292) coloca as principais referéncias nessa area, com
as quais os linguistas tém esse viés,

Desde entdo, um nUmero crescente de
pesquisadores vem se dedicando a alargar os
conhecimentos sobre o tema. Citam-se, entre
outros, os estudos de Lira (2009), Reis et al (2011),
Silva (2011), Nunes (2011, 2015), Silvestre (2012),
Espirito Santo (2014), Meireles e Gambarini (2016),
Soares (2016), Santos (2016), Machado (2016),
Madureira et al (2017), Rosignoli (2017), Costa et
al (2018) e Nascimento (2018).

Como parte dos estudos prosédicos convém elencar
as pesquisas que corroboram para andlise do falar no Brasil,
tendo em vista que sera analisado, a fim de comparar se
os migrantes e filhos de migrantes que residem em Sinop e
Claudia detém essas caracteristicas.
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Tabela 1 — Estudos com vertente da prosddia

Referéncia Ano Titulo
Silva 2011 | Descricdo da entoagdo das interrogativas do tipo
questdo total nas 25 capitais.
Silvestre 2012 | Descrigao da entoacdo das assertivas nas 25 capitais
Soares 2016 | Descrigéo da entoagao das assertivas e interrogativas
do tipo questdo total no Maranhao.
Santos 2016 | Descricdo da entoagdo das interrogativas do tipo
questdo total no Rio de Janeiro.
Machado 2016 | Descricdo da entoagéo das interrogativas disjuntivas

nas regides Nordeste e Sul.

Cunha, Gomes Da Silva, 2026 | A entoagdo da ordem no portugués do Brasil.
Miranda E Carnaval

Fernandes 2007 | Ordem, focalizag&o e preenchimento em portugués:
sintaxe e prosodia
Frota, S.; Vigario, M 2000 | Aspectos de prosodia comparada: ritmo e entoagéo
no PE e no PB
Machado 2016 | Vocé quer leite ou café?”: a entoagdo dos enunciados

interrogativos disjuntivos nos falares do Nordeste e
do Sul do Brasil

Madureira, S.; Paes, J. 2007 | Variantes prosodicas do Portugués Brasileiro: o
C.; Fontes alinhamento sul/sudeste/nordeste

Nascentes 1953 | O linguajar carioca

Fonte: Os autores (2025).

Os estudos em entoacéo s&o desenvolvidos atualmente
baseado no Projeto ALIB, uma vez que dispde de um
questionario para ser aplicado e analisado com questoes
prosddicas. No entanto para essa pesquisa serao acrescidas
na metodologia, questdes concernentes ao estudo, ou
seja, adaptada a realidade observada, pois também serdo
investigadas as atitudes dos participantes frente a outro falar e
até mesmo ao falar de si.
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A fonologia prosddica baseada em Nespor e Vogel
(1996) e a Fonologia prosédica de Pierrehumbert (1980)
constituem o questionario para a coleta e analise de dados.
Assim, a Fonologia prosodica parte do pressuposto que ha
uma hierarquia a ser seguida. No que se refere a entoacéo de
acordo com os autores supracitados, os contornos da melodia
s&o formados por duas divisdes sendo elas os acentos tonais
associados a silaba acentuada e aos tons.

3.2 ATITUDES E PERCEPGOES

Conforme Cardoso (2014), todo individuo aprendeu uma
variedade da lingua, desde pequeno, do convivio com outras
pessoas que utilizam da mesma variante. Dessa forma, pode
ser diferente do dialeto aprendido por outros sujeitos que
compdem outras comunidades. Consoante a autora (2014, p.
14), “um dos fatores de relevancia dos estudos sociolinguisticos
€ depreender como o falante se sente em relacdo ao dialeto
que fala, uma vez que ha uma tendéncia de se categorizar
socialmente uma pessoa pelo seu dialeto ou socioleto”.

Com base nos estudos dialetolégicos, surgem as
atitudes e percepcdes linguisticas que contribuem para a
anélise de como o individuo, reage a determinadas variantes,
que comumente ndo sao do convivio, como também, aquelas
que estdo acostumados a proferir. Dessa forma, a dialetologia
perceptual possui o papel de “[...] esclarecer o conhecimento
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cognitivo dos falantes de linguas variagéo através da analise
do consciente e do inconsciente reacdes a percepcao da
linguagem falada” (Harjus, 2017, p. 3).

A dialetologia perceptual, ou perceptiva, abrangem
varios campos (Ferreira, 2009, p. 254). Ainda de acordo com
a autora,

Ha percepgbes geograficas e percepcdes
avaliativas acerca do dinamismo, da correcao,
da agradabilidade, do valor social, do valor de
identidade de uma determinada variedade ou de
um traco especifico dessa variedade. E o conjunto
dessas percepcdes compde a percepcao de
prestigio (Ferreira, 2009, p. 254).

Essas percepcdes estdo ligadas com “nogdes como
as de prestigio e norma, estatuto e solidariedade, pelo que
investigar as percepcdes avaliativas de agradabilidade que
regulara as atitudes tomadas, que, por sua vez, poderao ter
depois reflexos na mudanca linguistica” (Ferreira, 2009, p. 254).
A atitude relaciona-se com a agradabilidade, de acordo com
0 que cada individuo julga, pelas suas crencgas linguisticas e
seu modo de analisar as variedades existentes em uma lingua.
Esse processo “[...] sera ainda mais produtivo se este estudo
das percepcdes avaliativas estiver vinculado a um estudo das
percepcdes geograficas, isto porque € indispensavel que se
identifigue cabalmente a variedade sobre a qual recaem os
adjetivos valorativos” (Ferreira, 2009, p. 255).

QOushiro (2015) afirma que “os estudos de percepcao
de cunho variacionista, em geral, deslocaram o interesse



Capitulo 3

sobre diferentes linguas ou variedades linguisticas, como nos
estudos supracitados, para o papel de variantes especificas na
formacéo de impressdes sociais [...]” (Oushiro, 2015, p. 269).

A dialetologia perceptual tem como enfoque obter a
percepcdo do grau de agradabilidade, bem como considerar
o contexto que a variante é proferida. De forma ampla,
Boughton, (2006) estabelece quarto questdes principais, que
s&o utilizadas pela dialetologia perceptual, para analisar o grau
de aceitacdo de determinada variante, em um grupo. “Na sua
opinido, a pessoa que fala tem sotaque? E mais provavel que a
pessoa seja da classe trabalhadora ou da classe média? Vocé
consegue identificar a regiao de origem da pessoa? Vocé acha
0 sotaque da pessoa agradavel?” (Boughton, 2006, p. 282).

Labov, também se utilizou dos estudos de atitudes
e percepgdes linguisticas, visto que, analisou a percepgao
de moradores da cidade de Nova lorque, em diversas
classes sociais € constatou que, havia, 0 que denominou de
autodepreciacao linguistica, pois julgavam o dialeto de forma
negativa. Dessa forma, “as atitudes negativas em relagcéo a fala
da cidade, de forma geral, se aplicavam também a forma com
gque seus informantes percebiam suas proprias falas” (Marra;
Milani, 2011, p. 48).

Ao descreverem a atitude preconceituosa de
pessoas de outros estados americanos, em relagéo
ao estilo nova-iorquino de falar, os moradores,
segundo Labov, descreviam, inconscientemente,
suas proprias atitudes negativas, revelando
autodepreciacao por seu dialeto, o que ele chamou
de ‘autodepreciacdo linguistica’. Percebeu que
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atitudes preconceituosas em relagdo a propria
lingua vinham até mesmo de quem nunca havia
cruzado as fronteiras da cidade, ou nem tivera
contato com outros dialetos, mas que considerava
seu dialeto de méa qualidade, alguns chegando
ao ponto de dizer que ja haviam tentado mudar a
propria forma de falar. Concluiu, ainda, que a classe
trabalhadora sofria pressdo para se adaptar aos
padroes de fala da classe média, que o modo de
falar dos mais velhos era desrespeitado pelos mais
jovens, que as mulheres eram mais contundentes
em suas criticas ao idioma nova-iorquino e que
as criangas que vinham de outras cidades eram
pressionadas na escola a abandonarem seus
sotaques regionais (Reis, 2018, p. 33).

O estudo de atitudes e percepgdes linguisticas pode

colaborar para a compreensdo dos preconceitos linguisticos

frente a algumas variantes. Também auxilia o pesquisador
da Sociolinguistica a observar o grau de agradabilidade de
determinadas variedades. De acordo com Oushiro (2015, p.
265), “A habilidade de realizar inferéncias ao ouvir uma pessoa é

tdo automatica que muitas vezes passa despercebida” Oushiro
assevera ainda que “Independentemente de essas inferéncias
estarem corretas ou n&o, tais impressdes provavelmente tém

um papel no modo como 0s membros da comunidade se
relacionam e se comunicam entre si” (Oushiro, 2015, p. 265).

3.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O intuito da pesquisa sera analisar as percepgoes e

atitudes a respeito dos falares sulistas e maranhenses, em
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especifico a entoacéo e entonagéo. Dessa forma fara uso da
pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa, “nos estudos
de natureza quantitativa, apds o tratamento estatistico dos
dados, tém-se, geralmente, tabelas elaboradas manualmente
ou com o auxilio de computadores” (Gil, 2002, p. 90). Ainda
conforme o autor,

A analise qualitativa é menos formal do que aanalise
quantitativa, pois nesta ultima seus passos podem
ser definidos de maneira relativamente simples. A
andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais
como a natureza dos dados coletados, a extensao
da amostra, os instrumentos de pesquisa e
0S pressupostos tedricos que nortearam a
investigacdo. Pode-se, no entanto, definir esse
processo como uma sequéncia de atividades, que
envolve a reducédo dos dados, a categorizagdo
desses dados, sua interpretagdo e a redagéo do
relatorio (Gil, 2002, p. 133).

Conforme Bauer e Gaskell, a pesquisa qualitativa pode
ser utilizada no estagio exploratorio da pesquisa, “[...] a pesquisa
qualitativa foi considerada apenas no estagio exploratério
do processo de pesquisa (pré-desenho), com a finalidade
de explorar distingbes qualitativas” (Bauer; Gaskell, 2002, p.
24), para que haja o conhecimento da pesquisadora com os
sujeitos de pesquisa “a fim de se desenvolver mensuracoes,
Ou para que se tivesse certa sensibilidade com o campo de
pesquisa [...]” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 24).

As pesquisas que necessitam ir a campo, em sua
maioria, 0s dados podem ser interpretados de modo
qualitativo, no entanto, quando se precisa de usos estatisticos,
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faz-se também uso dos métodos quantitativos, como é o caso
desse trabalho “pesquisa quantitativa lida com ndmeros, usa
modelos estatisticos para explicar os dados” (Bauer; Gaskell,
2002, p. 22).

De inicio, tenciona-se aplicar questdes, no formato de
entrevistas/ narrativas livres que, contribuirao para conhecer
melhor o processo migratério dos sujeitos. A seguir, em
continuidade a entrevistas, seréo propostas algumas perguntas
relacionadas com atitudes e percepcdes linguisticas com
relacdo ao falar e entoacdo destes. De acordo com Gil
(2008, p. 111), a entrevista “é recomendada nos estudos
exploratérios, que visam abordar realidades pouco conhecidas
pelo pesquisador, ou entdo oferecer visdo aproximativa do
problema pesquisado”. As entrevistas semiestruturadas sao
uma forma de “obter uma viséo geral do problema pesquisado,
bem como a identificacao de alguns aspectos da personalidade
do entrevistado” (Gil, 2008, p. 111). As questdes tanto para
conhecimento dos sujeitos, quanto para investigar as atitudes
e percepcodes linguisticas, serdo adaptadas da tese de Livia
QOushiro e Zenilda Mendes dos Reis, conforme apéndices.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A partir das pesquisas realizadas observou-se que nao
héa informagbes com esse viés no Mato Grosso, com vistas ao
estudo da Prosddia. Observou-se ainda que ha necessidade de
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pesquisas com essa vertente, principalmente no norte mato-
grossense, uma vez que o estado se constitui de migrantes
das regides do Brasil.
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FORMAGAO CRITICA DE
PROFESSORES: UM RELATO DE
EXPERIENCIA COM ESTUDOS
FEMINISTAS

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.4
Elidi Preciliana Pavanelli-Zubler
Bruna Vitoria Moraes Campos

INTRODUCAO

As leis e diretrizes da educacéo destacam que a escola
precisa ser um ambiente de reflexdo e transformacédo da
realidade, permitindo que possamos enfrentar as grandes
desigualdades que ainda existem em nosso pais. Portanto, para
assegurar o direito de todos a uma educacgao transformadora
e critica, € essencial discutir as desigualdades de género
no contexto escolar. Cheia de tabus e alvo de uma onda
conservadora que se intensificou recentemente em nosso pais,
a abordagem de género vem sofrendo ataques e muitas vezes
€ suprimida dos planejamentos pedagdgicos.
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Em dezembro de 2017, o Ministério da Educacéo
(MEC) homologou a terceira versdo da BNCC, retirando os
termos “género” e “orientacao sexual”. Na época, o Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) acatou a decisdao do MEC e
se comprometeu a divulgar posteriormente um documento
com orientagdes sobre o assunto. A auséncia explicita dos
termos e a promessa de uma normativa futura por parte do
CNE propagaram a ideia de que esses temas ndo estavam
contemplados na base e, portanto, ndo deveriam ser tratados
em sala de aula. Assim, além da ofensiva sofrida nos Ultimos
anos, principalmente motivada pelo movimento Escola Sem
Partido, suprimida da BNCC, essas tematicas passaram a
constituir-se desafios ainda maiores aos professores.

Pensando nesse contexto, elaboramos uma proposta
de projeto de extensdo, vinculada ao Grupo de Estudos
em Linguagem, Letramentos, Tecnologias e Diferencas
(GELLTED), com o objetivo de oferecer formagéo continuada
sobre estudos feministas e suas abordagens criticas na escola.
Dessa forma, escrevemos o projeto “Repensando praticas
docentes de linguas: contribuicbes dos estudos feministas”,
que foi submetido como projeto de extens&o ao Instituto de
Linguagens e ao comité de Etica da Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) de Cuiaba. Para simplificar, apelidamos
0 projeto de Felin, uma juncdo dos termos Feminismo e
Linguagem.

Nesse relato, pretendemos compartihar como o
projeto de extensao foi desenvolvido e alguns dos resultados
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alcangados. Para isso, apresentamos inicialmente uma breve
contextualizacdo da fundamentacéo tedrica que nos orientou
no planejamento e condugédo dos encontros. Em seguida,
discutiremos as perspectivas metodoldgicas da pesquisa-
formacao na cibercultura (Santos, 2019) e detalharemos o
desenvolvimento do projeto (encontros, atividades e coleta
de dados). Por fim, faremos algumas consideracdes sobre 0s
resultados obtidos.

Formacéo critica e BNCC

Este estudo se insere no campo da Linguistica
Aplicada, com foco na formagao critica de professores. Nesse
contexto, a formacéo critica é entendida como aquela que se
baseia em acdes voltadas para a escuta atenta, o didlogo, o
questionamento, o pensamento reflexivo e o fortalecimento dos
professores-pesquisadores aolongo de seu processo formativo.
Essa abordagem oferece novas perspectivas para romper com
0s modelos tradicionais de formacao promovidos por politicas
publicas e amplamente aplicados nas escolas. Assim, busca-
se, através dos principios da pesquisa-formacao, tragar uma
préaxis que favoreca acdes de pesquisa enriquecedoras para o
desenvolvimento profissional dos docentes, resultando na (re)
significagdo das praticas pedagdgicas no contexto das salas
de aula.

O objetivo do nosso projeto foi criar, por meio de
ambientes digitais online, espacos e situacdes formativas que
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estimulem a escuta, o questionamento e a problematizacao do
cenario educacional atual, marcado por ameagas € censuras
a direitos conquistados, além de temas que precisam ser
discutidos com os estudantes como violéncias, opressoes,
direitos humanos, direitos das mulheres, racismo, misoginia,
entre outros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca
que criangas e jovens que estdo nas escolas hoje, vao
exercer profissdes ainda inexistentes e lidardo com desafios
diversos, demandando habilidades variadas (Brasil, 2018).
Nesse sentido, consideramos essencial promover formacdes
e praticas de letramento critico que capacitem professores e
estudantes a atuarem em um mundo cada vez mais plural.

Portanto, mesmo que tenhamos tentativas de proibir
sua abordagem em sala de aula, as tematicas relacionadas
aos estudos feministas e estudos de género estao respaldada
por leis e diretrizes nacionais de educacao ha algum tempo e
estdo presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especialmente nas areas de Linguagens e Ciéncias Humanas e
Sociais. Essas areas incluem competéncias e habilidades que
incentivam a compreensao e reflexdo sobre a importancia dos
movimentos sociais, como 0 movimento feminista, na luta pelos
direitos dos cidadaos. No Documento de Referéncia Curricular
de Mato Grosso (DRC/MT, 2018), também encontramos
competéncias, habilidades e conteudos que propdem uma
abordagem critica e inclusiva sobre questdes sociais, como:
i) reconhecer e analisar vulnerabilidades ligadas aos desafios
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contemporaneos; ii) violéncia contra a populagcdo negra e

feminicidio; iii) analisar a criacdo de diferentes territorialidades,

com destaque para as culturas juvenis; e iv) identificar e

caracterizar o paternalismo, o autoritarismo e o populismo na
politica, sociedade e cultura.

Além dessas habilidades, destacam-se duas da area de
Ciéncias Humanas e Sociais que, em nossa visao, abarcam
e facilitam as discussdes propostas pelos estudos feministas.

S0 elas:

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de
violéncia (fisica, simbdlica, psicologica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais,
psicolégicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las, com base em
argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses
ético-politicos decorrentes das transformagdes
culturais, sociais, histéricas, cientificas e
tecnoldgicas no mundo contemporaneo (Brasil,
2019, p. 577).

Na area de Linguagens, também encontramos algumas
habilidades que propdem uma abordagem critica das questdes

sociais. Vamos analisar:

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de
poder e perspectivas de mundo nos discursos
das diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente
0 modo como circulam, constituem-se e (re)
produzem significacéo e ideologias.

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento

90
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mutuo, nas diversas linguagens (artisticas,
corporais e verbais), com vistas ao interesse
comum pautado em principios e valores de
equidade assentados na democracia e nos Direitos
Humanos (Brasil, 2019, p. 492).

Como mencionado, as diretrizes educacionais nos
direcionam a uma abordagem critica, focada nos movimentos
sociais, culturais e contemporaneos. No entanto, surge
a questao: é viavel levar essa discussao para o ambiente
escolar? Diante de um contexto de retrocesso e censura
que enfrentamos, essa abordagem se torna desafiadora e
complexa, mas, ainda assim, essencial e indispensavel. Isso
porque as experiéncias e praticas realizadas no contexto
educacional ainda s&o limitadas, e muitas desigualdades e
desinformacdes continuam evidentes em nossa sociedade.

Assim, a pesquisa-formagéo proposta se configura como
uma estratégia que, em nossa opiniao, estimula os professores
participantes a refletirem e desenvolverem novas alternativas
para trabalhar os estudos de género e feministas sob uma
perspectiva critica.

4.1 METODOLOGIA: A PESQUISA-FORMAGAQ
NA CIBERCULTURA

O projeto de extensao teve como foco desenvolver uma
pesquisa-formagéo no contexto da cibercultura com um grupo
de professores, focada em feminismos e letramentos criticos,

b 91
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com o objetivo de capacita-los para que, ao final do processo
formativo, possam aplicar e expandir 0os conhecimentos
adquiridos em suas praticas pedagogicas, beneficiando tanto
seus alunos quanto a comunidade em que est&o inseridos.

Ao escrevermos a proposta, buscamos uma estratégia
metodoldgica que contemplasse uma pesquisa realizada
com professores em plataformas online, considerando as
tecnologias ndo apenas como ferramentas de comunicacao,
mas também como recursos pedagdgicos capazes de
promover aprendizagens mutuas e experiéncias relevantes
ao contexto atual da sociedade. Encontramos na proposta
da professora Edméa Santos (2019) uma abordagem que
se alinhava com nossos objetivos, a pesquisa-formacao
na cibercultura que compreende “o0 processo de ensinar
e pesquisar a partir do compartiihamento de narrativas,
imagens, sentidos e dilemas de docentes e pesquisadores
pela mediacéo das interfaces digitais” (Santos, 2019, p. 19).
Para a autora, as interfaces digitais implantam os aspectos
comunicacionais e pedagdgicos, assim como as “emergéncias
de um grupo-sujeito que aprende enquanto ensina e pesquisa
e pesquisa e ensina enquanto aprende” (Santos, 2019, p.
19). Essa é a esséncia do pretendemos com o projeto de
extensdo: atender as emergéncias de um grupo de sujeitos que
aprenderdo enquanto ensinam e pesquisam, assim ninguém
€ sO pesquisador ou s6 cursista, todos s&do mediadores e
aprendentes.
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No que se refere a pesquisa-formacao na cibercultura,
Santos (2019) argumenta que os espacos formativos de
pesquisa e pratica pedagodgicas sao configurados na educacao
online, na aprendizagem ubiqua e em seus dispositivos, tudo
isso permeados pela “pluralidade discursiva das narrativas
e experiéncias pessoais, profissionais e académica dos
participantes culturais” (Santos, 2019, p. 19).

Ao coadunar com 0s pressupostos de Santos (2019),
optamos por nomear a pesquisa aqui relatada como pesquisa-
formagao na cibercultura, por compreender que 0 momento
histérico vivenciado na educacado exige uma formacgao
continuada sintonizada as novas demandas pedagdgicas,
culturais, sociais e politicas da cibercultura.

4.2 COLABORADORES, LOCUS E DADOS

A formagao teve como grupo de interesse professores
que atuam na educacado basica, preferencialmente na rede
publica de ensino, e que queiram discutir estudos feministas e
BNCC de Linguagens. A proposicao inicial era contemplar até
40 professores atuantes em sala de aula. Este nimero se deu
por considerar que esta é uma quantidade razoavel para um
trabalho colaborativo on-line, no qual todos os participantes
poderao ser ouvidos e terdo espaco e tempo para reflexdes e
aprendizagens.
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O processo de inscricdo ocorreu de modo online em
que enviamos e-mails para escolas, sindicatos e secretarias
de educacdo com todas as informacdes necessarias ao
entendimento da proposta e pedimos que fosse repassado
aos professores de sala de aula. Nesse e-mail havia um link
para o formulério de inscricdo. Durante 15 dias de inscricao
recebemos 45 respostas, de pessoas de 24 diferentes
cidades, conforme mapa da Imagem 1. Ao entrarmos em
contato e iniciarmos os encontros, 25 professores participaram
efetivamente da proposta.

Imagem 1 — Mapa com Iooahzagao dos participantes
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Fonte: Google Maps, com informagdes das inscricdes em setembro (2023).

O espaco foi constituido virtualmente, por meio de
um grupo no aplicativo de comunicagcao online, WhatsApp,
e de encontros semanais realizados via Google Meet. Com
esses recursos, foi possivel promover encontros virtuais com
os professores, destinados a estudos, discussdes tedrico-
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reflexivas e a elaboracdo de propostas de intervencdes
didéticas.

Conforme destaca Santos (2019, p. 60), para que o
potencial comunicacional e interativo das tecnologias nao seja
subutilizado, “é necessario um investimento epistemoldgico e
metodoldgico em praticas pedagodgicas, de agdes docentes
e de pesquisa que apresentem conceitos e dispositivos que
dialoguem com o potencial sociotécnico da cibercultura”. Com
base nesse principio, priorizamos vivéncias que integrem o
potencial comunicacional com as implicagdes metodoldgicas
e epistemoldgicas dessa abordagem.

Em nossa concepcdo, essa perspectiva de formacéo
proporcionou eventos e praticas de multiletramentos criticos
para professores e estudantes, ancorados em suas experiéncias
e necessidades. Além disso, incentivou a proposicao de
sequéncias didaticas e/ou protdtipos didaticos, definidos
por Rojo e Moura (2012, p. 8) como “estruturas flexiveis e
abertas, que permitem modificagdes por parte daqueles que
queiram utiliza-las em outros contextos além dos propostos
inicialmente”.

Os dados foram coletados em diferentes momentos: na
inscricdo, com quatro questdes abertas para depoimentos e
reflexdes; durante cada encontro, através de atividades que
ofereciam espago para narrativas e argumentacoes; questdes
reflexivas disponibilizadas em formulario online ao término de
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cada encontro virtual e um questionario final, apds a conclusao
do projeto.

Em relacéo aos dados coletados e a analise feita sobre
eles, Santos (2019) evidencia que a autoria do pesquisador
se constitui justamente no dialogo sistematizado dissertativo/
narrativo entre a pratica/teoria/pratica. O resultado da pesquisa
€ “um retrato da subjetividade do pesquisador € a interpretacéo
objetiva do didlogo do pesquisador com a teoria € empiria”
(Santos, 2019, p. 123). Assim, apds cada encontro fizemos um
diario reflexivo e nos reunimos on-line para andlise e avaliagéo
da tematica. Os dados coletados e analisados resultaram,
em parte, neste relato de experiéncia, enquanto o restante ira
compor a tese de doutoramento de uma das propositoras do
projeto de extenséo.

4.3 FELIN: FEMINISMO E LINGUAGEM
EM UM PROJETO DE EXTENSAO

Com a proposta aprovada pelas instancias superiores
da universidade, ndés, autoras deste relato, iniciamos o
planejamento detalhado de cada encontro previsto. Dedicamos
um tempo consideravel ao estudo prévio das tematicas, a
elaboracao de materiais de apoio, a escolha das atividades e
a criacéo de estratégias de coleta de dados, ja que o projeto
de extens&o integra uma pesquisa maior, a tese de doutorado
de uma das proponentes. Realizamos diversos encontros on-
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line para discutir os temas, sempre com o cuidado de priorizar
alguns aspectos: oferecer uma fundamentacao tedrica
coerente, pertinente e atual, destacando a autoria feminina
e decolonial; apresentar exemplos praticos, como relatos de
experiéncias e planejamentos didaticos; diversificar o uso de
recursos tecnoldgicos; e reservar momentos para reflexao e
escuta.

Apbs varias reunides, buscamos organizar um
encadeamento logico das tematicas, que foram distribuidas
conforme Figura 1.

Figura 1 — Mapa das tematicas

LETRAMENTO '@ PRATICAS DE 4 LEGISLACRO
1 CRITICO - :

LINGUAGEM -
€ neutra

TEMATICAS

FEMINISMO ESTEREOTIPOS 'FEMINISMO E BNCC

5 NEGRO . 3

Fonte: Sistematizacao das tematicas elaborada
no Canva pelas autoras (2023).
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Assim, no primeiro encontro fizemos um momento de
socializagéo, para nos conhecermos e trocarmos informacoes.
Propomos uma primeira atividade interativa utilizando o recurso
Mentimeter, aplicativo para criar apresentagdes com feedback
em tempo real. Assim, os participantes foram convidados a
respondé-lo, o que gerou uma nuvem de palavras. A nuvem
nos possibilitou varias discussdes. Na sequéncia julgamos
pertinente apresentar as legislagbes que amparam a
abordagem de género na educacgao. Visto que recentemente
houve muitas tentativas de intimidagbes a educadores que
trouxeram discussdes dessas tematicas como pode ser
evidenciado em reportagens e no levantamento feito pela
organizacao internacional Human Rights Watch® publicado em
maio de 2022 que contabilizou 217 projetos de leis tentando
proibir a discussdo de género e sexualidade nas escolas
brasileiras. Iniciamos com a indagacao de que se podemos ou
nao abordar género na escola e quais as leis que nos ampara.
Abrimos para debates e na sequéncia apresentamos uma
imagem com varios prints de noticias sobre leis que tentavam
proibir. Esses prints corroboram com as declaragdes feitas por
varios participantes, que expuseram sobre ocorréncias em
seus estados ou municipios com tentativas de leis proibitivas.
Depois explicamos um pouco sobre o histérico de como essa
onda de censura comegou a existir no Brasil.

6 Para acessar o relatério completo visite: https://www.hrw.org/sites/default/files/
media_2022/05/brazil_Igbt0522pt_web.pdf
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Porfim, apresentamos o Manual de defesa contra censura
na escola’, documento orientativo elaborado coletivamente por
mais de 80 entidades de educacéo e direitos humanos. Nele
sao relatados varios fatos e seus desdobramentos trazendo
orientacoes juridicas de como o professor pode se defender
perante denuncias inconstitucionais.

No segundo encontro exploramos conceitos e
terminologias que sdo importantes para a abordagem de
género. Inicialmente fizemos uma enquete utilizando o recurso
Mentimeter, o que gerou a seguinte nuvem de palavras.

Figura 2 — Nuvem de palavras sobre termos

Termos ou expressdes que tenho
ou ja tive duvida:
28 responses

idelogia de género
diferencaentre bie pan

ideologia de género

identidade de género
Igbtgiapn

quer

tode

ap

sSexo

miniISMo

mulher cis

fe

Fonte: Elaborada pelo mentimeter pelas autoras (2023).

7 Manual disponivel para download em: https://manualdedefesadasescolas.org.br/
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Para sanar as duvidas, utilizamos as paginas 19 até 45
do Guia didatico Discutindo Género e sexualidade na escola,
de Ribeiro e Thiengo (2017) onde é explicado cada um dos
termos utilizados. Também utilizamos o Pequeno dicionario®
de termos ambiguos do debate politico, criado em 2022 e
atualizado em 2023, que € uma iniciativa do Observatodrio de
Sexualidade e Politica (SPW, na siglaem inglés) em parceria com
o Programa Interdisciplinar de Pds-graduacdo em Linguistica
Aplicada (PIPGLA) da UFRJ. Para explicar cada letra da sigla
LGBTQIAPN+ contamos com a colaboracdo de um professor
cursista, estudioso da area. Por fim, discutimos um pouco
sobre a polémica relacionada a expresséo ideologia de género,
que nao aparece em nenhum material escolar. Esclarecemos
que esse termo foi utilizado pela primeira vez em 1990 pelo
Vaticano e o termo foi recuperado pelo movimento Escola Sem
Partido como forma de criar panico moral.

O terceiro encontro foi dedicado aos Estudos Feministas
e a BNCC. Iniciamos com a exibicdo de um breve video
explicativo sobre o feminismo e 0s principais objetivos do
movimento. Em seguida, apresentamos os fundamentos dos
estudos feministas e de género, destacando suas contribuicoes
tedricas. Explicamos as diferengas entre feminismo e
machismo, utilizando imagens e exemplos para ilustrar essas
distincbes. Para complementar, exibimos um video de Ana
Terra, atriz e pesquisadora que viralizou nas redes sociais

8 Pequeno dicionario disponivel em: https://sxpolitics.org/pequenodicionario/.
Acesso em: 20 jun. 20283.
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ao entrevistar pessoas sobre comportamento e sentimentos
de homens e mulheres. Encerramos o encontro discutindo a
BNCC, abordando o processo histérico de sua elaboracgéo,
sua estrutura organizacional e as competéncias e habilidades
que permitem a inclusao de questdes de género e dos estudos
feministas na educacéo.

Esteredtipos e opressdes constituiu 0 tema do quarto
encontro. Iniciamos com uma dindmica de sensibilizacdo em que
0s participantes, em duplas, deveriam encontrar uma opressao
que sofrem conjuntamente. A questao disparadora foi: quais
esteredtipos, opressdes, preconceitos atravessam NOSSOS
corpos? Na sequéncia explicamos 0 que sdo esteredtipos
€ que eles resultam em processo de opressao. Expusemos
um material sobre assédio, elaborado pela Universidade
Federal de Santa Maria, com cinco frases machistas® que
costumamos reproduzir e suas explicacdes ou contestagoes.
Na sequéncia, exibimos um video de um experimento social
onde é solicitado aos alunos desenharem profissionais de
determinados ramos como médicos e engenheiros. Ao final
eles sdo surpreendidos com a entrada das profissionais, todas
mulheres. Depois propomos a reflexao se é possivel explorar
as tematicas deste encontro na escola e se esta previsto na
BNCC. Mostramos que existem varias habilidades da BNCC
que trazem a recomendacado de trabalhar esteredtipos e
combate a discriminagao e preconceito. Por fim, apresentamos

9 Para conhecer o material acesse: https://www.ufsm.br/midias/tvcampus/
2020/01/22/5-frases-machistas-ufsmsemassedio-2. Acesso em: 20 jun. 2023.
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algumas sugestodes de livros infantis, videos e documentarios e
sugestdes de como trabalhar em sala de aula.

No quinto encontro, discutimos o tema do Feminismo
Negro de maneira aprofundada. Iniciamos com uma
sensibilizagdo, apresentando o video O teste da boneca,
que mostra um experimento social onde criangas negras sao
convidadas a escolher entre duas bonecas, uma branca e uma
preta. Durante o experimento, elas respondem a perguntas
como qual boneca é mais bonita ou feia, qual é boa ou ma
e qual se parece com elas. Esse video serviu como ponto de
partida para refletirmos sobre os impactos do racismo desde a
infancia. Apos os depoimentos emocionados dos participantes,
passamos a explicar o que é racismo e como ele se manifesta
dentro do ambiente escolar, muitas vezes de forma sutil, mas
profundamente enraizada.

Foram abordados temas como o colorismo, a
hierarquizacao das pessoas negras com base na tonalidade
de pele, e os esteredtipos culturais que reforcam visdes
limitadas e negativas da cultura afrodescendente. Exploramos
a estigmatizagéo do cabelo afro, que muitas vezes é tratado de
maneira pejorativa, e 0s estigmas relacionados a saude mental
da comunidade negra, que frequentemente enfrenta maiores
barreiras para o0 acesso ao cuidado adequado. Também
trouxemos a tona as desigualdades econémicas e como elas
se refletem no sistema prisional, onde a populacdo negra
esta super-representada. Outros tépicos discutidos foram a
violéncia policial, que afeta desproporcionalmente pessoas
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negras, e a exotificacdo e fetichizagdo do corpo negro, que
reforcam a desumanizagdo dessa populagéo.

A linguagem neutra foi a sexta tematica explorada.
Iniciamos com a apresentacdo do livro Linguagem ‘neutra’:
lingua e género em debate, organizado pelos professores Fabio
Ramos Barbosa Filho e Gabriel de Avila Othero e publicado
em 2022 pela Pardbola Editorial (Barbosa; Othero, 2022). O
livro foi importante para entendermos que néo se trata de uma
invencao de militantes da area da diversidade, mas sim um
fendbmeno da linguagem e que vem sendo discutido por diversos
estudiosos da area. Em seguida, exibimos alguns exemplos da
materializacao dessa linguagem na midia e abordamos sobre
tentativas de leis propostas em niveis municipal e estadual.
Apresentamos uma reportagem televisiva que entrevistava
especialistas e pessoas que se sentiam incluidas pela linguagem
neutra, também mostramos uma tabela com opinides de quem
€ a favor e contra. Explicamos 0s termos sexismo e misoginia
que aparecem na reportagem e propomos uma reflexdo sobre
0 que esta por tras da implicancia dos grupos conservadores.

Na sequéncia trouxemos algumas declaracbes de
representantes do MEC que esclareceram que as tentativas
de leis s&o inconstitucionais € que as normativas educacionais
orientam que devemos tomar a lingua como um objeto de
estudo e reflexéo, nas suas diferentes manifestacdes. Portanto,
a linguagem neutra é uma das diferentes manifestagdes da
lingua e pode ser explorada na escola. Apresentamos também
alguns recortes da BNCC que trata da abordagem da lingua
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em movimento, mostramos alguns exemplos de como adaptar
as escolhas linguisticas para tornar a linguagem mais inclusiva.

Nosso sétimo encontro foi dedicado ao tema do
Letramento Critico. Iniciamos propondo algumas reflexdes
fundamentais para entender o conceito, explicando que seu
principal objetivo € formar cidadaos capazes de se tornarem
agentes de transformacado em busca de um mundo mais justo.
Para isso, o letramento critico se fundamenta na analise e
critica dos problemas politicos e sociais atuais, incentivando
uma postura reflexiva e ativa frente as injusticas.

Durante o encontro, utilizamos mapas conceituais
para explorar diferentes vertentes tedricas relacionadas ao
letramento critico, 0 que ajudou a estruturar a compreensao
dos participantes sobre suas bases. Além disso, apresentamos
uma tabela comparativa que destacava as distingdes entre
uma leitura tradicional, uma leitura critica e o proprio letramento
critico. Nessa tabela, ficou evidente que, enquanto a leitura
tradicional se limita a decodificacdo do texto e a leitura critica
foca na analise das intengoes e subtextos, o letramento critico
vai além, tratando a linguagem, a identidade, o conhecimento,
a cultura, o poder, o ensino-aprendizagem e a realidade como
conceitos dindmicos e permeaveis a influéncias ideoldgicas.
Por fim, solicitamos aos participantes que relatassem se ja
realizaram alguma atividade critica em sala de aula e mostramos
um exemplo de um planejamento didatico elaborado na
concepcéao do letramento critico.
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As abordagens dos estudos feministas na escola foram
o foco do oitavo encontro. Nesse encontro contamos com
a colaboracdo de uma professora universitaria e ativista do
movimento feminista em nosso estado. A professora explicou
gque devido a sua militancia no movimento feminista, sempre é
convidada a palestrar em escolas publicas na semana do dia
das mulheres ou em outras datas e eventos de conscientizag&o.
Dessa forma, €la nos relatou um pouco sobre 0s principais
temas abordados € como 0s alunos costumam reagir a essas
discussdes. Em seguida, trouxemos alguns pontos de reflexao
sobre a importancia de tratar questdes de género na escola
€ como iniciar pequenas mudancas na rotina pedagdgica, de
modo a fomentar reflexdes sobre as desigualdades de género
e incentivar a empatia pelas experiéncias de outras pessoas.
Além disso, apresentamos diversos materiais disponibilizados
por organizacdes que defendem os direitos humanos, com
propostas pedagdgicas aplicaveis em sala de aula.

O nono momento de estudo ocorreu de forma assincrona
em que cada participante se dedicou a explorar os materiais
sugeridos e analisar quais seriam possiveis utilizar em sua
realidade. Também foi solicitado que, a partir do material
sugerido e dos estudos realizados no curso, fizessem uma
sequéncia de atividades ou planejamento de aulas para aplicar
em suas turmas.

Diante do desafio dado no encontro anterior, nosso
décimo encontro foi destinado a socializacdo. Alguns
participantes expuseram experiéncias que tinham realizado em
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outros momentos, visto que ja desenvolviam estudos na area do
curso. Outros elaboraram ou adaptaram algumas das atividades
sugeridas e as apresentaram ao grupo, trazendo exemplos de
como se desenvolveriam em suas turmas. Foi um encontro
bastante proficuo, com troca de experiéncias e muitos exemplos
praticos. Ao final, propusemos reflexdes sobre o desenrolar do
curso e sobre a participacao de cada um.

CONSIDERAGOES SOBRE
0S RESULTADOS 0OBTIDOS

O projeto de extensdo, conduzido no contexto de
formacao continuada de professores, demonstrou a relevancia
de abordar criticamente questdes de género e feminismo nas
praticas pedagodgicas. A metodologia de pesquisa-formacao na
cibercultura, ancorada nos estudos de Edméa Santos (2019),
provou-se eficaz para o desenvolvimento de competéncias
reflexivas, colaborativas e pedagdgicas dos participantes,
que puderam integrar os conhecimentos adquiridos em suas
praticas educativas. Os docentes relataram um aumento
na confianga e habilidade para trabalhar temas de género,
orientacao sexual e opressdes em suas praticas pedagdgicas,
desafiando o conservadorismo vigente em suas escolas.

O uso de ferramentas como o WhatsApp e o Google
Meet e a organizacdo de encontros online possibilitaram
um ambiente de colaboragdo entre os docentes, alinhando-
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se a proposta de multiletramentos e aprendizagem ubiqua
na cibercultura (Santos, 2019), mostrando que a formacéo
continuada pode transcender as limitacdes fisicas e temporais,
oferecendo oportunidades para que os educadores reflitam
sobre suas praticas em contextos de pluralidade discursiva
(Santos, 2019).

Os relatos dos participantes sobre as dificuldades
enfrentadas na abordagem de género nas escolas — como
censura, inseguranca e resisténcia institucional — foram
confrontados com 0s pressupostos tedricos apresentados
durante os encontros, que defendem a importancia da
escuta, do questionamento critico e do fortalecimento do
papel docente. Essas reflexdes foram essenciais para que
0s professores criassem estratégias para lidar com os
desafios impostos pelo conservadorismo e censura de parte
da sociedade, fortalecendo sua capacidade de resistir as
tentativas de silenciamento.

A pesquisa contribui para os campos da Linguistica
Aplicada, Estudos Feministas e Letramento Critico ao oferecer
um modelo de formagao continuada que pode ser replicado em
outras instituicdes. O enfoque tedrico-pratico do projeto, aliado
a metodologia da pesquisa-formacao, enriqguece o debate
académico sobre a formacao docente e a integragdo de temas
de justica social no curriculo escolar. Além disso, a pesquisa
gerou dados empiricos valiosos que poderdo ser usados em
futuras investigacdes no campo da educacao critica.
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O projeto também impactou a sociedade ao capacitar
professores para que, em suas respectivas comunidades
escolares, sejamagentes de transformacao social. Aabordagem
de temas como racismo, feminismo negro, estereétipos
e linguagem inclusiva contribui para a formacdo de uma
consciéncia critica em estudantes da rede publica de ensino,
potencializando a luta contra opressdes e desigualdades.

Entre as principais limitacbes do projeto, destaca-se
0 numero reduzido de professores participantes (25, de um
total esperado de 40), 0 que pode limitar a generalizacdo dos
resultados. Além disso, 0 ambiente on-line, embora facilitador,
também apresentou desafios, como a dificuldade de manter
0 engajamento de alguns participantes ao longo do tempo e
a auséncia de interacdes mais profundas, que talvez fossem
alcancadas em encontros presenciais.

Por fim, temos a considerar que este relato ndo apenas
confirma a relevancia de uma formacao continuada critica e
feminista, como também evidencia o papel transformador
da educagédo na sociedade contemporanea. O estudo
contribuiu para a ressignificagao da pratica docente ao propor
intervencdes pedagdgicas que visam a inclusdo e a promogao
de justica social. Ao final do projeto, os professores elaboraram
sequéncias didaticas aplicaveis em suas turmas, incorporando
questbes de género e feminismo. Essa praxis refletiu a
importancia da teoria feminista e dos estudos de género para
uma educacao mais inclusiva e critica.
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FREIRE E BAKHTIN: INTERSECOES
PARA UMA EDUCAGAO
EMANCIPATORIA

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.5
Saulo Semann
Marina Gongalves

INTRODUCAO

A emancipac¢ao emerge como um principio fundamental
na construcdo de uma sociedade consciente e engajada,
uma conquista politica, na qual os individuos séao instados
nao apenas a operacionalizar conhecimentos técnicos, mas
também a questionar e a transformar a realidade a sua volta.
Ao compartilhar esse entendimento em ambientes formais de
ensino, entende-se que o professor cumpre o papel essencial
de despertar 0os educandos para a realidade e de instiga-
los a atuarem como agentes dessa transformac&o. Esses
postulados encontram respaldo nos trabalhos do educador
e filosofo Paulo Freire (1980, 1987, 1998, 2003, 2022), que
defende a promocao de uma educacao que oportunize a
leitura consciente do mundo e de suas relagdes sociais. Nas
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palavras de Freire (2003, p. 10), “[...] a educacéo [...] € um
fator fundamental na reinvencdo do mundo”; assim, mais do
que transferéncia de conhecimentos descritivos da realidade,
€ acao de responsabilidade social e politica.

Sob um prisma complementar ao freiriano, tem-se a
lingua(gem), em sua faceta dialdégica proposta por Bakhtin
e o Circulo (Bakhtin, 2003 [1979]); Voléchinov, 2017 [1929-
1930]; Medviédev, 2019 [1928]), a qual assume uma posi¢ao
central na formacao critica e emancipatdria dos sujeitos, ao ser
tomada ndo apenas como um instrumento de comunicagao,
mas Como um processo que implica sujeitos em interacao,
em uma situacao enunciativa. Para o Circulo, a lingua(gem),
em seu uso real — materializada em enunciados concretos — é
enxertada de uma visdo de mundo, de uma atitude perante
a propria vida real, vivida, concreta e socialmente organizada
(Voléehinov, 2013).

Com base nessas discussoes, a proposta deste ensaio
€ explorar as contribuicbes de Bakhtin e o Circulo para a
emancipacédo, levando-se em conta a concepcao de que
a linguagem é um fenbmeno que se funda na tensao entre
um projeto discursivo de um sujeito e as coercdes tipicas de
uma dada esfera de interacdo (Voldchinov, 2017). Ao tomar
como cerne a tendéncia apresentada pelo Circulo, a interagéo
discursiva, consideramos nas praticas educativas o trabalho
com enunciados concretos (Bakhtin, 2016), os quais promovem
a compreenséo critica dos discursos que moldam a realidade
e a insercao do sujeito na histéria. O trabalho tomado dessa
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forma, aproxima-se da nocado de emancipacao, pois propicia
ao aluno tornar-se sujeito ativo na construcao/reconstrugéo do
mundo — da sociedade — e de si mesmo.

Ao avancarmos na andlise do papel da linguagem na
educacado emancipatdria, exploraremos como a perspectiva
dialogica traz implicacbes para as praticas de linguagem
em situagédo de ensino, na sala de aula. Proporcionar aos
alunos a oportunidade de dialogar (no sentido bakhtiniano)
com enunciados concretos, que materializam fendmenos,
vozes, valores, posicionamentos sociais, e com os demais
protagonistas do acontecimento da aula — colegas e professor,
ambos também com seus proprios valores e posicionamentos
— propicia desvelar relacdes de poder e ampliar, pela interacao
Com 0s signos, a consciéncia linguistica e socioideoldgica dos
alunos, 0 que promove a autonomia intelectual, essencial para
a formacao de cidadaos criticos, emancipados e promotores
da transformacéo social.

Para cumprir o objetivo proposto, este ensaio tedrico esta
organizado em trés topicos distintos. No primeiro, é apresentado
0 contexto da educacéo emancipatéria, com destaque para o
dialogo/dialogia como meio de conscientizacao. O segundo
topico discute a integracado da experiéncia no processo de
ensino e aprendizagem, com énfase na produtividade de uma
abordagem contextualizada e interdisciplinar na formacéo
dos educandos. O terceiro topico aborda as principais
contribuicdes de Bakhtin e o Circulo em relacao a linguagem
e a dialogia, buscando-se elucidar a discussao com exemplos
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de situacdes escolares. A Ultima parte, conclusiva, sintetiza as
possibilidades de um ensino dialdgico e emancipatorio.

5.1 EMANCIPAGAO E CONSCIENTIZAGAO

A educacéo emancipatoria, na perspectiva freiriana, vai
além da mera transmissao de conhecimentos: ela visa levar os
individuos a compreenderem criticamente seu entorno social
e a atuarem como agentes transformadores. Dessa forma,
ela contraria a nogédo de educacdo bancaria, promovendo
a construcdo de um caminho em que O sujeito consegue
desenvolver-se enquanto ser critico (Freire, 1998).

Para Freire (1998), o termo “bancario” significa que
0 professor vé o aluno como um banco, no qual deposita o
conhecimento. Na pratica, quer dizer que o aluno é como
um cofre vazio no qual o professor acrescenta férmulas,
letras e conhecimento cientifico até “enriquecé-lo”. Logo
apds a escola, os alunos “enriquecidos” serdo replicadores
daquele conhecimento adquirido. Assim, na visao bancaria da
educacéo, o saber é uma transferéncia dos autoproclamados
sabios para 0s que consideram nao possuir conhecimento.
E o ensino convencional que ainda se mantém em algumas
praticas escolares.

Nesse contexto, Bakhtin e outros integrantes do Circulo
contribuem significativamente para a discusséo, visto que esses
tedricos concebem a linguagem como espaco de interacao,
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onde se constroem e produzem significados sobre 0 mundo,
sendo assim os sentidos, exarados em vozes sociais, como
também se constituem os proprios sujeitos. Isso corrobora as
palavras de Voléchinov (2017, p. 218): “[...] a realidade efetiva
da linguagem né&o € o sistema abstrato das formas linguisticas
nem o enunciado monoldgicoisolado [...], mas o acontecimento
social da interag&o discursiva, que ocorre por meio de um ou
mais enunciados”.

As ideias de Freire (2022) orientam para uma pratica
educativa centrada nos principios da indignacdo, da
liberdade — diferente de licenciosidade —, da autonomia, da
conscientizac&o, da emancipacgéo. Partem do pressuposto de
que os educandos nao sao simples receptores passivos de
conhecimento, mas sujeitos ativos na construcao de si proprios
e de sua acdo no mundo. Nessa abordagem, o dialogo/
dialogicidade é apontado como um meétodo pedagdgico e
um instrumento essencial para o0 desenvolvimento critico dos
Sujeitos.

Na viséo freiriana, o dialogo/dialogicidade “[...] é a forga
que impulsiona 0 pensar critico-problematizador em relagao
a condicao humana no mundo. Através do didlogo podemos
dizer o mundo segundo nosso modo de ver” (Zitkoski; Robaina;
Soares, 2021, p. 151, grifo dos autores). Com base nessa
concepcao de educacao, é possivel apreender a abertura de
caminhos para o sujeito reinventar o mundo, agindo de outro
modo de ser para transformar o entorno social, conscientizar-
se. Por esses aspectos:
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Quanto mais conscientizacdo, mais se desvela a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica
do objeto, frente ao qual nos encontramos
para analisa-la. Por esta mesma razdo, a
conscientizagdo nao consiste em estar frente a
realidade assumindo uma posi¢cdo falsamente
intelectual. A conscientizagdo né&o pode existir fora
da praxis, ou melhor, sem o ato agao-reflexao.
Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, 0 modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens (Freire, 1980,
p. 15).

A concepcao de conscientizacdo, elemento essencial
para a emancipacao, remonta ao pensamento freiriano em
relacdo a uma abordagem educacional capaz de ir além da
mera instrucdo e de promover uma compreensao critica do
mundo. Assim, a conscientizagao, para Freire (1980), ndo é
um processo isolado de aquisicdo de conhecimento, mas uma
jornada dindmica que impulsiona os educandos a refletirem
sobre suas realidades, identificarem as estruturas de opressao
e, crucialmente, a agirem para transformar essas realidades.
O processo de emancipacao, dentro do contexto educativo,
implica a compreensao das estruturas sociais € a capacidade
de ftransforma-las, a percepcdo das acdes necessarias
para mudancas de atitude com vistas a promocao dessas

transformacdes.

Na perspectiva da educacdo emancipatéria, a “[...]
construcao ativa do conhecimento” é um componente essencial
(Freire, 1998). Essa abordagem destaca a ideia de que os
educandos n&o sao receptaculos passivos de informagdes, mas
sim participantes ativos no processo de aprendizagem. Nessa
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perspectiva, a sala de aula se torna um espacgo dinamico de
dialogo, as experiéncias individuais sdo valorizadas e as vozes
dos educandos sao ouvidas, 0 que constitui uma “educacao
como pratica da liberdade” (Freire, 1997), a encorajar os alunos
a se tornarem suijeitos engajados, capazes de interpretar e de
transformar criticamente o mundo ao seu redor. A construcéo
ativa do conhecimento, assim, fortalece a consciéncia
socioideoldgica e empodera os educandos, preparando-os
para o exercicio pleno da cidadania.

Por esses aspectos, reitera-se que o dialogo, entendido
COmMO um principio ético e epistemoldgico, assume um papel
central na emancipacao. E através dele que se estabelecem
as relagdes horizontais, que as experiéncias, os saberes e
as perspectivas individuais dos educandos passam a ser
valorizadas. O didlogo propde um intercdmbio constante de
ideias, favorecendo a troca de informagdes e a construgéo
coletiva de significados:

O didlogo é o encontro entre os homens,
mediatizados pelo mundo, para designa-lo. Se
ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, 0s
homens o transformam, o didlogo imp&e-se como
0 caminho pelo qual os homens encontram seu
significado enquanto homens; o dialogo é, pois,
uma necessidade existencial (Freire, 1980, p. 42).

Em outra abordagem, Bakhtin enfatiza a natureza
inerentemente dialdgica da linguagem e da comunicagéo
humana (Brait, 2005, p. 80), destacando a ideia de que todo
discurso € influenciado por outros discursos e contextos
sociais, ndo sendo jamais uma comunicagéo unilateral. Logo,
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no dialogismo bakhtiniano, reconhece-se a interacao constante
entre vozes diferentes, resultando em um entendimento
complexo do mundo.

Paulo Freire enfoca a dialogicidade como um principio
fundamental de sua pedagogia critica, “[...] nosso papel
[do educador] ndo é falar ao povo sobre a nossa visao do
mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre
a sua e a nossa” (Freire, 1987, p. 49), fato que demanda
tanto do educador quanto do educando o envolvimento em
um dialogo horizontal, de troca e de reflexdo. A dialogicidade
em Freire envolve a busca por uma educacao libertadora, na
qual os individuos em conversas abertas aprendem a pensar
criticamente sobre sua realidade e a transforma-la por meio do
didlogo e da acéo.

Ambas as visdes dos estudiosos valorizam o dialogo
como elemento essencial para a compreensao do mundo. O
dialogismo de Bakhtin e o Circulo possui um foco mais amplo
na linguagem e na cultura; a dialogicidade de Freire esta mais
especificamente ligada a educacgéo e a transformacgao social.
Enquanto os tedricos russos analisam o dialogismo como uma
caracteristica intrinseca a linguagem, Freire o recomenda como
um método pedagdgico para promover a conscientizacao e a
emancipagao dos individuos.

Consideramos que uma pedagogia que reconhece a
dialogicidade inerente a linguagem e a educacao emancipatoria,
promove ambientes de aprendizagem participativos, inclusivos
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e reflexivos. Ao incorporar o didlogo e a interagc&o, nos sentidos
bakhtiniano e freiriano, como elementos centrais do processo
educacional, os educadores elevam o pensamento critico,
a colaboragcédo e o respeito a diversidade de opinides e de
vivéncias/experiéncias.

A pratica dialégica, fundamentada nas ideias do Circulo, é
inerente ao processo de conscientizacdo. O dialogo constante,
permeado pela escuta ativa e pela compreenséo e valorizagao
das diferentes vozes, contribui para a construcdo de uma
consciéncia critica. A troca de experiéncias, a confrontacéo
de ideias e a coconstrugcdo do conhecimento s&o elementos-
chave que fomentam a conscientizacdo dos educandos.

A conscientizagcdo, na otica emancipatéria, envolve
uma analise critica das estruturas de poder presentes na
sociedade. Os educandos sdo desafiados a questionar o que
sabem, como esse conhecimento foi construido e quem se
beneficia das estruturas existentes. Essa andlise é fundamental
para compreender as raizes da opressao e para desenvolver
uma postura ativa na busca por transformacdes sociais. Nao
€ somente um ato de conhecimento; € um chamado a acao.

Na educagdo emancipatoria, a transformagao individual
¢ inseparavel da transformacao coletiva. Os educandos, ao se
tornarem conscientes das dinamicas sociais e das estruturas de
poder, s&o encorajados a participar ativamente na construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. A educacao nao é
vista como uma via de sentido Unico, mas como um pProcesso
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que capacita 0s sujeitos a se engajarem na transformacéo de
suas proprias vidas e da sociedade como um todo. Isso requer
que a escola integre no processo de ensino e de aprendizagem
as vivéncias dos alunos.

5.1.1 Integracdo da experiéncia no processo
de ensino e de aprendizagem

A “Integracdo da Experiéncia no Processo de
Aprendizagem” é um aspecto fundamental da educacgao
emancipatdria, reforcando a ideia de que o conhecimento nao
€ um processo constituido em um vacuo, mas é fortemente
influenciado pelas experiéncias individuais e coletivas dos
educandos, conforme afirma Freire (1987, p. 44):

N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo. Mas, se
dizer a palavra verdadeira é transformar o mundo,
dizer essa palavra ndo & o privilégio de alguns
homens, mas o direito de todos. Por isso, ninguém
pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la
para os outros, num ato de prescricao, com o qual
rouba a palavra dos demais.

Nesse contexto, a sala de aula se torna um espaco de
didlogo, o qual valoriza as diversas vivéncias dos educandos,
de modo a reconhecer a riqueza que cada individuo traz
consigo, proporcionando uma base sdlida para o conhecimento
significativo.

No que se refere a valorizacdo da vivéncia dos
educandos, é urgente escutar seus didlogos, pois as praticas
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estdo intrinsecamente associadas aos conhecimentos que
eles trazem. Certa vez, ouvimos de uma professora uma
experiéncia, a qual, a principio, mostrou-se desastrosa, mas
que com uma mudanca de abordagem, conseguiu ser exitosa
ao transforma-la enquanto docente e propiciar uma nova
experiéncia aos alunos: ao trabalhar com propagandas em
uma escola central de uma cidade do interior, ela utilizou uma
propaganda do chocolate Batom. Os alunos demonstraram
extrema dificuldade nas interpretacdes, € ela ndo conseguia
obter o engajamento desejado. Foi quando resolveu perguntar
guem conhecia o chocolate Batom, e nenhum aluno ja havia
provado. A professora incentivou-os a finalizarem a atividade e
depois 0s presenteou com um chocolate Batom. Com isso, €la
compreendeu que, apesar de ser aparentemente interessante
para ela, trabalhar daquela forma ndo conversava com a
vivéncia dos alunos, ou seja, ndo fazia parte do contexto que
eles conheciam.

Portanto, ao integrar as experiéncias dos educandos, a
educacédo emancipatdria permite uma compreensao ampla e
contextualizada do conhecimento. Essa integragdo, além de
enriquecer o processo de aprendizagem, fortalece o vinculo
entre 0os educandos e o conteudo curricular, valida as vivéncias
individuais e robustece o compromisso com uma educacgao
que reconhece a diversidade e promove a participacéo ativa e
consciente na sociedade.

A contextualizagdo e a interdisciplinaridade s&o
elementos-chave na estrutura da educacdo emancipatdria,
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buscando romper com a fragmentacdo do conhecimento
e proporcionar uma compreensdo menos fragmentada do
mundo. O primeiro elemento refere-se a pratica de relacionar o
conteudo educacionalcomarealidade concretados educandos,
como o exemplo anteriormente citado. Freire (1987) defende
que o0 conhecimento deve ser contextualizado, vinculado aos
desafios e as experiéncias cotidianas dos estudantes. A sala
de aula, nesse sentido, torna-se um espacgo de reflexéo critica
sobre a sociedade, ao conectar teoria e pratica.

A contextualizagdo permite que os educandos percebam
a relevancia do conhecimento em suas vidas, ampliando a
consciéncia socioideoldgica. Bakhtin e o Circulo contribuem
para essa abordagem ao ressaltar a natureza social da
linguagem, enfatizando que os enunciados s6 podem ser
plenamente compreendidos em seus contextos especificos.
Assim, na pratica viva da lingua:

[...] a consciéncia linguistica do falante e daquele
que escuta e compreende nao lida na pratica ou
na fala viva com um sistema abstrato de formas
linguisticas normativas e idénticas, mas com a
linguagem no conjunto de contextos possiveis
em que essa forma linguistica pode ser usada.
Para o falante nativo, a palavra se posiciona nao
como um vocabulo de dicionario, mas como uma
palavra presente nos enunciados mais variados
da combinacgéo linguistica A, B, C etc., e como
palavra de seus proprios enunciados multiformes
(Volochinov, 2017, p. 180).

Desse modo, os participantes na cadeia enunciativa
ndo proferem meros itens dicionarizados, mas sim, palavras
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carregadas de valores e de ideologias. Ao relacionar o
conteudo com a realidade — contextualiza-lo — estabelecem-se,
pelas palavras, as relagdes dialdgicas de sentidos, valorados e
ideoldgicos.

A educacao emancipatoria reconhece que os problemas
do mundo real geralmente ndo podem ser abordados
isoladamente por uma unica disciplina. A interdisciplinaridade,
portanto, favorece a compreensdo global e a formacéo de
cidadaos criticos e reflexivos. Nessa perspectiva, Bakhtin (2003)
e Volochinov (2017), ao enfatizarem a dialogia e a multiplicidade
de vozes na linguagem, podem oferecer uma contribuicéo para
fortalecer os vinculos interdisciplinares, visto que a realidade
se apresenta ndo de forma compartimentada, mas como um
todo de sentido. A integracdo desses principios na pratica
pedagdgica estimula a educagcdo emancipatoria, criando uma
sinergia entre o conhecimento tedrico e a experiéncia pratica
dos educandos e colaborando para a formagao de individuos
que compreendem criticamente o mundo, e sao capazes de
agir sobre ele.

5.2 BAKHTIN E 0 CIRCULO: ALGUMAS
CONTRIBUIGOES PARA A EMANCIPAGAO

Para fundamentar a compreenséo da linguagem como
agente transformador, voltamo-nos para algumas contribuicoes
de Bakhtin e o Circulo para a emancipacao, pensando no locus
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sala de aula. O conceito integrador das obras desses tedricos
russos € o dialogismo ou as relagdes dialdgicas, entendendo-
se por isso as relagdes de sentido que fundam os enunciados.
Os enunciados, sado, dessa forma, concebidos como unidades
de sentido (Voldchinov, 2019).

Fiorin (2006), pesquisador brasileiro da teoria dialdgica,
explica que o dialogismo bakhtiniano pode ser entendido a
partir de trés conceitos: o dialogismo constitutivo do individuo-
Sujeito, o dialogismo constitutivo dos enunciados e o dialogismo
composicional — nogdes que reconhecem a multiplicidade de
vozes presentes em qualquer ato de comunicacgao, desafiando
a ideia de que a linguagem é um fendbmeno univoco.

O objeto das inten¢des do autor ndo é, de maneira
alguma, esse conjunto de ideias em si como algo
neutro e idéntico a si mesmo. Nao, o objeto das
intencbes é precisamente a realizagdo do tema
em muitas e diferentes vozes, a multiplicidade
essencial e, por assim dizer, inalienavel de vozes
e a sua diversidade. A propria disposicao das
vozes e sua interagéo é que sao importantes [...]
(Bakhtin, 2003, p. 199).

Assim, para Bakhtin, a linguagem é um espaco de
encontro, confronto e intercambio de vozes, de ideias, de
diferentes visdes de mundo que estado em constante didlogo.

Ressalta-se que o dialogismo néo esta restrito ao didlogo
verbal, mas permeia todas as formas de interacéo social. Desse
modo, a linguagem é entendida como uma arena de producao
de sentidos constituida pelas vozes sociais presentes em
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um determinado contexto histérico, estando, entéo, ligada a
sociedade, refletindo e refratando as relacdes de poder.

Voléchinov (2013), ao discorrer sobre a enunciacao na
vida e na arte, em defesa de uma poética socioldgica, revela
que ambas sdo da mesma natureza, ou seja, sociais. Dessa
forma, ele realiza suas reflexdes a partir da enunciacao na
vida e, mesmo estando intrinsecamente conectado a poética
neste escrito, varios conceitos surgem como fundamentais
para a compreensao da interacéo verbal na vida. Um desses
conceitos é o contexto extraverbal da enunciagao.

A compreensdo da linguagem, conforme Bakhtin
e o Circulo, €, em nossa interpretacdo, central para a
fundamentacdo da educagdo emancipatoria. Essas ideias
lancam as bases para uma abordagem pedagodgica que se
pauta em enunciados concretos, sempre carregados de
emocoes, juizos de valor, pontos de vista e que leva em conta
a multiplicidade de vozes, as quais permeiam as interacdes
discursivas. A linguagem néo é um fendmeno isolado, mas um
espaco de encontro e intercambio de ideias, vozes, ideologias.
Cada enunciado é uma resposta as vozes anteriores e uma
antecipacéo de vozes futuras, o que torna a linguagem uma
arena dindmica de relagdes de sentido.

Nesse viés, a teoria dialdgica ressalta que a linguagem
também é uma ferramenta de poder e veiculo de ideologia.
Cada palavra, que povoa a consciéncia dos sujeitos, carrega
consigo as marcas das relacdes sociais € das estruturas de
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poder. A consciéncia individual &, consequentemente, um
fendbmeno socioideoldgico (Voldchinov, 2017).

Algumas possiveis contribuicdes do Circulo sdo, dessa
forma, um desnudamento que coloca em xeque a nogao de
neutralidade, principalmente, no tocante a sala de aula. Ha
sempre um contexto extraverbal em que muitos discursos
s&o mobilizados, fato elucidador para perceber a presenca de
inimeras ideologias que cercam e estdo presentes na arena
do discurso, isto €, a pratica docente, em todas as acdes, as
quais propiciem os dialogos e a interacao.

Na educacao emancipatoria, essa compreensao enfatiza
a importancia de desenvolver a consciéncia socioideoldgica
dos educandos por meio da dialogia, das relagdes sociais.
Ao entenderem como a linguagem é utilizada para moldar
significados e perpetuar ideologias, 0s sujeitos se tornam
mais aptos a questionar discursos hegemonicos e a participar
ativamente na transformacéo social, assim, “[...] o didlogo tem
significacdo precisamente porque 0s sujeitos dialdgicos néo
apenas conservam, mas a defendem e assim crescem um com
o outro [...]" (Freire, 1997, p. 118), numa relacao alteritaria.

O Circulo néo trata de intertextualidade, mas entende
que n&o pode haver relagéo entre os textos sem considerar
0S sujeitos que se relacionam através deles. De acordo com
a oOtica de Medviédev (2019, p. 219), ha sempre interacéo,
a qual nao reside nas obras, € sim nas pessoas “[...] porém
elas interagem por meio das obras e, com isso, colocam as
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obras em inter-relagdes refletidas”. Assim sendo, os didlogos,
no sentido freiriano, estabelecidos em sala de aula, visando
a emancipacdo dos sujeitos, estabelecem relacbes de
enunciados, destarte, relacdes de pessoas, que concordam,
discordam, rechacam, complementam-se, a constituir a
linguagem e a aula em acontecimentos vivos.

A sala de aula, sob a perspectiva dialdgica, é um espaco
de multiplicidade de vozes. Cada aluno traz consigo diversas
vozes, permeada por suas experiéncias, contextos culturais
e visbes de mundo. A educagdo emancipatoéria reconhece e
valoriza essa diversidade, transformando a sala de aula em
um ambiente de pluralidade de vozes que contribuem para a
ampliacao da consciénciados alunos. O educador desempenha
0 papel de mediador, facilitando a interac&o entre essas vozes
e estimulando o dialogo entre os sujeitos. Cada didlogo é
encarado como o solo fértil onde as experiéncias individuais, as
vozes diversas dos alunos e as ideias do educador convergem
para criar uma compreensao ampla e rica.

A andlise de enunciados, guiada pela perspectiva
dialdgica, é indissociavel da educacao emancipatoéria. Cada
enunciado € visto nao apenas como uma expressao individual,
mas como parte de um didlogo mais amplo; &€ necessario
permitir “[...] que os discursos revelem sua forma de produzir
sentido, a partir do ponto de vista dialogico, num embate” (Brait,
2006, p. 24). Os educandos sé&o incentivados a analisar ndo so
0 que esta sendo dito, mas também as vozes nao explicitas, as

implicacdes sociais e as ideologias subjacentes. Essa pratica
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promove uma consciéncia socioideolégica, capacitando os
sujeitos a interpretarem criticamente os discursos presentes na
sociedade. Igualmente demonstra que o0 conhecimento nao é
um produto acabado, mas um aprimoramento diario.

Certa vez, durante uma aula de leitura compartilhada,
um aluno relatou sua experiéncia. Quando crianga, havia lido A
Revolucao dos Bichos, de George Orwell, apenas como uma
histéria simples na qual os animais assumiram o papel dos
humanos. Ao reler o livro no Ensino Médio, junto aos colegas,
compartilhou suas reflexdes com a turma. Ele mencionou ter
descoberto tantas nuances, especialmente ao pesquisar o
contexto histérico da obra e perceber a referéncia a Revolugao
Russa de 1917. Esse momento desencadeou um debate entre
0s alunos, no qual agueles que ainda n&o haviam lido o livro
nao haviam percebido esse contexto trazido pelo colega, assim
puderam enriquecer sua compreensao da obra. Esse exemplo
demonstra como existe uma fluidez nas interpretacoes, e
muitas vezes, um discurso que se move para outras diregdes
acaba trazendo um bom elemento transformador de visdes.

O educador, atuando como um coaprendiz, engajando-
se ativamente no didlogo com os alunos, promove a troca
constante de ideias, experiéncias e perspectivas e contribui
para uma compreensao enriquecedora do conhecimento. Essa
abordagem desafia a hierarquia tradicional entre professor e
aluno, colocando ambos em um processo colaborativo de
aprendizagem, a partir da criacao de um ambiente propicio para
a expressao livre e ética das vozes dos alunos, o qual estimula
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a escuta ativa e guia a construcao coletiva do conhecimento.
Ao invés de ser um transmissor unidirecional de informagdes,
0 educador assume um papel mais horizontal, cria condicdes
para que o dialogo floresca e as vozes dos educandos sejam
trazidas a tona, o que transcende a visao convencional da sala
de aula, transformando-a em um espaco dinamico de interacéo,
de acontecimento e de desenvolvimento da consciéncia critica.

Dentro desse contexto, aanalise de enunciados concretos
torna-se uma ferramenta essencial para desvelar as relagdes
de poder que se produzem pela linguagem. Ao examinarmos
0s enunciados sob a ¢tica dialdgica, podemos identificar as
diferentes vozes presentes e as ideologias que permeiam 0s
discursos. Essa analise critica permite desconstruir discursos
opressores e estimula a reflexdo dos sujeitos sobre as
estruturas sociais e histdricas que formam suas identidades.
Ao compreendermos a presencga do intercdmbio social € das
interacdes provocadas pelas enunciagdes, Voldchinov (2017,
p. 200) afirma: “[...] o enunciado de modo algum pode ser
reconhecido como um fendmeno individual no sentido exato
dessa palavra [...]. O enunciado é de natureza social”.

Sobral e Giacomelli (2020), considerando os estudos
bakhtinianos, trazem a discussao o papel da alteridade nas
relagcdes entre sujeitos envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem:

Trata-se de uma reflexao fundada na ideia de que,
se somos alterados pelo outro, cabe-nos ir, de
fato, até o outro e deixar-nos embeber pela sua
alteridade (Bakhtin, 1979) para entao voltarmos a
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ndés mesmos, enriquecidos, tendo-o enriquecido.
Nao se trata de simplesmente conversar ou
‘dialogar’ com os alunos, mas de considerar,
alteritariamente, as respectivas posicdes que
ocupamos, as obrigagdes curriculares, as
coergOes institucionais etc. de um modo que
permita negociar a relacdo professor-aluno de
maneira mais satisfatéria (Sobral; Giacomelli,
2020, p. 10).

Assim, a educacao dialdgica alteritaria (Sobral; Giacomelli,
2020), incluida nas praticas pedagogicas, torna possivel ir
além da seara da decodificagao de palavras e imagens. Torna-
se fundamental adotar uma abordagem critica que busca
desentranhar as camadas de significados, questionar as
representacdes, e compreender como as escolhas linguisticas,
sonoras e visuais podem refletir e perpetuar relagdes de poder.
Essa abordagem critica é essencial para a formacao de uma
consciéncia socioideoldgica nos educandos, a envolver a
desconstrucéo de esteredtipos presentes nos discursos. Os
educandos sao incentivados a identificar padroes linguisticos,
sSoNoros e visuais que possam reforgar preconceitos e
discriminagbes. Essa pratica os capacita a reconhecer as
sutilezas da linguagem e os prepara para desafiar € transformar
representacdes que propagam injusticas sociais.

Ao examinar as escolhas linguisticas e visuais, 0s
educandos aprendem a reconhecer as auséncias, 0S
apagamentos e 0s siléncios que permeiam os discursos. Essa
habilidade de identificar vozes descuidadas é fundamental
para a construgdo de uma visdo mais inclusiva e equitativa
da linguagem e da sociedade. Os educandos s&o guiados
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a compreender como essas escolhas sao instrumentos de
poder, formando representacdes e influenciando a construcéo
de significados. A inclusao e integracao de elementos visuais e
vocais na analise amplia a compreensao dos educandos sobre
COMO as mensagens visuais/imagéticas e vocais/sonoras
interagem e complementam os discursos verbais.

Ainda que a enunciacgao esteja privada de palavras,
bastara o som da voz — a entonacdo — ou somente
um gesto. Fora de uma expresséo material, ndo
existe enunciagao, assim como também n&o existe
a sensagao (Volochinov, 2013, p. 173-174).

A andlise de enunciados na educacao emancipatoéria
nao se limita a desconstrucao critica, ela também impulsiona
a construcdo de narrativas alternativas. Os educandos, com
a pratica educativa emancipatéria, sdo desafiados a criar
discursos que desafiem as normas opressoras, contribuindo
para a edificacdo de uma sociedade mais justa, ética e solidaria.

UM CAMINHO A SER TRILHADO

Ao longo deste ensaio, procuramos apresentar uma
abordagem pedagdgica embasada na interacdo discursiva
e na emancipacao. A base tedrica fornecida por Bakhtin e o
Circulo contribui para a compreensao da linguagem enguanto
interaca@o social, essencial para compreender e transformar a
realidade dos sujeitos. Freire nos convida a pensar e transformar
nossa pratica educativa, com as lentes da emancipagao.
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Nesse sentido, a postura adotada pelo educador
desempenha um papel fundamental ao reconhecer que 0s
enunciados podem ser interpretados sob varias perspectivas,
considerando que nenhum discurso ou posicionamento é
neutro. Dessa forma, o professor tem a responsabilidade de
nao direcionar 0 conhecimento de maneira unilateral, mas sim
de manter uma abertura para levar os sujeitos a compreensao
das estruturas de poder e a desconstrucéo de esteredtipos
presentes nas relacdes sociais.

Logo, a educacédo emancipatodria ndo é utépica, mas uma
possibilidade pratica que pode transformar a sociedade. Os
educandos, ao serem desafiados a ampliarem sua criticidade
acerca do entorno social, tornam-se agentes ativos, podendo
questionar e desmistificar estruturas sociais cristalizadas.

Para que a associacao entre interacdo e emancipacao
seja estabelecida, o alicerce é o didlogo/dialogia, o qual se
torna fecundo quando o ensino é democratico, acolhedor
de diversas vozes, contextualizado e interdisciplinar. No que
diz respeito a adogé&o dessa postura nas aulas de Lingua
Portuguesa, que envolvem leitura, oralidade e escrita, é
fundamental que o educador tenha familiaridade com esse
arcabouco tedrico e 0 mobilize em sua pratica. Somente assim
ele podera compreender que a sala de aula € uma arena na
qual os discursos estdo em constante movimento, sendo essa
dindmica essencial para evitar que nos restrinjamos a educagao
bancaria.
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Em sintese, a busca por uma educacao emancipatéria e
transformadora requer uma reviséo profunda dos paradigmas
educacionais vigentes, abrangendo uma reflexao que passe por
todas as esferas do ensino, desde a formacéo dos educadores
até a estruturacdo do ambiente educacional. A adogédo da
abordagem dial6gica promove uma visdo na qual a sala de
aula se converte em um ambiente de construcao colaborativa
do saber, de valorizagdo da diversidade e de promocgao da
conscientizagao socioideologica.

A educagao emancipatoria € um convite a transformagao
e a construcado de uma sociedade onde a linguagem, tomada
de maneira dialdgica e critica, é o alicerce para trilhar o inicio
desse caminho de mudancas significativas. Nesse caminho,
teoria e acéo didatica, levadas pela linguagem em dialogo,
caminham de maos dadas, atitude que pode formar sujeitos
capazes de assumir um papel ativo na construgcdo de um
mundo mais justo e equitativo.
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0 DISCURSO POLEMICO EM
POSTAGENS DA REVISTA VEJA NO
INSTAGRAM COMO PROPULSOR
DA VIOLENCIA VERBO-VISUAL EM
CIBERCOMENTARIOS

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.6
Ana Paula Cordeiro Lacerda Franco

As palavras ndo sao de ninguém, em si mesmas
nada valorizam, mas podem abastecer qualquer
falante e os juizos de valor mais diversos e
diametralmente opostos dos falantes.

(Bakhtin, 2018 [1979])

INTRODUCAO

No relativamente novo espaco de trocas informacionais
da internet, o acesso a conteldos dos mais diversos formatos
e das mais variadas fontes — a todo momento — reconfigurou
0 modo como interpretamos o mundo. No interior desse
ambiente, marcado, entédo, pela diversidade de dispositivos
enunciativos, destacam-se as redes sociais, sobretudo, o
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Instagram. Fundado em 2010, tornou-se, em poucos meses
apos sua criacdo, um dos aplicativos de destaque da App
Store. Em apenas um ano, o site contabilizava dez milhdes
de usuarios. Em 2012, foi vendido para o Facebook por cerca
de um bilhdo de ddlares, conforme informacbes do site de
tecnologia Canaltech (s.d.), e, em 2020, segundo a propria
empresa, possuia aproximadamente um bilhdo de usuarios
ativos por més.

Nesse sentido, individuos, instituicdes, empresas e
outras instancias, ao comporem tal aparato de comunicagéo,
projetam suas representacdes, sejam elas culturais, sejam elas
identitarias, sejam elas simbdlicas, sejam elas doxais etc. e, em
boa parte das vezes, voltam-se para uma interacdo-resposta
a conteudos veiculados nesse cenario ou apresentados por
outros usuarios dessa rede social. Ao realizarem tais acoes,
esses sujeitos, frequentemente de maneira intencional, assim
como teoriza Culpeper (2011), compartiham mensagens cujos
atos enunciativos sdo marcados por violéncia verbal, em que o
objetivo, de forma geral, € desqualificar e agredir o outro.

Com esse horizonte em vista, este capitulo, que comporta
parte de uma pesquisa de mestrado finalizada, configura-se
como de natureza descritiva e qualitativa no que diz respeito
aos dados coletados para a investigacdo. A pesquisa completa
se propds a analisar postagens e cibercomentarios-resposta a
esses conteudos veiculados pela revista VEJA em sua pagina
oficial na rede social Instagram. No que se refere a forma
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de andlise do corpus, tratou-se de um trabalho de carater
interpretativista.

A pesquisa teve como objetivo verificar, inicialmente,
a ocorréncia do discurso polémico promovido pelos
componentes verbo-visuais de duas postagens do referido
veiculo de comunicacao. Tais posts, inseridos abaixo (Quadro
1 e Quadro 2), foram compartiihados no ano de 2022 pela
revista VEJA, periodo eleitoral para a presidéncia da Republica
do Brasil, cujos principais referentes nessas publicagcdes s&o 0s
candidatos Luiz Inacio Lula da Silva e Jair Messias Bolsonaro,
ambos figuras politicas reconhecidas.

Quadro 1 — Primeira postagem da revista VEJA no Instagram
selecionada e texto que a acompanha — Bolsonaro

vejanoinsta Jair Bolsonaro (PL) teve mais uma atitude
@ vejanoinsta & machista durante evento realizado na tarde desta

terga-feira, 8, em homenagem ao Dia Internacional das
2 " Mulheres. "Naquele meu tempo, é histéria: a mulher era
professora ou dona de casa. Hoje em dia, as mulheres
*| estdo praticamente integradas a sociedade. Nés a
auxiliamos, estamos sempre ao lado delas. Nao podemos
mais viver sem elas', disse o presidente. A frase repercutiu
nas redes sociais. “Nds ndo estamos praticamente
integradas a sociedade. Nds somos e movemos a
sociedade”, postou a deputada federal Fernanda
Melchionna (PSOL-RS). O evento contou coma
participagéo dos ministros Marcelo Queiroga (Satide),
Damares Alves (Mulher, Familia e Direitos Humanos),
Tereza Cristina (Agricultura) e Flavia Arruda (Secretaria de
Governo), além da primeira-dama Michelle Bolsonaro. Leia
mais em #VEJA (link na bio e nos stories).

EVENTO NO PALACIO DO PLANALTO Assine #VEJA a partir de RS 19,90. Acesse veja.com.br/

assine

'Hoje em dia, as mulheres estdo
praticamente integradas a sociedade’, [N T0
diz Bolsonaro no Dia das Mulheres

#politica
Ver todos os 3.657 comentarios

O Q Y m 8 de margo de 2022 - Ver tradugdo

Fonte: A autora (2024)°.

10 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/Ca2iUKINSuj/. Acesso em: 01 out.
2028.
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Quadro 2 — Segunda postagem da revista VEJA no Instagram
selecionada e texto que a acompanha — Lula

s % Curtido por andrea.pinheiro71 e outras pessoas
vejanoinsta & : I .
vejanoinsta O ex-presidente Lula pretende apresentar na

sexta-feira, 14, uma carta-compromisso com os
evangélicos. No documento, o petista vai reafirmar
“respeito a individualidades” religiosas e deixar claro o que
€ atribuigdo do Congresso, como eventuais mudangas na
legislacdo na autorizagdo do aborto e desmentir fake news
como a de que teria intencdo de legalizar as drogas e
fechar templos.

Reticente inicialmente, Lula foi convencido a reafirmar o
que pensa sobre temas caros aos religiosos. “Ele se dispos
a assinar uma carta para os evangélicos. Estou
conversando com varios pastores e pedindo sugestoes do
que deveria constar e do que o candidato Lula deveria
priorizar no texto”, disse a senadora Eliziane Gama, que
coordena a produgao da carta, a VEJA.

Leia mais na reportagem de #VEJA (link na bio e nos
stories).

Assine #VEJA a partir de RS 1. Acesse veja.com.br/assine

Lula deve divulgar carta a
evangélicos e reafirmar "respeito a
individualidades" religiosas

Foto: Ricardo Stuckert

#politica #eleicoes

Ver todos os 3.581 comentarios

O Q v N 12 de outubro de 2022 - Ver tradugdo

Fonte: A autora (2024)'.

Tal discurso polémico, por sua vez, funciona como
propulsor de manifestacdes agressivas pelos interactantes, as
quais se materializam por meio de cibercomentarios no perfil da
revista VEJA no Instagram. Partindo disso, buscamos também
descrever o funcionamento da violéncia verbal (por vezes
iconografica) encenada pelos internautas nos comentarios
virtuais das postagens mencionadas. Por fim, delineamos a
projecéo do ethos, ou seja, a construgdo de uma imagem de
si, conforme aponta Amossy (2005), dos cibercomentaristas
em relacao a eles proprios.

11 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CjoNdzWtP75/. Acesso em: 01 out.
2028.
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Para isso, adotamos como base tedrica principal
pontuacdes sobre o discurso, de Bakhtin (2018 [1979]),
Maingueneau (2004) e Charaudeau (2001), teorias acerca dos
estudos sobre o discurso, de Emediato (2020), o conceito de
polémica, de Amossy (2017), as concepcdes acerca da violéncia
verbal, de Charaudeau (2019) e Seara (2020), definicdes sobre
0 ethos, de Amossy (2005) e Maingueneau (2005), e as nocdes
de redes sociais, de Recuero (2009).

Estudar como se materializa o discurso polémico, que,
em cibercomentarios no Instagram, é enviesado por tracos
violéncia verbal, justificou-se pela necessidade de compreensao
dessa forma de interacdo envolvendo um relativamente novo
ambiente de comunicacado, que vem reformulando as trocas
linguageiras entre os individuos.

O Instagram e a revista VEJA, entdo, suportes de
informacado deste estudo, foram selecionados em razédo do
sSucesso que apresentam em relacdo aos usuarios que deles
se valem como veiculos de interagdo. A rede social Instagram
€ a quinta rede social mais popular do planeta, atras apenas
do Facebook (com 2,6 bilhdes de usuarios), do YouTube (2
bilhdes), do WhatsApp (2 bilhdes) e do WeChat (1,2 bilh&o), de
acordo com dados do G1 (2020). Ja a VEJA, na atualidade, é
a revista com a maior circulacdo no Brasil, com média superior
a um milhdo de exemplares por semana, segundo dados da
Editora Abril divulgados pela revista Superinteressante (2017).
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No que se refere a organizacao deste capitulo, destaca-
se que esse se encontra dividido, aléem desta introdugéo, em
outras seis secdes e nas referéncias. Sao elas: 2. A pagina da
revista VEJA no Instagram, 3. A nogao de polémica, 4. Estudos
sobre a violéncia verbal, 5. Metodologia, 6. Analise parcial do
corpus e 7. Consideracdes finais.

6.1 A PAGINA DA REVISTA VEJA NO INSTAGRAM

Arevista VEJA, no Instagram, realiza publicacdes ha anos
em sua pagina e, em meados de 2023, contava com mais de 18
mil posts em seu feed (Figura 1). Em média, a empresa divulga
sete postagens por dia na timeline, que variam entre videos,
citacbes de personalidades, capas semanais e antigas (essa
Ultima em formato #tbt'?) e pequenas chamadas que anunciam
noticias e reportagens. Tais chamadas s&o acompanhadas
de um texto sintético, mas de carater explicativo, que visa
elucidar o conteudo original da revista e atrair leitores € novos
assinantes, ja que o fim desse texto é acompanhado de
publicidade ofertando a aquisi¢cdo da revista. O mesmo ocorre
nos stories da pagina, cujas publicagdes versam em meédia
sete por dia, com links direcionados a leitura dos contetuidos da

12 A expressdo Tht é uma abreviagao da expressao em inglés throwback thursday.
Muito utilizada nas redes sociais como o Instagram, Throwback quer dizer regresso,
e Thursday, quinta-feira, logo, Tht significa quinta-feira do regresso, aponta site
UOL (2022).
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revista, quando autorizados integralmente, e de propagandas
sobre a aquisicao do veiculo.

Figura 1 — A péagina inicial vejanoinsta

& vejanoinsta © @ O

182mil 23M 37

Publicagbes Seguidores  Seguindo

VEJA

O Brasil esta mudando. O tempo todo. Fique por dentro!
Assine a partir de RS 2,00 por semana no link abaixo.
Ver tradugdo

@ linkin.bio/vejanoinsta

ea Seguido(a) por lufe_carva, _anaarochaa_ e 18 outras
pessoas

Seguindo v Mensagem 2

Edicéio da Paginas \
semana Amarelas sal

Brasileira Tebet pde panos quentes na erise sobre
ey a ‘comando do IBGE

Fonte: A autora (2024).

As postagens na linha do tempo da VEJA permitem a
realizacdo de curtidas, compartihamentos e comentarios,
sejam eles oriundos de seguidores do veiculo ou ndo. Narevista,
temas tabus ou de ordem polémica levam a um engajamento
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mais significativo. Esse € o caso dos posts analisados neste
texto, que envolveram as figuras politicas Lula e Bolsonaro, os
quais apresentam numeros superiores a trés mil comentarios;
ha postagens pela revista sobre esses politicos que ultrapassam
12 mil comentarios.

Assuntos referentes ao grupo LGBTQIAPN+, a religiao e
ao aborto também fazem parte dessa estatistica, por exemplo.
A titulo de ilustracdo, uma reportagem divulgada no feed da
pagina da revista acerca da cura gay — acdo essa promovida
pelo pastor André Valadao em sua igreja, a Batista da Lagoinha
—, em apenas trés dias, ja possuia 3.254 comentarios. Esse
numero de cibercomentarios foi superior ao de assuntos menos
inflamados postados no mesmo dia, como a Copa do Mundo
feminina, com apenas 89 comentérios, ou a apresentacao
de conteudo relacionado a gastronomia, com apenas 15
comentarios.

Esse fato corrobora a escolha do corpus do trabalho,
0 qual, selecionando comentarios em posts que envolvem
figuras politicas as vésperas do periodo eleitoral, encontrou um
fértil terreno para analises discursivas interessadas em recortes
polémicos e potentes em reverberacao.

Discorridas as breves informagdes sobre o funcionamento
da revista VEJA na rede social Instagram, abaixo, explana-se
secédo acerca da nocdo de polémica, fendbmeno linguistico
responsavel pela manifestacdo de cibercomentarios violentos
na pagina mencionada.

= 142



Capitulo 6

6.2 A NOGAO DE POLEMICA

Conceitualmente, a polémica é um debate em torno de
uma questao contemporanea, de interesse publico, abarcando
anseios de relevancia em determinada cultura da sociedade,
conforme define Amossy (2017). Nesse sentido, a oposicao ao
discurso € o primeiro pilar da polémica, ou seja, 0 antagonismo
das opinides apontadas em um confronto verbal entre os
interactantes funciona como condicao sine qua non para sua
existéncia.

Com isso, destaca Amossy (2017), encontramo-nos no
campo da retdrica argumentativa, ja que a argumentagcao se
origina de um desacordo acerca de uma questdo e de duas
respostas opostas levantadas sobre um mesmo assunto, em
que cada uma delas necessita de justificar os fundamentos da
sua oposicao. A partir desse horizonte, € possivel enquadrar a
polémica em uma concepgao modular da argumentagdo que
a define como um continuum, o qual vai da coconstrugéo das
respostas ao choque das teses antagdnicas colocadas em cena.

Sob tal logica, se é verificado 0 chogue de opinides
contrarias, “[...] € porque a oposicao dos discursos, na polémica,
€ 0 objeto de uma clara dicotomizacao na qual duas opcdes
antitéticas se excluem mutuamente” (Amossy, 2017, p. 53).
Assim, se 0 debate argumentado visa direcionar os participantes
para uma possibilidade de solucéo, a dicotomizacao, por sua
vez, radicaliza esse mesmo debate, dificultando-o, levando-o,
inclusive, a impossibilidade de resolucao.
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Em tal panorama, conforme destaca Amossy (2017), o
debate que opde duas posicdes antagdnicas concretiza-se de
maneira evidente por meio de seus atores, ou seja, os “[...]
individuos concretos que sustentam esses discursos (Plantin,
2003, p. 283 apud Amossy, 2017, p. 56). Tais vozes concretas
estabelecem dois conjuntos opostos, em outras palavras,
deslocamo-nos do plano da enunciacdo para o da estrutura
actancial que envolve, por sua vez, um Proponente € um
Oponente em face de um Terceiro. Esse contexto ndo se trata
de pessoas, mas de papéis: “[...] defensor da posicao proposta,
opositor dessa posig&o, ouvinte-espectador da confrontacao”
(Amossy, 2017, p. 56).

Essa divisdo actancial entre oponentes em uma relacé&o
antitética conflitual explica que a polémica configura uma
operagéo de polarizacédo, a qual se difere da dicotomizagéo.
Essa intensifica as oposicdes até torna-las irresollveis; trata-
se, pois, de uma operacao abstrata. Ja a polarizagao instaura
reagrupamentos em campos adversos entre o0s interactantes;
aqui, ela pertence a ordem social, ndo mais conceitual.

A polarizacdo, além de provocar um movimento de
reagrupamento por identificacdo, tal como destaca Amossy
(2017), atua para cristalizar a imagem pejorativa do outro. Em
outras palavras, ela supde a existéncia de um inimigo de tal
forma que “a estratégia de afirmagéo positiva se acrescente
uma ‘estratégia de subverséo’ que vem depreciar o ‘ethos
de grupos, de ideologias e de instituicbes concorrentes’
(Amossy, 2017, p. 58). Para Kerbrat-Orecchioni (1980 apud
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Amossy, 2017, p. 58), o discurso polémico delineia-se como
um discurso desqualificador, ou seja, visa atacar um alvo,
objetivando  descredibiliza-lo, rebaixa-lo, assim como o
discurso que ele sustenta.

Paralelamente, nas interacbes polémicas, recebe
destaque a violéncia verbal, em que o pathos ganha
representativa importancia e impacto. Tal ponto, contudo, sera
mais bem desenvolvido no tépico seguinte, elaborado para
essa finalidade e construido, também, sob os vieses de outros
pesquisadores.

6.3 ESTUDOS SOBRE A VIOLENCIA VERBAL

A violéncia verbal, conforme destaca Charaudeau
(2019), possui longo percurso na humanidade. Desde Homero
e, possivelmente, antes dele, a Histdria aponta momentos de
irupcao, de exploséo entre pares €, em todas essas épocas,
ha registros de insultos, denotando que insultar é inerente a
experiéncia humana. Da mesma forma, no cenario moderno,
ao percorrermos a midia e, sobretudo, 0s enunciados que
permeiam o contexto da internet, observam-se inUmeras
declaracbes que apontam violéncia verbal. Neste texto, os
cibercomentarios a postagens da revista VEJA (2022) no
Instagram largamente ilustram essa realidade. Sao tantas
as manifestacbes violentas no perfil da revista, que, na
dissertacao, valemo-nos de oito categorias — mas é certo que
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existemn inUmeras outras — para classificar os modos de agir
violentamente dos internautas.

Originalmente, tal como salienta Charaudeau (2019),
violéncia relaciona-se a forca fisica exercida sobre um individuo
e, por extensdo, esté ligada aquilo que € excessivo, exagerado.
Com frequéncia, a conceituacao do fendmeno da violéncia
inscreve-se em uma relagcdo de dominacgéo, cuja finalidade é
transformar-se em um instrumento de destruicéo.

Charaudeau (2019) destaca ainda a complexidade de
determinar as razbes e 0s objetivos da violéncia verbal, uma
vez que essas questbes envolvem estudos psicolégicos e
psicanaliticos acerca das intencdes e dos efeitos ansiados
pelos sujeitos. A violéncia verbal é um sintoma do mal-estar
social do individuo, que instaura o sofrimento do agressor e
do agredido, inscrevendo-se também em um processo de
formacao identitaria.

Para Seara (2020), a violéncia verbal, em contextos de
comunicacao interpessoal, institucional ou midiatica, é fruto da
dificuldade de ouvir e compreender o outro, potencializando
a tenséo e o conflito, o que estabelece rupturas de ponto de
vista nas trocas conversacionais. De forma mais especifica,
Seara (2020) aponta que os conflitos entre os individuos se
originam de uma dindmica de diversos elementos que abarcam
pessoas (combatividade, desejo de apropriacdo, emocoes),
grupos (papéis, poder, processos ocultos) e sistemas culturais
(valores, normas, ritos, representagdes, ideologia). Tal dinamica
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torna-se violenta, muitas vezes, quando ha transgresséo dos
limites individuais, como necessidades, corpo e bens, sem
autorizacao ou legitimidade.

Semelhantemente ao que ocorre durante o fenbmeno da
polémica, a violéncia verbal, segundo Seara (2020), emerge,
majoritariamente, em contextos de polarizagdo, de controvérsia
e de adversidade, em que se expdem e se opdem argumentos
0s quais objetivam vilipendiar e atacar a face do outro, visto
como adversario (refutacdo denominada ad hominem).
Esse é, pois, 0 cenario observado nos cibercomentarios da
pesquisa. As postagens selecionadas, ao protagonizarem
as personalidades Lula e Bolsonaro, podem aflorar nos
interagentes representacdes do espectro politico de esquerda
e de direita. Logo, tal contexto instaura uma divisdo ideoldgica
significativa entre 0 publico do ciberespaco, que, em geral,
reage de modo antagdbnico, atacando seus opositores por
meio dos comentarios virtuais.

Ganham foco na aplicacdo desse recurso, salienta
Seara (2020), o rebaixamento do oponente, a paronomasia,
0 UsO repetido de predicados e de processos negativos e a
demonizacdo, que conduzem a uma orientacdo ameacadora
e disférica. No trabalho completo, inclusive, ha uma categoria
de violéncia verbal destinada a apontar e discorrer acerca do
apelo a demonizacao para agredir o alvo, instrumento ofensivo
diversas vezes observado nos cibercomentarios pré-colhidos na
pesquisa. Emdiversasinteracdes, termos tabu, palavrdes, nomes
inadequados e metaforas ofensivas e depreciativas também
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s&80 acionados com a finalidade de estabelecer um discurso
dissonante e violentar o alvo. Nesse contexto, recorrentemente,
a violéncia verbal assume o0 papel de manifestacao discursiva
de preconceito e intolerancia, decorrente de uma consolidacéo
prévia na memoria social, cultural e coletiva, ou seja, de um
espaco polémico pré-construido.

Consequentemente, discursos de odio vao se
solidificando e, tal como reforca Seara (2020), tornam-
se praticas em constante ebulicdo no espaco publico
da atualidade, representando um mecanismo linguistico
de exclusdo. Brevemente, a tedrica aponta operacdes
interacionais recorrentes no discurso de 6dio, como a callnia
e a difamacao, essa ultima realizada pela alegria da desgraca
alheia, a representacdo do mal, o insulto ou o incitamento ao
insulto, a ridicularizacado, a deslegitimacéo, o apelo a religido e
0 negacionismo, em que um dos efeitos é 0 apagamento da
cidadania. Assim, qualificadores depreciativos, provocacoes,
ameacas € atos depreciativos possuem como fim uma
dimenséo vexatoria, ostracizante, que refletem, muitas vezes,
jogos de poder e relagdes de autoridade.

Com isso em vista, neste trabalho, partiremos dessas
perspectivas para categorizarmos analiticamente o modo
como o discurso violento se efetiva no corpus selecionado,
considerando, sempre, locutores, interlocutores e as imagens
projetadas desses sujeitos. Antes de tal andlise, portanto, ha a
descricdo da metodologia que conduziu a pesquisa de mestrado,
a qual sera parcialmente apresentada na secao seguinte.
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6.4 METODOLOGIA

Em primeiro lugar, foi estabelecido que as postagens a
serem selecionadas pertenceriam ao espectro politico, pois
assuntos com esse topico sao, na sociedade brasileira, um dos
recortes que mais promovem engajamento entre os cidadaos,
cenario constatado por meio de inUmeros cibercomentarios
inflamados/conflituosos registrados nas redes sociais. Isso
pode ser de fato corroborado a partir de posts da revista
VEJA publicados nos meses de abril e maio de 2021, os
quais possuiam como foco conteldos politicos e receberam,
respectivamente, mais de 6 mil e 2 mil cibercomentarios dos
usuarios do Instagram. Dentro da dimensé&o politica, que se
faz extremnamente ampla, foi estipulado que os posts deveriam
veicular a tematizacdo da eleicdo presidencial brasileira de
2022, nos quais se fariam protagonistas as figuras Jair Messias
Bolsonaro e Luiz Inacio Lula da Silva.

Foi estabelecido, entdo, que seriam duas postagens
escolhidas, uma com afigura de Jair e outra com a de Lula. Essa
quantidade foi demarcada, pois, como 0s cibercomentarios a
essas postagens a serem analisados na pesquisa de mestrado
seriam muitos (48 exemplares), aumentar a guantidade de
posts selecionados tornaria o trabalho extenso. Aqui, apenas
quatro cibercomentarios seréo apresentados.

No que se referiu a andlise do corpus, inicialmente,
foi contemplada a interpretacdo das duas postagens
mencionadas. A partir delas, objetivou-se demonstrar como 0s
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elementos multissemioticos escolhidos pela VEJA — vinculados
ao espectro politico e porta-vozes de informagdes acerca
da eleicdo presidencial do Brasil de 2022 — apresentaram
marcas de discurso polémico, 0s quais sao propulsores de
cibercomentarios verbais e iconograficos de ordem violenta.
Em raz&o da restricdo de palavras deste texto, tal andlise nao
sera apresentada.

Acerca dos cibercomentarios registrados nas postagens,
para serem escolhidos, tinham de satisfazer ao seguinte
critério: serem assergdes e atos de linguagem contendo tragos
de violéncia verbal e/ou iconografica (ofensas, injurias, ataques,
criticas, xingamentos etc.). E importante salientar, ainda, que
foram selecionados apenas cibercomentarios-resposta aos
elementos que compunham a postagem: os referentes Lula/
Bolsonaro, o titulo do post, a citagdo do post e a legenda da
postagem. N&o foram aproveitados comentarios virtuais que
respondiam outros cibercomentarios ou que visavam interacao
com a revista VEJA em seu estatuto mais abrangente e
institucional.

Dentro desse universo analitico, vale resgatar
apontamentos de Cabral (2019), a qual afirma que ha, nos
comentarios das redes sociais, uma recorréncia de termos
— por meio do emprego dos mesmos itens lexicais — e uma
semelhanca na estrutura composicional de enunciados,
sugerindo que os interactantes visam manter uma determinada
identidade. Pode-se afirmar, de acordo com a autora, que
“l...] os usuarios produzem juntos um texto co-construido,
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argumentativamente orientado, no qual eles expdem pontos
de vista, [...] ora aproximando-se dos demais usuarios, ora
marcando a diferenca em relacéo a eles” (Cabral, 2019, p. 430).

Com tal realidade constatada, a partir da primeira selecao
de cibercomentarios, foram criadas oito categorias com tipos
de comentarios virtuais considerados violentos, ja que, como
apontado pela autora, eles se organizam, nas postagens, em
blocos de sentido, isto &, as criticas usadas para responder aos
posts da revista VEJA (2022) apontam estratégias semanticas
semelhantes.

Essas categorias foram denominadas de Apelo a
demonizagéo do alvo, Apelo a relagédo do alvo com um terceiro-
espantalho, Apelo aanimalizacdo do alvo, Apelo aanomalizacdo
do alvo, Apelo a ironizacdo, Apelo a neologismo, Apelo a
hashtag e Apelo a item iconografico (emaji). Em cada uma
delas, foram analisados seis cibercomentarios colhidos entre
as centenas verificadas nos dois posts, ou seja, 48 enunciados
receberam analise na dissertacdo. Nesta publicacdo, apenas
duas categorias serdo contempladas.

Por fim, a partir das teorias desenvolvidas ao longo dos
capitulos da dissertacéo, foram discorridas e interpretadas as
marcas léxico-semanticas de violéncia verbal e iconografica que
constituiam os cibercomentarios selecionados. Paralelamente,
realizamos a descricdo do ethos de si projetado pelos
interactantes no ciberespaco. A partir de todas as andlises
propostas, esperou-se elucidar, ainda que parcialmente,
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por um viés tedrico, diferentes perspectivas interacionais no
relativamente novo espaco virtual da internet.

6.5 ANALISE DO CORPUS

Esta secdo buscara apresentar e interpretar marcas
léxico-semanticas em  quatro  cibercomentarios  que
compuseram 0s 48 da referida pesquisa de mestrado. Dois
deles pertencem a categoria Apelo a neologismos, contidos
na postagem da revista VEJA (2022) em que Luiz Inacio Lula
da Silva era o principal referente, e os outros dois constituem a
categoria Apelo a anomalizacao do alvo, colhidos na postagem
em que a figura de Jair Messias Bolsonaro ganhou evidéncia.

Paralelamente a andlise das marcas léxico-semanticas de
violéncia verbal e iconografica contidas nos cibercomentarios,
sera apresentada a projecdo do ethos dos interactantes ao
registrar suas manifestacdes, imagem essa ora inerente a
qualidade desses individuos, ora relacionada as emogoes
desses oradores.

A categoria Apelo a neologismos  abarca
cibercomentarios em que itens lexicais sao construidos
por meio da fusdo de dois termos. Especificamente, tais
palavras enguadram-se no neologismo formal, em que novos
termos séo originados a partir dos fendémenos linguisticos
da composicdo por aglutinacdo ou por justaposicao. Por
meio do primeiro processo, palavras sofrem alteracdes nos
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seus elementos formadores, podendo haver perdas ou
trocas dessas unidades. Ja a partir do segundo, 0s novos
termos formados sao oriundos de palavras que se unem sem
alteracdo na estrutura linguistica. Na dissertacdo, os itens
lexicais selecionados nos cibercomentarios feitos a postagem
da VEJA (2022) passam por ambos processos a fim de
ofender Bolsonaro e Lula. A primeira manifestagdo ofensiva
da tipologia mencionada, apontada na Figura 2, aparece
abaixo.

Figura 2 — Cibercomentario 1

4 L . 51sem

O F S ele @ MENTIROSO!
#pinoquio #microbio #filhodaputa #lulalau

Responder Ver tradugao

Fonte: A autora (2024).

E importante ressaltar que esse comentario virtual,
antes de apresentar o neologismo com a finalidade de ofender
(lulalau, foco desta categoria), comporta outras tipologias de
violéncia verbal estudadas na dissertacéo, as quais devem ser
elucidadas a fim de demonstrar o potencial agressivo projetado
pelo cibercomentarista.

O enunciado é aberto com o0s emojis que indicam
gargalhar/chorar de rir (“&@”) (Apelo a item iconografico)
seguido do trecho Ele é MENTIROSQO!!, o que, desde o inicio
da manifestacdo verbo-visual virtual, ja imprime deboche ao
conteudo referente a Lula partilhado pela revista VEJA (2022).
Além do tom jocoso expresso no cibercomentario, assim como
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outros registros ja analisados, Lula é visto pelo ator social — de
modo gritante — como um sujeito falso/dissimulador, o que €
verificado ndo apenas pelo sentido emanado pelo item lexical
MENTIROSO, mas pela grafia do termo com letras mailsculas,
que expressam tom de desabafo, de clara indignacédo. Logo,
denominado como mentiroso em tom de chacota, Lula tem
sua reputagao violentada.

Na sequéncia, o internauta vale-se o uso de quatro
hashtags (Apelo a hashtag) para atingir diretamente a face de
Lula. Ao enunciar #pinoquio, 0 usuario classifica o politico, mais
uma vez, como um farsante, contexto que o difama, tendo
em vista que o Pindquio € um personagem de ficgéo infantil
conhecido por mentir. Em #microbio, mencéo que esbarra na
categoria Apelo a animalizacéo do alvo, ja que os microbios s&o
microrganismos microscopios que possuem vida, Lula também
€ desmerecido. Tendo em vista que o termo microbio é uma
palavra mais genérica que abrange bactérias, fungos, virus e
protozoarios, isto é, comumente, micrébios sao conhecidos
por causarem doencas, fazerem mal ao ser humano, aponta
site E-cycle (s.d.), Lula é insultado ao ser categorizado como
um. A terceira hashtag, claramente, aponta um xingamento
direto ao politico, ao denomina-lo de um palavrao: filho da puta.

Por fim e cerne desta tipologia, 0 neologismo lulalau,
apresentado por meio da ultima hashtag, também se constitui
como uma marca linguistica violenta. O item lexical lulalau é
constituido pelo fenémeno da aglutinacdo entre o sobrenome
do politico, Lula, e o termo lalau, o qual se encontra, inclusive,
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dicionarizado formalmente. Segundo o diciondrio on-line
Michaelis, essa expressao refere-se a um sujeito que furta,
rouba, vale-se de ardis, € um ladrao. Como, ao longo dos
Ultimos anos, Lula e seu governo foram acusados de corrupgao
(0 proprio Lula nao negou fraudes na Petrobras, aponta CNN
Brasil (2022)), e o politico, inclusive, foi preso em 2018, tendo
suas condenacdes anuladas em 2021, o internauta apropriou-
se dessas informagdes para ofender Lula partindo do elemento
lulalau. O interagente, por meio do apelo a esse termo
novo, afirma que Lula é um lalau, Lula rouba, Lula é ladrdo,
difamando-o.

Sentindo-se autorizado a criticar Lula como verificado, o
orador, além de registrar varias agressdes a Lula, demonstra-
se como um sujeito julgador, com autoridade para classifica-
lo como bem desejar (um personagem, um microorganismo,
um palavrao e um ladréo, como fez). Tal relacdo hierarquica
estabelece, entdo, um ethos do internauta de superioridade.

Na sequéncia, contido na Figura 3, ha o cibercomentario 2.

Figura 3 — Cibercomentario 2

N - T L ") 51sem
W #foraluladrdo

Responder Ver tradugao
Fonte: A autora (2024).

Além de o comentario virtual acima pertencer a tipologia
ja citada, ele também se enquadra na categoria Apelo a
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hashtag, sendo ela, a hashtag, uma estratégia de comunicacao
no ciberespago produtiva para cruzar usuarios com interesses
tematicos comuns. Esse mecanismo funciona como um meio
de o internauta vincular-se a outros discursos com 0 mesmo
conteldo, o mesmo tom, a mesma intencao etc. A partir
dela, o orador esta atrelando-se a um coletivo, que conserva
opinides similares, estabelecendo-se como um sujeito de
fillacdo difusa. Isso traz novas nuangas sobre a perspectiva
discursiva dos cibercomentaristas. Aqui, o internactante néao
esta apenas manifestando a sua (a propria) opiniao violenta,
mas a compartilhando na crenca de que outros bebem na
mesma fonte critica, porque esta inscrita em uma rede maior
(de todos os que mantém a hashtag).

Partindo dessa ferramenta do ciberespaco, o usuario
exige o afastamento de Lula por meio do neologismo /uladréo.
Ao registrar o item lexical fora [Lula], o interagente deseja que
o politico ndo ocupe o cargo de presidente disputado naquele
ano, o que demonstra representativa insatisfacao do usuario
com a presenca de Lula, mencao que se caracteriza, entéo,
como ofensiva. A aversdo ao politico, entre outros fatores,
pode ter ocorrido em virtude de o internauta considera-lo um
criminoso, denominacao que sera melhor explicitada a seguir.
Nessa logica, o elemento linguistico luladrao, assim como em
outros cibercomentarios deste estudo, classifica Lula como um
sujeito desonesto, criminoso, o qual foiregistrado possivelmente
em raz&o da condenagdo de Lula, conforme veiculou o site G1
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(2021), efetivada no ano de 2018 pelos crimes de corrupcao,
lavagem de dinheiro e recebimento de propina.

Entretanto, o cibercomentério ganha um carater violento,
pois Lula, no ano de 2021, teve suas condenagdes anuladas,
0 que deixou o politico livre, inclusive, para pleitear cargos
referentes a politica brasileira, como fez em 2022 e assumiu
novamente a presidéncia do Brasil com a vitdria das eleicoes
do referido ano. Desse modo, ao produzir um cibercomentario
com o enunciado foraluladréo, o ator social estaria relacionando
a figura de Lula a uma condicao social do politico inexistente,
inveridica (ou seja, se Lula ndo praticou os crimes pelos quais
foi condenado, uma vez que recebeu a anulagéo e foi liberto
do encarceramento, Lula ndo é ladrdo, ndo €& criminoso),
transformando o xingamento em um discurso difamatério.

Ao definir Lula como um bandido e desejar a saida
de cena do politico, o interagente mostra-se extremamente
desgostoso com Lula, revoltado com sua presenca e autorizado,
pois, a sentencia-lo (¢ um criminoso e, se é um criminoso,
deve ser afastado da gestdo do pais, do convivio comum).
Apresentando-se dessa maneira a partir do cibercomentario
postado, o internauta projeta um ethos de si de punicao.

Ja a categoria Apelo a anomalizagcdo do alvo, que
apresentara comentarios on-line em que Bolsonaro é
protagonista, contempla enunciados cujas marcas linguisticas
de violéncia verbal estdo assentadas em uma anormalidade
no corpo dos individuos-alvo ou em uma desconstrucdo da
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figura humana desses adversarios. Para ilustrar essa dimensao
discursiva, foi selecionado, primeiramente, o cibercomentario
3, contido na Figura 4.

Figura 4 — Cibercomentério 3

(TN 82 sem
0O reto fica no cranio

Responder Ver tradugao

Fonte: A autora (2024).

Ao mencionar que o reto de Bolsonaro esta localizado
no cranio dele, o interactante desmerece a capacidade de
raciocinio de Jair, atacando-o. Especificamente, pode-se
inferir que o politico teria posicionamentos tao despreziveis,
tdo asquerosos, que seriam oriundos do reto, parte do corpo
humano pela qual passam as fezes. Isto é, as palavras de Jair,
partiihadas via postagem da revista VEJA (2022), seriam, para
o internauta, como esses excrementos humanos: repulsivos,
eliminaveis, fétidos, ndo manifestagdes logicas, ndo produzidas
racionalmente/cognitivamente. Tal perspectiva critica defendida
pelo ator social, por sua vez, arranha a face de Bolsonaro.

Considerando, entdo, o pronunciamento de Jair uma
sujidade, o orador nos permite compreender o tamanho do
hiato entre sua perspectiva ideoldgica e a de Bolsonaro. Para
ele, o discurso de Jair extrapola a ordem, a normalidade, por
isso 0 politico é caracterizado de modo anémalo, assim como
as declaragbes que produz, consequentemente. Logo, ao se
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manifestar como foi verificado, o usuario projeta um ethos de
si de repugnancia.

Figura 5 — Cibercomentério 4

MW Liccinmciicenay 82 sem

& S6océrebro dele ndo estd integrado com a
cabega

Responder Ver tradugao

Fonte: A autora (2024).

O segundo cibercomentario da sequéncia tipoldgica,
contido na Figura 5, indica que Bolsonaro se encontra com
sua capacidade de pensar comprometida (se o cérebro nao
esta integrado a cabeca, ndo ha raciocinio), xingamento que
descredibiliza sua figura como autoridade politica brasileira. A
criticaviolentarealizadapelointernautanoespagodecomentarios
do post da revista VEJA (2022) ocorreu, aparentemente, em
virtude de o usuario discordar dos posicionamentos de Jair.
Contudo, para além de nao concordar com as afirmativas de
Bolsonaro, o usuario considera as manifestacdes discursivas
do politico absurdas, uma vez que ha, nas palavras do
interagente, uma desconexdo dos pensamentos de Jair —
representados pelo uso do item lexical cérebro — com a cabecga
do individuo em questdo. Além disso, ha um jogo semantico
piadistico aplicado pelo internauta ao valer-se do elemento
linguistico integrado, usado por Bolsonaro quando afirmou
que as mulheres estao praticamente integradas a sociedade.
Logo, apropriando-se do mesmo termo verbalizado por Jair,
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reproduzido pelo post da revista VEJA, o orador constroi um
enunciado interdiscursivo que agride o politico.

Oregistrodeixadopelousuario,comopddeserconstatado,
enquadra a estrutura corporal de Jair (especificamente cérebro
e cabega) em um patamar de imperfeicado, de desconstrugéo.
Portanto, ao ter sua biologia humana deformada, classificada
como destoante do natural e inoperante, o ator social projeta
um ethos de si de abominagéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Verificamos, ao fim da dissertacdo de mestrado, que uma
grande midia (empresa) jornalistica, na expectativa de angariar
novos leitores/clientes para seus produtos, a revista VEJA,
rende-se a discursos polémicos e a estratégias comunicativas
espetacularizadas no social e os replicam em seus conteddos.
Aspostagens do Instagram se mostraram, ent&o, férteis terrenos
para isso, haja vista a quantidade ilimitada de publicacdes que
um ator social pode realizar diariamente € o nimero indefinido
de cidadaos que pode alcancar a partir delas.

Os cibercomentarios deste texto, assim como 0s
outros que compuseram a dissertacdo de mestrado,
estavam assentados nos esteredtipos de Lula e Bolsonaro
cristalizados na memdria social (materializados por meio de
insultos/xingamentos/difamacgdes), comprovando que 0s
internautas, largamente, visam atingir diretamente a face de
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seus adversarios/alvos, independentemente dos conteldos
veiculados nas postagens. No post da VEJA (2022) em que
Bolsonaro protagoniza, foram recorrentes os xingamentos que
0 acusam de ultrapassado, ignorante, desajeitado com as
palavras, preconceituoso e que clamam pelo silenciamento do
politico. Jano post darevista em que Lula é o principal referente,
transbordaram comentérios virtuais que o categorizam como
mentiroso, ladrdo, satanico, analfabeto, comunista e que
desejam a saida de cena de Lula da politica brasileira.

No que tange ao ethos de si dos interactantes, notou-se
que a imagem projetada mais recorrente foi a de zombaria,
com 13 verificagdes. As violéncias verbais e iconograficas
surgem facilmente por meio de mencdes irbnicas/debochadas/
satiricas, 10go, o ato de zombar do alvo torna-se uma estratégia
ofensiva largamente aplicada nos cibercomentarios.

Por meio dos exemplares analisados, €& possivel
demonstrar como o0s internautas desprezam o ambiente
publico e a polidez para atingirem seus alvos das formas mais
reduzidas possiveis. O ambiente virtual da internet, assim como
0 n&o virtual, s&o e devem ser espago para guestionamentos,
criticas e demonstracao de insatisfacoes, ja que, como aponta
Amossy (2017), é a partir das discordancias que a democracia
se efetiva. Entretanto, tais manifestacdes desgostosas néo
precisam se materializar insultando os adversarios, cenario que
esvazia discussdes realmente relevantes e impulsionam ainda
mais violéncia.
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Por fim, vale salientar a importancia deste estudo
sobretudo na educacgao basica, onde atuo'®. A partir dele, é
possivel mostrar aos alunos — criancas € adolescentes em
pleno processo de formagéo educacional € moral —, como o
ciberespaco &, muitas vezes, um ambiente toxico, que pode
adoecer os cidadaos alvos de diferentes modos de violéncia
verbo-visual.

Partindo dos cibercomentarios colhidos, pode-se
explorar em sala como nao ofender os adversérios, por
exemplo, substituindo termos, expressdes e imagens com
potencial agressivo nas manifestacdes cibernéticas. Logo,
se o discurso €, conforme aponta Maingueneau (2004), uma
forma de ag&o sobre 0 outro, que passemos a agir, por meio
da linguagem, com mais bom senso e cortesia.
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0 REI QUE VIROU ENCANTADO:
UM ESTUDO ETNOTERMINOLOLOGICO
SOBRE 0 VOCABULO-TERMO
REI SEBASTIAO DA ILHA
DOS LENGOIS (MA)

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.7
Bernardo de Oliveira Lopes
Tabita Fernandes da Silva

CONSIDERAGOES INICIAIS

No século XVI, surge, em Portugal, um movimento
cultural causado pelo desaparecimento do décimo rei do pais
em uma batalha na Africa. O fato de o corpo do rei nunca
ter sido computado entre os mortos daquele combate fez
nascer no povo portugués a esperanca de sua sobrevivéncia
e que a qualguer momento ele poderia retornar. Desse modo,
a esperanga, acesa entre eles ganhou novos contornos e
alcancou o status de uma crenca popular, reunindo adeptos
que acreditavam fielmente que o rei Sebastido estaria vivo e
que retornaria para livra-los da desolacdo que enfrentavam
na época, nascendo, assim, o Sebastianismo. Foi assim que
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a figura de um rei desaparecido ganhou fama na Europa e
navegou rumo aos continentes americanos. Embaladas pelas
grandes ondas do mar afora, vieram as historias que estavam
entranhadas na memodria daquele povo, bem como o mito
sebastianista, do rei que um dia voltaria para livrar Portugal
dos seus inimigos. Varias regides no Brasil acabaram aderindo
a crenca, de modo que a volta do rei desaparecido comegou
a ser esperada para além do territorio portugués. Nao se sabe
COMO essa crenga chegou aos lugares mais remotos do Brasil,
mas o fato é que o mito se espalhou Europa afora e fez nascer
novas histérias nos lugares aonde chegava.

Um dos lugares alcancados pelo Sebastianismo foi
a llha dos Lencdis, localizada no litoral maranhense, a qual
tornou-se um repositério de narrativas firmadas no mito do
rei portugués, no qual alega-se que ele, juntamente com sua
tripulac@o real, ancorou o0 seu navio na ilha, encantando-se
ali. No entanto, esse movimento cultural ganha, naturalmente,
aspectos diferenciados daquele movimento portugués. Essa
crenca atrelada a outras lendas que foram surgindo apds a
formacado populacional do lugar construiram naquele povo
0 rico imaginario que perpassa décadas na memoria dos
lencoenses. Todo esse imaginario local gira em torno de um
sebastianismo ressignificado por (e para) esses moradores,
contando e cantando (nos terreiros da Mina) sobre a figura
do encantado Rei, que, na ocorréncia do desencanto, trara
abundantes riquezas para aquela sofrida comunidade.
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O sebastianismo lencoense, portanto, ganha um teor
particular, ou seja, a histdria da grande espera dos portugueses
por esse homem ressurgindo para livrar do mal aquela nagcao
da lugar a grande espera pelo desencantamento do Rei, que
vem se manifestando e formando lendas desde a origem da
populacao lencoense, transmitidas de geracéo a geragao. Esse
€, grosso modo, um arsenal fantastico de lendas sobre seres
miticos que aparecem por ali, 0s quais, segundo as narrativas,
protegem o lugar, sobretudo 0 meio ambiente, delineando,
assim, o mito da ilha encantada.

Segundo Mircea Eliade (2016),

0 mito conta uma histéria sagrada; ele relata um
acontecimento ocorrido no tempo primordial, o
tempo fabuloso do ‘principio’. Em outros termos,
0 mito narra como, gragas as faganhas dos Entes
Sobrenaturais, uma realidade passou a existir,
seja uma realidade total, o Cosmo, ou apenas
um fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal,
um comportamento humano, uma instituicéo. E
sempre, portanto, a narrativa de uma ‘criacao’: ele
relata de que modo algo foi produzido e comegou
a ser (Eliade, 2016, p. 11).

E exatamente a este tempo primordial da ilha que
0s lengoenses relacionam a figura do rei. Contam sobre a
formacgéo do lugar e como se manteve durante séculos, num
constante movimento de refazer-se sempre que se desfaz
(como os proprios moradores dizem), processo que ocorre
naturalmente.

A partir dessa premissa, este trabalho pretende analisar
a luz da Etnoterminologia um recorte do Iéxico falado na
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llha dos Lengodis/MA, especificamente a lexia Rei Sebastido
presente naquelas narrativas, isto é, no universo dos
discursos etnoliterarios (Pais; Barbosa, 2004, p. 85) sobre os
encantados. Esse universo é formado por mitos e lendas do
sebastianismo lencoense e propagado, ha décadas, pelos
moradores do lugar. Partiu-se, entdo, da hipétese de que a ilha
dispde de um discurso especializado, ou seja, seus moradores
utilizam um léxico muito particular, formado por lexias que
contém um significado proprio do lugar, Iéxico esse que se
restringe ao universo discursivo etnoliterario das narrativas
orais. Vale ressaltar que esta é parte de uma pesquisa mais
abrangente, desenvolvida como dissertacdo de mestrado € é
parte do PROLIPAM (Projeto de Pesquisa Linguas Indigenas
e o Portugués na Amazobnia Oriental: Contato Linguistico,
Educacao e Traducgéo).

As narrativas foram coletadas por meio da entrevista
semiestruturada, com um roteiro predefinido que deixava os
participantes a vontade para contar o que sabiam sobre 0s
encantados. Transcritas as narrativas, Rei Sebastido foi uma
das lexias mais citadas no corpus, evidenciando a forte ligagcao
que ha entre a cultura lengoense e 0 sebastianismo afro-
brasileiro. Por isso, escolheu-se esse vocabulo-termo, unidade
minima da Etnoterminologia, para a andlise neste trabalho.
Nesse sentido, esta pesquisa é de extrema importancia para
os estudos do léxico, bem como para a Etnoterminologia, pois
reforga ainda mais a diversidade existente na lingua portuguesa.
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7.1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Analisa-se um recorte lexical em interface com a cultura
e a semantica, a partir dos pressupostos da Etnoterminologia,
uma vertente dos estudos terminoldgicos que se preocupa
com a analise do léxico utilizado por comunidades especificas
em discursos etnoliterarios, considerando suas dimensdes
culturais e sociais. Para Pais e Barbosa, os universos de
discurso etnoliterarios compreendem

a literatura oral, literatura popular, literatura de
cordel, mitos, lendas, folclore que s&o preservados,
ao longo dos séculos, pela memaria coletiva das
comunidades e transmitidos de uma geracdo a
outra pelas populagbes e também os discursos
especiais com baixo grau de tecnicidade e
cientificidade (Pais; Barbosa, 2004, p. 79).

Para Barbosa (2006) e Latorre (2011), o estudo
etnoterminoldgico busca compreender a estrutura e a rede de
significados existentes em um discurso etnoliterario, construido
por vocabulos-termos, isto &, a unidade minima de significacao
dessa subarea, e como estes se relacionam com 0 universo
simbdlico e cultural da comunidade. Barbosa (2006) destaca
a importancia de analisar as lexias dentro de seus contextos
socioculturais, o que é fundamental para o vocabulo-termo
Rei Sebastido. A unidade lexical, em vez de ser tratado
apenas como uma unidade semantica rigida, € examinada
em sua relacdo com as praticas culturais e com as crencas

da comunidade, revelando-se como um ponto de encontro

camm 170



Capitulo 7

entre o passado e o presente, entre a memoria coletiva e as
experiéncias vividas.

Os vocabulo-termos possuem “sememas muito
especializados, construidos com semas especificos do
universo de discurso em causa, provenientes das narrativas,
cristalizados, de modo a tornar-se verdadeiros simbolos dos
temas envolvidos” (Barbosa, 2006, p. 48). A autora utiliza a
concepgéao de universo de discurso proposto por Pais (1984),
que define o universo de discurso como

um conjunto nao finito, ou que tendem ad
infinitum, de todos os discursos manifestados
que apresentam certas caracteristicas comuns
e constantes, assim como certas coergdes
suscetiveis de configurar uma norma [...] que
compreende, por sua vez, uma série de normas
frasticas, lexicais, semantico-sintaxicas, as
vezes fonético-fonolégicas, e outras tantas
normas transfrasticas, narrativas, discursivas,
dependentes da argumentagdo, da veridicgcao,
da versos-similhanga, da eficacia, ou aquelas
concernentes aos mecanismos da persuacao/
interpretacao, da manipulagéo/contramanipulacao,
da seducgdo, as formulacbes especificas das
relacdes intersubjetivas, espaciais e temporais
de enunciagdo e enunciado e, ainda, as que
dizem respeito as modalidades, as modalizacdes
discursivas dominantes, e, enfim, aos processos
de produgéo e reiteracao da ideologia, proprios de
um determinado universos de discurso (Pais, 1984
apud Barbosa, 2006, p. 48).

A partir disso, Barbosa percebe que o objeto de estudo
da Etnoterminologia sdo os discursos etnoliterarios, que
abrangem
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a literatura oral, literatura popular, literatura de
cordel, mitos, lendas, folclore que s&o preservados,
ao longo dos séculos, pela memaria coletiva das
comunidades e transmitidos de uma geracdo a
outra pelas populagcées e também os discursos
especiais com baixo grau de tecnicidade e
cientificidade (Pais; Barbosa, 2004, p. 79-100
apud Latorre, 2013, p. 73).

Esses discursos sdo tdo peculiares que configuram
uma linguagem especifica que reflete a cultura e 0 modo de
viver do ambiente onde eles estdo inseridos, gracas a um
estatuto préprio que essas linguagens tém. Frente a isso,
nao se pode fugir da relacdo presente e constante entre a
cultura e a linguagem, visto que, a0 mesmo tempo que essas
linguagens refletem 0 modo de viver, pensar e de agir, sdo
elas que regem essa realidade. Além de se levar em conta 0s
aspectos culturais, Barbosa afirma que se deve considerar “a
norma relativa ao estatuto semantico, sintatico e funcional do
conjunto das unidades lexicais que caracterizam o universo
dos discursos etno-literarios, no &mbito da cultura brasileira”
(Barbosa, 20086, p. 48).

Segundo Pais e Barbosa, ha uma unidade lexical muito
peculiar em oposicao as unidades dos discursos literarios e
sociais nao-literarios, isto é, ndo fazem parte nem na lingua
comumnemdaslinguas deespecialidade. Trata-se dasunidades
lexicais presentes nos universos discursivos etnoliterarios, os
quais, por seu carater multifuncional, comecaram a ganhar
novos desdobramentos a partir dos anos 1970 (Pais; Barbosa,
2004, p. 80). Essas unidades sdo produzidas nitidamente em

oo 172



Capitulo 7

ambientes textuais literarios, mas nao se restringem a isso, seu
carater simbdlico, em muitos casos, determina uma visao de
mundo e molda o cotidiano de seus sujeitos falantes.

Concomitante a isso,

os discursos etno-literarios sustentam importantes
facetas dos sistemas de valores, dos sistemas de
crengas, que integram o imaginario coletivo de
uma comunidade humana. Mostram uma visédo
de mundo, apresentam as grandes linhas de um
mundo semioticamente construido. Nesse sentido,
constituem documentos altamente significativos,
reveladores de uma cultura e do seu processo
histérico (Pais; Barbosa, 2004, p. 84).

Nessas condicdes, 0s universos de discurso etnoliterarios
incorporam, sustentam, caracterizam uma identidade cultural
e representam um saber compartilhado sobre o mundo,
traduzido e reatualizado em amplas sucessoes de metaforas
(Pais; Barbosa, 2004, p. 84).

Pais e Barbosa consideram inicialmente dois universos
de discurso, os da lingua comum e os das linguagens de
especialidade, sendo o vocabulo a unidade lexical da primeira
€ 0s termos as que pertencem ao segundo conjunto. Nesse
contexto, as unidades lexicais s&o plurifuncionais, € sua
funcéo se estabelece por meio de sua insercado em uma norma
discursiva, 0 que determina o seu estatuto. Deste modo,
as fungbes vocabulo/termo estao disponiveis virtualmente,
caracterizando o seu lugar no nivel do sistema.
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Em seus estudos, Barbosa usa como exemplo o rito
Bumba-meu-boi do Maranh&o, analisando a unidade lexical
boi, a qual ndo se refere a um boi comum, nem ao boi da
Biologia ou da Agropecuaria; pelo contrario, ganha uma
significacdo especial naquele universo folclorico onde esta
inserida. Trata-se de uma entidade mitica que é morta para
satisfazer o desejo de uma mulher gravida, mas ressuscitando
no fim da narrativa (Barbosa, 2007, p. 439). Além desses, a
autora traz outros romances encontrados no Romanceiro do
Nordeste brasileiro, nos quais ha personagens muito pobres
em sua figurativizacao, pois, segundo Pais e Barbosa (2004,
p. 91),

séo tipos humanos, ou tipos sociais, suportes de
temas, encarregados da tematizagéo. Observam-
se em tais romances grandes temas universais,
as oposigcdes amor x morte, vida x morte, amor
x alma, riqueza x miséria, bem x mal, poder x
fraqueza, fidelidade x trai¢éo, etc.

Verifica-se, deste modo, que as unidades lexicais
desses universos discursivos carregam caracteristicas muito
especificas, pois, de um lado, sdo vocabulos metassemidticos,
e, por outro, sdo quase-termos técnicos, por pertencerem a
uma linguagem de especialidade. Seus sememas nao se
referem nem aos sememas da lingua comum nem aos das
linguagens dos dominios cientificos, 0s quais sdo construidos,
em sua maioria, com semas especificos dos universos de
discurso etnoliterarios.
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Diferentemente dos outros universos de discurso, a
unidade lexical etnoliteraria subsume as duas func¢des, vocabulo
e termo, tanto no nivel de sistema, quanto no do falar concreto.
Deste modo, os autores propdem o seguinte modelo:

Figura 1 — Tensao dialética vocabulo x termo

tensdo dialética

Unidade l1éxica etnoliteraria

- T

Vocabulo ——— Termo

Linguagem de

Lingua comum especialidade

~Termo —— ~Tocabulo

i
)

Fonte: Pais e Barbosa (2004).

Percebe-se que as unidades lexicais dos discursos
etnoliterarios sustentam-se numa tensao dialética vocabulo x
termo, onde na déixis positiva, a unidade lexical em fungao
vocabulo é um néo-termo; e, na déixis negativa, a unidade
lexical em fungéo termo é um ndo-vocabulo. Sendo assim,
essas unidades tém um significado muito especializado que
€ exclusivo do seu universo discursivo, a0 mesmo tempo
em que sdo polissémicas, ou seja, elas reunem qualidades
das linguagens de especialidade e da linguagem literaria,
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conservando um valor seméantico social € permanecendo
como documentos histéricos de uma cultura (Pais; Barbosa,
2004, p. 92).

De certo ponto devista, esses discursos sao considerados
ficcionais, pois, denotativamente, parecem ser inverossimeis, e
nao séo fatos historicamente comprovados, aproximando-se
das fabulas. Por outro lado, podem ser considerados como
documentos, tendo em vista que eles revelam e sustentam uma
“visdo” compartilhada sobre o mundo que integra o imaginario
coletivo de uma cultura. Assim, os autores puderam propor o
seguinte modelo semidtico:

Figura 2 — Tensé&o dialética Documentais x Ficcionais

Tensdo dialética

Discursos etnoliterarios

Documentais ———  Ficcionais
Discursos sociais Discursos
ndo-literarios literarios
~Ficcionais ~Documentais

S
)

Fonte: Pais e Barbosa (2004).

Nessas duas tendéncias contrarias (Documentais X
Ficcionais), os discursos sociais nao-literarios carregam um
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estatuto sociossemidtico, conferido pela sociedade, que os
caracteriza como documentais x nao-ficcionais, constituindo
a déixis positiva do modelo. Ja os discursos literarios sao
caracterizados como ficcionais x ndo-documentais, sendo,
assim, a déixis negativa do modelo.

Fica, portanto, entendido que 0s universos de discurso
etnoliterarios sustentam-se numa tensao dialética entre o
ficcional e o documental, como visto no modelo acima,
revelando o carater multifuncional do objeto vocabulo-termo.

7.2 ANALISE DO VOCABULO-TERMO REI SEBASTIAQ

Esta andlise preliminar fundamenta-se na ficha
etnoterminoldgica proposta por Latorre (2011), na qual a autora
propde uma analise parecida com a teoria da decomposicao
de Pottier (1970). A ficha permite contrastar significados que
pertencem ao conjunto de Iéxico tido como comum com base
no dicionario Michaelis On-line e ao de especialidade daquele
lugar.
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Tabela 1 — Ficha de analise do vocabulo-termo Rei Sebastiao

Ficha

T Vocabulo-termo: REI SEBASTIAQ Ocorréncias: 68
Etnoterminoldgica n° 1

Significado no dicionario Michaelis on-line: sm. 1) Soberano que governa um pais
monarquico; 7) Aquele que exerce poder soberano ou tem direito de exercé-lo; 3) Aquele que
usufrui de poder absoluto; 4) Individuo mais notavel entre outros da sua classe, em determinada
atividade; 5) Uma das pegas principais do jogo de xadrez; 6) Uma das figuras das cartas de
jogar superior ao valete e a dama; 7) Etnol. O imperador nas festas em louvor ao Espirito Santo.

Contextualizagées: 1) E... é... dagui o... 0 Rei... ¢ um do grande, né? Primeiro que tem daqui
que é encan... é dono do lugar. £ o Rei Sebastido (MJ); 2) sdo as filhas do Rei Sebastio,
que ele é o dono daqui da praia... abaixo de Deus e Nossa Senhora, é ele, né?... que quando
eu me entendi, ja achei esse dono (MF); 3) Rei Sebastido que dizem que ergueu a ilha pra
gente morar. Praticamente, eu acho que eles [encantados] protegem a ilha aqui (Sa); 4) foi
o0 Rei Sebastido. Disse que eu fiz 0 rancho na diregdo da carruagem dele. Hoje que eu...
Hoje, que eu vejo, tem um monte de gente fazendo casas ai, 6. E os melhores terrenos (La);
5) Dom Rei Sebastido, porque eu acredito que seja, né? Porque ele foi um monarco que
se encantou na baia do Lengdis, né? Numa luta que ele teve, que ele veio de Portugal. Ele
se encantou la. Ai, dai... eu creio que por diante foi chegando, né? E... era uma praia que
eles chamavam “malassombrada” [mal assombrada]. Muita gente quando foi fazer a primeira
revista [pesquisas] la em Lengois chamava praia “malassombrada”, né? (Ml).

Caracterizacéo
Classe de Noemas Semantico- Natureza
Conceptual

Monarca portugués
que desapareceu
em uma batalha no
Marrocos.

Conceptus Tracos biofisicos

Ser encantado que

NATUREZA DOS aparece em noites

SEMAS CONCEPTUAIS Metaconceptus de sexta—feilra Trggos (l:u'lturais
FORMADORES durante os periodos ideologicos

de Lua cheia, na
llha dos Lengais.

Metafora para a luta
contra a opressao
e a busca por Tragos culturais
Metametaconceptus | justica; simbolo de modalizantes
uma utopia e da intencionais
transcendéncia do
tempo e espaco.
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SEMAS
Monarca Entidade | Que aparece | Que tem Que mora Utopia
portugués | de religides em um veste de em um
afro- cavalo ouro castelo
brasileiras.
Rei que Caboco Que aparece Que se Que mora Justica
sumiu nas transforma na ilha
sextas-feiras
Orixa Que aparece Luta contra
durante a a opressao
Lua cheia
Cavaleiro
Pai
Definicéo do vocabulo-termo: Encantado que aparece em noites de lua cheia, na figura
de um cavaleiro montado em seu cavalo ou de um touro negro.
Observagoes: ressaltamos que ha uma zona de conflito no que se refere a interpretagdo
que os moradores fazem da entidade Rei Sebastido, mas mesmo 0s que o tomam como
uma entidade maligna o fazem por motivagdes diversas, como a intervengéo da igreja
evangélica ou uma narrativa que conta sobre algum feito tido como maléfico.

Fonte: Os autores (2024).

Para os historiadores, este € 0 nome dado ao jovem rei
de Portugal e dos Algarves filho do Infante Jo&do Manuel e o
neto de D. Jo&o lll, que nasceu em 20 de janeiro de 1554, na
madrugada em que se iniciava o dia de Sao Sebastido e que,
por isso, foi nomeado com o nome do santo. Por circunstancias
politicas da época, 0 sucessor ao trono era muito esperado
por todos os portugueses, 0 que resultou em seu cognome
“o Desejado”, pois este traria um periodo de estabilidade a
nacao. O rei, porém, alguns anos mais tarde desapareceu em
uma batalha que ficou conhecida como “a batalha de Alcacer
Quibir” (Kozjak, 2018, p. 14).
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Para alguns religiosos, € uma entidade encantada que se
manifesta em terreiros, geralmente da Mina, onde € conhecida
também como Xapana. No entanto, essa acepcao se dissolve
na diversidade cultural brasileira; €, portanto, maleavel e
passivel de alguma alteracao, tendo em vista que ndo podemos
obter uma unificacdo da histéria desse encantado, pois as
narrativas se multiplicam continuamente e, ao unificarmos tais
narrativas, correriamos o risco de reduzirmos tanta riqueza
cultural (De Luca, 2012). Segundo Taissa de Luca, na versao
de pai Tayando,

€ mesmo o portugués que desapareceu na batalha
de Alcacer Quibir lutando contra os mouros. Nao
teria morrido mas passado por um processo de
encante, foi atingido por um feitico feito pelos

sarracenos gue o teriam vencido ndo no plano
bélico, mas espiritual (De Luca, 2012, p. 3).

Para os lencoenses, € o imponente rei encantado que é
dono do lugar e que o protege contra todos os males, aquele
que aparece ora hafigura de um cavaleiro reluzente ora nafigura
de um touro, o Touro Negro. A Unica maneira de desencantar
o rei é atingindo o touro em sua testa, onde ha a uma estrela
dourada. Suas aparicdes sao sempre muito galantes, fazendo
jus a sua figura real. E tido como o rei e dono daquela ilha
porque antes de qualquer morador humano chegar ao local,
ele ja estava alojado ali com toda a sua corte. Além disso,
alguns dos colaboradores dizem que o rei fugiu da batalha
porque percebeu que perderia, entdo reuniu as pessoas mais
préximas e embarcaram em um navio até chegarem a llha dos
Lencais.
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A respeito do Rei Sebastido, um dos colaboradores diz
0 seguinte: “Os donos de la. Mas o dono de 14 é... era o Rei
Sebastido... esse era um... ele sG passeava no cavalo. Te...
teve muita gente que viu ele no cavalo, montaddo, que areia
ia fumacando. Esse ai eu num vi.” (M. F,, 51, F). E completa:
“diz que era ele que se transformava no Touro grande... Touro
preto. Ele era preto, né?”.

Nas noites de sexta-feira, quando a lua aparece, o rei
passa levantando as areias da praia. Dizem que ele usa uma
coroa brilhante e que suas vestes sdo muito bonitas e luzentes.
Algumas noites, ele aparece s6 com seu cavalo branco; outras,
com uma carruagem de ouro. Segundo as lendas do lugar, o
rei aparece também como um touro negro, soltando fogo pelas
ventas, aparecendo em determinado local e desaparecendo
em outro misteriosamente. Essa descricao muito se parece
com o gue diz Mircea Eliade sobre os mitos:

Entre os turco-mongdis e os tibetanos, as
cantigas épicas do ciclo Gesar s6 podem ser
recitadas a noite e durante o inverno. A recitagéo
€ comparada a um poderoso sortilégio. Ela ajuda
a obter vantagens de todo tipo, particularmente
éxito na caga e na guerra [...]. Antes de iniciar a
recitagdo, prepara-se uma area, que é pulverizada
com farinha de cevada torrada. A audiéncia senta-
se ao redor. O bardo recita a epopéia durante
diversos dias. Dizem que, em outros tempos,
viam-se nessa ocasidao as pegadas dos cascos
do cavalo de Gesar sobre a area preparada. A
recitacédo, portanto, provocava a presenca real do
herdi (Eliade, 2016, p. 15).
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Sempre que se contavam histérias sobre qualquer um
dos Encantados, fazia-se uma roda, como dito na citagdo
anterior, e quanto mais se contava sobre o rei e seus encantos
mais sua presenca era sentida na comunidade. Os moradores
mais antigos diziam que tudo o que existe na praia é do rei e
que os buzios sdo joias valiosas dele. E exatamente por isso
gue ninguém pode pegar as coisas que encontram por 14,
porgue roubardo objetos que sao propriedades do rei. Assim,
mencionar o vocabulo-termo Rei Sebastiao, na localidade,
evoca exatamente essa figura encantada que aparece
misteriosamente na ilha.

Portanto, os tracos aqui apresentados mostram que

0 vocabulo-termo “rei” se refere a um salvador messianico
e protetor no imaginario local em nivel conceptual. No
metaconceptus percebe-se que a figura transcende seu
papel histdrico, tornando-se um simbolo de resisténcia e de
renovacao espiritual nas crencas populares. Por fim, a figura
carrega, simbolicamente, tracos de significado que remetem a
utopia, justica e transformacao social (percebido na promessa
de abundancia e riqueza advindas com o desencante), o

metametaconceptus.

CONSIDERAGOES FINAIS

O vocéabulo-termo Rei Sebastido, como descrito nesta
andlise, evidencia o seu valor plurifuncional, notadamente
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marcado em cada um dos contextos no qual se insere. Ao
mesmo tempo em que esse item aponta paraum falar especifico,
revela sua funcéo simbdlica por meio de temas como miséria
X riqueza, sofrimento x gldria, preservacao x desmatamento
cristalizados naquelas narrativas. Revela, ademais, um sistema
de crencas e valores particulares que, concomitantemente,
molda a visdo de mundo dos ilhéus e é sustentado por eles.

Este trabalho preliminar corrobora com os estudos
que vem sendo feitos desde que Barbosa propds esta nova
abordagem dos estudos lexicais, mostrando umarede estrutural
de sentido que ha nesses discursos. Rei Sebastido, portanto,
nesse contexto n&o se refere apenas a significagao existente no
léxico comum, mas a um objeto proprio daguela comunidade,
com seu conjunto proprio de semas e sememas relacionados
ao conjunto de sememas do Iéxico comum. Ou seja, ha um
conceptus especifico (metametaconceptus) construido a partir
de conceptus comum (conceptus stricto sensu), ligados por
um arquiconceptus, 0s quais se materializam por meio de sua
insercao no universo discursivo etnoliterarios das narrativas
orais sobre os encantados.
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0 PACTO PELA DIGITALIZAGAO NA
FORMAGAO DE DOCENTES NO ESTADO
DE MATO GROSSO: REFLEXAQ ACERCA
DAS PERCEPGOES DOS DOCENTES DE

UMA ESCOLA PUBLICA

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.8
Rosangela Peccinini Lazaretti

APRESENTAGAOQ

O avanco das Tecnologias Digitais da Informagéo
e Comunicagéo (TDIC) na educagdo tem transformado
significativamente as praticas pedagdgicas em diversos
contextos. O Pacto pela Digitalizacdo surge como uma politica
educacional voltada a promocao de uma educacao conectada
e digitalmente integrada, com foco especial na formagao de
docentes para 0 uso competente das tecnologias digitais em
sala de aula. Essa pesquisa visa analisar como essa iniciativa
tem impactado a formacgao docente no estado de Mato Grosso,
especialmente no contexto de uma escola publica, a partir das
percepcdes dos educadores envolvidos no processo.
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A formagéo inicial e continuada dos docentes, tema
amplamente debatido por autores como Selma Garrido Pimenta
e Maurice Tardif, também ¢ abordada, com énfase nas novas
demandas trazidas pelas tecnologias digitais. No entanto,
a andlise vai além da simples insercao das TDICs, refletindo
sobre como essas tecnologias podem se tornar ferramentas
de empoderamento docente e de melhoria na qualidade do
ensino. Para Pimenta (2012, p. 23), “As TDICs ndo devem
ser vistas apenas como adicionais para 0 ensino, mas como
ferramentas que possibilitam novas formas de compreender e
transformar a pratica pedagoégica”.

Tardif explora a influéncia das novas tecnologias no
trabalho docente, destacando os desafios e as transformacdes
na pratica e formacédo dos docentes. Ao abordar a tematica
sobre as demandas das tecnologias digitais na educacéo e
O impacto destas na identidade profissional do professor.
De acordo com Tardif (2014, p. 45), “A chegada das novas
tecnologias desafia os docentes a redefinirem sua identidade
profissional, impondo a necessidade de desenvolver novas
competéncias e de adaptar-se a uma pratica pedagdgica em
constante evolugéo”.

Para além das discussbdes tedricas, o trabalho inclui
uma analise qualitativa das percepcdes de docentes de
uma escola publica de Mato Grosso, trazendo relatos que
ilustram os desafios enfrentados no processo de formacéo e
a implementacao de praticas digitais em sala de aula. O Pacto
pela Digitalizag@o aparece, neste contexto, como uma proposta
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para romper barreiras estruturais e pedagdgicas, promovendo
uma educag&o mais inclusiva e tecnologica.

8.1 A FORMAGAO DOCENTE EM UM CONTEXTO
EDUCACIONAL EM CONSTANTE TRANSFORMAGAOQ

A digitalizagdo emergiu como um fendmeno
fundamental, ndo somente como uma tendéncia momentanea,
mas como uma necessidade premente para a melhoria da
qualidade educacional, principalmente a partir a pandemia
da Covid 19, No Estado de Mato Grosso, a implementacao
de politicas voltadas para a digitalizacdo, como o Pacto
pela Digitalizag&o, visa integrar as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacdo (TDICs) no cotidiano escolar,
promovendo uma educagdo mais conectada e acessivel. No
entanto, essa transicdo néo ¢ isenta de desafios, e é nesse
intuito, de compreender como 0s docentes percebem essas
mudangas e como isso impacta sua pratica pedagdgica que
fundamentamos a relevancia desta pesquisa.

A importancia da digitalizacdo na formagao docente
reside na sua capacidade de transformar metodologias de
ensino, promover a inclusdo e expandir as oportunidades de

14 Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma
pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribuicao geografica de uma doenca
e Nnao a sua gravidade. A designacgao reconhece que, no momento, existem surtos
de COVID-19 em vérios paises e regides do mundo. Disponivel em: https://www.
paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 25 out. 2024.
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aprendizagem. As TDICs oferecem ferramentas que possibilitam
uma interagdo mais dindmica entre educadores e estudantes,
visto que permite, de acordo com a proposta do Pacto pela
Digitalizacao, a personalizacdo do ensino e o desenvolvimento
de competéncias essenciais para o século XXI. De acordo com
Moran (2013, p. 45).

A introdugéo das novas tecnologias na educacao
ndo é garantia de inovacao; para que se tornem
instrumentos de mudanca, é necessario que sejam
integrados de forma planejada e critica, envolvendo
uma transformagao real nos processos de ensino
e aprendizagem.

As experiéncias e as opinides dos docentes forneceram
insights valiosos sobre a eficacia das politicas de digitalizacéo
e as reais necessidades de formacé&o que precisam ser
atendidas.

A finalidade da pesquisa € investigar e refletir as
percepcdes dos docentes de uma escola publica do Estado
de Mato Grosso sobre a digitalizacao na formacao docente,
especialmente no contexto do Pacto pela Digitalizagcdo. Os
objetivos especificos s@o delineados a seguir: 1) Compreender
as percepcdes dos docentes sobre a proposta de formagéo
ofertada pela Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC) e
como estes veem a integracdo das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacgao (TDIC) em suas rotinas de ensino,
bem como, suas opinides sobre os beneficios e desafios
associados a essa mudanca; 2) Refletir sobre a adequacgéo
das politicas de formacgao continuada de docentes em relagéo

T 189



Capitulo 8

as exigéncias da digitalizacdo. A pesquisa busca avaliar se a
formacgao oferecida aos educadores € suficiente e relevante
para prepara-los a utilizar as tecnologias digitais de maneira
eficiente em suas praticas pedagdgicas; 3) Refletir como o
Pacto pela Digitalizacdo tem influenciado a formagcdo e o
desenvolvimento profissional dos docentes e observar se
e como as diretrizes e propostas desse pacto estdo sendo
implementadas na pratica e se elas efetivamente atendem as
necessidades dos educadores.

8.1.1 Formacéo docente e o conceito
de digitalizacao na educacéo

Otermodigitalizacao naeducacao refere-se ao processo
de incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicagédo (TDIC) no ambiente educacional, visando
transformar praticas pedagdgicas, conteludos e a interacao
entre educadores e estudantes. De acordo com Araripe e Lins
(2020), a digitalizacdo nao € apenas a adocao de ferramentas
tecnoldgicas, mas um fendbmeno que envolve uma mudanca
de paradigma na forma como se ensina e se aprende. Nesse
contexto, a formagédo docente deve primar por preparar 0s
docentes para que possam utilizar essas tecnologias de forma
efetiva e significativa.

15 A digitalizagao na educacgao transcende a simples introdugéo de tecnologias em
salas de aula; € uma abordagem abrangente que visa remodelar fundamentalmente
0s métodos tradicionais de ensino e aprendizagem. Disponivel em: https://
britannica.com.br/noticias/uncategorized/desbravando-a-educacao-digital-um-
guia-para-a-digitalizacao-na-escola/. Acesso em: 25 out. 2024.
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Araripe e Lins (2020) definem a digitalizacdo como
um processo que busca integrar as tecnologias digitais ao
cotidiano escolar, criando ambientes de aprendizagem mais
dindmicos e interativos. Esse processo n&o se limita a insercéo
de recursos tecnoldgicos, mas envolve a reconfiguracao
das metodologias de ensino, atualizagcdo dos curriculos e a
promo¢ao de uma cultura de inovacao dentro das instituicoes
educativas. A digitalizacdo permite uma maior personalizagéo
da aprendizagem, pois possibilita que os estudantes acessem
contetdos de forma mais flexivel e que os docentes adaptem
suas abordagens de acordo com as necessidades individuais
de cada estudante.

A digitalizacdo também proporciona 0 acesso a uma
infinidade de recursos educacionais, como plataformas de
ensino, ferramentas de colaboracdo online e aplicativos
educativos, que podem enriquecer 0 processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, para que essa transformacéo
ocorra de maneira competente, é imprescindivel que o0s
docentes estejam preparados para utilizar essas tecnologias
de forma critica, reflexiva e criativa.

8.1.2 Competéncias digitais e comunicacao didatica
como estratégias do ensino digital

Araripe e Lins (2020) destacam que a formacao docente
deve contemplar o desenvolvimento de competéncias digitais
essenciais para a atuacdo dos docentes em um ambiente
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digital. Essas competéncias incluem: 1) Alfabetizagéo Digital;
2) Pensamento Critico; 3) Comunicacdo e Colaboracao; 4)
Criatividade e Inovacao; 5) Gestdo de Ambientes Digitais de
Aprendizagem; 6) Integracdo de Conteludos; 7) Formacao
Continua. Em suma, a digitalizacdo na educacéo, conforme
discutido por Araripe e Lins (2020), representa uma
oportunidade para transformar as praticas pedagodgicas e
melhorar a qualidade do ensino.

A comunicacao didatica desempenha um papel central
no processo de ensino-aprendizagem, sendo fundamental
para a construcao do conhecimento e para o engajamento dos
estudantes. Segundo Negri (2008), a comunicacgao didatica nao
se restringe apenas a transmissao de conteldos, mas envolve
uma intencionalidade pedagdgica que busca estabelecer
um didlogo significativo entre docentes e estudantes. Essa
intencionalidade € essencial para a criacdo de um ambiente
de aprendizagem que favoreca a construcao coletiva do saber.

Negri (2008) enfatiza que a comunicagdo didatica
deve ser planejada e intencional, envolvendo estratégias
que considerem as caracteristicas dos estudantes, suas
experiéncias prévias e 0s contextos nos quais estao inseridos.
Nesse sentido, a comunicagéo didatica deve ir além da simples
exposicao de informacdes; ela deve promover a reflexdo, a
critica e 0 questionamento, permitindo que os estudantes se
tornem protagonistas de seu proprio aprendizado.
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A intencionalidade pedagdgica, segundo Negri, € a
capacidade do educador de articular conteudos, metodologias
e avaliagbes de forma a promover uma aprendizagem
significativa. Isso implica em utilizar estratégias que estimulem
a participacao ativa dos estudantes, incentivando o didlogo e
a colaboracdo. A comunicacao didatica, portanto, deve ser
vista como um processo dindmico, onde tanto educadores
quanto estudantes contribuem para o desenvolvimento do
conhecimento.

O uso de ferramentas digitais no ensino oferece novas
oportunidades para a comunicacgéo didatica permitindo que os
educadores apresentem informacdes de forma diversificada,
atendendo a diferentes estilos de aprendizagem. Outro
ponto de destaque diz respeito a personalizagdo do ensino.™
Com o uso de ferramentas digitais, € possivel personalizar
0 ensino, oferecendo conteldos e atividades adaptadas as
necessidades de cada aluno. Isso se alinha a proposta de
Negri de considerar as experiéncias prévias dos estudantes,
permitindo uma comunicacgéao didatica significativa.

16 A personalizacéo do ensino é uma metodologia que entende cada estudante
como um ser Unico, com talentos proprios e uma maneira pessoal de aprender.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21211/como-potencializar-a-
aprendizagem-por-meio-da-personalizacao-do-ensino. Acesso em: 25 out. 2024.
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8.2 POLITICAS DE DIGITALIZAGAO NA FORMAGAOQ
DE DOCENTES NO ESTADO DE MATO GROSSO

Ao falar sobre o Programa de Formacado Docente
em Competéncias Digitais em Mato Grosso, Alan Porto,
Secretario de Estado de Educacéo, enfatiza a trajetdria do
Programa de Formacéo Docente em Competéncias Digitais
na rede publica estadual de Mato Grosso, implementado em
parceria com a Fundacéo Telefénica Vivo e o Instituto Natura
como uma iniciativa que responde diretamente as demandas
emergentes e as mudancgas na legislagdo, que exigem um
novo conjunto de habilidades para a educacéo, bem como ao
Programa EducAcéo 10 anos (Decreto n.° 1.497/2022). Esse
Programa, em seu artigo 3°, destaca a formagao continuada
de professores e a tecnologia na educacao como duas das
bases essenciais para a melhoria da qualidade e dos indices
educacionais no estado de Mato Grosso.

A iniciativa visa desenvolver competéncias digitais nos
educadores, além de garantir que as escolas possuam a
infraestrutura necessaria para essa transformacgéo. A formacgéao
de docentes tem sido destaque no cenario educacional
contemporaneo e no contexto da transformacao digital, nesse
sentido, a formacéo ofertada pelo Governo do Estado de Mato
Grosso, Pacto pela Digitalizacao torna-se ainda mais relevante,
exigindo ndo apenas a atualizagdo de conhecimentos, mas
também a reconfiguracdo das metodologias de ensino,
principalmente por tratar-se de formagdo obrigatdria
disponibilizada através da plataforma AVADEP - Ambiente
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Virtual de Aprendizagem e Desenvolvimento Profissional,!”
plataforma essa onde s&o disponibilizadas formagdes nas quais
os docentes devem participar logados com e-mail institucional.
E importante mencionar que as formacées ali ofertadas fazem
parte do rol de formacdes que contabilizam para a Gratificacao
Anual por Eficiéncia e Resultado (GR)'® da Secretaria de Estado
de Educacéo do Estado de Mato Grosso (SEDUC-MT). A GR
€ um sistema de incentivo financeiro para servidores publicos
da Secretaria de Estado de Educacao do Mato Grosso, que
tem como objetivos: Reconhecer o desempenho dos docentes
da rede estadual no cumprimento dos principais objetivos da
educacéo;

Reconhecer o trabalho, a contribuicdo dos gestores
e demais servidores no ambito da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEDUC) que apresentarem bom desempenho
nas atribuigbes; e incentivar a formagado continuada
dos profissionais da educacéo, diminuir o percentual de
absenteismo, reduzir a evasio escolar e melhorar os indices
de aprendizagem das unidades escolares. Mas como isso
funciona na pratica? A Secretaria de Estado da Educacgao
(SEDUC) definiu metas individuais e coletivas para os servidores,
relacionadas a diversas areas como: Participacdo em cursos de
aperfeicoamento e formacao continua, disponiveis no AVADER,
na Escola de Governo MT e em instituicoes parceiras; Reducao

17  https://ava.seduc.mt.gov.br/

18 Péginainicial da GR.

T 195


https://ava.seduc.mt.gov.br/
http://eadeg.gestao.mt.gov.br/
https://ava.seduc.mt.gov.br/

Capitulo 8

do absenteismo escolar; Alcancar resultados positivos no
processo de ensino-aprendizagem.

A partir dessas metas, o desempenho dos servidores &
avaliado em um sistema de pontos, onde gquanto melhor for
0 seu desempenho individual e o de sua lotacdo, melhor sera
pontuado. Os detalhes de como funciona a pontuagéo podem
ser encontrados no Decreto n°® 984, de 27 de Agosto de 2024
que regulamenta a Gratificacdo por Resultado (GR). Através
do site: https://gr.seduc.mt.gov.br/index os servidores tém
acesso a todas as informacdes sobre a GR contemplando a
base legal, os cursos validos, boletim e um simulador onde
& possivel prever o valor da GR. A ementa do curso Pacto
Pela Digitalizacdo apresenta uma descricao do nivel de
apropriacao dos docentes no inicio da trilha formativa e a meta
de desenvolvimento até o final dela.

O trabalho fundamenta-se em autores como José Manuel
Moran, o qual aborda o impacto das metodologias ativas € do
ensino hibrido na inovagao educacional e Lilian Bacich, que
discute a relagao entre as metodologias ativas e as tecnologias
digitais. A partir dessas referéncias, as quais norteiam a ementa
do curso, o trabalho busca ndo s6 compreender a formagéao
de docentes no contexto das TDICs, mas também analisar
as politicas publicas e seus efeitos praticos nas escolas. Para
Moran (2013, p. 67), “O professor, com 0 uso das metodologias
ativas, deixa de ser apenas um transmissor de informacdes e se
torna um facilitador do aprendizado, estimulando a autonomia
e colaboragao entre os estudantes”.
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Moran enfatiza aimportancia do uso das TDICs e destaca
as contribuicdes das metodologias ativas na motivagéo
dos estudantes. Para Moran (2013, p. 89), “Ao envolver os
estudantes de maneira ativa no processo de aprendizagem,
aumentamos sua motivacao e interesse, 0 que resulta em um
aprendizado mais profundo e significativo”.

Assim, de acordo com Moran (2013), o papel do professor
€ profundamente redefinido pelo uso das metodologias
ativas, que o movem além da funcdo de mero transmissor
de informagdes para a de facilitador do aprendizado. Nessa
perspectiva, o professor atua como um mediador que promove
a autonomia dos estudantes e incentiva a colaboracao entre
eles, criando um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
participativo.

8.3 ABORDAGEM METODOLOGICA, GERAGAO DE
DADOS, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A abordagem metodoldgica escolhida para a pesquisa
sobre o Pacto pela Digitalizacdo na Formagdo de Docentes
do Estado de Mato Grosso € a pesquisa qualitativa, que se
destina a explorar as percepcdes dos docentes de uma escola
publica em relacéo a digitalizacéo e seu impacto na formacao
docente.
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Para explorar as percepcdes dos docentes sobre
a digitalizacdo na formagdo docente foi utiizado a
ferramenta questionario aberto permitindo que os docentes
compartilhassem suas experiéncias e opinides de forma
escrita, oferecendo um espaco para reflexdes mais elaboradas.
A andlise dos dados coletados se deu de maneira reflexiva no
intuito de compreender, sem juizo de valores, as percepcdes
dos docentes sobre a digitalizagdo e suas implicacdes nha
formacéao docente.

Nesta secdo, apresentaremos a analise baseada nas
transcricbes das respostas aos questionarios, destacando
as percepcdes positivas e negativas dos docentes sobre a
digitalizac&o e sua integrac&o na formacao docente. A geracéo
dos dados se deu mediante 0 preenchimento por parte dos
docentes de um questionario disponibilizado através do Google
Forms.

Os docentes participantes da pesquisa atuam em uma
mesma escola predominando servidores do quadro efetivo.
Para a transcricao utilizamos a sigla P1 para professor 1, P2
para professor 2, P3 para professor 3, P4 para professor 4 e P5
para professor 5. Nossa reflexao acerca dos excertos gerados
sera apresentada obedecendo a sequéncia das perguntas e de
maneira intercalada de acordo com o contexto das respostas
conforme segue:
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Pergunta 1 - Como vocé compreende a proposta de
formacado ofertada pelo estado de Mato Grosso intitulada
Pacto pela Digitalizag&o?

P1 - Sempre fui muito receptiva e acolhedora com
as propostas de inovagéo, mas preciso dizer que,
no cenario atual, a educagéo em MT esta sugando
todas as energias. Esse pacto ndo esta contribuindo
para aprendizado, chegou tarde. Quase tudo
0 que nos é proposto ja desenvolvemos. As
ferramentas e recursos que nos apresentam nao

s&o novidades, mas, precisamos fazer a formagao
online e presencial.

P2 - O SEE seria 6timo nao fosse essa avalanche
de materiais e plataformas desconectados entre
si e, para 0s quais s&o usados ranking entre
profissionais e escolas. Essa desconexao entre
formacéo e trabalho tem sugado todas as energias.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sao
construidos na pratica e permeados por interacdes e contextos
especificos. Quando uma politica formativa desconsidera a
experiéncia acumulada pelos professores, ela tende a gerar
desmotivagdo, pois n&o reconhece o profissional como
produtor de saberes. A formacdo continuada, para ser
significativa, precisa dialogar com os contextos escolares e
respeitar o histérico profissional dos docentes.

Moran (2013) corrobora que, a mediagdo pedagdgica
com tecnologias deve estar conectada a um projeto formativo
com sentido, que valorize a experiéncia docente € promova o
protagonismo na constru¢cdo de novas praticas. Quando ha
uma desconexao entre 0s objetivos institucionais e a realidade
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da sala de aula, 0 uso das tecnologias tende a se tornar
apenas mais uma exigéncia burocratica, e nd0 um recurso
transformador.

A fala do professor 1 e do professor 2 revela um
sentimento de cansago e frustragdo em relagdo as propostas
de inovagdo que tém sido implementadas na educacao em
Mato Grosso. Sua receptividade inicial as novas ideias contrasta
com a percepcao de que, atualmente, essas iniciativas, como
0 Pacto Pela Digitalizagdo, parecem nao estar trazendo os
resultados esperados. Ambos os docentes destacam que, em
um cenario onde a educacao esta exigindo tanto, o pacto nao
esta contribuindo efetivamente para o aprendizado.

Esses excertos sdo um convite a reflexao sobre a eficacia
das propostas formativas e a real necessidade de inovacao no
contexto educacional. O professor 1 sugere que muitos dos
recursos e ferramentas oferecidos ja foram experimentados
anteriormente, indicando uma possivel falta de novidade e
relevancia nas abordagens atuais. Essa situagdo nos leva
a questionar: como podemos garantir que as iniciativas de
formacao nao apenas introduzam tecnologias, mas também
sejam significativas no processo de ensino-aprendizagem?

E fundamental considerarmos que a formacao oferecida
pelo Pacto Pela Digitalizacdo deve ser um espaco néo apenas
de apresentagdo de novas ferramentas, mas de construcéo
colaborativa de préaticas pedagdgicas que realmente atendam
as demandas dos educadores e dos estudantes. Ha de se
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pensar no equilibrio entre formagao online e presencial, pois
cada modalidade oferece experiéncias e interagdes diferentes
que podem enriquecer o aprendizado.

Diante dessas falas o desafio que se coloca é: como o
Pacto Pela Digitalizacdo pode se reconfigurar para realmente
atender as expectativas dos docentes, promovendo um
ambiente de aprendizado dindmico e inovador, que respeite
a experiéncia prévia dos educadores e utilize isso como base
para novas praticas? Ponderamos que uma abordagem que
valorize a escuta ativa e a troca de experiéncias pode ser o
caminho para revitalizar o0 engajamento dos docentes e garantir
que as propostas de formacéo contribuam de maneira efetiva
para a evolucao da educacao em Mato Grosso.

P3 — O Pacto é mais uma formagao que so vai
servir para a GR. Nao leva em conta o resultado
do teste de nivelamento. Na plataforma tive
que refazer a mesma etapa de 2023 pois, nao
avancei de nivel mesmo tendo realizado todas as
atividades e avaliagdes. Nos encontros presenciais
os formadores da DRE chegam com o roteiro e
cronograma e seguem fielmente sem ouvir N0ssos
relatos. E o pior, apresentam atividades que
estamos usando desde a pandemia como se
fossem novidades. (Ex, Padlet, Mentimeter). Nem
prestam atencdo em nossos relatos. Precisam
seguir o roteiro. E isso que alegam.

P4 - O legal é que naformacao do pacto a DRE vem
nos apresentar proposta com base em atividades
de nossa escola que foram compartilhadas no
Drive em 2022 e 2023.
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A fala do professor 3 evidencia um descontentamento
com a forma como as formagdes do Pacto Pela Digitalizagéo
esta sendo conduzidas. Ao afirmar que o pacto parece mais
uma formalidade para a Gratificacao de Resultados do que
uma verdadeira proposta de capacitacdo, ele destaca uma
critica central: a desconexao entre as acdes formativas e as
necessidades reais dos educadores e do contexto educacional.

A fala do docente evidencia a auséncia de escuta ativa e
de flexibilidade no processo formativo, 0 que vai na contramao
do que propdbem Bacich e Moran (2018), para quem as
metodologias ativas e inovadoras exigem que o professor seja
cocriador do conhecimento.

A mengéo ao teste de nivelamento e a dificuldade em
avancar na plataforma, mesmo ap6és a realizagéo de todas as
atividades e avaliacoes, reflete uma frustrag&o com a burocracia
e a falta de feedback nas formacdes. Isso levanta a questao da
eficacia das ferramentas de avaliacao utilizadas, que podem
nao estar capturando adequadamente as habilidades e o
progresso dos educadores.

Tardif e Lessard (2005) reforcam a ideia de que o trabalho
docente é relacional, e a formagédo s6 ganha sentido quando
reconhece o0s professores como profissionais reflexivos,
inseridos em um contexto social e institucional. A énfase dada
pelo do professor 3 acerca do nivelamento e da forma de
conduzir o encontro presencial por parte dos formadores da
Diretoria Regional de Educacéo (DRE), que seguem um roteiro
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rigido sem considerar os relatos e experiéncias dos docentes,
aponta para a importancia de uma formagéo mais dial6gica
e colaborativa. Os encontros presenciais deveriam ser uma
oportunidade para escuta ativa e troca de experiéncias, em vez
de um espacgo onde os educadores se sentem apenas como
receptores de informacdes. A falta de abertura para ouvir 0s
relatos dos docentes impede a construcdo de um ambiente
formativo que realmente dialogue com as realidades vividas
nas salas de aula.

Ademais, a apresentacédo de ferramentas como Padlet
e Mentimeter, ja amplamente utilizadas desde a pandemia,
como se fossem novidades, gera uma sensagao de repeticéo
e falta de inovacgao. Isso indica uma possivel desconexao entre
0 que é realmente inovador e 0 que é apenas uma reciclagem
de praticas anteriores. Tal reflexdo se fortalece na resposta
dada pelo professor 4.

Para que as propostas sejam significativas, € relevante que
os formadores se tornem mais flexiveis, escutando ativamente
as experiéncias e as necessidades dos docentes. Uma
formacao que valorize a experiéncia prévia dos educadores e
que busque integrar novas praticas de maneira contextualizada
podera resultar em um verdadeiro avango no aprendizado e na
motivacado dos docentes. desabafo do professor 3, evidencia
a auséncia de escuta ativa e de flexibilidade no processo
formativo, o que vai na contramé&o do que propdem Bacich e
Moran (2018), para quem as metodologias ativas € inovadoras
exigem que O professor seja ndo apenas receptor, mas
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também cocriador de conhecimento. O papel dos formadores
deveria ser o de facilitadores que reconhecem e potencializam
0s saberes que emergem da pratica.ardif e Lessard (2005)
também reforcam a ideia de que o trabalho docente é
relacional, e a formacgao s6 ganha sentido quando reconhece
0s professores como profissionais reflexivos, inseridos em um
contexto social e institucional especifico.Por fim, € essencial
que haja um reconhecimento de que a inovagdo na educagéo
vai além da introducdo de novas ferramentas. Trata-se de
uma transformacé&o cultural que envolve escuta, colaboragcao
e respeito pelas praticas ja existentes, garantindo que todos
0s envolvidos no processo educativo se sintam valorizados e
engajados, como é possivel observar no excerto abaixo:

P5 —Sou interino e atuo no estado ha pouco tempo.
Estou gostando, mas considero complicado
relacionar as propostas da formacdo com as
atividades pedagogicas de sala de aula. Digo isso
devido ao quantitativo de materiais, atividades
e avaliagbes nas quais precisamos promover
0 engajamento dos estudantes. Praticamente
nao sobra tempo de colocar em pratica o que
aprendemos na formacao.

A reflexao do professor 5 revela uma experiéncia comum
entre educadores que, apesar de estarem se adaptando
e se engajando nas propostas de formacdo, encontram
desafios significativos para integrar o que aprendem com as
praticas pedagdgicas diarias em sala de aula. O fato de ele
estar “gostando” de sua atuacé@o indica um potencial para
a valorizacdo e a disposicdo para a inovagdo. No entanto,
a dificuldade em relacionar as propostas formativas com
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as atividades pedagdgicas € um sinal de que as formacoes
talvez n&o estejam sendo suficientemente contextualizadas ou
alinhadas as necessidades e a carga de trabalho dos docentes.

Bacich e Moran (2018) enfatizam que a inovacado na
educacgéo precisa ser contextualizada, respeitando o tempo e
a rotina dos professores. Tardif (2014) ressalta que o saber da
experiéncia € um dos pilares da formacgéo profissional € deve
ser valorizado nos processos formativos. Essa dificuldade
revela a importancia de alinhar as propostas formativas a
realidade das escolas. Bacich e Moran (2018) enfatizam que a
inovag&o na educacao precisa ser contextualizada, respeitando
o tempo e a rotina dos professores. Quando a formacgéao
€ desconectada da pratica, ela corre o risco de se tornar
apenas um conteudo formal, sem impacto real no cotidiano
pedagodgico. Tardif (2014) ressalta que o saber da experiéncia
€ um dos pilares da formacao profissional e deve ser valorizado
nos processos formativos. Ignorar o acumulo de saberes dos
professores equivale a desconsiderar o que ha de mais valioso
na construcao do conhecimento educacional.

E fundamental que as formacdes abordem de maneira
pratica e direta como as novas metodologias e ferramentas
podem ser integradas nas rotinas ja sobrecarregadas dos
educadores. A alusdo ao “quantitativo de materiais, atividades
e avaliacdes” ressalta uma realidade que muitos docentes
enfrentam: a necessidade de gerenciar multiplas demandas
e garantir 0 engajamento dos estudantes. Essa presséo
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pode dificultar a aplicagdo imediata do que € aprendido nas
formagdes.

A formacdo deve ser vista como um processo que
se integra ao cotidiano dos educadores, permitindo que a
inovagdo se dé de maneira gradual e contextualizada. Para
isso, é essencial que as propostas formativas considerem a
realidade dos docentes, respeitando suas experiéncias e
oferecendo suporte pratico que facilite a implementacao das
novas abordagens pedagodgicas.

8.3.1 Percepcoes favoraveis sobre a digitalizagao

Os docentes entrevistados expressaram uma série de
percepcdes positivas em relagdo a digitalizacdo na formacgéo
docente. As principais categorias que emergiram das respostas
foram: Os docentes destacaram a importancia da digitalizagao
para 0 acesso a novas ferramentas e recursos pedagdgicos,
que podem enriquecer a experiéncia de ensino-aprendizagem.
Muitos mencionaram que a utilizacdo de plataformas
digitais facilita a busca por materiais didaticos e recursos
interativos. Outra percepcao positiva referiu-se ao aumento
da interatividade e participacéo dos estudantes nas aulas. Os
docentes relataram que as ferramentas digitais possibilitam um
ambiente de aprendizagem mais colaborativo e engajado. Os
docentes também reconhecem que a digitalizagdo os levou a
desenvolver competéncias digitais, essenciais para o contexto
atual da educacéo.
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8.3.2 Percepcoes desfavoraveis sobre a digitalizacao

Apesar das percepcdes positivas, os docentes também
expressaram preocupagdes e desafios relacionados a
digitalizacdo na formacéo docente. As principais categorias
de percepcdes negativas incluem: Um dos principais desafios
mencionados pelos docentes foi a falta de infraestrutura
e recursos tecnolégicos adequados nas escolas. Muitos
relataram que a auséncia de equipamentos e acesso a internet
como limitadores a implementacao das praticas digitais.

Pergunta 2 - Quais as possibilidades/desafios para
aplicabilidade da formacgéo Pacto pela Digitalizag&o?

P1 - Estamos todos ficando robotizados. Tem
ranking para tudo. Esse ranking ndo esta sendo
positivo, ao invés de criar um animo estéa instigando
disputa, criando rivalidade entre estudantes e
escola. Essas disputas ndo estdo atreladas ao
aprendizado somente a competicao. Os docentes
e estudantes tem quem manter o engajamento nas
plataformas e esse engajamento resulta em um
ranking do polo (DRE). Os coordenadores passam
o0 tempo todo pressionando para aumentar o
engajamento para manter o ranking. Tem até
premiacao por DRE. O desafio é ndo surtar.

Tardif e Lessard (2005) argumentam que o trabalho
docente é essencialmente humano e interativo, e qualquer
iniciativa que reduza a pratica educativa a nUmeros compromete
sua natureza. Moran (2013) alerta que a tecnologia s6 se torna
significativa quando esta a servico de relagdes pedagdgicas
mais humanas e significativas.
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A fala do professor 1 expressa uma preocupacado
importancia atribuida aos rankings e métricas de engajamento
nas plataformas que, longe de motivarem a aprendizagem,
parecem estar promovendo um ambiente de competicao e
rivalidade, tanto entre os estudantes quanto entre as escolas.
A percepgdo de uma “robotizacdo” entre os educadores e
estudantes reflete uma preocupacao quanto a automatizagéo
das relacdes educacionais e ao foco excessivo em métricas, o
que acabadesumanizando o processo de ensino e aprendizado.

Esse sentimento aponta para um problema comum
na educacao digital: a énfase em quantificar 0 engajamento
sem, necessariamente, priorizar o aprendizado de qualidade.
Quando o engajamento nas plataformas e os rankings se
tornam objetivos principais, ha o risco de transformar a
educagado em um processo mecanico, em que tanto docentes
quanto estudantes estdo constantemente pressionados a
alcancar resultados superficiais. Essa pressdo pode desviar
o foco do desenvolvimento de habilidades significativas e do
entendimento critico.

Além disso, ao incentivar uma competicao que € mais
quantitativa do que qualitativa, os rankings podem gerar um
ambiente de rivalidade que prejudica a cooperacdo gerando
preocupacdo, pois a educagdo, em sua esséncia, deveria
promover valores como a empatia, a cooperacao e a construgéo
conjunta do conhecimento. A rivalidade motivada por métricas
pode enfraquecer esses principios e reduzir 0 engajamento
ao mero cumprimento de tarefas, em vez de promover o
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interesse genuino pelo aprendizado. Esse excerto reflete
uma preocupacao legitima com o excesso de tecnocracia no
ambiente escolar.

Tardif e Lessard (2005) argumentam que o trabalho
docente é essencialmente humano € interativo, e qualquer
iniciativa que reduza a pratica educativa a nUmeros compromete
sua natureza. O foco exagerado em métricas pode gerar 0 que
0s autores chamam de “sofrimento institucional”, quando a
escola se torna um espago de cobranga e pressédo, em vez
de um ambiente de construgdo coletiva do conhecimento.
Corrobora Moran (2013), ao alertar que a tecnologia so se torna
significativa quando esta a servico de relagdes pedagdgicas
mais humanas e significativas. A cultura do ranqueamento, ao
invés de estimular o aprendizado, acaba por promover a logica
da competicdo, 0 que enfraquece valores essenciais como
empatia e colaboracao.

P2 — Os desafios sdo muitos. O aluno precisa
transitar de uma plataforma a outra sem tempo para
processar o conteudo. O conteldo apresentado
nessas atividades € divergente daguele da apostila
do SEE e, associado a isso, no Ensino Médio ainda
tem a situacao das aulas serem das 7h as 12h em
uma realidade onde as 11h 95% dos estudantes
precisam sair devido usarem transporte escolar.
Esses estudantes precisam fazer qualquer
atividade na Plural para compensar a auséncia em
sala.

P3 — Creio que se o governo focasse somente
em uma plataforma para os estudantes teriamos
possibilidade de aplicar de fato o que aprendemos.
Uma unica plataforma integrando o sistema SEE e
todas as atividades e avaliagdes que s&o propostas.
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Além das plataformas para atividades tem ainda
todas as avaliagdes realizadas pelo governo que,
ha meu ver, ndo necessariamente representam
os dados reais do aprendizado pois, apesar de
notas consideraveis, ndo se observa melhoria no
aprendizado. Digo isso porque trabalho em escola
Unica (desde 1989) e conhego todos os estudantes.
O aprendizado e o nivel de conhecimento nao tém
evoluido, infelizmente! Nossos estudantes séo
filhos de estudantes egressos, 0s quais também
foram meus estudantes (rsrsrs). Mesmo com toda
informacao e recursos ofertados, os filhos estéo
aquém dos seus pais. Por isso associo 0 excesso
de informagdes e materiais a eleva¢do dos indices
e ndo do aprendizado.

A critica ao excesso de plataformas revela uma
sobrecarga que afeta tanto a pratica pedagdgica quanto o
bem-estar docente. Bacich e Moran (2018) destacam que a
adocao de tecnologias deve ser feita com intencionalidade
pedagdgica, respeitando a coeréncia entre meio e finalidade.
O uso fragmentado de ferramentas prejudica a continuidade
do processo educativo e dificulta a consolidacdo das
aprendizagens.

Tardif (2014) também observa que os saberes docentes
se constroem na articulacao entre a teoria e a pratica. Quando a
pratica é constantemente interrompida por multiplas demandas
operacionais, perde-se 0 espaco de reflexdo e de reinvencao
pedagodgica. Portanto, uma proposta formativa eficaz deve
prezar pela integracdo e pelo foco, evitando dispersédo de
esforgcos e desgaste dos professores.
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A reflexdo do professor 3 apresenta uma perspectiva
fundamentada em anos de experiéncia e em seu conhecimento
da realidade educacional local. Ele traz uma observacao
perspicaz; a multiplicidade de plataformas e avaliacdes parece
estar contribuindo mais para a elevacao dos indices € menos
para o0 aprendizado genuino dos estudantes. Ao sugerir
que o governo centralize as atividades e recursos em uma
Unica plataforma, o professor identifica uma necessidade de
simplificacdo e de foco na qualidade, em vez da quantidade,
dos recursos disponiveis.

Essa sugestao de centralizar em uma unica plataforma
também evidencia uma preocupacao legitima com a
efetividade das formacdes recebidas pelos educadores. Com a
sobrecarga de plataformas e o excesso de avaliagcdes, o tempo
e a energia que poderiam ser dedicados ao desenvolvimento
de estratégias inovadoras s&o muitas vezes consumidos por
demandas operacionais e repetitivas.

Outro ponto significativo é a percepcdo de que as
avaliagbes governamentais, embora produzam resultados
quantitativos, nao refletem necessariamente a realidade do
aprendizado em sala de aula. Esse descompasso entre as notas
e a real compreensao dos conteldos pelos estudantes aponta
para uma tendéncia a valorizar os indicadores numeéricos,
0 que pode mascarar a auséncia de uma aprendizagem
significativa. A experiéncia do professor, que ja lecionou para
geracoes de uma mesma familia, confere a ele uma perspectiva
privilegiada sobre o impacto das politicas educacionais a longo
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prazo. Sua observacao de que os filhos apresentam um nivel
de conhecimento aquém de seus pais sugere que O excesso
de informacdes e plataformas pode estar fragmentando o
processo de aprendizagem, gerando distracdo e impedindo
uma evolucao continua.

Nessa proposta, criar um ambiente mais enxuto e
integrado pode abrir caminho para um ensino mais focado,
permitindo que 0s educadores utilizem plenamente as
formacgdes recebidas e que o0s estudantes desenvolvam
suas habilidades e conhecimentos de maneira mais sélida e
duradoura.

P4 — Sinto como se os estudantes estivessem em
uma gincana onde o proposito € o resultado final,
independente do processo e do progresso durante
0 percurso e da evolugao no aprendizado. Minha
percepcado nessa fala é da realidade da sala de
aula. Os estudantes ndo leem e nem escrevem.
Leitura e célculo se tornaram obsoletos. Os
estudantes s6 acessam, clicam, navegam. Isso
a escola ndo precisa ensinar, o individuo aprende
intuitivamente. Tem plataforma para tudo, até para
produzir textos a exemplo da Letrus, ou seja, ndo
ha tempo na escola para produgdo manuscrita.
Nossa escola tem se mantido bem no ranking
mas, por ser escola unica e conhecer de fato os
estudantes percebo que é ficcional. Sinto como
se fosse uma gincana. E como se tivesse alguém
gritando: vai, corre, vc consegue, nés precisamos
vencer! O aluno tropecga, cai, levanta e continua
correndo porque entende que ndo importa o que
tem no percurso, basta chegar! (grifo nosso).
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P5 — O resultado educacional estd mudando
nos indicadores (nUmeros) mas, nao na pratica
(resultado do processo). Isso por si s6 ja responde
a pergunta. E a busca (sob qualquer circunstancia)
pelos melhores resultados... (indicadores).

A percepcao de que o processo educativo foi substituido
por uma corrida por resultados remete a critica de Moran (2013)
sobre 0 uso instrumental das tecnologias. Ele defende que a
aprendizagem com TDICs deve preservar o sentido formativo e
ético da educacao, promovendo reflexdo critica e nao apenas
desempenho técnico. A logica da “gincana” anula o tempo
pedagdgico e impede a construcdo de sentido por parte dos
estudantes.

Tardif (2014) argumenta que a formacao de professores
deve levar em conta a complexidade dos contextos
educacionais. Quando a escola & pressionada a apresentar
resultados numeéricos, ha uma tendéncia de ignorar as
singularidades da aprendizagem, gerando efeitos como a
obsolescéncia da leitura e da escrita relatada pelo professor. A
formagao deve valorizar 0 percurso € ndo apenas a chegada.
Aqui, tanto o professor 4 quanto o professor 5 apresentam
uma abordagem sobre o efeito das metodologias e plataformas
digitais que, na tentativa de otimizar o ensino, acabam
desvalorizando aspectos essenciais do processo educativo,
como a leitura, a escrita e o célculo. Ao comparar o uso de
inumeras plataformas no ambiente escolar a uma “gincana”,
ele descreve uma realidade em que o foco esta no resultado
final, enquanto o processo de aprendizado em si — com suas
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pausas, reflexdes e revisdes — € deixado de lado. Esse ritmo
acelerado transforma o aprendizado em uma corrida para
cumprir metas e alcancar indices, mas negligencia a formacao
integral dos estudantes.

Essa fala nos revela a importancia do processo educativo
como um percurso de construcdo gradual de habilidades
e conhecimentos. A percepcao de que “leitura e célculo se
tornaram obsoletos” e de que os estudantes “s6 acessam,
clicam, navegam” revela um alerta sobre os limites do ensino
digital: ao concentrar-se em atividades digitais, a escola pode
estar perdendo a oportunidade de incentivar o desenvolvimento
de competéncias fundamentais.

A reflexdo do professor sobre a “ficcdo” dos rankings
também sugere uma desconexdo entre o desempenho
numérico e a realidade da sala de aula. Como ele observa,
a escola pode obter boas posicdes em rankings, mas isso
nem sempre reflete 0 aprendizado efetivo dos estudantes.
Essa diferenca indica que a competicdo e o desejo de atingir
resultados numéricos tém obscurecido o verdadeiro propodsito
da educag&o. No lugar de uma corrida onde “ndo importa o
que tem no percurso”, a educacao deveria ser uma jornada de
descobertas e crescimento onde cada etapa € valorizada.

As tecnologias educacionais devem estar a servico do
aprendizado e da formacédo humana, € nédo do alcance de
métricas quantitativas. Um ensino que valorize o processo, que
Crie espaco para a leitura critica, a escrita reflexiva e o calculo,
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e que respeite o tempo de aprendizado de cada aluno, podera
produzir cidadaos mais preparados para enfrentar os desafios
do mundo real e ndo apenas para atender expectativas
numéricas.

Pergunta 3 - Qual sua compreensdo acerca do usO
das TDICs na pratica pedagdgica e a associagao destas na
formacgao docente intitulada Pacto pela Digitalizagéo?

P1 - A importancia da digitalizacdo na formacao
docente reside na sua capacidade de transformar
metodologias de ensino, promover a incluséo e
expandir as oportunidades de aprendizagem.

P2 - Para que essa digitalizacdo aconteca de
forma eficaz, é preciso que os docentes sejam
adequadamente formados e apoiados, ndo apenas
na utilizagdo das tecnologias, mas também na
integracao delas em suas praticas pedagdgicas.
Os docentes estao recebendo formacao que nem
conseguem colocar em pratica. E uma oferta
desesperada de materiais € plataformas que, no
final n@o contribuem para melhorar o aprendizado,
servem somente para elevar os indices.

P3 - A digitalizagdo na educacgéo refere-se ao
processo de incorporacdo das Tecnologias
Digitais da Informagédo e Comunicagcao (TDIC)
no ambiente educacional, visando transformar
praticas pedagodgicas, conteudos e a interagéo
entre educadores e estudantes.

P4 - As competéncias digitais ndo devem ser
apenas ensinadas de forma tedrica, mas devem
ser incorporadas na pratica pedagodgica. A
formagéao deve permitir que os docentes pratiquem
e experimentem as tecnologias em um contexto
educacional mas, nos Ultimos tempos parece que o
importante é comprovar que foi ofertado formagéao
e material mesmo que esse nao atenda aos anseios
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dos docentes. A formacg&o continuada para os
docentes nado pode ser algo homogeneizado.
Deveria atender as especificidades da escola.

P5 - As TDIC oferecem ferramentas que possibilitam
uma interagdo mais dindmica entre educadores
e estudantes, permitindo a personalizagdo do
ensino e o desenvolvimento de competéncias
essenciais para o século XXI, como a colaboragao,
a criatividade e a resolugao de problemas.

As respostas dos docentes revelam uma percepcéo
mista sobre a introducéo das TDICs e as formacdes oferecidas
pelo Pacto pela Digitalizagdo. A maioria reconhece o potencial
transformador das tecnologias na educacgéo, especialmente
em aspectos como a incluséo, a personalizacdo do ensino
e o desenvolvimento de competéncias do século XXI, como
criatividade e colaboracgéo (P1 e P5). Contudo, os comentarios
apontam também para um sentimento de frustracdo com a
forma como a digitalizag&o tem sido implementada.

A preocupacado com a pratica (P2 e P4) destacam a
importancia de uma formag&o que nado seja apenas teodrica,
mas que permita a experimentacéo e aplicacdo das TDICs
em contextos reais da sala de aula. Os docentes relatam
que muitas vezes as formacdes oferecidas s&o extensas em
conteudos e plataformas, mas carecem de um espaco para
que possam aplicar e consolidar o aprendizado de forma pratica
e contextualizada. Essa observacao revela uma lacuna entre
a formacéo ofertada e as necessidades reais dos docentes,
indicando que a simples introduc&o de novas ferramentas nao
garante melhoria no aprendizado dos estudantes.
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Além disso, a critica ao carater homogéneo da formacgao
(P4) aponta para uma necessidade de maior personalizacéo
nas capacitagdes oferecidas. Os docentes sugerem que
uma formacao continua produtiva deveria respeitar as
particularidades adaptando os contelldos e métodos de acordo
com as necessidades mais especificas de cada instituicao e
comunidade escolar.

A formacé&o continuada precisa, como afirmam Bacich e
Moran (2018), ser significativa e contextualizada, possibilitando
ao docente experimentar e refletir sobre a integracdo das
TDICs em sua pratica. Quando isso nao ocorre, o professor se
vé diante de um acumulo de conteudos que néao dialogam com
sua realidade, o que gera frustracdo e desengajamento.

Por fim, ha uma preocupacao de que as TDICs estejam
sendo utilizadas mais como uma estratégia para elevar
indices educacionais do que como uma ferramenta para
a verdadeira melhoria do aprendizado. Essa viséo (P2 e P4)
indica um descompasso entre 0s objetivos institucionais e
as necessidades pedagogicas. Os educadores sentem que
o foco em indicadores numéricos pode desviar a atengéo do
desenvolvimento integral dos estudantes, sugerindo que a
formacg&o digital deve ser direcionada para o aprimoramento
real das praticas educacionais, ndo apenas para o cumprimento
de metas quantitativas.
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Essas reflexdes, portanto, ressaltam a importancia de
uma abordagem mais contextualizada e pratica na formagao
docente em TDICs. O Pacto pela Digitalizac&o, para alcancar
seu pleno potencial, precisa ouvir as necessidades dos
docentes e oferecer capacitacdes que permitam o uso integrado
e significativo das tecnologias em sala de aula, respeitando
as especificidades de cada contexto escolar e priorizando o
aprendizado como um processo profundo e transformador.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho investigou as percepcdes dos
docentes de uma escola publica do Estado de Mato Grosso
em relag&o a digitalizagao na formagéo docente, com foco nas
implicagdes dessa realidade para a implementacédo do Pacto
pela Digitalizag&o. As reflexdes aqui apresentadas concebem
a formacao digital que nao apenas capacite os docentes,
mas também os envolva ativamente no processo de ensino-
aprendizagem. Vale evidenciar que a pesquisa se trata de
uma amostra restrita, ou seja, foi realizada em uma Unica
escola publica, o que limita a diversidade das percepgoes
capturadas. As experiéncias e contextos dos docentes podem
variar significativamente entre diferentes instituicoes, regides e
redes de ensino, e uma amostra mais ampla poderia fornecer
uma visdo mais abrangente das realidades enfrentadas pelos
docentes em Mato Grosso.
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Embora a abordagem qualitativa permita uma
compreensdo profunda das percepcdes dos docentes, ela
também tem limitagcdes. A andlise baseada em questionarios
pode estar sujeita a vieses de resposta, como a desejabilidade
social, onde os participantes podem relatar o que acham que é
esperado em vez de suas verdadeiras opinides.

As percepcdes dos docentes podem mudar ao longo
do tempo e em resposta a novas politicas, tecnologias ou
experiéncias. Como a pesquisa foi realizada em um momento
especifico, as conclusdes podem nao refletir mudancas futuras
nas percepcdes dos docentes, especialmente em um contexto
dindmico como o da educacao digital.

Outro aspecto a ser ponderado € que percepgdes dos
docentes estdo profundamente enraizadas em seu contexto
cultural e regional. Assim, os achados do estudo podem
nao ser aplicaveis a outras regides ou a diferentes contextos
educacionais.

Nesse sentido, reconhecer as (de)limitacdes deste estudo
€ essencial para uma interpretacéo critica dos resultados e para
futuras pesquisas sobre a formag&o docente e a digitalizacao
na educacdo. Esses achados oferecem um caminho para a
reflexao sobre como melhorar a investigacao nesta area,
promovendo uma compreensdo mais ampla das percepcdes
dos docentes e das praticas educacionais no estado.
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
E 0 RISCO DE APAGAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.9
Neusa Inés Philippsen

INTRODUCAO

A educacdo € um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento de qualquer sociedade. No Brasil, o papel
dos professores é essencial para a formacao de cidadaos
criticos e preparados para enfrentarem os desafios do
mundo contemporaneo. No entanto, a educacéo brasileira
enfrenta graves problemas: a escassez e a desvalorizagéo
dos profissionais da educacédo. A expressdo “apagao de
professores” refere-se a possibilidade de um déficit significativo
de docentes qualificados nas salas de aula, 0 que pode
comprometer a qualidade da educacao.

Este capitulo tem por objetivo examinar as politicas
publicas que tém sido implementadas para enfrentar essa
questdo, a luz dos dados do Censo da Educagcédo Superior
de 2022. Para tanto, faz-se, inicialmente, um breve apanhado
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histérico sobre as transformacgdes do perfil socioeconémico
e cultural da populacéo brasileira, assim como lanca-se um
olhar sobre a constituicdo do Ensino Superior no Brasil. Nesse
contexto, 0s apontamentos histéricos sao fundamentais
para se compreender as acdes presentes, especialmente em
relacdo ao que esta atualmente acontecendo sobre o possivel
“apagao de professores”.

Cabe ressaltar que ja em 2020 uma pesquisa realizada
pelo Instituto Semesp em parceria com a MK Estatistica
destacava a possibilidade de “apagéo de professores”, para
se ter uma ideia um dos subtitulos dos dados apresentados foi
“Déficit de professores na educacéo basica pode chegar a 235
mil em 2040”. A pesquisa ainda revela que:

A educacao brasileira tem passado por momentos
de profundas incertezas [...] Ha impactos em todo
o sistema educacional que afetam desde a gestao
das instituicbes até o aprendizado dos alunos.
Além disso muito tem se falado que o Brasil pode
enfrentar, em um futuro recente, o chamado
‘apagao’ de docentes, ou seja, 0 risco iminente da
falta de professores em todas as etapas do ensino
basico™.

Entre os resultados que apreendemos em nosso estudo,
destacam-se 0s principais fatores que contribuem para o
“apagao” de professores, as consequéncias deste “apagao”

e como a midia, por meio de matérias e reportagens, tem
contribuido para dar destaque ao problema. Outrossim,

19 Informagdes retiradas de Instituto Semesp; MK Estatistica. Risco de apagédo de
professores no Brasil. 2020. In: file:///C:/ Documents/pesquisa-semesp-1%20
sobre%20apag%C3%A30%20de%20professores.pdf. Acesso em: 15 dez. 2024.
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enaltece-se as condigdes de trabalho e salde dos professores,
que se compreende como imprescindiveis para a manutencao
do magistério e que 0s governantes/responsaveis devem,
dessa forma, ter um olhar mais aprofundado pelas politicas
publicas voltadas para a educacao.

9.1 FUNDAMENTAGAO TEORICO-METODOLOGICA

De acordo com Fiorin (2009), a identidade nacional é
construida, dialogicamente, a partir de uma autodescricao da
cultura; sendo que dois grandes principios regem as culturas:
0 da exclusédo e o da participacdo. Com base neles, elas
autodescrevem-se como culturas da mistura ou da triagem. A
cultura brasileira considera-se uma cultura da mistura. “Dai se
descreve 0 brasileiro como alguém aberto, acolhedor, cordial,
agradavel, sempre pronto a dar um “jeitinho”. Ocultam-se o
preconceito, a violéncia que perpassa as relagdes cotidianas
etc” (Fiorin, 2009, p. 124).

E nesse contexto de identidade nacional que se constitui
o trabalho do professor e cabe a ele refletir sobre a importancia
da educacao na formacgao de valores e consciéncia coletiva de
um povo. Os professores desempenham um papel fundamental
em acdes que promovem a construcdo do conhecimento,
a formagéo do carater e a promog¢ao de uma visao critica e
reflexiva sobre a sociedade.
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Através da educacdo, os estudantes sdo expostos a
historia, astradicdes, as diversidades e aos desafios do seu pais,
0 que contribui para a construcao de uma identidade nacional
solida. Os educadores ajudam, desse modo, a aprimorar a
percepcao dos estudantes sobre seu lugar na sociedade e sua
relacdo com os demais, promovendo o respeito a diversidade
linguistica e a valorizag&o da cultura local e nacional.

Desse modo, se a educacao, mediada pelo trabalho dos
professores, € um pilar fundamental na dialogicidade sobre a
identidade nacional, ajudando a formar cidadaos conscientes
e comprometidos com sua cultura e com o futuro do seu pais,
por que ha tdo pouco engajamento da sociedade em promover
a valorizacdo dos profissionais do ensino e a apoiar politicas
publicas efetivas para uma educacao de maior qualidade, com
maior infraestrutura e com profissionais mais qualificados?

A resposta a essa questdo é bastante complexa
e, com o intuito de tentar respondé-la, faz-se necessario
ndo apenas uma contextualizagdo historica dos principais
periodos de mudangas politicas e sociais, mas também das
principais politicas publicas implementadas na educacao
brasileira, enfatizando-se que a preocupacao com a chamada
‘democratizacdo’ do ensino no Brasil € bastante recente,
acentuada a partir da década de 1960. Na sequéncia do texto,
serdo expostos alguns apontamentos sobre tais fatos.
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9.2 TRANSFORMAGOES DO PERFIL SOCIOECONOMICO
E CULTURAL DA POPULAGAO BRASILEIRA

Conforme Bagno (2007), a década de 1960 foi um
momento chave de mudancgas no Brasil, ndo s no contexto
educacional, mas também socioecondmicas e culturais,
especialmente, por causa do processo rapido, crescente e
desordenado de urbanizagdo que comegou a ocorrer No pais.
De acordo com o autor, “Em 1960, somente 45% da populacéo
vivia em zona urbana — quarenta anos depois, 0 Censo 2000
do IBGE revelou que 80% dos brasileiros moram em cidades”
(Bagno, 2007, p. 31).

Ademais, até meados de 1960, as escolas brasileiras
eram em um numero reduzido no pais e se concentravam, em
sua maioria, nas zonas urbanas, sendo muito raras as escolas
nao sO nas zonas rurais, mas até mesmo em cidades de menor
porte. Nessas escolas da zona urbana, geralmente, ensinavam
e aprendiam pessoas das classes médias e médias altas das
cidades, ou seja, uma parcela bastante restrita da populagéo.

Com essas mudangcas em curso, promovidas,
principalmente, por causa do crescimento industrial que ganhou
maior dimensao a partir do governo de Juscelino Kubistchek
(1956 — 1961), houve também a necessidade de que a escola
publica passasse a atender amplas camadas sociais que até
entdo tinham ficado excluidas do ensino formal. Cabe destacar
que, nesse periodo da histdria, esse atendimento comegou a
ocorrer porque 0s pais comegaram a exigir que seus filhos e
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filhas, ja nascidos e criados nas cidades, tivessem acesso a
escolarizagéo.

Todavia, 0 aumento massivo de criancas de classes
sociais desprestigiadas na escola fez com que as classes
médias e médias altas perdessem o interesse pelas escolas
publicas brasileiras, indo para instituicbes privadas que
continuariam e continuam a segregar as camadas privilegiadas
da sociedade das marginalizadas de origem social humilde e,
em sua maioria, rural. Do mesmo modo, houve mudancga de
perfil socioecondmico e cultural dos professores. Segundo
Bagno:

O acesso a escola de tantas criancas de classes
sociais desprestigiadas fez com que a profissao
docente perdesse prestigio no ambito das
classes médias € médias alta. O aumento da
populacédo escolar provocou a deterioragdo das
condi¢des de trabalho, com classes superlotadas,
prédios mal construidos e mal conservados, com
equipamento velho e material insuficiente, tudo
isso acompanhado do achatamento progressivo
e ininterrupto dos salarios, o que tornou a
profissdo docente pouco atrativa para as camadas
privilegiadas da populacao urbana (Bagno, 2007,
p. 31).

Como se pode ver, a falta de valorizagao dos profissionais
do ensino comecga a acontecer, de forma mais evidente, a
partir desse periodo histérico e, fundamentalmente, por falta
de politicas publicas adequadas ao contexto de transformacao
socioecondmico e cultural pelo qual passava a populacéo
brasileira. Cabe destacar, ainda, que até entdo a atividade
docente era exercida por pessoas origindrias da pequena
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minoria prestigiada que tinha o habito de ler e comprar livros de
escritores consagrados, que estudavam linguas estrangeiras,
sobretudo o francés, que era a lingua de maior prestigio
naquele momento, e que tinham acesso também a producéo
cultural e intelectual de outros paises, muitas vezes realizando,
inclusive, a graduagé&o fora do Brasil.

Com essas transformacbes relatadas, houve uma
inversao radical do perfil docente no Brasil, conforme informava
o Jornal Folha de Sao Paulo, em 2001, visto que, assim
como a escola publica passou a ser frequentada por pessoas
de classes baixas, os cursos de formacdo de professores,
igualmente, tiveram esse perfil entre o0s ingressantes e
concluintes dos cursos de licenciatura: “O professor formado
pelas universidades brasileiras ¢ filho de pais que nunca foram
a escola ou nem sequer completaram os quatro primeiros anos
do Ensino Fundamental. Vive em familias com renda inferior
a R$1.800/més e estudou sempre em escola publica” (Gois,
2001, p. C-1).

Nao fica dificil concluir porque alcangamos o patamar
quase maximo de desinteresse a escolha de cursos de
licenciatura e, progressivamente, a falta de professores que
0S numeros estatisticos, cada vez mais, tém mostrado a
sociedade. Aqui convém, novamente, questionar: que futuro
pode ter uma sociedade sem docentes qualificados para o
ensino nao so publico, mas em todas e quaisquer instituicoes
de ensino?
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A reflexdo seguinte se da a partir das principais politicas
publicas adotadas até entdo para a formacao docente.

9.3 POLITICAS PUBLICAS NA EDUCAGAO

Conforme Smarjassi e Arzani (2021), uma dimensao
das politicas publicas que interfere nas condicdes de trabalho
refere-se ao &mbito especifico de politicas de educagéo. Neste
ambito estdo os investimentos da sociedade e do Estado
no desenvolvimento educacional do pais: eles expressam a
valorizacdo ou néo de acgdes que focalizam a educacao € a
formacao das véarias camadas sociais que compdem O Povo
brasileiro, incluindo ac¢des da pré-escola ao nivel de pos-
graduacéo.

As politicas publicas na educacado sao um conjunto de
acdes coordenadas que visam melhorar a qualidade do ensino
e a formacéao de professores. No Brasil, essas politicas sao
elaboradas em niveis federal, estadual e municipal, sendo o
Ministério da Educacdo (MEC) o principal responsavel pela
formulacéo e execucdo de diretrizes. As politicas publicas
podem ser definidas, ou deveriam ser, como um conjunto de
acoes e decisdes que o0 Estado toma para resolver problemas
sociais, atender demandas da populacado e promover o bem-
estar social. No contexto educacional, essas politicas buscam
garantir o acesso, a qualidade e a equidade na educacéo.
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O Brasil possui um histdrico rico e complexo em suas
politicas educacionais, que se iniciam com a Constituicdo de
1824 e passam por diversas fases, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1961, e a atual LDB, de
1996. Com a Constituicdo de 1988, houve um fortalecimento
das garantias de direitos, incluindo a educagdo como um
direito social.

Destaca-se também o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), instituido pela Lei n® 13.005/2014, que € um instrumento
que orientou € orienta as politicas educacionais para o periodo
de 2014 a 2024, com metas claras para a universalizacao
do ensino e a melhoria da qualidade. As principais metas
incluem: Educagéao basica: Aumentar a taxa de matricula na
Educacao Basica, buscando que 100% das criancas estejam
matriculadas na educacéo fundamental e que haja umareducéo
das taxas de evasdo escolar; Alfabetizacdo: Assegurar que
todas as criancas estejam alfabetizadas até o final do 3° ano
do Ensino Fundamental; Qualidade da educagéao: Melhorar
a qualidade do ensino, aumentando as notas médias dos
alunos em avaliagdes nacionais e internacionais, como o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA);
Formacao de professores: Garantir que a formagdo dos
professores seja adequada e que haja programas continuos de
formacg&o e valorizagdo profissional; Infraestrutura: Melhorar
a infraestrutura das escolas, garantindo acesso a recursos
basicos, como agua potavel, sanitarios e acesso a internet.
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No contexto atual, ndo é necessario realizar uma
analise profunda ou pesquisar amplamente os relatdrios
de acompanhamento das metas para se concluir que €las
nao alcancaram a sua integralidade, ou seja, os problemas
elencados continuam a necessitar olhares atentos, novas
politicas educacionais e investimentos abundantes para que
possamos, efetivamente, alcangar a melhoria da qualidade no
ensino.

Ademais, ¢é importante salientar que as politicas
educacionais no Brasil enfrentam diversos desafios, dentre
eles: Desigualdade regional: O Brasil € um pais com grandes
disparidades regionais em termos de acesso e qualidade
educacional; Financiamento: A escassez de recursos
financeiros e a necessidade de investimento em infraestrutura
s&o questdes centrais; Medidas efetivas e modernizadas:
Medidas para melhorar a qualidade do ensino, como a formacao
inicial e continua de professores e a atualizacédo curricular, sao
necessarias para atender as demandas do século XXI.

Todavia, ndo se pode negar que as politicas publicas na
educacao brasileira sdo um campo em constante evolucao,
que requer uma andlise critica e especializada. E fundamental
que as politicas sejam formuladas e implementadas com base
em evidéncias, levando em conta as especificidades locais
e a participacado dos diversos atores sociais envolvidos no
processo educativo. A busca por uma educacéo de qualidade,
equitativa e inclusiva é um desafio continuo que demanda
COMPromisso e inovagao.
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Nesse sentido, € preciso ressaltar que nos ultimos
anos surgiram novas abordagens e inovagdes nas politicas
educacionais, como o uso de tecnologias digitais nho ensino,
a educacao integral (ainda nao totalmente implementada) e
as metodologias ativas de aprendizagem, que promovem a
participacéo ativa dos alunos.

9.4 FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

As formacdes inicial e continuada sdo procedimentos
fundamentais na area da educacao, especialmente no que diz
respeito a formacao de docentes e profissionais em diversas
areas.

A formacao inicial refere-se ao processo educativo
que prepara os individuos para o exercicio de uma profissao
ou funcao especifica. No contexto da educacgéo, a formacéo
inicial dos professores geralmente ocorre em Instituicoes
de Ensino Superior (IES), nas quais os futuros educadores
aprendem teorias pedagogicas, praticas de ensino, conteldos
curriculares e habilidades necessarias para atuarem em sala
de aula. Esse tipo de formagao € crucial para garantir que os
profissionais estejam aptos a enfrentar os desafios da profissao
e a promover um aprendizado significativo para os alunos.

A énfase maior a formacéo inicial dos docentes, com o
propodsito de assegurar a formacédo adequada e pautada na
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), foi evidenciada
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na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n. 9.394/96
(Brasil, 1996), que instituiu um grau mais alto de formagao aos
professores da Educacéo Basica (em comparagdo com as
legislacOes anteriores), estabelecendo um marco e, a0 mesmo
tempo, um desafio aos sistemas educacionais, conforme se
pode ver em seu Artigo 62:

Art. 62. A formacgao de docentes para atuar na
educacao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida como formacgao minima para o exercicio
do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(Brasil, 1996).

Mais recentemente, foi publicada a Resolucao do
Conselho Nacional de Educagdo - CNE/ CP n° 02/2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DRN) para a
Formagéo Inicial de Professores para a Educacéo Basica, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2017). Esta Resolugéao também instituiu a Base Nacional Comum
para a Formacgao de Professores da Educacédo Basica (BNC-
Formagao). Ambas foram formuladas em virtude da BNCC.

A BNC-Formagao, ou Base Nacional Comum de
Formacdo, € um documento orientador que estabelece
diretrizes e conteldos essenciais para a formagdo de
professores e profissionais da educacao no Brasil. Ela faz parte
de um movimento mais amplo de busca por uma educacao
de qualidade e, como dito, esta relacionada a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCCQ), que define os conteudos minimos
a serem ensinados nas escolas de Educacéo Basica.

A BNC-Formacéo visa garantir que todos os educadores
tenham acesso aumaformagao que os prepare adequadamente
para atuarem em sala de aula, promovendo uma educacgao que
valorize a diversidade, a inclus&o e o desenvolvimento integral
dos alunos. Ela propde uma formacao que articule teoria e
pratica, enfatizando a importancia de uma formacao continua
e contextualizada.

Esse documento & uma ferramenta importante para as
que oferecem cursos de formacéo de professores e busca
contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo no pais.

Na sequéncia, como complementar a BNC-Formacao,
surge a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020
— que dispbde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Continuada de Professores da Educacao Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Continuada
de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo
Continuada).

A formacao continuada, nesse contexto, € 0 processo
de capacitacao e atualizacdo profissional que ocorre apds a
formacao inicial. Esse tipo de formacao € essencial para que
0s profissionais se mantenham atualizados em relagéo as
novas metodologias, tecnologias educacionais, mudancas nas
diretrizes curriculares e inovagdes em sua area de atuacao.
A formacéo continuada pode ocorrer por meio de cursos,
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presenciais ou online, workshops, seminarios, congressos e
outras atividades que promovam o desenvolvimento profissional
ao longo da carreira.

Em suma, as formagdes inicial e continuada s&o
essenciais para o desenvolvimento profissional e paraamelhoria
da qualidade educacional, assegurando que 0s educadores
estejam sempre preparados para atender as necessidades de
seus alunos e as demandas do mercado de trabalho.

9.5 BREVE HISTORICO DA INSTITUIGAO
DE ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

As breves informagdes histéricas que serdo aqui
apresentadas se amparam em ideias de Martins (2002. A
histéria do Ensino Superior no Brasil é rica e complexa,
refletindo as transformacoes sociais, politicas e econdbmicas
do pais. Durante o periodo colonial, a educacao no Brasil era
predominantemente religiosa e controlada pela Igreja Catdlica.
As primeiras instituicdes de ensino foram fundadas no século
XVII, como o Colégio dos Jesuitas (fundado em 1550, em
Salvador — BA) e o Colégio de Sao Paulo de Piratininga
(fundado em 1554). No entanto, o Ensino Superior formal ainda
nao existia.

Com a independéncia do Brasil em 1822, houve um
esforco para estruturar o Ensino Superior. Em 1827, foram
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criadas as primeiras faculdades de Direito em Sao Paulo e
Olinda - PE, que se tornaram referéncias de formacgéo de elites
politicas e juridicas. Outras areas do conhecimento, como
Medicina e Engenharia, também comegaram a ser formalmente
ensinadas.

A Proclamacao da Republica (1889) trouxe mudancas
significativas. A Constituicao de 1891 garantiu a liberdade
de ensino, 0 que permitiu a criagdo de varias instituicoes
privadas. Em 1920, foi criada a Universidade do Brasil, a
primeira universidade do pais, com um modelo mais integrado
e abrangente.

As primeiras instituicbes superiores de licenciatura no
Brasil também surgiram no final do século XIX e inicio do século
XX. A criacdo das Faculdades de Educacao, que formavam
professores para a Educacao Basica, foi um marco importante
Nnesse pProcesso.

Um exemplo significativo é a criagdo da Escola Normal
da Corte, no Rio de Janeiro, em 1835, que tinha como
objetivo a formacé@o de professores. No entanto, as primeiras
Faculdades de Educacgéo, que ofereciam cursos de licenciatura,
comegaram a se consolidar somente a partir de 1930, com a
criacdo de diversas instituicbes em diferentes estados.

O periodo do governo de Getulio Vargas (1930-1945)
foi marcado por uma maior regulamentacdo do Ensino
Superior. Em 1931, o Decreto-Lei n° 19.851 instituiu a criacao
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das universidades federais, promovendo a expansdao e a
diversificacdo do Ensino Superior.

Apobs a Segunda Guerra Mundial (1945-1964), o Brasil
assistiu a um crescimento significativo do Ensino Superior,
impulsionado pelo aumento da demanda por profissionais
qualificados. O sistema de universidades publicas e privadas
se consolidou, e a criagao do Ministério da Educacdo em 1953
também teve um papel importante na regulacéo e expansao
do setor.

Um marco importante na regulamentacdo € na
organizacdo da educac@o superior no Brasil foi a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) de 1961, que
estruturou o sistema educacional e comecgou a fortalecer a
formacé&o de professores.

J& o periodo do regime militar (1964-1985) trouxe uma
série de reformas no Ensino Superior, com a criacao de varias
universidades € a expansao das instituicbes particulares.
No entanto, houve também uma represséo a liberdade de
expressao e ao pensamento critico nas universidades.

Com a redemocratizacdo (1985), o Ensino Superior
passou a ser visto como um direito. A Constituicdo de 1988
garantiu a educagdo como um direito fundamental e diversas
politicas publicas foram implementadas para democratizar o
acesso ao Ensino Superior, como o Programa Universidade
para Todos — PROUNI (2004) e o Fundo de Financiamento
Estudantil — FIES (1999).
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Os cursos de licenciatura no Brasil tém como principal
objetivo formar profissionais capacitados para atuarem como
professores na Educacdo Basica, que abrange a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Esses
Cursos s&o essenciais para garantir a formagéo de docentes
qualificados, que possam contribuir para o desenvolvimento
educacional e social do pais.

Os cursos visam desenvolver competéncias e habilidades
essenciais para a pratica docente, como planejamento de
aulas, avaliacdo de aprendizagem, gestdo de sala de aula e
mediagdo do conhecimento. Eles oferecem formagdo em
disciplinas especificas, preparando o professor para lecionar
conteudos de sua area de formacgéo, como Letras, Matematica,
Ciéncias, Historia, entre outras. Os educadores formados em
licenciatura desempenham, em geral, um papel fundamental
na formagao de cidadaos criticos e conscientes, contribuindo
para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nos ultimos anos, o Brasil tem enfrentado diversos
desafios relacionados a qualidade do ensino e a incluséo
social. Contudo, esses desafios ndo podem ser desvinculados
da histéria do Ensino Superior no Brasil, que sempre foi
marcada por lutas por acesso, qualidade e inclusé&o, refletindo
as dinamicas sociais e econdmicas do pais ao longo do tempo.
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9.6 0 CENSO DA EDUCAGAO SUPERIOR DE 2022

O Censo da Educacdo Superior é divulgado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 0 Inep, vinculado ao Ministério da Educagéo.
O Censo da Educacao Superior € uma pesquisa estatistica
realizada anualmente pelo Inep em articulagédo com as IES que
oferecem cursos de graduacao no Brasil, sendo obrigatéria aos
estabelecimentos publicos e privados, conforme determina o
art. 4° do Decreto n° 6.425/2008.

A pesquisa parte do universo de IES constante no cadastro
e-MEC e levanta dados sobre IES, locais de oferta, cursos, vagas
oferecidas, professores e estudantes na educacao superior de
graduacao no Brasil. As informacdes produzidas séo utilizadas
como subsidios indispensaveis para formulacao, monitoramento
e avaliagdo de politicas publicas e para supervisdo e regulagdo
da Educagéo Superior. O Inep calcula uma lista de indicadores
que possibilita contextualizar os resultados das avaliagbes e
monitorar a trajetdria dos estudantes desde seu ingresso em um
curso de graduacao de nivel superior.

Neste estudo, daremos énfase apenas a alguns
resultados trazidos no Censo de 2022, especialmente porque
0 Censo da Educacgao Superior de 2022, divulgado pelo Inep
em 10 de outubro de 2023, trouxe diversos resultados, todos
importantes sobre o cenario da educacgéo superior no Brasil,
todavia ndo € possivel esmiuga-los todos neste texto, cabendo-
nos, dessa forma, enaltecer alguns dados alarmantes sobre a
formacéo e a atuacéo dos professores no Brasil.
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Segundo o relatério, 0 nimero de matriculas em cursos
de formacéo de professores continua baixo e ha um aumento na
evasao, 0 que levanta preocupacdes nao so sobre a qualidade
da formagao docente, mas também, e especialmente, sobre
as motivacbes que levam a menor procura e evaséo das
licenciaturas. Além disso, o Censo apontou que uma parcela
significativa dos professores da Educac¢ao Basica ainda nao
possui formag&o especifica na area em que atuam. Abaixo, na

tabela e graficos, mostra-se 0s percentuais desses resultados:

Tabela 1 — NUumero de ingressantes de graduagao por modalidade
de ensino, segundo o grau académico - Brasil — 2022

Grau Académico Total Modalidade de Ensino
Presencial A distancia
Total 4.756.728 1.656.172 3.100.556
Bacharelado 2.554.237 1.308.460 1.245.777
Licenciatura 789.115 145.987 643.128
Tecnoldgico 1.384.317 182.143 1.202.174
Nao aplicavel 29.059 19.582 9.477

Fonte: A autora, com base em dados do Censo da Educagé&o Superior
2022 (2024).

No que se refere ao grau académico, predominam
os ingressantes de bacharelados (53,7%), seguindo-se os
ingressantes nos cursos tecnoldgicos (29,1%) e nas licenciaturas
(16,6%)%°. Tal como na edicéo anterior, a distribuicao permanece
praticamente inalterada considerando-se 0s cursos de

20 Os percentuais aqui elencados, assim como os dos Gréficos 1 e 2, foram retirados
de BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Resumo técnico do Censo da Educagéo Superior 2022. Brasilia, DF: Inep, 2023.
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bacharelado, os tecnolégicos e os de licenciatura, ou seja,
0S cursos de licenciatura s&o 0s menos procurados e com
um percentual amplamente menor, assim como a diferenca
de procura entre a modalidade presencial e a distancia. Na
modalidade a distancia, em 2022, também pode ser observada
esta distribuicdo, uma vez que a proporcdo de ingressantes
de bacharelado ultrapassa a de ingressantes de cursos
tecnoldgicos, seguindo-se a participagéo dos de licenciatura.

Para dimensionar quao significativa tem sido a expansao
da modalidade a distancia nos ultimos anos, a Tabela 1 ilustra
que, em 2022, o total de ingressantes a distancia equivale
a praticamente o dobro (65,2%) do total de ingressantes
presenciais (34,8%). Vale dizer que, ha somente dois anos,
em 2020, o total de ingressantes a distancia ultrapassava, de
forma inédita, o total de ingressantes presenciais.

O explosivo aumento das matriculas a distancia e
0 reduzido numero de professores que lecionam nessa
modalidade acenderam um sinal de alerta no MEC, conforme
afirmou o atual ministro da Educagdo Camilo Santana ao
comentar os dados do Censo: “Estou bastante preocupado
com a qualidade desses cursos. E claro que eles facilitam
muito a vida do trabalhador, que ndo precisa mais se deslocar
para a faculdade, mas temos de avaliar que tipo de curso
pode ser ofertado a distancia, zelando pela boa formacao do
profissional?!”.

21 Fala retirada da matéria escrita por SERAFINI, Mariana, no site do Carta Capital,
disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/politica/apagao-de-professores/.
Acesso em: 12 nov. 2024.
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Gréfico 1 — Média dos indicadores de trajetdria dos ingressantes de
2013 em cursos de graduacao para a formacao de professor da
Educacéo Basica-Brasil — 2013-2022

i

Pedagogia Geografia Artes Biologia Historia Brasil Educagio Lingua Sociologia Lingua Quimica Filosofia Matemtica Fisica
(Todosos Fisica Portuguesa Estrangeira
cursos)

W Taxa de Desisténcia Acumulada # TaxadeConclusdoAcumulada @ Taxa de Permanéncia

Fonte: A autora, com base em dados do Censo da Educagéo Superior
2022 (2024).

O Gréfico 1 ilustra os resultados das taxas de desisténcia
acumulada (TDA), de conclusdo acumulada (TCA) e de
permanéncia (TAP), em 2022, para os ingressantes de 2013
em cursos de graduacédo para a formacdo de professor da
Educacao Bésica. Os cursos com TCA maiores sao: Pedagogia
(51%), Geografia (44%), Artes (42%), Biologia (41%) e Histdria
(41%). Os cursos em que a taxa de desistentes é maior, por
sua vez, sao: Fisica (72%), Matematica (67 %), Quimica (65%),
Filosofia (65%), Lingua Estrangeira (64%), Sociologia (61%),
Lingua Portuguesa (61%) e Educacao Fisica (58%). A TAP varia
de 1% a 4%, sendo o maior percentual apresentado pelos
cursos de Fisica, Matematica e Quimica. Exceto Pedagogia
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(taxa de permanéncia acumulada igual a 48%), todos 0s cursos
elencados apresentaram TDA acumulada superior a 50%, em
2022.

Grafico 2 — Indicador de adequacao da formagao docente para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo a disciplina — Brasil —
2022

Tt T5E%  7a9% TAS% T46% T34%  714%

34,{-%

Educacdo Lingua  Artes Matemdtica Ciéncias Histéria Geografia Ensino  Lingua
fisica  portuguesa religioso estrangeira

Grupol 8 Grupe2 Grupo3 [ Grupo4 [ Grupos

Fonte: A autora, com base em dados do Censo da Educacgéo Superior
2022 (2024)%.

Segundo o indicador de adequacado da formacgao
docente (Brasil, 2014), para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, o pior resultado & observado para a disciplina

22 Grupo 1: Docentes com formagéo superior de licenciatura na mesma disciplina que
lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementacéo
pedagdgica concluido. Grupo 2: Docentes com formagéo superior de bacharelado
na disciplina correspondente, mas sem licenciatura ou complementagéo
pedagogica; Grupo 3: Docentes com licenciatura em area diferente daquela
que leciona, ou com bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e
complementagdo pedagdgica concluida em area diferente daquela que leciona;
Grupo 4: Docentes com outra formag&o superior nao considerada nas categorias
anteriores; Grupo 5: Docentes que nao possuem curso superior completo (Nota
Técnica/lnep n° 20/2014).
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de Lingua Estrangeira, em que apenas 34,4% das turmas
tém aulas ministradas por professores com formacao superior
de licenciatura (ou equivalente) na mesma area da disciplina
(grupo 1 do indicador). O melhor resultado do indicador de
adequacao da formacéo docente é verificado para a disciplina
Educacao Fisica, com 83,3% das turmas atendidas por
docentes classificados no Grupo 1.

9.7 0 RISCO DO “APAGAQ” DE PROFESSORES

O conceito de “apagdo” de professores, como é
trazido neste texto, refere-se a iminente falta de profissionais
qualificados para atuarem nas escolas, mais especificamente
em disciplinas essenciais, como as elencadas no Gréfico 2.
Essa situagdo é resultado de uma combinacdo de fatores,
como a baixa atratividade da carreira docente, a falta de
incentivos financeiros e a precarizagdo das condicdes de
trabalho. O “apagao” pode levar a um aumento na carga de
trabalho dos docentes remanescentes, afetando diretamente a
salde destes e queda na qualidade do ensino.

O “apagao” de professores tem sido um tema recorrente
nas atuais discussdes sobre a educacdo, em contextos
de crise educacional e falta de profissionais capacitados.
Inimeras publicagdes trataram e tratam da ameaga de falta de
professores nas escolas brasileiras nos ultimos 20 anos, dentre
as quais podemos citar: “Escassez de professores no Ensino
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Médio: propostas estruturais e emergenciais” (Ruiz, Ramos
e Hingel, 2007); “Por que tao poucos querem ser professor”
(Ratier, 2010); “Caréncia de Professores na educacéo basica:
risco de apagao?” (Brasil, 2023).

Os principais fatores que contribuem para o “apagao”
de professores, segundo o “Manifesto por politicas publicas
efetivas de valorizacdo docente” publicado em setembro de
2022: O salario dos professores brasileiros esta entre os mais
baixos no mundo. O relatério Education at a Glance, 2021,
da Organizacédo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econémico (OCDE) mostrou que a remuneracdo inicial dos
docentes dos anos finais do Ensino Fundamental € a mais
baixa entre 40 paises analisados; NUmero muito alto de alunos
em sala de aula; Condicbes inadequadas de trabalho; Falta de
tempo para preparar as aulas e estudar por cargas excessivas
de trabalho; Falta de estimulo a permanéncia na docéncia e
de valorizacao profissional; Carga emocional e psicoldgica; A
descoberta de outras areas de atuacao ou interesses, buscando
outras oportunidades que consideram mais atraentes.

Dentre as principais consequéncias do “apagao” de
professores, é possivel citar: Comprometimento da qualidade
da educacdo: A falta de professores qualificados pode
resultar em turmas superlotadas, ensino de baixa qualidade
e dificuldades de aprendizagem para os alunos; Aumento da
evasao escolar: A auséncia de um corpo docente competente
pode levar os alunos a abandonarem os estudos, ja que a
experiéncia educacional se torna insatisfatéria; Desigualdade
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educacional: Regides mais pobres ou menos favorecidas
tendem a sofrer mais com a falta de professores, aumentando
a desigualdade no acesso a educacao de qualidade.

Dessa forma, a discussdo sobre o “apagdo” de
professores é essencial para 0 desenvolvimento de politicas
eficazes que visem melhorar a educacao € garantir que todos
0s alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade.
Nesse sentido, cabe ressaltar que recentemente observa-se
uma crescente preocupacdo em jornais e blogs jornalisticos
que tém abordado esses aspectos, destacando a urgéncia de
acles para mitigar essa crise.

Especialmente apds a divulgacdo dos resultados do
Censo da Educacéo Superior de 2022, a midia deu especial
atencdo aos dados publicados, com énfase a problematica
que pode levar a falta de professores em pouco tempo, caso
nao se revertam os numeros e estatisticas trazidas pelo Censo.
Dentre as incomensuraveis publicacdes feitas desde entéo,
destacam-se algumas aqui:

Auséncia de politicas publicas contribui para
professores desistirem da profissdo®.

Esta matéria aborda a relacdo entre a falta de politicas
publicas eficazes e a alta taxa de desisténcia de professores da
profisséo. O texto discute como a precarizacéo das condicdes
de trabalho, a falta de valorizagao e apoio aos educadores, bem

23 Disponivel em: https://projetocolabora.com.br/ods4/ausencia-de-politicas-
publicas-contribui-para-professores-desistirem-da-profissao/. Por Bibiana Maia.
Publicada em 29 de dezembro de 2023. Acesso em: 15 de ago. 2024.
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como a auséncia de incentivos e melhorias na infraestrutura
das escolas, tém levado muitos profissionais a abandonarem
suas carreiras no ensino. Nesse contexto, o achatamento da
carreira com novo piso salarial e falta de status s&o problemas
recorrentes em todo o Brasil.

Aautora, Bibiana Maia, analisatambém as consequéncias
dessa situacdo para a educacdo brasileira, destacando a
importancia de um investimento mais robusto em politicas
que promovam a valorizagdo dos professores, a formacéo
continuada e melhores condicdes de trabalho. Além disso,
a matéria traz depoimentos de educadores e especialistas
que evidenciam os desafios enfrentados na profissdo e a
necessidade urgente de mudancas para garantir a permanéncia
dos professores nas salas de aula.

Educagado no vermelho: Pesquisa indica possivel
‘apagao’ de professores no pais?.

Esta matéria também trata da situacao critica enfrentada
pela educacao no Brasil, com um foco particular na escassez
de professores. A pesquisa mencionada por Jonatas Pacheco
foi divulgada em dezembro de 2023 pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) e aponta para um

|u

possivel “apagdo” de profissionais na area, sendo que ja ha

uma falta significativa de docentes qualificados, o que tem
impactado negativamente a qualidade do ensino. Outro aspecto

24 Disponivel em: https://www.otempo.com.br/cidades/educacao-no-vermelho-
pesquisa-indica-possivel-apagao-de-professores-no-pais-1.3322641.  Por  Jonatas
Pacheco Publicada em 02 de fevereiro de 2024 | 05:00. Acesso em: 15 de ago. 2024.
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que tem contribuido para isso é que 0 nimero de formandos
que querem seguir a profissdo estd abaixo da demanda nos
Ensinos Fundamental e Médio, conforme o estudo.

Discute, do mesmo modo, sobre as causas desse
problema, como condicdes de trabalho, remuneracgéo, falta de
investimento na educacgdo, desvalorizagéo profissional, entre
outros fatores que podem estar contribuindo para a dificuldade
em atrair e reter professores nas escolas. Além disso, a matéria
apresenta reflexdes que ilustram a gravidade da situacao e as
consequéncias que ela pode ter para o futuro da educacéo
no Brasil, como a reducé&o da qualidade do aprendizado dos
alunos e dificuldades no cumprimento das metas educacionais.

9.8 AS CONDIGOES DE TRABALHO
E SAUDE DOS PROFESSORES

Os temas e problematicas discutidos neste texto séo,
sem duvida, cruciais para a qualidade da educacéo e o bem-
estar dos profissionais da area, mas ainda pouco discutidos
pelas politicas publicas de educacéo. Dessa forma, traz-se aqui
resultados da pesquisa da Fundacao Jorge Duprat Figueiredo,
de Seguranca e Medicina do Trabalho - Fundacentro® (2023),
que fornece insights valiosos sobre as necessidades e desafios

25 A Fundacentro faz parte da estrutura organizacional do Ministério do Trabalho e
Previdéncia, conforme Decreto n° 10.761, de 2 de agosto de 2021, publicado no
Diario Oficial da Uniao (DOU).
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enfrentados por esses profissionais. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de natureza exploratéria da Fundacentro, que
realizou entrevistas com pesquisadores das regides Sudeste,
Nordeste, Norte e Centro-Oeste do Brasil para investigar as
possibilidades de melhorar as condicdes de trabalho e salde
dos professores por meio de politicas publicas.

Na sequéncia, sdo apresentadas algumas possibilidades
de melhorar essas condi¢cdes por meio de politicas publicas,
conforme o estudo feito: Criar politicas que garantam
acesso a servicos de saude mental para professores, como
acompanhamento psicolégico e programas de apoio psicoldgico
nas escolas; Investir na infraestrutura das escolas, garantindo
que os ambientes de trabalho sejam seguros e adequados;
Revisar e, se necessario, reduzir a carga horaria de trabalho
dos professores, permitindo que tenham tempo suficiente para
planejamento, formagéo e descanso; Implementar politicas de
valorizagdo que incluam aumentos salariais, reconhecimento
de mérito e melhores condicdes de trabalho; Criar canais de
comunicacdo e participacdo onde 0s professores possam
expressar suas necessidades e sugestdes; Desenvolver
programas que incentivem habitos saudaveis, como atividades
fisicas e alimentagéo equilibrada; Implementar politicas que
garantam um ambiente inclusivo e respeitoso para todos o0s
professores, independentemente de raca, género, orientacéo
sexual ou deficiéncia.

Essas estratégias, dentre outras, quando implementadas
de forma integrada e com o envolvimento dos educadores,
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podem resultar em melhorias significativas nas condicoes de
trabalho e saude dos professores, impactando positivamente
a qualidade da educacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

As politicas publicas voltadas para a educacao no Brasil,
como mostradas nessa pesquisa, enfrentam um desafio
significativo: a formagao e valorizagdo dos professores. Os
dados do Censo da Educacgéo Superior de 2022 evidenciam
a urgéncia de acgdes efetivas para evitar um “apagao” de
professores. Desse modo, faz-se necessaria a reversao das
politicas publicas em curso, ja que 0 caminho por elas seguido
estaria ou estd conduzindo a educacéo para o colapso. Bof,
Caseiro e Mundim (2022) chegaram a essa mesma concluséao
em seus estudos que buscavam diagnosticar, no territério
nacional, as caréncias de professores adequadamente
habilitados para atuarem nas areas de conhecimento dos
curriculos dos anos finais do ensino fundamental e do Ensino
Médio, segundo os autores:

[...] n&o é exagero dizer que ja estamos vivenciando
um ‘apagado’ de professores com formagao
adequada em varios componentes curriculares
da educacao basica, particularmente nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio.
E, se continuar tudo como esta, principalmente
em termos da atratividade da carreira docente,
esse ‘apagao’ de professores podera se agravar.
E perfeitamente plausivel vislumbrar um cenério
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de aprofundamento do problema da falta de
professores habilitados nas redes de ensino nos
proximos anos se nada for feito para aumentar
0 numero de concluintes nas licenciaturas em
diversas areas especificas e UFs e, em especial,
para fortalecer e aumentar a atratividade da
carreira docente no Pais. Nao ha tempo a perder.
E imprescindivel agir; e agir com rapidez (Bof;
Caseiro; Mundim, 2022, p. 43).

E fundamental, desse modo, que o governo, em
conjunto com instituicdes de ensino e a sociedade civil,
desenvolva estratégias que garantam a formacado de
professores qualificados e a valorizacdo da carreira docente.
Somente dessa forma sera possivel assegurar uma educagao
de qualidade, capaz de atender as demandas do século XXI.

Em suma, a caréncia de professores na Educacéo
Basica é uma questao multifacetada que exige atencao e acao
imediata para garantir uma educacao de qualidade para todos
os estudantes. Dentre as solugdes possiveis, como destaca-
se no corpo do texto, pode-se citar 0 aumento de salarios,
melhores condicdes de trabalho e reconhecimento do papel do
professor na sociedade. Por sua vez, considerar a sobrecarga
de trabalho dos docentes na formulacao de politicas publicas
também é uma questao central.

Nesse sentido, os programas de formacao inicial e
continuada necessitam atender as demandas do ensino
contemporaneo. Assim como promover politicas de atragéo
e retencdo que incentivem novos profissionais a entrarem e
permanecerem na profissdo, como programas de apoio e
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desenvolvimento profissional. E, impreterivelmente, programas
de incentivo a saude fisica e mental. Para tanto, as politicas
publicas devem ser guiadas pelo interesse publico, entendido
como o interesse da coletividade, ou seja, 0 engajamento da
sociedade em promover a valorizacdo dos profissionais do
ensino, caso contrario os esforgos empreendidos nao evitardo
0 ‘desmanche’ do ser e querer ser professor.
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PROJETO LINFRON: AGOES
E CONTRIBUIGOES PARA 0
FORTALECIMENTO DA
POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA
NA FRONTEIRA BRASIL/BOLIVIA

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.10
Elisandra Benedita Szubris
Fernando Jesus da Silva

INTRODUCAO

A fronteira Brasil-Bolivia se constitui como um vasto campo
de investigacao de fendmenos linguisticos, dada a histéria
de contato entre as linguas portuguesa, espanhola e linguas
indigenas. No entanto, ainda ha uma lacuna na pesquisa sobre
as praticas linguisticas cotidianas e as representagdes sociais
da lingua em contexto fronteirico que merece a nossa atencao.

O Projeto LINFRON surge nesse contexto, buscando
desenvolver acbes que contribuam para a formacédo de
pesquisadores e produtos académicos, cientificos e sociais

256


https://unemat.br/site/editora/publicacao/2025-politicas-publicas-educacionais-e-as-implicacoes-para-a-area-de-estudos-linguisticos-volume-2

Capitulo 10

que compreendam o olhar para a fronteira Brasil-Bolivia, com
foco nas cidades de Caceres e San Matias.

Neste capitulo, apresentamos um panorama do projeto,
0 resultado das primeiras agdes € as expectativas em relacéo
as proximas agoes.

10.1 BREVE HISTORICO SOBRE 0 PROJETO LINFRON

O Projeto linguistica na Fronteira oeste Brasil/Bolivia —
LINFRON ¢ financiado pela CAPES/PDPG e visa fortalecer
0 Programa de Pds-Graduag&o em Linguistica da UNEMAT,
com foco na formacao de pesquisadores e na producéo de
conhecimento sobre as praticas linguisticas na e sobre a
fronteira Brasil-Bolivia. As atividades do projeto iniciaram em
dezembro de 2022, seguindo o plano de agdes constituido.

Entre alguns dos obijetivos do projeto estdo: 1) ampliar
a producao cientifica na area de linguistica, com énfase em
estudos sobre a diversidade linguistica da fronteira; 2) fortalecer
as linhas de pesquisa existentes no programa e 3) consolidar a
formacé&o de recursos humanos gqualificados para atuarem no
ensino, na pesquisa e na extensao.

O presente projeto, alinhado aos objetivos do PPGL/
UNEMAT, visa aprofundar o estudo dessas dinamicas
linguisticas, sendo bem-vindas pesquisas das areas de estudo
de Processos de Significacéo, de Processos Discursivos, de
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Processos de Praticas Sociais da Linguagem e de Processos de
Variacdo e Mudanca e de Descricdo, Andlise e Documentagao
de Linguas Indigenas.

A localizacdo do PPGL na fronteira oeste do Brasil
confere ao programa um papel estratégico na formagédo de
pesquisadores para analisar € documentar as peculiaridades
linguisticas dessa regido. A fronteira oeste de Mato Grosso
€ um espaco linguistico complexo e diversificado, marcado
pela interacdo das linguas de fronteira e suas variedades.
Assim, o PPGL/UNEMAT, ao se dedicar ao estudo dessas
praticas linguisticas, contribui para o avanco do conhecimento
sobre a diversidade linguistica fronteirica, além de atender as
demandas sociais por profissionais qualificados para atuarem
em diferentes frentes.

A metodologia do projeto envolve a concessdo de
bolsas de pds-doutorado para a formacdo e participacéo
dos pesquisadores no desenvolvimento de alguns produtos
académicos como: pesquisas, oficinas, missdes de estudo,
producdo de artigos, livros e e-books, workshops e a
participacdo e promogao de eventos para a divulgagdo dos
resultados.

A seguir, apresentaremos algumas das acgbes ja
realizadas pelo projeto e socializaremos propostas ainda em
desenvolvimento, discutindo sobre 0s resultados alcangados e
a prospeccao dos impactos desejados.
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10.2 AS PRIMEIRAS AGOES:
RESULTADOS E EXPECTATIVAS

a) Pesquisas em andamento

Partindo da proposta do PPGL/UNEMAT, em ampliar
a producéo cientifica através de pesquisas que estabelecam
relagdes com a fronteira oeste Brasil/Bolivia, surgiu a proposta
Léxico e sentidos do portugués e espanhol em contato:
bases para a constituicdo do Glossario de Palavras Faladas
na Fronteira oeste do Brasil. O glosséario é uma proposta de
trabalho em desenvolvimento, cujo objetivo é dar visibilidade
aos usos linguisticos e sentidos compartilhados na fronteira
oeste do Brasil, especificamente, das cidades gémeas
Céceres/Brasil e San Matias/Bolivia.

Para o desenvolvimento deste material, considera-
se, inicialmente, o levantamento do material linguistico e
bibliografico da fronteira oceste do Brasil, que ocorre em trés
modos: 1) levantamento de pesquisas nos repositérios da
UNEMAT, com o objetivo de vislumbrar o conhecimento sobre
a producgao cientifica desenvolvida pela instituicdo sobre as
tematicas: lingua, fronteira e identidade. O levantamento foi
realizado entre os meses de dezembro de 2022 e marco de
2023 e resultou na elaboracéo do Catalogo de resumos de
pesquisas da graduacdo em Letras e da pos-graduacdo em
Linguistica. Com este material, espera-se formar um banco de
dados linguisticos e bibliograficos que sirvam de fontes para
futuras pesquisas; 2) levantamento de palavras e expressoes
i 259



Capitulo 10

coletadas por Silva (2022), que possibilitou a producédo de 97
cartas linguisticas, em que essa cartografia revela de modo
sincrénico a diversidade lexical da regiao fronteirica Caceres/
San Matias?®; 3) utilizamos a metodologia de coleta de palavras
e expressdes por meio de registros fotograficos da Paisagem
Linguistica (PL) e de capturas de delas extraidas da Paisagem
Linguistica Virtual (PLV).

A partir desses levantamentos, em mdultiplas fontes,
espera-se obter um significativo banco de dados para a
producdo do glossério e de outras pesquisas, buscando o
aprofundando da analise dos processos de variagao linguistica,
em diferentes contextos, a compreensdo da constituicao
do sujeito fronteirico em relacao as atitudes linguisticas e da
construgéo de identidades, na padronizagé&o ou diversificacdo
das variedades linguisticas, entre outras possibilidades.

b) Artigos publicados

O artigo A fronteira como espaco plurilingue: um olhar
sobre Cdceres Brasil e San Matias Bolivia (2024)?" discute a
circulagéo do portugués e do espanhol no espaco fronteirico,
tendo como referencial tedrico a Sociolinguistica de Contato.

26 SILVA, F. J. O contato linguistico entre o portugués e o espanhol na fronteira Brasil-
Bolivia: um estudo sobre a Variagao lexical. Caceres, 2022. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://portal.unemat.br/media/
files/Fernando-Jesus-da-Silva.pdf. Acesso em: 01 out. 2024.

27 SILVA, F. J.; MACEDO-KARIM, JOCINEIDE; PRIA, A. D. A fronteira como espago
plurilingue: um olhar sobre Caceres (Brasil) e San Matias (Bolivia). In: PRIA, A. D.;
GUIMARAES, E.; DIAS, L.F; KARIM, T. M. (org.). Atlas dos nomes que dizem
histdrias das cidades brasileiras: um estudo semantico-enunciativo do Mato Grosso
(Fase IV-Municipio de Caceres/MT). Campinas: Pontes, 2024. v. 1, p. 185-198.
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Segundo Silva, Macedo-Karim e Pria (2024, p. 187),

0 estudo sobre a relagdo entre linguas e
fronteira constitui um aspecto importante para a
sociolinguistica de contato, porque pode revelar
muito a respeito de como as linguas evoluem,
interagem e sdo influenciadas em diferentes
contextos. Estudar a relagcéo entre lingua, fronteira
e identidade, fornece conhecimentos importantes
acerca da percepcdo e visdo que se tém das
fronteiras.

Além disso, os autores (Ibidem, p. 187) explicam que as
fronteiras linguisticas n&o se restringem a fronteiras geogréficas,
pois também s&o sociais, econémicas ou culturais. De modo
gue também n&o séo fronteiras bem definidas, sendo possivel
constatar um intenso intercambio linguistico entre as linguas
em circulac&o no espaco fronteirigo.

No caso do espaco fronteirico que compreende Caceres
e San Matias, foi constatado que devido a distancia com a
capital Santa Cruz de La Sierra, a cidade de San Matias na
Bolivia esteve, por muito tempo, dependente dos servicos de
saude, alimentacdo, entre outros, acessados na cidade de
Céceres, e esse contato contribuiu para que os matienhos
aprendessem O portugués para a comunicar-s€ com 0S
brasileiros. A influéncia do comércio e de outros fatores, como
0s casamentos interétnicos € dos meios de comunicacéo,
também contribuiram para a incorporacdo do portugués no
repertorio linguistico dos matienhos.

A presenca do portugués na cidade de San Matias
também é observada na escrita urbana, 0 mesmo nao ocorre,
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em mesma intensidade, com o espanhol em Caceres. Esse
prestigio em relagdo ao uso do portugués, nessa fronteira,
decorre do papel politico e econdmico que o Brasil exerce,
contribuindo para o desinteresse dos brasileiros em aprender
e utilizar o espanhol.

Esta pesquisa apontou que a circulacdo de linguas
no espaco fronteirico funciona sob duas realidades. Por um
lado, tém-se as praticas sociais cotidianas em que é possivel
observar uma relacao histérica intrinseca entre cacerenses e
matienhos, a partir da realidade plurilingue individual/coletiva,
que reconhece a diversidade na paisagem linguistica da regiao.
Por outro, revela-se um ideal de fronteira como separagéo, em
que vigora o imaginario de que o brasileiro fala portugués e o
boliviano fala espanhol:

Nao havendo espacgo significativo para um
individuo plurilingue individual/coletivo, apenas
para praticas monolingues sustentadas pela
relacéo de diferencas manifestadas pela diferenca
territorial substanciada por uma ideia de unidade
linguistica (Silva; Macedo-Karim; Pria, 2024, p.
194-195).

Concluiu-se que, ao analisar as interagbes complexas
entre as linguas em contato no contexto fronteirico, é possivel
observar como fatores socioculturais, geograficos e histéricos
moldam a variagdo linguistica, a mudanca linguistica e a
identidade linguistica das comunidades envolvidas. Essa
dindmica demonstra a natureza adaptativa da linguagem
e sua capacidade de refletir as transformacdes sociais e
culturais. As praticas sociais observadas dizem muito mais
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sobre a constituicdo do sujeito fronteirico do que sobre a sua
nacionalidade.

Além de explorar asrelagdes entre as linguas de fronteira, é
de interesse do projeto olhar para as peculiaridades linguisticas
de cadalocalidade. Nesse contexto, surgiu a proposta derealizar
estudos sobre a variagao linguistica na escrita urbana. Como
resultado, desenvolveu-se o artigo Usos linguisticos regionais
na paisagem linguistica de Caceres-MT. processos identitarios
(2024), em que foi constatado um progressivo movimento de
insercdo dos usos linguisticos locais na Paisagem Linguistica
da cidade e, por extens&o, na Paisagem Linguistica Digital.
Nesse artigo, as analises foram fundamentadas por meio dos
conceitos de Paisagem Linguistica (PL) e de Identidade em
intersec¢ao com a Sociolinguistica.

A PL ¢, conforme a definicao de Landry e Bourhis (1997,
p. 23), a visibilidade de linguas em espacos publicos, que
demonstram aspectos culturais, as transformacgdes sociais,
as diferentes linguas e variedades e evidenciam as politicas
linguisticas instauradas na localidade.

O conceito de identidade foi mobilizado a partir dos
estudos do socidlogo Stuart Hall (2006), que o define a partir
da concepcao de sujeito pés-moderno. Nessa perspectiva, o
Sujeito se constitui por meio de uma identidade nao fixa, sempre
aberta a novas experiéncias e vivéncias. Essa concepgao
de identidade pode se relacionar ao contexto dos falantes
cacerenses, pois, “frente a diversidade de significacbes e

- 263



Capitulo 10

representacdes sobre 0 que € 0 homem na pds-modernidade,
o falante se constitui com inUmeras identidades, mas sempre
de modo temporario. Assim, 0 sujeito pds-moderno se define,
pela mudanca, na diferengca e na inconstancia, e desse modo
suas identidades permanecem sempre abertas” (Macedo-
Karim; Szubris, 2024, p. 348).

O interesse do artigo foi o de compreender como a
variacéo linguistica, especialmente, a realizacdo da consoante
africada [tf] em vez da fricativa [f] € a realizacado da consoante
africada [tf] em vez da fricativa [], grafada como x4, se
inscrevem nas paisagens linguistica e digital da regido e o que
os tracos linguisticos regionais, veiculados em vias publicas,
podem revelar sobre 0 contexto sociolinguistico da localidade.

Esses tracos linguisticos, presentes em Caceres na
oralidade e na escrita, foram proporcionados por um intenso
processo de empréstimos e combinacdes linguisticas,
resultados do contato histérico entre portugueses e espanhois
e, em momento posterior, entre brasileiros, bolivianos e
etnias indigenas. Esse cenario de contato contribuiu para a
formacao de uma variedade de portugués falada na fronteira
com a Bolivia, neste caso, do portugués falado em Céceres,
doravante, variedade cacerense. A presenca da consoante
africada [tf], em Caceres, se explica por ser um traco registrado
onde a colonizagao foi mais intensa e em regides que ficaram
isoladas dos centros urbanos por um longo tempo.
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Alguns dos usos que podem ser encontrados na
paisagem linguistica de Caceres sdo: Casa do pescador Xé
Nei (Fachada Comercial), Prantchei the banda (Nome de
banda cacerense, Tchama nois (Aplicativo de mobilidade
urbana), Techa Menina Criativa (Atelié de costura), Teha cb pao
(Lanchonete e padaria), entre outros.

Como resultado, considerou-se que €sses USO0S
linguisticos, presentes na paisagem linguistica da cidade e
no ambiente digital, expressam as escolhas linguisticas dos
habitantes dessa localidade, revelando as identidades locais,
nao apenas para o falante dessa variedade, mas para todos
os individuos que fazem parte do espaco publico/digital e que
se relacionam com esse falar, ou seja, com o falar cacerense.

c) O site do Projeto LINFRON

As acdes e producdes do projeto, ao serem finalizadas,
sao publicadas no site do projeto LINFRON?, A alimentacao
do site € de grande importancia para o projeto, pois publiciza
0s resultados e possibilita que pesquisadores interessados
pela tematica “linguistica na fronteira Brasil-Bolivia” e toda a
comunidade tenha acesso a essas producdes.

A seguir, apresentamos algumas imagens do site:

28 Disponivel em: https://projetolinfron.com.br/. Acesso em: 01 out. 2024.
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Figura 1 — Aba inicial do site

O PROJETO

LI FRO

Fonte: Os autores (2024)%°.

Figura 2 — Aba de eventos

PROJETO

N
EVENTOS

[Encerrada]Pesquisadores do
Projets Linfron participaras do
70" Semindria da GEL (Grupo de
Estudos Linguisticos do Estado
e S Pauls)

[Encerrade] Xx| Coldquin
Nacional de Estudos Linguisticos

Fonte: Os autores (2024)%,

29 Disponivel em: https://projetolinfron.com.br/o-projeto/. Acesso em: 01 out. 2024.

30 Disponivel em: https://projetolinfron.com.br/o-projeto/. Acesso em: 01 out. 2024.
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Figura 3 — Aba de publica¢des

PUBLICACOES

Capitulo X - A fronteira coma
espaco plurilingue: um olhar
sobre Ciceres (Brasil) & San
Matias (Bolivia)

Chamada de Trabalhos - Vol. 8.
.01 (2025) - Dossié Temitico:
Lingua, Fronteirs & Identidades

LERMAIS Brasiye 52
LERMAIS

Fonte: Os autores (2024)°'.

Figura 4 — Aba de galeria de fotos

GALERIA

Projeto Linfron e PPCL realizam
minicursa de Metodalogia &
Escrita Cientifica

Participacio dos pesquisadores
do Projeto Linfron no Colsquin
Nacional de Estudos Linguisticos

& Literdrios - CONAELL 2024 %

Lingufsticos do Estado de 536
Paulo

Fonte: Os autores (2024)%2.

31 Disponivel em: https://projetolinfron.com.br/o-projeto/. Acesso em: 01 out. 2024.

32 Disponivel em: https://projetolinfron.com.br/o-projeto/. Acesso em: 01 out. 2024.
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A construcdo do site foi realizada no ano de 2023 e
teve inicio com o levantamento de conteldos fixos para
alimentacéo das abas e a publicacdo das primeiras acdes
realizadas pelo projeto. A manutencdo do site tem sido
realizada periodicamente.

Nas imagens acima, destacamos as abas de maior
relevancia para a publicidade das a¢des. Na aba inicial, constam
dados do projeto, objetivos e a equipe do projeto, minicurriculo
e link de acesso ao Curriculo Lattes. Nas abas “eventos” e
“galeria”, constam a participagdo dos pesquisadores em
eventos externos, eventos organizados pelo projeto e parcerias
e atividades realizadas no PPGL, ja a aba “publicacoes” é
reservada para a divulgacao das producdes bibliograficas.

Destacam-se as seguintes acdes realizadas:

o Coordenacado de Simpdsio Teméatico no 70° Seminario
do Grupo de Estudos Linguisticos do Estado de S&o
Paulo. ST- O USO LINGUISTICO COMO FOCO DE
PESQUISA NA SOCIOLINGUISTICA e apresentacao dos
trabalhos individuais, sob os titulos: Usos linguisticos

no ambiente virtual: contribuicbes para o Glossario
de Palavras Faladas na Fronteira oeste do Brasil e A
Variagdo Linguistica na Paisagem Linguistica da cidade
de Céceres: uma abordagem Sociolinguistica;

e Coordenacéo do GT-05 DINAMICAS
SOCIOLINGUISTICAS NA FRONTEIRA BRASIL-BOLIVIA
no XXI CONAELL. E apresentacao da comunicacao sob
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o titulo: Projeto LINFRON: acdes e contribuicdes para
o fortalecimento da pés-graduagdo em linguistica na
fronteira Brasil/Bolivia;

Organizacao do “Seminario de Pesquisas em Linguistica
do Programa de poés-graduagdo em Linguistica da
Unemat”. (Evento de extensao);

Organizacado do curso “Transformando a pesquisa em
artigo cientifico: percursos da escrita em Linguistica”.
(Evento de extensao);

Organizacédo do “l Ciclo de Palestras do Nucleo de
Pesquisa Diversidade, Variedade e Linguas Naturais -
DIVALIN”. (Evento de extensao);

Organizagao do Minicurso de Introdugédo ao sistema
ELAN. (Atividade realizada na disciplina de Sociolinguistica
com alunos do PPGL/UNEMAT);

Minicurso de Metodologia e Escrita Cientifica e
lancamento de livro com a presenca do autor prof. Dr.
Teodorico Alves Sobrinho. (Evento de extensao);

Trabalho aceito para apresentacédo no VII Congresso
Internacional de Dialetologia e Sociolinguistica (CIDS), na
Alemanha;

Minicurso ministrado no XX CONAEL, sob o titulo
“A formacédo de corpus para o estudo de Paisagem
Linguistica e Paisagem Digital”;
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. Participacdo no IV Encontro do Grupo Arquivos de
Lingua: da e na heterogeneidade do trabalho tedrico-
analitico, com apresentacao da comunicacao sob o titulo
“Sujeitos Fronteiricos”;

o Participacéo no Projeto Saberes em Arte. (Exposicéo de
poster);

o Participacéo da equipe do projeto no XXXVII ENANPOLL
— Encontro Nacional da ANPOLL, com a comunicacao
sob o titulo Usos linguisticos regionais na paisagem
linguistica de Céaceres - MT: processos identitarios;

o Participacéo na IV — Jornada Internacional Semantica e
Enunciacéo;

o Participacdo no Lancamento do Livro Atlas dos nomes
que dizem histdéria das cidades brasileiras: um estudo
semantico-enunciativo Fase (IV), que contempla capitulos
elaborados por pesquisadores do projeto LINFRON.

Além das abas destacadas, a aba “Links importantes”
congrega os links dos sistemas e paginas do PPGL/UNEMAT,
das plataformas Lattes e Sucupira e links das principais
associagdes de linguistica no Brasil. O link do site do Projeto
LINFRON encontra-se alojado na pagina oficial do PPGL/
UNEMAT, na aba “Redes Sociais do PPGL” e esta interligado
a aba “Projetos”, que apresenta informacdes dos projetos
vigentes no programa.
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d)Dossié tematico: Lingua, Fronteira e Identidades

O Dossié temadtico Lingua, Fronteira e Identidade é
uma proposta do Projeto LINFRON em parceria com a revista
Tracos de Linguagem, com expectativa de publicacdo para o
primeiro semestre de 2025. O dossié busca reunir pesquisas
na Sociolinguistica e areas afins que exploram a intersecao
entre lingua, fronteira e identidade. O foco esta nas dindmicas
linguisticas e culturais em regides de fronteira, onde diferentes
idiomas e culturas coexistem e interagem.

Pretende-se fomentar reflexdes sobre como essas
interacbes moldam identidades e praticas sociais, bem
como sobre os desafios enfrentados na preservacdo das
linguas e culturas fronteiricas. As tematicas sugeridas para o
dossié contemplam: a) Contato linguistico: Como as linguas
se desenvolvem e interagem nas fronteiras; b) Bilinguismo
e Multilinguismo: Os desafios e oportunidades para as
comunidades bilingues; ¢) Politicas Linguisticas: A influéncia
das politicas publicas na preservacédo e uso das linguas nas
fronteiras, d) Identidade Cultural: A formagéo de identidades
culturais em contextos fronteiricos, ) Variacao: Andlise das
variacoes linguisticas e das relacdes de poder em contextos de
fronteira; f) Paisagem Linguistica: Estudo dos elementos visuais
das linguas em espagos publicos nas fronteiras, como placas,
sinais e grafites, e sua influéncia na identidade cultural®®,

33 Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/tracos. Acesso em 10 out.
2024.

oo 271


https://periodicos.unemat.br/index.php/tracos

Capitulo 10

Com este dossié espera-se congregar pesquisas que
discutam sobre as diversas realidades fronteiricas do Brasil,
dando visibilidade as praticas linguisticas e particularidades
dessas regides.

CONSIDERAGOES FINAIS

As acbes realizadas pelo Projeto LINFRON, até o
momento, além de contribuirem para a formacao dos bolsistas
do projeto, tém produzido alguns resultados positivos como
a publicacéo de trabalhos em revistas de impacto, a atuacéo
da equipe em curso e minicursos, a capacitagéo de alunos do
programa em sistemas de tratamentos de dados linguisticos,
formacdo para a escrita académico/cientifica e a interagdo
com a comunidade externa, por meio de acdes de extensao.

Esperamos que essas acdes, e muitas outras que estao
por vir, contribuam para que o PPGL/UNEMAT se constitua
como um centro de referéncia em pesquisas sobre a fronteira
oeste do Brasil.
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PROJETO DE LETRAMENTO EA
ALFABETIZAGAO DE ALUNOS DO
6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
UMA ESCOLA PUBLICA DE QUERENCIA
EM MATO GROSSO

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.11
Angela Rita Christofolo de Mello
Tate Vilas Boas de Oliveira

INTRODUCAO

O processo de apropriagdo da leitura e da escrita
nem sempre se consolida nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Em consequéncia disso, muitos alunos cursam
0s anos finais do Ensino Fundamental com dificuldades para
ler, compreender, escrever € produzir textos orais e escritos.
Estes desafios s&o preocupantes, visto que os alunos que néo
possuem estas habilidades consolidadas, tém dificuldades
para avangar nos estudos correspondestes ao ano/idade e
corroboram o fracasso escolar.
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Em consideracédo a esta breve contextualizacdo, o
projeto de pesquisa-acao inserido na area de concentracao
Linguagens e Letramentos, linha de pesquisa Estudos da
Linguagem e Praticas Sociais, do Programa de Pds-Graduacgao
Mestrado Profissional em Letras (ProflLetras), ofertado na
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus
Universitario de Sinop/MT, Grupo de Estudos e Pesquisa de
Formacao Docente, Gestao e Pratica Educacional (GEPOFE),
teve como objetivo geral analisar a contribuicdo do projeto
de letramento, desenvolvido em uma escola da rede publica
estadual, para o avanco dos estudantes matriculados no 6°
ano do Ensino Fundamental, frente a apropriagdo da leitura
e da escrita, alicercado em oficinas de leituras propostas por
Angela Kleiman. Os objetivos especificos compreenderam:
contribuir para o progresso da alfabetizacédo e do letramento
dos referidos alunos, bem como, aprimorar suas capacidades
no desenvolvimento da leitura e da escrita, bem como na
compreensao do mundo social que os cercam.

O desenvolvimento da pesquisa envolveu alunos que
ainda estavam em processo de aprendizagem da leitura e da
escrita no periodo citado, com vistas a responder aos seguintes
questionamentos: E possivel para um professor de Lingua
Portuguesa, ajudar alunos matriculados no 6° ano do Ensino
Fundamental, que ainda ndo estéo alfabetizados, a aprenderem
a ler e a escrever? Como auxiliar os alunos matriculados no 6°
ano do Ensino Fundamental, que ainda estao em processo de
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alfabetizagao, a aprenderem a ler e a escrever com auxilio dos
multiletramentos?

O projeto de letramento desenvolvido nesta pesquisa,
de cunho qualitativo, orientou-se nos principios da pesquisa-
acao, de acordo com os preceitos de Thiollent (1986), voltadas
para a aprendizagem da leitura e da escrita subsidiadas
nos conhecimentos linguisticos articuladas a formagédo do
aluno leitor e produtor de textos. Para tanto, considerou-se
os fundamentos tedricos, conceituais e praticos de Angela
Kleiman (2002, 2005, 2006), Magda Soares (2004, 2009),
Roxane Rojo (1998, 2009), Roxane Rojo e Eduardo Moura
(2012), Emilia Ferreiro (1999), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1999) e demais estudiosos do tema em questao.

As oficinas de leituras planejadas no projeto de
letramento, consideraram o conhecimento como um processo
construtivo (Piaget, 1975), e histérico-cultural (Vygotsky, 2002),
com a perspectiva de que os alunos refletissem sobre a lingua
de acordo com o0s conhecimentos que eles ja possuiam sobre
a leitura e a escrita e, com isso, pudessem formular novas
hipéteses de aprendizagens. As informagdes geradas foram
descritas e analisadas de forma interpretativa.

Quando se pensa em concepgdes de alfabetizacao, o
exercicio pedagdgico mais produtivo e satisfatério, conforme
Soares (2009), é aquele que articula a alfabetizacédo e o
letramento. Segundo a referida autora, por alfabetizacéo
compreende-se a apropriacdo e a consolidacdo da leitura
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e da escrita, ou seja, saber ler e escrever adequadamente.
Ja o letramento abarca praticas sociais de leitura e escrita.
Contudo, “[...] s6 recentemente passamos a enfrentar essa
nova realidade social em que ndo basta apenas saber ler e
escrever, é preciso também fazer uso do ler e escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade
faz continuamente” (Soares, 2009, p. 20).

Partindo desses principios, ajudar o aluno a consolidar
esse direito € uma tarefa desafiadora, mesmo porque “[...]
aprender a ler em uma escrita alfabética ndo tem nada de
simples. Trata-se de uma aprendizagem complexa, que
exige que Nosso cérebro se adapte a essa criagdo cultural e
recrie 0s recursos cognitivos disponiveis” (Gabriel, 2017, p.
83). Neste sentido, as atividades trabalhadas nas oficinas de
leituras, tiveram como objetivo dar condi¢des para que o0s seis
alunos matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental, ainda
nao alfabetizados, construissem os conhecimentos sobre 0
Sistema de Escrita Alfabético (SEA), da Lingua Portuguesa, em
contexto de letramento, isto &, por meio de interacbes com
diferentes géneros textuais/discursivos apoiados aos recursos
caracteristicos dos multiletramentos®.

Assim, fundamentos relacionados aos aspectos
relativos ao processo de apropriacao da escrita, vinculadas as
premissas do letramento, a objetividade dos multiletramentos,

34 Rojo e Mouro (2012) enfatizam que, ao considerar os dois “multi”: a multiculturalidade
e a multimodalidade, o conceito de multiletramentos avanga em relacdo ao de
letramento que, segundo a autora, aponta para a multiplicidade e variedade das
praticas letradas.
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a alfabetizacdo pautada em atividades que valorizam o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, aos processos
que envolvem projetos de letramento planejados com
oficinas de leituras, orientaram a realizagdo da pesquisa-
acdo. Vale ressaltar que as atividades desenvolvidas a partir
do planejamento anunciado, consideraram a aprendizagem
que o0s alunos ja possuiam sobre a leitura e a escrita, em
observacéo ao resultado da avaliagéo diagndstica realizada no
inicio do desenvolvimento do referido projeto.

Portanto, trabalhou-se, nesta proposicao, além dos eixos
daleitura e da escrita, 0s eixos da oralidade, da producéo escrita
e da andlise linguistica, por meio da exploracdo de diferentes
géneros textuais que incluiu 0 poema, o relato descritivo,
experiéncias com receitas, listas de compras, leituras de placas
urbanas e cardapios, funcionamento de suportes digitais como
caixa eletrbnico e computadores, foram utilizados no decorrer
das oficinas que também trabalhou a leitura de imagens, sons
e movimentos em textos multimodais.

11.1 APRENDER A LER E A ESCREVER:
UM DIREITO FUNDAMENTAL

As premissas que fazem da leitura e da escrita essenciais
ao ser humano precedem a sua importancia para que €le se
sinta parte do contexto social, politico, histérico e cultural. O
individuo que se encontra fora do contexto leitor geralmente
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fica @ margem das necessidades elementares para a vida em
sociedade. Logo, a pesquisa partiu dos desafios apresentados
por seis alunos matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental, que ainda ndo tinham concluido o processo de
alfabetizacéo.

N&o obstante a isso, os fatores que denotam a
necessidade e a importancia da aprendizagem da leitura
s&o compreendidos ao se analisar vivencias simples de uma
pessoa. Dentre estas, conseguir escolher um produto no
supermercado, pegar o onibus certo para chegar ao trabalho,
compreender um contrato empregaticio, assinar o proprio
nome e retirar sozinho o dinheiro do caixa eletrbnico, sao
atividades corriqueiras da vida das pessoas, para as quais a
aprendizagem da leitura e da escrita sdo fundamentais.

Além disso, a funcdo social da leitura e da escrita,
promovem a participagéo efetiva e cidada do ser humano na
vida politica e tem consequéncias relacionadas a sua inclusao
ao mundo das Tecnologias da Informacao e da Comunicagéo
(TIC) e em outros espacgos sociais. Desta feita, de acordo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o processo de
alfabetizacao dos alunos deve ser prioridade até o segundo
ano do Ensino Fundamental, de forma que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
a acado pedagogica deve ter como foco
a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura
e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2018, p. 59).
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No entanto, muitos alunos chegam ao final do Ensino
Fundamental, sem consolidar 0 processo de alfabetizagéo.
Quando o aluno ndo apresenta problemas de comprometimento
cognitivo ou psicoldgico, a dificuldade dele em relacdo ao
processo de aprendizagem da leitura e da escrita pode estar
relacionada as questdes pedagdgicas, ou a outros fatores
pertinentes a linguistica ou a sociolinguistica que impedem
ou dificultam o processo de aprendizagem das criangas,
como afirma Soares (2004). Tal decorréncia também pode ser
proveniente de outros fatores que envolvem aspectos familiares
(ambiente e convivéncia conturbados, mudancas frequentes de
escola e de cidade), vulnerabilidade socioecondmicas, fatores
culturais, impactos emocionais, dentre outros. Ressalva-se que
aspectos psicoldgicos e emocionais afetam o desenvolvimento
das criancas e interferem nas aprendizagens escolares (Oliveira;
Kottel, 2017). Entdo, é necessario repensar a proposicao de
estratégias de aprendizagem, posto que:

As mudancas de estratégias de ensino podem
contribuir para que todos aprendam. Em alguns
casos, as estratégias de ensino ndo estdo de
acordo com a realidade do aluno. A pratica do
professor em sala de aula é decisiva no processo
de desenvolvimento dos educandos. Esse talvez
seja o melhor momento do professor rever a
metodologia utilizada para ensinar seu aluno,
através dos outros métodos € atividades ele podera
detectar quem realmente esta com dificuldade
de aprendizagem, evitando os rétulos muitas
vezes colocados erroneamente, que prejudicam
as criancas trazendo-lhes vérias consequéncias,
como a baixa-estima e até mesmo o abandono
escolar. ‘O que é ensinado e ¢ aprendido
inconscientemente tem mais probabilidade de
permanecer’ (José; Coelho, 2000, p. 12).
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Neste cenario, o professor podera desenvolver estratégias
pedagdgicas que contribuam para o avanco dos alunos no que
tange a alfabetizacéo, e aliado a isso, o letramento, afinal ndo
basta propiciar apenas o evento alfabetizador, pois o letramento
¢ parte fundamental na funcéo desveladora e libertadora que a
leitura promove:

Isto porque a leitura da palavra € sempre precedida
da leitura do mundo. E aprender a ler, a escrever,
alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a
ler 0 mundo, compreender o seu contexto, ndo
numa manipulacdo mecénica de palavras mas
numa relagdo dindmica que vincula linguagem e
realidade. Ademais, a aprendizagem da leitura e
a alfabetizacéo sédo atos de educacéo e educagao
€ um ato fundamentalmente politico (Freire, 1989,

p. 7).

Consequentemente, quem nado foi alfabetizado,
provavelmente sente-se a margem e com inumeros direitos
negados. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD), realizada em 2019, a taxa de analfabetismo
das pessoas de 15 anos ou mais foi estimada em 6,6%. Este
percentual representava 11 milhdes de brasileiros analfabetos®.
O numero de criangas entre 6 € 7 anos que ndo sabia ler ou
escrever saltou de 1,429 mihdo em 2019 (o equivalente a
25,1% das criangas brasileiras nessa faixa etaria) para 2,367
milhdes (40,8% das criancas) em 2021. O aumento foi de
65,6% em comparacao aos numeros de 2019, de acordo com

35 Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/1831
7-educacao.html Acesso em: 11 abr. 2023.
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o site do G1%. Ja em 2023, o analfabetismo teve uma queda,
mas ainda atinge 9,3 milhdes de pessoas. A taxa nacional
diminuiu levemente, de 5,6%, em 2022, para 5,4%, em 2023.
Os dados referem-se a pessoas com 15 anos ou mais gue nao
sabem ler ou escrever um simples bilhete®.

Dados publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), em relacéo aos resultados do
Sistema de Avaliacéo da Educacao Basica (SAEB), mostraram
que a taxa de proficiéncia em leitura e escrita dos alunos caiu.
No 5° ano do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa,
observou-se que em 2019 os alunos apresentaram 215
pontos na média de proficiéncia, ja em 2021 essa média caiu
7 pontos. Tais desafios na aprendizagem acompanham os
estudantes no ano seguinte®. Como observado, os dados
demonstrados pelo SAEB apontam que a aprendizagem da
leitura e da escrita nos dois primeiros anos nao corresponde
ao esperado. Em 2019 a média de proficiéncia dos alunos em
Lingua Portuguesa foi de 750,0 e isso diminui em 2021%, ano

36 Disponivel em: 1.globo.com/educacao/noticia/’2022/02/08/numero-de-criancas-
que-nao-aprenderam-a-ler-e-escrever-aumenta-na-pandemia-aponta-
levantamento.ghtml. Acesso em: 11 abr. 2023.

37 Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2024/03/22/taxa-de-analfab
etismo-pnad-2023.htmi#:~text= 0%20que%20aconteceu,%2C4%25%2C %20
em%202023. Acesso em: 18 jul. 2024.

38 Disponivel em https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb
2021.pdf. Acesso em: 01 set. 2023.

39 Os dados referentes a avaliagdo do SAEB realizada em 2023 ainda ndo divulgados
no contexto dessa pesquisa.
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que os estudantes apresentaram uma baixa de 24,1 com a
média de 725,9%.

A Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) foi
integrada ao SAEB em 2019. Contudo, sua ultima prova foi
realizada em 2016 e os resultados revelaram que 54,73%
dos estudantes acima dos 8 anos, faixa etaria de 90% dos
avaliados, permaneciam em niveis insuficientes de leitura, pois
encontravam-se nos niveis 1 e 2 (elementares). Na avaliagdo da
escrita, foram considerados cinco niveis: 1, 2 e 3 (elementares),
4 (adequado) e 5 (desejavel). Os resultados de 2016 revelaram
que 66,15% dos estudantes estavam nos niveis 4 e 5. Comisso,
33,95% dos estudantes ainda estavam nos niveis insuficientes:
1, 2 e 3*. Os referidos percentuais denotam uma realidade
preocupante e que precisa ser superada. Diante deste quadro.

E louvavel dizer que s6 serd possivel mediar as
dificuldades de aprendizagem, quando se lidar
com alunos de igual para igual; quando se fizer da
aprendizagem um processo significativo, no qual o
conhecimento a ser aprendido e apreendido faga
algum sentido para o aluno, ndo somente na sua
existéncia educacional, como também na sua vida
cotidiana (Amaral, 2011, p. 139).

Isso posto, para alcangar os objetivos tragados para o
desenvolvimento da pesquisa-acéo, o projeto de letramento
planejado com 11 oficinas de leituras, incluiu recursos e

40 Disponivel em https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_
2021.pdf Acesso em: 01 set. 2023.

41 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188#:~:text= Os%
20resultados%20da%20ANA%20revelam, 1%20e%202%20(elementares). Acesso
em: 01 set. 2023.
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estratégias de aprendizagem contextualizadas e que, de alguma
forma, fizessem sentidos para os seis alunos selecionados
para participarem do projeto de letramento.

11.2 ABORDAGEM METODOLOGICA:
PROJETO DE LETRAMENTO PLANEJADO
COM OFICINAS DE LEITURAS

Sobre as metodologias que valorizam 0s géneros
discursivos, Kleiman (2006) salienta que esta orientacao leva
em conta a dinamicidade e a interacdo que o trabalho com
0S géneros textuais permite, ao considerar o estudante agente
de letramentos. Assim, as atividades desenvolvidas foram
alicercadas em oficinas de leituras, transpostas no projeto de
letramento:

Nos projetos de letramento, a aprendizagem das
praticas de linguagem tem maiores chances de
éxito por se tornarem significativas para os alunos
e, nesse processo, se tornarem criticas pelo
potencial fortalecedor que adquirem, favorecendo
a agéncia civica e a participacao social. Nesse
tipo de projeto, os estudantes desenvolvem
maior conscientizagdo quando aprendem a agir
socialmente (Kleiman; Marques, 2019, p. 21).

O projeto foi desenvolvido nos meses de novembro e
dezembro do ano de 2023, com seis alunos do 6° ano da Escola
Estadual Queréncia, localizada no municipio de Queréncia,
Mato Grosso. A escolha dos seis alunos se deu a partir de
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uma pesquisa exploratdria realizada na referida escola. Foram
escolhidos os alunos matriculados no 6° ano porque estes
apresentavam maiores desafios de aprendizagem.

O numero limitado de alunos atendidos decorreu do nivel
de dificuldade destes, da qualidade que o projeto almejava
e do detalhamento das analises reflexivas. Além do mais, o
intuito foi atendé-los de maneira mais efetiva e direcionada,
visto que necessitavam de auxilio individual e especifico
em sintonia as dificuldades apresentadas por cada um. O
desdobramento do projeto de letramento compreendeu
a realizacdo de 11 oficinas com duracdo de quatro horas,
porém para a realizagdo das atividades da 3?2 e 72 oficinas,
foi preciso mais horas, totalizando quarenta e nove horas.
Algumas das atividades planejadas foram alteradas, conforme
a necessidade e evolucdo dos alunos, pois o primordial foi
ajuda-los a avancar no processo de apropriacao da leitura e
da escrita com base nos conhecimentos que eles ja possuiam
€ na construcéo de sentidos diante dos textos, da linguagem
e da comunicacao atribuidos de maneira interativa nas aulas.
O planejamento das aulas e das atividades valorizaram o “[...]
ensino de conhecimentos e capacidades que compdem 0s
eixos da alfabetizacéo e letramento (cultura escrita, sistema de
escrita, leitura, producéo de texto e oralidade)” (Batista et al.,
2008, p. 20).

Ao inicio de todas as aulas, houve a explicacao de como
aconteceriam as atividades, qual o objetivo pensado no projeto
para aquela oficina e também o modo como as producdes
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seriam registradas. Ao final de cada aula, a pesquisadora
anotou, em caderno de campo, impressoes e reflexdes sobre
cada uma das atividades desenvolvidas, com observacdes
sobre as aprendizagens, os desafios e comportamento de
cada um dos alunos. Estas anotacdes foram consideradas
nos momentos de reflexdes e de tomadas de decisdes para as
aulas subsequentes, visto que “[...] a pesquisa-acao podera ser
mais efetiva quando analisada durante o seu desenvolvimento”
(Thiollent, 1986, p. 19).

Suplementar ao que ja foi exposto, as atividades
planejadas para o projeto de letramento seguiram o0s
pressupostos dos campos de atuacao propostos pela BNCC
(Brasil, 2018), elucidadas no Documento de Referéncia
Curricular de Mato Grosso (DRCMT) do Ensino Fundamental/
Anos Finais (Mato Grosso, 2018, p. 48):

A Base Nacional Comum Curricular além da
organizacao por eixos (Leitura, Producéo de
Textos, Oralidade, Andlise Linguistica/Semidtica),
institui o trabalho pedagogico a partir de campos
de atuagdo, como estratégia para marcar a
necessidade de desenvolvermos uma proposta de
trabalho que nao dissocie o0 processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa do contexto
das praticas sociais, uma vez que nos constituimos
na linguagem e pela linguagem, na relagdo com o
outro.

Os campos de atuacao foram organizados da seguinte
maneira: campo da vida cotidiana, artistico-literario, vida
publica e estudo € pesquisa, como detalhado no DRCMT (Mato
Grosso, 2018, p. 48-49). Os referidos campos indicam quais

- 286



Capitulo 11

géneros e praticas de linguagem estao a eles relacionados,
porém estes ndo estdo engessados e podem transitar por
varios outros campos. Além disso, o foco também esteve
nos eixos de leitura, producao de texto, oralidade e andlise
linguistica.

Por conseguinte, as habilidades centrais do projeto
de letramento trabalhado, abarcaram inUmeras habilidades
dispostas no DRCMT (Mato Grosso, 2018). Também
considerou as Habilidades da Matriz de Lingua Portuguesa - 2°
ano do Ensino Fundamental, em congruéncia com o exposto
pela DAEB - INEP*, “Eixo do Conhecimento” — “Apropriacao
do Sistema de Escrita Alfabética” - Habilidade: “Relacionar
elementos sonoros das palavras com suarepresentagéo escrita;
Ler palavras; Escrever palavras”. “Eixo do Conhecimento”
— “Leitura” — Habilidade: “Ler frases; Localizar informacdes
explicitas em textos; Reconhecer a finalidade de um texto;
Inferir 0 assunto de um texto; Inferir informacdes em textos
verbais”. “Eixo do Conhecimento” — “Producao Textual” —
Habilidade: “Escrever texto”.

Informacdes importantes decorrentes de observacdes
e reflexdes durante a realizacdo das oficinas de leitura foram
registradas no Diario de Campo. Segundo Falkenbach (1987,
p. 16) “O diario de campo, mais do que um instrumento de
anotagdes, pode funcionar como um ‘sistema de informagao’,
onde € possivel avaliar as acdes realizadas no dia a dia”. Ele

42 Disponivel em: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/matriz-de-
referencia-de-linguagens_ BNCC.pdf. Acesso em: 24 jun. 20283.
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permite “[...] que o investigador seja capaz de melhora-las e
ao mesmo tempo desenvolver sua capacidade critica, através
da elaboracdo de um planejamento, onde ele possa tracar
objetivos e propor atividades, preparando assim as acdes
profissionais futuras”. Assim, foi possivel registrar episddios de
letramentos acontecidos no decorrer do desenvolvimento da
pesquisa, enriquecidos com fotos e videos. As informacdes
geradas receberam uma sistematizacdo descritiva e foram
analisadas de forma interpretativa e compreensiva.

Segundo o paradigma interpretativista, surgido
como uma alternativa ao positivismo, nao ha
como observar o mundo independentemente das
praticas sociais e significados vigentes. Ademais,
e principalmente, a capacidade de compreensao
do observador esta enraizada em seus proprios
significados, pois ele (ou ela) nao é um relator
passivo, mas um agente ativo (Bortoni-Ricardo,
2008, p. 32).

Esse tipo de andlise foi adotado no estudo porque o
seu foco esta conectado ao campo qualitativo para observar
e compreender a realidade, e também analisar os detalhes da
situacéo, de modo que possa ocorrer mudangas significativas
nas acdes dos participantes inseridos na pesquisa.
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11.3 0 PERFIL DOS ALUNOS ENVOLVIDOS
NA PESQUISA-AGAO

Como afirmado, a pesquisa envolveu seis alunos do
6° ano, matriculados do periodo matutino: dois da turma A,
dois da turma C e dois da D, da Escola Estadual Queréncia,
situada no municipio de Queréncia/MT, cada um em suas
singularidades com desafios de aprendizagens, com valores
culturais, sociais e familiares distintos. Os dados dispostos no
quadro 01, estdo em conformidade as informacdes fornecidas
pelos responsaveis de cada aluno, ao responderem um
questionario elaborado no Google Forms.

Quadro 01 — Perfil dos alunos envolvidos da pesquisa-a¢ao

Aluno* | Idade Inicio Periodo Muitas | Realizava as | Retencao/
atual escolar fora da faltas atividades | Reprovagao
escola de casa
Bianca 1 02 anos N&o Néo Sim Né&o
Caio 1 07 anos Nao Sim Nao N&o
Elias 1 Otanoe N&o N&o N&o Né&o
meio
Fabio Nao Nao N&o N&ao N&o Nao
respondeu | respondeu | respondeu | respondeu | respondeu respondeu
Jodo 12 03 anos N&o N&o Sim Néao
Zaqueu 12 04 anos Nao Sim Nao Sim

Fonte: As pesquisadoras, com base nas informagdes
concedidas pelos pais ou responsaveis (2024).
*Nomes ficticios.

Notou-se que os alunos estavam na faixa etaria que
correspondiam ao ano escolar em que estavam matriculados,
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pois nenhum deles ficou sem frequentar um ano escolar e
somente um reprovou.

A aluna Bianca é natural de Juina, Mato Grosso, e estudou
no estado de Rondbnia. Comecou a frequentar a escola
logo cedo, n&o teve faltas significativas durante o periodo de
alfabetizacéo e realizava as atividades destinadas para casa.
No periodo da pesquisa, apresentava dificuldades em ler e
escrever, mas ja reconhecia muitas silabas simples e algumas
complexas, demonstrando estar no nivel silabico (Ferreiro;
Teberosky, 1999). Contudo, ndo conseguia acompanhar 0s
conteudos do ano em que estudava.

O aluno Caio é natural de Agua Boa, Minas Gerais, a
familia mudou-se para Mato Grosso, e ele iniciou seus estudos
em Canarana, cidade mato-grossense. Teve muitas faltas
durante o processo de alfabetizacédo e nao fazia as atividades
enviadas para casa. O aluno possuia dificuldades relacionadas
a leitura e a escrita, possivelmente por motivos externos a
escola, pois continuava a ter muitas faltas e se negava a fazer
atividades em sala de aula. Ele ja sabia ler palavras simples e
estava avangando nas palavras mais complexas, demonstrando
estar entre os niveis silabico-alfabético e alfabético (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 214).

O aluno Elias nasceu em Queréncia e sempre estudou
nessa cidade. Comecou a frequentar a creche municipal bem
cedo. Nao faltava muito as aulas, mas no decorrer do processo
de alfabetizacéo, ndo realizava as atividades enviadas para casa.
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Apresentava problemas na fala, provavelmente com implicacoes
na dificuldade em ler e escrever. No entanto, ja conseguia ler
palavras com silabas simples, apresentando tracos entre os
niveis silabico-alfabético e alfabético (Ferreiro; Teberosky, 1999),
porém escrevia com muitas inadequacdes, que se acentuavam
ainda mais nas silabas consideradas complexas. Também nao
acompanhava os conteldos do 6° ano.

O aluno Jodo nasceu em Bacabal, Maranhdo, mas
estudou a maior parte da alfabetizacdo em Queréncia. Nao
faltava as aulas e n&o deixava de realizar as atividades. Foi
possivel notar algumas dificuldades na fala, no que abrangia
as silabas complexas. Era um aluno muito dedicado e sempre
queria participar das aulas, conseguia ler palavras simples
e estava avangando nas complexas, mas ndo conseguia
acompanhar os conteudos trabalhados nas aulas. Demonstrou
estar em transicao entre os niveis silabico-alfabético e alfabético
(Ferreiro; Teberosky, 1999).

A méae do aluno Fabio ndo disponibilizou as informagdes
requeridas, mesmo assim, diante das observacdes em sala
de aula, percebeu-se que ele se encontrava no nivel silabico,
apresentando desafios em levantar hipdteses de escritas e
dificuldades em ler palavras simples.

O aluno Zaqueu é natural de Queréncia e estudou sempre
nas escolas dessa cidade, ora na zona urbana, ora na rural.
Comecou a estudar cedo, porém com muitas faltas, e deixava
de fazer as atividades escolares enviadas para casa. Teve
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uma reprovagéo no 6° ano e foi diagnosticado com deficiéncia
intelectual leve, em laudo apresentado pela familia. O aluno
conseguia ler algumas palavras mais simples, mas ainda
apresentava muita dificuldade nas complexas, demonstrando
sinais entre os niveis silabico e alfabético (Ferreiro; Teberosky,
1999).

QOutro elemento considerado nos perfis, foram o0s
aspectos familiares, pois foi possivel perceber, mesmo de
maneira singular, vulnerabilidades sociais, que percorriam as
questBes alimentares, relacionais, habitacionais e emocionais.

11.4 AMBIENTE DA PESQUISA

As oficinas ocorreram, em sua maioria, no ambiente
escolar, mais precisamente em uma pequena sala destinada
para o atendimento dos alunos com deficiéncias, denominada
de Sala de Recursos. O local era pouco arejado e com pouco
espacgo para alocar os alunos, entretanto, foi o Unico lugar
que a escola pode disponibilizar. Vale ressaltar que no espaco
havia ar-condicionado, quadro branco, mesa e cadeira para 0s
alunos e professora e alfabeto anexado a parede. Outro fator
preponderante, foi ter sido reservado para este fim nos horarios
combinados entre a pesquisadora, a gestora e a professora dos
alunos com deficiéncias. Todavia, os participantes dividiram
uma peguena mesa com seis cadeiras e ficaram muito perto
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um do outro, o que dificultou o direcionamento de algumas
atividades, sempre realizadas no contraturno.

11.5 0 PROJETO DE LETRAMENTO
E AS OFICINAS DE LEITURAS
PLANEJADAS E DESENVOLVIDAS

Ostemas planejados para cada uma das oficinas de leituras
realizadas, foram: “12 Oficina: Galileu leu, a estéria se tornando
histéria”; “22 Oficina: Sera que eu gosto de ler?”; “3? Oficina:
Nosso projeto, nosso sonho”;“42 Oficina: Transformando massa
em leitura e escrita”; “52 Oficina: Indo as compras € lendo tudo”;
“62 Oficina: Eu vivo, eu escrevo eu leio”; “72 Oficina: Vivenciando
a leitura por meio da narrativa”; “82 Oficina: Eu sei me localizar,
eu sei me comunicar e eu sei operacionalizar”; “9? Oficina: Lendo
e criando narrativa colaborativa”; “10? Oficina: Eu relato minhas
aprendizagens € as escrevo no computador”; “112 Oficina: Os
meninos que sonhavam ler e escrever”.

O quadro 2 apresenta o acompanhamento da
aprendizagem dos 6 alunos que participaram do Projeto. O
quadro utilizado foi adaptado da Unidade 1 do Caderno de
Lingua Portuguesa do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo da
ldade Certa (PNAIC), Brasil/PNAIC (2012). As comparacdes
de desenvolvimento das habilidades abrangeram o inicio e a
conclusdo do projeto, a fim de observar o progresso dos 6
participantes.
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Bianca Caio Elias - Jodo Zaqueu
Habilidades

Antes Depois Antes Depois Antes Depois Antes Depois Antes Depois Antes Depois
Escreve 0 proprio nome. Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Reconhece e nomeia as letras do alfabeto. Sim | Sim | Sim | Sm | Sm | Sm | Parc. | Parc. | Sim | Sim | Parc. | Parc.
Identifica semelhangas sonoras em silabas e em rimas. Parc. | Sim | Parc. | Sim | Parc. | Sim | Ndo | Parc. | Parc. | Sim | Parc. | Parc.
Percebe que as vogais estdo presentes em todas as silabas. Parc. | Sim Sim Sim Sim Sim Parc. | Parc. | Sim Sim Parc. | Sim
Reconhece que as silabas variam quanto as suas composicoes. Parc. | Parc | Sim Sim Parc. | Sim Nao Parc. | Parc. | Sim Parc | Parc.
L&, ajustando a pauta sonora ao escrito. Nao Parc | Parc. | Sim Parc. | Parc. | Néo Nao Parc. | Sim Parc. | Parc.
Diferencia letras de nimeros e outros simbolos. Sm | Sim | Sim | Sm |Sm |Sm |Sm | Sm |Sm |Sm | Sm | Sim
Conhece a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros. Néo Parc | Sim Sim Parc. | Parc. | Néo Néo Parc. | Parc | Néo Parc.
Reconhece diferentes tipos de letras em textos de diferentes géneros e suportes textuais. Parc. | Parc | Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Compreende que palavras diferentes compartilham certas letras. Parc. | Sim Sim Sim Sim Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Percebe que palavras diferentes variam quanto ao nimero, repertorio e ordem de letras. Parc. | Sim Sim Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara as palavras quanto ao tamanho. Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Nao Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos. Nao Parc | Parc. | Sim Parc. | Parc. | Nao Nao Parc. | Sim Parc. | Sim
L& textos ndo-verbais, em diferentes suportes. Sim Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Néao Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Compreende textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com diferentes propositos. Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Localiza informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, teméticas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. | Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente Parc. | Parc | Parc. | Parc. | Parc. | Sim Nao Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Parc.
Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. | Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Relaciona textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos. Parc. | Parc | Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Ndo | Ndo | Parc. | Sim | Parc. | Parc.
Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, por meio da atividade de um escriba. Nao Parc | Parc. | Parc. | Parc. | Sim Nao Nao Parc. | Sim Parc. | Sim
Participa de interagGes orais em sala de aula, questionando, sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala. Sim Sim Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Nao Parc. | Parc. | Sim Parc. | Parc.

Fonte: As pesquisadoras (2024).
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As habilidades de andlises linguisticas: apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética, descritas no quadro 2, indicaram
pequenos avancos durante o desenvolvimento do projeto.
Pbde-se considerar que, de maneira geral, todos os alunos
conseguiram progredir nas hipoteses de leitura e escrita.

Caio e Joao tiveram mais destaque, uma vez que
melhoraram, consideravelmente, nos aspectos ligados a
alfabetizacao, consciéncia fonoldgica e desenvoltura relativa a
inferéncias e localizagbes de informagdes explicitas nos textos.
Outro ponto importante, foi 0 crescimento nas interacdes em
debates e anélises orais de textos. No final do desenvolvimento
do projeto de letramento, a leitura e a producédo de texto
melhoram significantemente.

O aluno Elias apresentou avancos semelhantes aos
colegas, mas ainda demonstrou dificuldades na leitura e na
escrita provenientes dos problemas na fala. Neste caso, foi
conversado com a sua mae e sugerido um acompanhamento
com fonoaudidlogo. Por outro lado, ele prosperou na producao
de frases e textos e diminuiu a hipo e hipersegmentacéo.

A aluna Bianca teve desenvolvimento significativo,
conseguiu avangar na grafia do proprio nome, na consciéncia
dos sons de varios fonemas e silabas, grafou varias palavras
convencionalmente, elaborou andlises textuais oralmente e
participou dos debates. Sua escrita transitou-se entre 0s niveis
silabico e silabico-alfabético. Ao fim das oficinas, apresentou
uma escrita mais reflexiva e proxima da alfabetizagdo formal.
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O aluno Fabio nao avancou como o esperado, porém
foi possivel perceber que estava mais confiante e mais
participativo. Além disso, percorreu um pequeno caminho entre
os niveis silabico e sildbico-alfabético, reconhecendo mais
fonemas e silabas e fazendo breves analises oralmente, sem
ainda conseguir redigir o seu nome completo com autonomia.
Contudo, progrediu na producao de frases, mesmo que ainda
grafando vocabulos fora do convencional, pois observou-se
nogoes estruturais de informacodes.

O aluno Zaqueu avangou timidamente no reconhecimento
sonoro de letras e silabas, apresentou nivel sildbico no
inicio e teve leve progresso para o nivel silabico-alfabético,
demonstrando falta de segmentacao das palavras. Conseguiu
escrever 0 nome completo e produzir pequenas frases e textos
com auxilio fonético. Mesmo sendo o aluno que mais faltou
as aulas e por ter laudo de deficiéncia intelectual leve, foi
gratificante vé-lo progredindo.

CONSIDERAGOES FINAIS

N

Os elementos associados a leitura e a escrita séao
relevantes para o desenvolvimento reflexivo e social do ser
humano. Souza (2018, p. 20) destaca que “[...] em suas mais
variadas formas de uso, a leitura configura-se como pratica
social presente no cotidiano das pessoas”. Partindo desses
principios e do desconforto causado ao observar um ndmero
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substancial de alunos matriculados em turmas de 6° anos
do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Queréncia/MT,
com O processo de alfabetizagdo ainda ndo concluido, o
presente estudo partiu da urgéncia de auxiliar os alunos nessa
progressao, abrangendo nao somente os caminhos relativos a
leitura e a escrita, como também as caracteristicas que envolve
0 letramento.

A tessitura do projeto de letramento considerou a
importancia de se trabalhar atividades relacionadas ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica para que a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo aprendizagem
acontega. Atividades que consideraram o contexto social
e cultural dos estudantes como possibilidade de permitir
ampliarem o letramento também fizeram parte da metodologia
utiizada no projeto de letramento que desencadeou a
pesquisa. Esses preceitos estiveram inseridos nas atividades
desenvolvidas e foram considerados nas andlises geradas
com as producdes dos seis estudantes que participaram do
desenvolvimento das oficinas de leituras, nas quais foram
observados os conflitos cognitivos e os avangos demonstrados
nas producgdes e no envolvimento dos alunos.

Deste modo, evidenciou-se a importancia do letramento
frente aos momentos experimentados pelos participantes
e nas evolugdes que apresentaram em todo o percurso do
projeto, uma vez que, as atividades, quando desenvolvidas na
perspectiva dos multiletramentos, permitiram uma participacao
mais efetiva e significativa dos alunos, os quais demostraram
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um sentimento de pertencimento aquela ocasido e uma visao
de reconhecimento das praticas vividas naquele cenario.
Assim, comprovou-se que as praticas de letramentos devem
caminhar junto com o movimento alfabetizador. Como reitera
Kleiman (2005, p. 11), “[...] o letramento nado é alfabetizacao,
mas a incluil” Em outras palavras, letramento e alfabetizacao
estdo associados”. Logo, as circunstancias nas quais o0s
alunos estiveram conectados as experiéncias sociais, foram de
grande preponderancia para a evolugao da leitura e da escrita.

O letramento também proporcionou a elevagdo da
autoestima dos alunos, o que favoreceu a aprendizagem. Neste
sentido, Briggs (2002, p. 16), retrata que “[...] a autoestima
elevada, portanto, resulta dos reflexos positivos que cercam
a crianca”. Deveras, o reconhecimento que tiveram de seu
potencial influenciou no avanco de cada um, mesmo que em
alguns deu-se de maneira mais timida, os resultados obtidos
foram relevantes, principalmente no que tange as perspectivas
sociais dos educandos.

No decorrer do desenvolvimento das oficinas de leitura,
0s estudantes demonstraram-se orgulhosos com a camiseta
que usaram com o lema do projeto: O mundo muda a cada
leitura. Além disso, demonstraram prazer ao participarem
das atividades planejadas para as oficinas e sentiram-se
valorizados. Assim, evidencia-se que projetos como o0 que
foi desenvolvido com esta pesquisa-acdo, deveriam fazer
parte da vida escolar dos estudantes. Nao obstante a isso,
a maneira como os participantes se relacionaram uns com
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0s outros, auxiliando quando algum colega tinha dificuldade,
demonstrando suas opinides, bem como os lacos de amizades
que criaram, permitiu compreender que esse € 0 caminho para
a oferta de uma educacao de qualidade social.

As conquistas dos participantes também foram
propiciadas por meio dos multiletramentos sustentados pelos
recursos contemporaneos. Como orientam Rojo e Moura
(2012, p. 8-9), “[...] trabalhar com os multiletramentos partindo
das culturas de referéncia do alunado implica a imersédo em
letramentos criticos que requerem analise, critérios, conceitos,
uma metalinguagem, para chegar a propostas de producao
transformada, redesenhada, que implicam agéncia por parte
do alunado”.

As oficinas de leituras idealizadas por Kleiman (2002)
propiciou a construcao de conhecimentos, visto que, organizar
um planejamento dentro de praticas de leituras significativas,
prazerosas e contextualizadas, seguindo uma sequéncia de
oficinas sistematizadas, trouxe um destaque ao letramento
trabalhado concomitantemente a alfabetizagdo. Nesse cenario
favoravel a leitura, Kleiman (2002, p. 3) ressalta que “[...] séo
0s elementos relevantes ou representativos os que contam,
em fungéo do significado do texto, a experiéncia do leitor é
indispensavel para construir 0 sentido”. Isso porque o sentido
ao texto é dado pelo leitor, de acordo com os conhecimentos
que ele ja tem sobre 0 tema em questao.
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De todo modo, a resposta positiva em relacéo a pergunta
da pesquisa-acao foi observada durante o desenvolvimento das
oficinas e confirmada nas analises das atividades realizadas.
Varios participantes avancaram, tanto na leitura, quanto na
escrita, conseguindo ler e produzir pequenas frases e textos,
outros deram pequenos passos, mas muito relevantes, no
reconhecimento entre fonema e grafema, articulando melhor
suas ideias e demonstrando essa evolugdo em suas breves
producdes. Estas peculiaridades constatadas permitiram reforcar
que para o avango e consolidac&o do processo de alfabetizacéo,
o trabalho docente com planejamentos de atividades que levem
0s alfabetizandos a pensarem nos sons e nas grafias que os
representam, é fundamental (Oliveira; Mello, 2023).

Ressalta-se que também compreenderam a importancia
da consciéncia fonoldgica ao balbuciarem os sons das letras
e silabas, ao desenvolverem assertivamente diversas atividades
alicercadas aos multiletramentos. Deste modo, confirmou-
se que “[...] um ambiente rico em narrativas, poesia, musica,
incentivara o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
da crianca, que podera ter mais refinada a capacidade de
interpretar e estabelecer significados, a memoria auditiva e visual
enriguecidas e um maior léxico” (Wolff; Nazari, 2009, p. 161).

A possibilidade de contribuir no progresso da
alfabetizacdo e do letramento de alunos que ainda n&o
aprenderam a ler e a escrever nos anos finais do Ensino
Fundamental foi confirmada ao concluir esta pesquisa-acao.
Desta feita, um trabalho sistematizado e contextualizado,
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que valorize os conhecimentos ja adquiridos por eles, podera
promover circunstancias que elevem suas autoestimas. Assim,
0 planejamento de atividades que trabalhem a consciéncia
fonolégica com auxilio de leituras significativas e sustentadas
pelos multiletramentos é indispensavel nesse processo.

Também o olhar cuidadoso e atencioso do professor para
com esses alunos é fundamental para que possam avancar.
Neste processo, € necessario que haja engajamento da escola
com trabalho colaborativo de equipe, pois sera muito dificil um
professor sozinho, dar conta de ajudar alunos matriculados nos
anos finais do Ensino Fundamental que ainda n&o consolidaram
0 processo de alfabetizacdo a superarem esta condicao.
Este trabalho colaborativo podera ser desencadeado com a
sensibilidade de cada profissional da educacéo de uma escola,
afinal, “[...] o alfabetizando, e n&o o analfabeto, se insere num
processo criador, de que ele € também sujeito”, portanto, “[...]
¢é da intimidade das consciéncias, movidas pela bondade dos
coracoes, que o mundo se refaz. E, ja que a educacao modela
as almas e recria 0s coracoes, ela é a alavanca das mudancas
sociais” (Freire, 1989, p. 18).

Dentro das essencialidades da vida de um professor,
insere-se as possibilidades e as impossibilidades vencidas
por ele. A profissao supera o professor, e incluiu o educador,
entendendo que em varias ocasides o sistema nao é favoravel,
mas mesmo assim, a vontade de ver os alunos avancando,
inserindo-se criticamente na sociedade e fazendo mudancas
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individuais e coletivas, torna o impossivel, possivel. Logo, as

palavras de Alves (1980, p. 13) reflorescem:

Eu diria que os educadores sdo como as velhas
arvores. Possuem uma fase, um nome, uma
‘estéria’ a ser contada. Habitam um mundo em
que o que vale € a relagdo que os liga aos alunos,
sendo que cada aluno é uma ‘entidade’ sui generis,
portador de um nome, também de uma ‘estoria’,
sofrendo tristezas e alimentando esperangas. E
a educacao € algo para acontecer neste espaco
invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espaco
artesanal.

Todavia, n&o se pode desconsiderar que existes muitas
forcas contrarias que implicam na nao aprendizagem dos
estudantes, para além da entrega do professor. O contexto
da educacéo formal é permeado por inumeros fatores que
extrapolam a determinagcédo, o comprometimento e o desejo
de fazer mais, de cada professor. Mesmo assim, € necessario
manter-se firme, em seu propdsito de educar para a
desalienacéo, para a superacao e aproveitar as possibilidades
existentes na rigidez dos espacos de educacéo formal.
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UMA ANALISE DISCURSIVA DOS
CONCEITOS DE PROTAGONISMO
JUVENIL E PROJETO DE VIDA QUE
PAUTAM 0 ENSINO DE TEMPO
INTEGRAL DO ESTADO DE MATO
GROSSO NA PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS

DOI: 10.30681/978-85-7911-294-2.12
Mayara Tonett Galiassi Scheid Weirich
Vanuza Cristina Gomes

INTRODUCAO

O conceito de multiletramentos é apresentado pela
primeira vez na década de 1996 por meio do manifesto intitulado
A pedagogy of multiliteracies: designing social futures, de um
grupo de pesquisadores chamado The New London Group
(Fairclough, et al, 1996, p. 60). O estudo desses pesquisadores
movimentou as concepcdes com relacdo as praticas de
letramentos, evidenciando o aumento da multiplicidade de
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integracao de significar e a questao da ressignificacdo do
termo de letramento, com foco na realidade do crescimento da
diversidade local e conex@o global. Nesse contexto, a principal
preocupacao do New London Group era de fomentar o debate
em torno do assunto dos multiletramentos por educadores de
todo mundo, sendo assim:

This article is the result of a year’s exhaustive
discussions, yet it is by no means a finished piece.
We present it here as a programmatic manifesto,
as a starting point of sorts, open and tentative.
The article is theoretical overview of the current
social context of learning and the consequences
of social changes for the content (the ‘what’) and
the form (the ‘how’) of literacy pedagogy. We hope
that this article might form the basis for open-
ended dialogue with fellow educators around
the world; that it might spark ideas for possible
new research areas; and that might help frame
curriculum experimentation that attempts to come
to grips with our changing educational environment
(Fairclough et al., 1996, p. 63).

Nessa perspectiva, o grupo demonstra a possibilidade
da abertura de debate sobre o termo multiletramentos a
nivel mundial, ressaltando a necessidade de se pensar em
praticas letradas que pudessem responder ao “como” e “o
qué” fazer da pedagogia de multiletramentos, de maneira a
criar possibilidades para a mudancga do contexto educacional.
Trazendo a compreensao dos multiletramentos para o contexto
nacional, temos como principal precursora dos estudos no
Brasil a autora Roxane Rojo, que destaca o funcionamento do
tema no ambiente digital.
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Com relagéo a proposta da educacao de tempo integral,
essa surge a partir das discussdes em torno dos resultados das
avaliagbes externas do Ensino Médio, que revelaram o baixo
nivel de proficiéncia dos estudantes. Diante disso, as politicas
publicas educacionais instituem o Plano Nacional de Educacéao
- Lein®. 13.005/2014, com vistas a buscar medidas para elevar
tais resultados e proporcionar uma educacao critica e humana
aos estudantes. E é de acordo com esse cenario que surge a
ideia da implantacao da Educacao de Tempo Integral no pais
com o intuito de melhorar as condicdes académicas desses
estudantes, além de considerar a autonomia e protagonismo
juvenil, valorizando o espaco onde estes estao inseridos para
que ocorra a materializacdo dos conhecimentos académicos e
cientificos no percurso escolar.

Trazendo tal tematica para optica da conjuntura do
Estado de Mato Grosso, essa se consolidou em 2016 com
a implantagcdo de dois projetos pilotos nos municipios de
Cuiaba e Rondonodpolis advindos a partir do Plano Estadual
de Educacdo, Lei n° 10.111 de 06 de junho de 2014.
Posteriormente, a proposta foi estendida para outras cidades
do estado, sendo que atualmente 101 instituicbes estaduais
trabalham com o modelo pedagdgico das intituladas “Escolas
de Tempo Integral”. Tal proposta apresenta o projeto de vida
do estudante como base central de sua pedagogia, além de
evidenciar a autonomia e o protagonismo do aluno No pProcesso
de ensino aprendizagem.
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E oportuno referenciar que a proposta do estado de
Mato Grosso se pauta nas concepgdes do Modelo da Escola
da Escolha instituida no estado de Pernambuco no inicio do
ano 2000 com a revitalizagdo do Ginasio Pernambucano.

Para andlise deste estudo especificamente, sobre
como o conceito de multiletramentos esta contido nesta
proposta de ensino, serao utilizados 0s pressupostos tedricos
metodoldgicos da Andlise de Discurso materialista histérica
de Michel Pécheux e Eni Orlandi, a fim de percorrer nocoes
tedricas de condicbes de producéo e arquivo. Sendo assim,
0 presente texto pretende observar como esse conceito de
protagonismo juvenil e projeto de vida estdo presentes nos
Cadernos do ICE - Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacao. Ao todo s&o doze Cadernos que pautam o Modelo
Pedagogico citado. Para esta pesquisa serdo considerados os
conceitos de Protagonismo Juvenil e Projeto de Vida inseridos
nos Cadernos n° 05 Modelo Pedagdgico - Principios Educativos
e Caderno n° 7 Modelo Pedagdgico - Metodologias de Exito.

E oportuno referenciar que a consideragdo em torno de
Michel Pé&cheux e Eni Orlandi se da em razdo de serem 0s
expoentes e precursores da teoria da Andlise de Discurso a
nivel internacional e nacional, sendo que os tedricos posteriores
se tratam de releitura dos renomados autores.

Antes de adentrar nas nocdes tedricas que serdo
abordadas no presente trabalho, faz-se necessario trazermos
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a concepcao de discurso para a Analise de Discurso. Nas
palavras de Eni Orlandi (2012, p. 63):

O discurso, definido em sua materialidade
simbodlica é ‘efeito de sentidos entre locutores’,
trazendo em si as marcas da articulacao da lingua
com a historia para significar. [...] Quando digo que
o discurso é efeito de sentidos entre locutores,
estou assim pensando o efeito produzido pela
inscricdo da lingua na histéria, regida pelo
mecanismo ideoldgico.

Pautados na definicdo de que discurso “nao se trata
necessariamente de uma transmisséo de informacao entre A e
B mas, de modo mais geral, de um ‘efeitos de sentidos’ entre
os pontos A e B” (Pécheux, 2010, p. 81), por meio da analise
dos recortes dos conceitos de Protagonismo Juvenil e Projeto
de Vida, este trabalho considerara a materialidade discursiva
presente no texto analisado. Para isto, tomaremos o conceito
de texto definido por Orlandi (2012, p. 12), como:

Quando pensamos o texto pensamos: em sua
materialidade (com sua forma, suas marcas e
seus vestigios); como historicidade significante
e significada (¢ nd&o como ‘documento’ ou
‘ilustracao’); como parte da relagdo mais
complexa e nao coincidente entre memoria/
discurso/texto; como unidade de analise que
mostra acentuadamente a importancia de se ter
a disposi¢ao um dispositivo analiticos, compativel
com a natureza dessa unidade.

Dessa forma, trazendo a nocédo de texto conceituada

por Orlandi, como elemento de historicidade significativa, o
trabalho analitico nesta pesquisa pretende abordar como a

= 311



Capitulo 12

materializagdo da perspectiva conceitual de multiletramentos
contida no texto do Modelo Pedagdgico de Ensino sobre
as nocdes tedricas da andlise discursiva. Assim, o estudo
referencia-se nas concepcdes de arquivo e condicdes de
producéo.

12.1 ARQUIVO, CONDIGOES
DE PRODUGAO E MULTILETRAMENTOS

Para este trabalho de pesquisa faz-se necessario
abordar o conceito de Aparelho Ideoldgico do Estado por Louis
Althusser (1996, p. 43). Nele o autor conceitua os dispositivos
que representam a abstracdo por meio da ideologia:

Designamos por Aparelhos Ideoldgicos de Estado
um certo numero de realidades que se apresentam
ao observador imediato sob a forma de instituicdes
distintas e especializadas. Propomos uma lista
empirica destas realidades que, € claro, necessitara
de ser examinada pormenorizadamente, posta a
prova, retificada e reelaborada.

A instituicAo escola, segundo o autor, € um destes
aparelhos ideoldgicos estatais, na medida em que submete
0 sujeito a classe dominante, por meio da palavra. Portanto,
a instituicdo escolar e todas suas diretrizes pedagdgicas séo
regulamentadas e direcionadas ideologicamente pelo Estado a
parcela da sociedade a que esté inserida neste contexto.
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A proposta desta pesquisa pautara sua investigacao sob
0 viés da Analise do Discurso Francesa, de maneira a abordar
o funcionamento do arquivo, das condi¢cdes de producéo e
dos multiletramentos no Projeto Pedagdgico de Educacgéo
de Tempo Integral do Estado de Mato Grosso instituidos
pelo Plano Estadual de Educacéao, Lei n°® 10.111/2014. Para
tanto, faz-se necessario tracar alguns apontamentos sobre os
conceitos tedricos metodoldgicos da Analise de Discurso.

Primeiramente, impende esclarecer o conceito de arquivo
para fins de analise discursiva. Segundo Jacques Guilhaumou e
Denise Maldidier (2014, p. 170), “todo arquivo, principalmente
manuscrito, € identificado pela presenca de uma data, de um
nome proprio, de uma chancela institucional etc., ou ainda
pelo lugar que ele ocupa em uma série”. Isso ja pressupde o
entendimento de que o arquivo &, antes de tudo, um documento
institucionalizado, marcado pelo tempo e pela historia.

No mesmo sentido, Michel Pécheux (2014, p. 59) aponta
que o arquivo tem aderéncias historicas, por meio do qual os
aparelhos do poder de nossas sociedades gerem a memoria
coletiva. Essa concepcao de arquivo traz a tona o conceito
de memdria de arquivo tdo bem explicitado por Orlandi e
Lagazzi (2017, p. 25) no excerto a seguir, onde explicam o
discurso documental, a memoria institucionalizada pronta a ser
consultada pela sociedade, vejamos:

Por outro lado, distinguimos o interdiscurso do
qgue chamamos memoria de arquivo, pois esta
representa o discurso documental, a memoria
institucionalizada que é aquela justamente que fica
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disponivel, arquivada em nossas instituicoes e da
qual ndo esquecemos. A ela temos acesso, basta
para isso consultar os arquivos onde ela esta
representada.

A partir disso, tem-se também o arquivo enquanto
dispositivo  significante e na&o apenas como realidade
institucional. Isto porque, o texto estudado ndo é apenas
um conjunto de referéncias, mas significa e materializa-se
na sociedade, e para a pesquisa em questdo nas escolas de
tempo integral, revelando o que Guilhaumou e Maldidier (2014,
p. 170), trouxeram em:

Isto porque o arquivo nao € o reflexo passivo de
uma realidade institucional, ele é, dentro de sua
materialidade e diversidade, ordenado por sua
abrangéncia social. O arquivo ndo é um simples
documento no qual se encontram referéncias; ele
permite uma leitura que traz a tona dispositivos e
configuragdes significantes.

No trabalho em pauta, propde-se analisar o discurso do
Projeto Pedagdgico de Educacéo de Tempo Integral do Estado
de Mato Grosso enquanto textualidade tedrica de “arquivo”,
em razéo de ser um documento oficial institucionalizado pela
Secretaria do Estado de Educacdo do Governo de Mato
Grosso, o0 qual esta a disposicao de todos os cidaddos mato-
grossenses, mas também enquanto dispositivo significante e
materializado na sociedade, em razdo dele emanar diretrizes
para educacéo estadual.

Em sequéncia, tomemos a concepcao de condicdes de
producao que liga o discurso as questdes extrinsecas de sua
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producdo de maneira a evocar sentidos ja construidos em um
outro contexto. Trazendo tal aspecto para uma Optica mais
pontual, que diz respeito a producdo do documento oficial da
escola de tempo integral no estado de Mato Grosso, percebe-
se que muitas vezes 0s sentidos rememorados na textualidade
do documento fazem alusao aos conceitos de multiletramentos.
Para compreendermos a nocao de condicdes de producao,
tomemos o recorte abaixo de Orlandi e Lagazzi (2017, p. 19):

Pensar o texto em seu funcionamento € pensa-lo
em relagéo as suas condigdes de produgao e liga-
lo a sua exterioridade. Esta ligagdo, no entanto,
nao coloca o texto como um documento no qual
veriamos ilustrados os sentidos ja constituidos
em outro lugar, mas como monumento, como
diria Foucault, em que a propria textualidade traz
nela mesma sua historicidade, isto &, o modo
como os sentidos se constituem, considerando a
exterioridade inscrita nela e nao fora dela.

Assim, Orlandi e Lagazzi concebem os sentidos como
algo que “foge” ao texto, uma vez que este é construido por
meio das situacdes de significacdo especificas e amplas,
trazendo consigo de maneira intrinseca a questdo da
historicidade. Nessa perspectiva de exemplificar como ocorre
o funcionamento das condigbes de producdo, segundo o
conceito apresentado acima tormemos como exemplo o recorte
do conceito trazido no Caderno n° 2 - Memaria e Concepgao
do Modelo - Conceitos (2022, p. 44):

Os conceitos de Protagonismo e Projeto de Vida
se referem a formacédo de um sujeito ativo, capaz
de tomar decisdes e fazer escolhas embasadas
no conhecimento, na reflex&o, na consideragédo de
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si proprio e do coletivo. Essa formagéo depende
de uma agéo pedagdgica constante, que permita
ao educando o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que vao muito além da memorizacao
ou do treinamento de respostas corretas.

De acordo com o que foi explicitado acima, podemos
observaramemoriadearquivoemfuncionamento, poisconforme
uma das concepgdes para as praticas de multiletramentos
trazida pelo Grupo de Nova Londres em 1996, evidencia-se
a questao do local e do global no cenario moderno, em que
se deve partir de exemplificacdes locais para compreender
0s conceitos globais, a fim de criar uma materializagéo da
aprendizagem para o educando no tocante do glocal. Diante do
exposto, quando o excerto do documento da escola de tempo
integral faz referéncia aos aspectos da contemporaneidade
em escalas micro e macrossociais, esta trazendo a memaria
de arquivo conceitualizada no manifesto do Grupo de Nova
Londres. Como ja mencionado na introducéo, a partir destes
estudos, surgiu o conceito novo de multiletramentos. Roxane
Rojo (2012, p. 11), tecendo comentarios sobre NLG afirma:

O grupo também apontava para o fato de que
essa juventude nossos alunos contavam ja ha 15
anos com outras novas ferramentas de acesso a
comunicacao e a informagéo e de agéncia social,
que acarretavam novos letramentos, de carater
multimodal e multissemidtico. Para abranger esses
dois “multi”a multiculturalidade caracteristica das
sociedades globalizadas e a multimodalidade
dos textos por meio dos quais esta se comunica
e informa, o grupo cunhou o termo ou conceito
novo: multiletramentos.
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Conforme o recorte acima, podemos perceber que a
autora trabalha a perspectiva da pedagogia de multiletramentos
- Novos letramentos da sociedade contemporanea devido aos
novos (hiper)textos e as TICS - tecnologias da informagéo e da
comunicacéo. Essa conceitualizacdo de Rojo vai ao encontro
da preocupacao que o NLG teve com relacéo a auséncia das
multimodalidades textuais inseridas no universo da sala de aula,
assim também pelo fato de néo ser levado em consideragéo
a questdo da do funcionamento da cultura dos estudantes
no mundo globalizado. Posteriormente, observaremos esse
mesmo discurso presente em alguns excertos do documento
que sera utilizado como corpus.

Agora tomemos as questdes conceituais sobre como
Rojo (2012, p. 10) caracteriza em especial o ponto sobre
multiletramentos digitais, vejamos no fragmento abaixo:

Uma das principais caracteristicas dos novos
(hipertextos e (multletramentos é que eles séo
interativos, em varios niveis (da interface, das
ferramentas, dos espacgos em rede dos hipertextos
e das ferramentas, das redes sociais etc).
Diferentemente das midias anteriores (impressa
e analégicas como a fotografia, o cinema, o
radio € a TV pré-digitais), a midia digital, por sua
propria natureza ‘tradutora’ de outras linguagens
a linguagem dos digitos binarios e por sua
concepgao fundante em rede (WEB), permite que
0 usuario (ou o leitor/produtor de textos humano)
interaja em varios niveis e com varios interagentes
(interface, ferramentas, outros usuérios, textos/
discursos etc).
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Essas caracteristicas de multiletramentos serdo tomadas
por referéncia para explorar o objetivo desta pesquisa, ao
analisar as inferéncias de multiletramentos contidas nos
Cadernos n° 5 e n° 7 do ICE - Instituto de Corresponsabilidade
pela Educacéo, especificamente nos conceitos de Projeto de
Vida e Protagonismo juvenil e demonstrar assim, os efeitos
de sentido deles na materializagdo do documento oficial das
escolas de tempo integral. Tais efeitos concorrem para a
observacao da interdiscursividade entre os conceitos do Grupo
de Nova Londres e de Rojo com a proposta curricular do texto
institucionalizado pelo estado de Mato Grosso.

12.2 METODOLOGIA CIENTIFICA PROPOSTA
PARA PERCURSO DA PESQUISA

Para este trabalho de pesquisa pretende-se abordar
0s mecanismos metodoldgicos que constituem a Analise
de Discurso, que perpassam 0S proprios mecanismos do
processo de producéo de conhecimento tendo como objeto os
Cadernos n° 5 e n° 7 do ICE - Instituto de Corresponsabilidade
pela Educacdo, especificamente nos conceitos de Projeto
de Vida e Protagonismo Juvenil. Sendo esta uma pesquisa
qualitativa de ambito social, ou seja, uma pesquisa que se
apoia em dados construidos através dos processos de analise
documental, de uma maneira mais pontual, dados que serao
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analisados e gerados a partir dos recortes realizados no
documento em questao.

Dessa forma, apds a realizacdo da observacdo do
documento, faremos os recortes para a constituicao posterior do
corpus. Este por sua vez, sera analisado observando as nocdes
tedricas de condigdes de produgéo e arquivo, considerando a
interdiscursividade com as concepgdes de multiletramentos a
partirdos mecanismos e conceitos daAD. Portanto, aimportancia
da nogé&o de recorte para construcao do corpus na AD durante
0 percurso metodoldgico, “trata-se da selecédo de fragmentos
do corpus para analise; ou seja, quando o analista escolhe seu
objeto de analise, ele precisa ainda selecionar pequenas partes,
escolhidas por relacbes semanticas, tendo em vista os objetivos
do estudo” (Fernandes, 2008, p. 61).

Destarte, o capitulo valer-se-a da pesquisa social, ou seja,
“a pesquisa social, portanto, apoia-se em dados sociais — dados
sobre 0 mundo social que s&o o resultado, e sdo construidos
nos processos de comunicacao” (Bauer; Gaskell; Allum, 2018,
p. 20), de maneira mais pontual trabalharemos a pesquisa
social qualitativa, especificamente com a estratégia de analise
documental para a constituicio do corpus a ser analisado.

Faz-se necessario mencionar que a linguagem nao é
algo fechado e imutavel. Todavia, caracteriza-se como sendo
um sistema aberto, heterogéneo, de forma que ao pensar na
constituicado do corpus dentro de uma pesquisa relacionada
a linguagem deve-se levar em consideragdo a selegdo

T 319



Capitulo 12

antecipada, analise das variedades encontradas e ampliagéo
do corpus de dados até ndo se descobrir mais variedade,
sendo o corpus concebido como um sistema que cresce. A
partir disso, inicialmente o pesquisador deve proceder por
etapas, selecionar, analisar € selecionar de novo, logo apds, os
materiais do corpus devem se tornar homogéneos e finalmente
0 pesquisador deve ter o entendimento de que um corpus é
uma intersecc¢ao da historia, de modo que os materiais a serem
estudados ocorram dentro de um ciclo natural (Bauer, Aarts,
2018, p. 55- 56).

Ainda falando sobre a construgéo do corpus dentro de
uma pesquisa qualitativa, é vélido apontar que o interesse do
pesquisador é caracterizar acerca dos diferentes processos
que ocorrem no mundo. Especificamente falando da pesquisa
em questdo, intenciona-se demonstrar a interdiscursividade
presente nos Cadernos n° 5 e n° 7 do ICE - Instituto de
Corresponsabilidade pela Educagdo, com o conceito de
multiletramentos.

Por fim, outro ponto a ser mencionado, dentro dos
procedimentos metodoldgicos da AD trata-se da perspectiva
das duas instancias para que o trajeto tematico ocorra:

Uma macro-instancia, a partir da qual situamos
o discurso em sua conjuntura, buscando
compreender suas condi¢bes de produg&o, ou
seja, 0s aspectos histérico, sociais e ideolégicos
que determinam a produgdo do discurso; e
também o lugar dos sujeitos na histéria, a
situacdo enunciativa e o0s sentidos produzidos
nesse conjunto. E uma micro-instancia, na qual
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se focaliza o interior de uma formacéo discursiva,
apreendem-se suas regularidades, opera-se a
andlise por meio de recortes das sequéncias
linguistico-discursivas, ou de enunciados; busca-
se apreender a heterogeneidade, a polifonia etc
(Fernandes, 2008, p. 67).

Nesse sentido, Fernandes aponta que a macro-
instancia e a micro-instancia s&o inseparaveis dentro do
percurso da andlise. De maneira que ha sempre um constante
deslocamento no caminho trilhado durante a andlise do objeto
para constituicao do corpus € € justamente nessa locomogao
que a materialidade discursiva se constitui. Portanto, para AD
o trajeto tematico durante a construgéo do corpus é o que
possibilita 0 entendimento do discurso.

12.3 EFEITOS DE SENTIDO DOS ULTILETRAMENTOS
NOS CADERNOS N°5 E N° 7 DO INSTITUTO DE
CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCAGAO - ICE

Ao considerar como a construgdo do corpus deste
estudo analitico, a textualidade apresentada em alguns
excertos, especificamente dos conceitos de Protagonismo
Juvenil e Projeto de vida presentes nos Cadernos n° 5 e n°
7 do ICE - Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao,
temos como elemento central o proprio texto, sendo este
compreendido como unidade discursiva por Orlandi e Lagazzi
(2017, p. 25) da seguinte maneira:
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Passando agora a refletir sobre a andlise, podemos
dizer que a unidade da andlise de discurso é
0 texto. E o texto é uma unidade significativa.
Para ser texto é preciso ter textualidade (M.A.K.
Halliday, 1976). A textualidade por sua vez é a
funcéo da relagdo do texto consigo mesmo e com
a exterioridade. E pensando a relagdo do texto
com sua exterioridade que podemos pensar nao a
funcéo do texto, mas em seu funcionamento.

Pensando na concepgéo de texto apresentado pelas
autoras, e principalmente na textualidade que constitui a
memoria de arquivo, ou seja, interessa-nos os elementos
exteriores que podem ser observados no documento analisado.
De modo especial, os excertos que apresentam uma relagéo
de interdiscursividade com o conceito de multiletramentos
apresentados pelo NLG e rediscutidos especialmente por
Roxane Rojo aquino Brasil. Dessa forma, passamos ao seguinte
fragmento retirado do Projeto Pedagdégico da Educacao de
Tempo Integral, especificamente abordando a questdo do
Protagonismo:

O Protagonismo comecga a estabelecer novos
vinculos de compromisso com aquilo que
transcende o seu proprio universo € passa a
constituir um nivel mais alto e mais profundo de
acao, inaugurando um novo espago de descoberta
e experimentacao social, um apelo a consciéncia
ética e ao compromisso cidaddo (Caderno n°
5 Modelo Pedagdgico — Principios Educativos,
2022, p. 10).

No trecho acima, percebe-se a mencao sobre a nova
ordem mundial, ou seja, a globalizacéo e as competéncias do
século XXI. Tais aspectos podem ser observados no fragmento
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do texto de Roxane Rojo (2012, p. 11), fazendo uma releitura
do manifesto do New London Group:

Neste manifesto, o grupo afirmava a necessidade
de que aescolatomasse a seu cargo (dai a proposta
de uma ‘pedagogia’) os novos letramentos
emergentes em sociedade contemporanea, em
grande parte, mas ndo somente devidos as
novas TICs, e de que levasse em conta e incluisse
nos curriculos a grande variedade de culturas
presentes ja nas salas de aula de um mundo
globalizado e caracterizada pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com a
alteridade, com o outro.

Com base nos pressupostos tedricos acima
mencionados sobre o Protagonismo, percebe-se o carater
de interdiscursividade entre o documento analisado e a
concepgao trazida pelas praticas de multiletramentos. Nesse
sentido, fundamentados pelo conceito de arquivo da Analise
de Discurso, o qual trata o texto de maneira institucionalizada,
como um discurso documental, acessivel a toda a sociedade
que marca o tempo e a historia, percebe-se que o documento
analisado ressignifica a concepcao curricular abordada pelos
multiletramentos.

Aleituraque se faz dos Cadernos da EscoladaEscolhaéa
mesma de um registro escrito enquanto arquivo para Andlise do
Discurso. Por ser um documento institucionalizado, de autoria
de um ente publico, ou seja, do Instituto de Corresponsabilidade
pela Educacao - ICE de Recife/PE e disponivel para acesso de
todos os cidadaos. Nesse sentido, Michel Pécheux (2014, p.
59) nos aponta o arquivo em entendimento no sentido amplo
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de “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre
uma questao”.

Outro ponto a ser considerado dentro da proposta
dos Cadernos da Escola da Escolha diz respeito ao fato de
0 modelo trabalhar com as disciplinas da Parte Diversificada
do Curriculo que ampliam as oportunidades formativas desses
estudantes por meio de temas que extrapolam a BNCC.
Tais tematicas buscam a expansdo das competéncias dos
estudantes, a fim de construirem novos conhecimentos.
Sendo assim, para titulo de compreensao, a parte diversificada
das Escolas de Tempo Integral no Ensino Médio constituem da
seguinte maneira: Projeto de Vida, Disciplinas Eletivas, Estudo
Orientado/Avaliagcdo Semanal, Praticas Experimentais, Tutoria,
Projeto de Corresponsabilidade Social e Praticas Esportivas.

Comootextotemaintencao detrabalharcomosconceitos
de Projeto de Vida e Protagonismo nos concentraremos nestas
concepgdes. Desse modo, é valido referenciar que o Projeto
de Vida se trata de uma metodologia e de um componente
curricular dentro da proposta do modelo para todas as turmas
(6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio); ja
o Protagonismo é tratado como componente curricular para o
Ensino Fundamental e no Ensino Médio e é apresentado como
metodologia. Entretanto, sua materializacdo ocorre por meio
das inimeras praticas/rotinas realizadas pelos estudantes.

Com intuito de apresentar o Projeto de Vida de maneira
mais pontual, este deve ser entendido como a centralidade
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do modelo pedagdgico e todas as acdes voltadas dentro da
unidade de ensino devem ser colaborativas para o projeto de
vida do estudante. Sendo assim, ele se caracteriza como uma
disciplina e uma metodologia dentro da materializacdo dos
moldes pedagdgicos da escola de tempo integral do Estado
de Mato Grosso. No 1° ano do Ensino Médio, dar-se-a enfoque
para questdes de autoconhecimento do estudante; no 2° ano
do Ensino Médio o projeto de vida tera como centralidade a
questao da relacdo do discente com a sociedade; no 3° ano
do Ensino Médio a disciplina trabalhara especificamente com
questdes relacionadas a insercao desse estudante no mundo
contemporaneo de trabalho e suas perspectivas para além do
Ensino Médio.

Ademais, a autorrealizacdo do estudante perpassa as
trés dimensdes da vida humana (pessoal, social e produtiva),
que s&o pontualmente trabalhadas no Projeto de Vida:

Um Projeto de Vida parte da percepcéo de onde
se esta para onde se quer chegar. Isso envolve
uma reflexdo cuidadosa da bagagem que é
preciso levar e como adquiri-la: os valores que
serdo fundamentais nessa travessia permeada
de escolhas e conhecimentos necessarios para a
tomada de decisdes nas trés dimensdes da vida
humana (pessoal, social e produtiva) e, finalmente,
o sentido da propria existéncia quando se pensa
na autorrealizagédo (Caderno de Formagdo n° 7
— Inovagbes em Conteludo, Método e Gestdo —
Metodologias de Exito, 2021, p. 20).

A centralidade do Projeto de Vida e as dimensdes da
vida humana trabalhadas trazem a tona as competéncias
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socioemocionais do estudante, indispensaveis para a
vivéncia em sociedade e autorrealizacdo do individuo. Essas
competéncias reverberam novos conceitos trazidos pelo NLG
de multiletramentos, reafirmando a autonomia e criticidade
como integrantes do aprendizado estudantil.

No que tange ao Protagonismo Juvenil, conforme
mencionado, este é abordado na Escola de Tempo Integral
como parte da rotina dos estudantes, sendo eles reconhecidos
como solug&o dos problemas, bem como, fonte de iniciativa
e autonomia. De modo pontual no Ensino Fundamental,
enquanto componente curricular, os alunos fazem reflexdes
e posteriormente colocam em pratica situacdes do universo
estudantil e do meio social em que estao inseridos, para serem
atuantes nas resolucdes de problemas. Além disso, no espaco
escolar ha o funcionamento dos clubes de protagonismo que
auxiliam na proposta de fonte de autonomia, solidariedade e
competéncia.

O Protagonismo possibilita ao estudante o
exercicio de praticas e vivéncias de situagdes de
aprendizagem por meio das quais exercitara as
condi¢des essenciais para o seu desenvolvimento
pessoal e social, que tem sua base na propria
construgdo da identidade e no desenvolvimento
da autoestima — marcos fundamentais do Projeto
de Vida (Caderno n° 5 - Principios Educativos,
2022, p. 10).

De acordo com o fragmento acima pode-se observar
a énfase que o curriculo da parte diversificada atribui ao
protagonismo juvenil, como também as competéncias
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necessarias para que o estudante seja inserido no mundo
contemporaneo. Dessa forma, as vivéncias de situagdes de
aprendizagem corroboram para a insercao do estudante no
mundo globalizado de maneira autbnoma e colaborativa.
Observa-se abaixo a interdiscursividade entre o conceito
de Protagonismo Juvenil e a pedagogia das praticas de
multiletramentos trazida por Rojo:

Vivemos em um mundo em que se espera
(empregadores, professores, cidadaos, dirigentes)
que as pessoas saibam guiar suas proprias
aprendizagens na direcdo do possivel, do
necessario e do desejavel, que tenham autonomia
e saibam buscar como e o que aprender, que
tenham flexibilidade e consigam colaborar com
urbanidade (Rojo, 2012, p. 21).

Pautadas no conceito de condi¢gdes de produgéo da AD,
observamos que a produgdo documental dos Cadernos n° 5
e n° 7 do ICE trazem uma perspectiva de transformacao da
linguagem dos multiletramentos. De forma a deslizar o sentido
da pedagogia instituida pelo New London Group na década
de 90 do século passado, para a educagao de tempo integral.
Nesse sentido, Tomé (2009, p. 58) assegura que “0S Processos
de produgé&o da linguagem determinam que 0s sentidos se
constituam numa tensao entre a reproducéo e a transformagéo”.

Ao ressignificar o0 conceito de multiletramentos no
documento analisado, percebe-se que o sentido é evocado
de uma outra maneira. E isso é possivel em decorréncia do
contexto socio-histérico em que ocorreu a produgao do registro
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escrito institucionalizado dos Cadernos da Escola da Escolha.
Em AD, tal situacdo denomina-se condicdo de producao.

A AD se pretende uma teoria critica que trata
da determinagcdo historica dos processos de
significacdo. N&o estaciona nos produtos como
tais. Trabalha com os processos e as condi¢cdes
de producéo da linguagem. Condiciona, por isso,
a possibilidade de se encontrarem regularidades
a remissdo da linguagem a sua exterioridade
(condigdes de producgéo) (Orlandi, 2001, p. 12,
grifo da autora).

Conforme as consideragdes acima explicitadas, pode-
se constatar a pedagogia dos multiletramentos presente nos
Cadernos da Escolha da Escolha. De maneira a diferenciar o
projeto da Escola de Tempo Integral, das escolas regulares, em
razao das condicdes de producao e da memaria de arquivo
em que tal modelo educacional foi concebido. Com o intuito
de demonstrar assim os efeitos de sentido de tais conceitos na
construgcao do projeto pedagodgico de escola de tempo integral
de Mato Grosso.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esse capitulo foi produzido a partir do estudo
documental dos Cadernos n° 5 e n° 7 do ICE - Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo, sob o prisma do conceito
de multiletramentos por meio dos procedimentos analiticos da
Andlise do Discurso materialista-histérica, com enfoque nas
teorias das condicdes de producéo e arquivo. Isto possibilitou
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constatar o quanto o documento institucionalizado possui
carater interdiscursivo dos multiletramentos na formagéo
integral do aluno, por meio da educacéo interdimensional do
protagonismo juvenil e da pedagogia da presenca. Além disso,
as politicas do projeto das escolas de tempo integral do Estado
de Mato Grosso foram marcadas pelas condicoes de producao
do tempo a que foram criadas, de um mundo globalizado em
que sao requeridos do sujeito cada vez mais competéncias
para insercao na sociedade contemporanea.

Destarte, as inquietacbes vivenciadas  pelos
pesquisadores da década de 90 do New London Group
permeiam as discussdes das politicas publicas educacionais
sobre o curriculo escolar. Sendo assim, na elaboragédo do
documento analisado neste trabalho, houve a preocupacao
de se levar em consideracdo o conceito da pedagogia dos
multiletramentos, reverberados outrora. Portanto, observa-se
que o processo de ressignificacao é algo recorrente dentro do
percurso do estudo dos letramentos.

As concepgdes do Protagonismo Juvenil e Projeto de
Vida inseridos nos Cadernos n° 5 e n° 7 do ICE, possibilitam
ao estudante a formacdo independente e autbnoma para
resolucao de seus conflitos pessoais, emocionais e sociais.

Os resultados deste trabalho permitiram visualizar que a
organizagao curricular das escolas de tempo integral, diferencia-
se das escolas publicas regulares para além da carga horaria
ampliada, uma vez que esta trabalha com uma educacgéo
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integral humanizada voltada para o protagonismo juvenil por
meio da elaboracdo do projeto de vida do estudante. Além
disso, 0 aumento do tempo de permanéncia do estudante na
escola, auxilia no efetivo aprendizado para a vida em sociedade.

Apesar da contribuicdo no aspecto da integralidade, em
que considera o estudante de forma humana, e dentro das
caracteristicas socioemocionais além da cognitiva, percebe-se
que nao ha um movimento de sequenciacao da politica publica
estadual voltada para a consolidacéo e expansao de unidades
de ensino com este modelo. Destarte, observa-se que os
desafios para a manutencdo desta abordagem pedagdgica
de tempo integral colidem com os diferentes planos de
governo, €, caso prossigam por este caminho atual acarretara
um verdadeiro retrocesso educacional ao modelo de ensino
regular.
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Este é o 2° volume das coletaneas intituladas Politicas publicas
educacionais e as implicagdes para a area de estudos linguisticos
e integra um registro das pesquisas apresentadas no XX/ Coloquio
Nacional de Estudos Linguisticos e Literarios - CONAELL, conduzido
em 2024, na UNEMAT/Sinop. Os capitulos sao resultado de estudos
desenvolvidos na graduacao e pds-graduacao, discutem diversas
reflexdes a partir de distintas perspectivas tedrico-metodoldgicas
da Linguistica e evidenciam o dialogo com importantes
instituices que tém como missdo o ensino e a promocao de
pesquisas cientificas, que vém ao encontro do favorecimento da
qualidade de desenvolvimento cientifico. E composto por 12 (doze)
relevantes capitulos, os quais sintetizam as producdes cientificas
apresentadas. Esperamos contribuir para o fomento do saber
académico cientifico, viabilizando a professores, estudantes e
pesquisadores um espaco a divulgacao de resultados de pesquisa
e praxis relevantes néo s6 para a formacao docente, como também
para a sociedade em geral, com o intuito principal de procurar
difundir conhecimentos da academia cientifica e de praticas em
sala de aula. Caracteriza-se, pois, como um material riquissimo
aos que se interessam por estudos na area de linguagem e por
conhecer trabalhos que estdo sendo realizados em diversas
esferas académicas e praxis escolares.

UNEMAT o)

Universidade do Estado de Mato Grosso
Carlos Alberto Reyes Maldonado EDNII(RRAAT
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