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RESUMO

O presente trabalho consiste numa reflexfio a respeito dos métodos € abordagens do
ensino de linguas estrangeiras que podem ou ndo ser percebidos na pritica docente da escola
alvo. Em assim sendo, faz-se necessario o levantamento histérico dos principais métodos e
abordagens, contextualizando-os com as teorias de ensino aprendizagem. O texto articula-se
de modo a apresentar como eles funcionam na pritica e busca evidenciar seus éxitos ¢ falhas
no que tange ao cumprimento de seus objetivos, ou seja, na capacidade de articular a lingua
estrangeira. Além disso, sfo apresentados os marcos cientificos que influenciaram e inovaram
a pratica de ensino, como o avango da fonética e da fonologia, a ascens@o da lingiiistica ao
status de ciéncia e o envolvimento da psicologia no processo de ensino/aprendizagem; e, em
especifico, os avangos dos multimeios didaticos e tecnoldgicos da Escola Getulio Vargas bem
como a elevagio do quadro profissional que atua na mesma, que tornam possivel o
desenvolvimento de uma pratica efetivamente mais comunicativa da lingua.

Palavras-chaves: Métodos. Abordagens. Pratica de Ensino Reflexiva. Ensino de lingua
Estrangeira, Pratica Comunicativa.
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INTRODUCAO

Ensino e aprendizagem sfo processos complementares, mediados pelo uso da
linguagem. O processo de ensinar/aprender linguas é bastante complexo e envolve véarios
fatores: varidveis cognitivas, afetivas, sociais, econdmicas e principalmente politicas. Estas
sfio, certamente, questdes extremamente fundamentais para se compreender a natureza da
linguagem. As vezes, o ensinar por envolver intimeras varidveis é considerado como algo
esttico, tradicional, ou, por outro lado, aberto a novas experiéncias, nas quais as articulagdes
comunicativas s3o consideradas essenciais. E por essa ptica, que me atenho aqui a analisar a
articulacio do ensino de lingua inglesa na escola Getllio Vargas no municipio de Nova

Lacerda/MT.

Os métodos/abordagens de ensino podem ser vistos como orientagSes para que o
professor, a partir deles, analise e reflita sua pratica, averiguando os componentes que
constituem essa prdtica/processo. Geralmente, o professor tem sua atuagio pautada pela
influéncia experimental de sua vivéncia € isso pode marcéd-lo positiva ou negativamente.
Contudo, ¢ necessdrio que certas crengas cristalizadas no processo de ensino de linguas
estrangeiras sejam quebradas. Para isso, o professor tem que ser um profissional disposto a
uma reflexividade sobre a complexitude que envolve a sala de aula, no caso, a sala de aula de
lingua estrangeira. Para isso entende-se que ele deve conhecer o processo histérico da
articulagéio do ensino de linguas estrangeiras, tenha visfio tedrica acerca do ensino de lingua e
linguagem e que analiticamente rompa com os moldes do ensino ji dados, ja cristalizados.
Conhecer as bases integrantes do processo, valorizando-as e assumindo seu papel de

orientador. E sem se permitir ser confundido como detentor do saber.
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1. A ARTICULACAO DO MODO DE ENSINAR LINGUA

ESTRANGEIRA

A necessidade de se aprender outros idiomas, conhecer outras culturas a fim de
comunicar se de modo globalizado tem sido imperativa a0 homem em todas as épocas, pois as
civilizagdes formam se a partir do contato entre diferentes povos de culturas e linguas
diversas e estdo diretamente ligadas no tocante a continuar existindo e seguir avancgando.
Entio, independentemente de um motivo, aprender outro idioma é uma necessidade muita
antiga, Contudo, o ensino/aprendizagem de idiomas nem sempre foi motivo de preocupagéo.
Supostamente, as primeiras aprendizagens deram se pelo contato direto com o estrangeiro,
contudo, alguns povos tentaram aprender € ensinar lingua estrangeira sistematicamente. Ea
partir do Renascimento que se observam tentativas de se criar um modo, ou melhor, um
método de ensinar e aprender linguas que ndo se assemelhasse ou que no minimo superasse a
tradicio gramatical greco-latina. Na tradig#o gramatical greco-latina o processo de
ensino/aprendizagem dava se através do estudo formal, “do esforco intelectual e da
capacidade dedutivo-légica do estudante' ”. No entanto, este estudo apesar de sistematizado é
calcado prontamente a partir da escrita e nio corresponde & oralidade: lingua a partir da
estrutura ndo descreve sua prética usual.

Deste modo as primeiras tentativas de inovagdo do modo de se ensinar {ingua
estrangeira partiram do pressuposto intuitivo ¢ geralmente enfatizavam a importdncia de uma
aprendizagem indutiva ¢ $6 tiveram um ambiente propicio para articulagdo cientifica com o
surgimento da Lingiiistica no século XIX e o avango da Psicologia. No entanto h4 que se
destacar aqui a atuagio do bispo J. A. Commenius que foi o primeiro defensor de um método

ativo de ensino, sendo o primeiro a ensinar o vocabuldrio da lingua latina através de desenhos.

! SCHUTZ, Ricardo. O Aprendizado de Linguas. Disponivel em http://www.sk.com.br. Acesso em 23 out., 2007.
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Sua obra Orbis sensualium pictus, o consagra o primeiro professor de linguas a usar o
método visual’.

Atualmente houve se dizer em grande escala da competéncia conﬁmicativa e da fusdo
dos métodos, mas observa-se que muitos métodos considerados insuficientes fazem parte da
pratica cotidiana do ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras em muitas instituigdes de
ensino no Brasil.

Em funcio disso, torna-se necessario um estudo das articulagdes dos métodos de
ensino e suas contribuigSes para as praticas de ensino, assim como uma investigagdo dos
métodos e atuagGes em salas de aulas contribuindo assim com o profissional desta area no que
tange conhecer efou rever tais métodos ou abordagens. Ao passo que em conhecendo os
métodos e as abordagens, possa escolher a estratégia que facilite aos aprendizes uma
aprendizagem mais concreta da lingua alvo.

Como a drea de ensino de linguas exige um aperfeigoamento constante do profissional,
de modo que esteja preparado para melhor instruir seus alunos a fim de que adquiram fluéncia
na lingua estrangeira com mais solidez, este deve se dobrar em um constante estudo. Deve
analisar e discutir os métodos e abordagens que envolvem o ato de ensinar e aprender lingua
estrangeira, Para tanto faz se necessdrio algumas distingSes tedricas acerca do pensamento
didatico-pedagdgico no que tange este trabalho direto com a lingua.

O professor de lingua estrangeira precisa ter claro pra si algumas acepgdes de

aplicabilidade tedrica, como, por exemplo, a disting&o entre método e abordagem.

(...) Devido a4 grande abrangéncia com que se usava o termo “método™ no passado —
desde a fundamentagfo tedrica que sustenta o proprio método até a elaboragdo de
normas para a criaciio de um determinado curso — convencionou-se subdividi-lo em
abordagem (“approach” em inglés) ¢ método propriamente dito. Abordagem € o
termo mais abrangente e engloba os pressupostos tedricos acerca da lingua e da
aprendizagem. As abordagens variam na medida em que variam esses pressupostos.
{...). O método tem uma abrangéncia mais restrita & pode estar contido dentro de uma
abordagem. NHo trata dos pressupostos tedricos da aprendizagem das linguas, mas de
normas de aplicagio desses pressupostos. O método, por exemplo, pode envolver

2 RICHARDS, Jack C. Teaching Speaking: Issues and Approaches. In: GUAZZELLI, Renato, New Rotes: Gems
of Wisdom. Set/2007, Sdo Paulo: Disal p. 26 ¢ 27,
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regras de selegdo, ordenagfo e apresentaciio dos itens lingiiisticos, bem como normas
de avaliagfio para a elaboragio de um determinado curso®,

Ha ainda outros termos inclusos na préitica de ensino/aprendizagem de linguas que
possuem distingdes de sentido que precisam estar claros para o profissional para que esse

possa pensar sua pratica com mais clareza e afinco teérico:

Um outro refinamento atual é a distingdo entra aprendizagem ¢ aquisicio,
Entende-se por aprendizagem o desenvolvimento formal e consciente da lingua,
normalmente obtido através da explicitagio de regras. Aquisicio é o desenvolvimento
informal e espontineo da segunda lingua, obtido normalmente através de situagSes
reais, sem esforgo consciente. Na aprendizagem, o enunciado tem origem na lingua
materna, podendo conscientemente passar para a segunda lingua. Na aquisi¢o, o
enunciado j4 se origina diretamente na segunda lingua®.

Seguindo ainda outras pontuag¢des de Vilson J, Leffa:

Uma distingdo que também precisa ser feita refere-se aos termos segunda
lingua e lingua estrangeira. Temos o estudo de uma segunda lingua no casc em que
a lingua estudada € usada fora da sala de aula da comunidade em que vive o aluno
(exemplo: situagdo do alunc brasileiro que foi estudar francés na Franga). Temos
lingua estrangeira quando a comunidade nfio usa a lingua estudada na sala de aula
(exemplo: situagdo do aluno que estuda inglés no Brasil)’.

Quase todos concordam que falar uma lingua estrangeira ¢ uma habilidade
indispensével a qualguer pessoa que deseje ter sucesso quer seja pessoal quer seja profissional
tendo em vista que na atualidade a comunicagfio se tornou uma ferramenta indispensavel. E
nesse contexto surgem nimeros gigantescos de pessoas que procuram aprender uma ou mais
linguas e obviamente também as ofertas de profissionais especializados no ensino de idiomas
a fim de suprir a demanda. Ninguém duvida que tais profissionais tenham como objetivo levar
seus alunos a proficiéncia da lingua estudada. Levando-se em conta a atuagdo desses
profissionais em sala, qual seria o melhor modo de se alcangar tais objetivos? Em resposta a
este tipo de pergunta é que se deram os primeiros passos em busca da formulacio de um
“melhor” método para o ensino de linguas estrangeiras. E deste modo, faz-se necessério que o

profissional adote em seu trabalho um regime de estudo continuo no objetivo de alcangar um

3 LEFFA, Vilson J. Metodologia do Ensino de Linguas. In BOHN, H. I.; VANDRESEN, P. Tdpicos em
Lingiiistica Aplicada: O ensino de Linguas Estrangeiras. Florian6polis: Ed. da UFSC, 1988. p. 211-236.
* Idem 3.

*Idem 3 e 4.
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método de ensino mais proximo da realidade lingiiistica que se queira propiciar aos alunos.
Mas, se faz necessério também a compreensio de que nio se pode atingir a proficiéncia total,
ou seja, a habilidade pratica e funcional, apenas através do estudo formal é preciso que se
tenha contato real com o objeto.

Muitas teorias sobre o aprendizado ¢ ensino de linguas ja foram propostas. As
abordagens a este ensino se sucediam ao sabor de cada época, mas, em meados do século XIX
estas passaram a receber fortes influéncias de duas outras ciéncias: a Lingiifstica e a
Psicologia.

O periodo de passagem entre os séculos XIX e XX marca profundamente o modo de
se conceber a pritica de ensino/aprendizagem de linguas. E nessa época que as pesquisas na
area da fonética e a ascensdo da lingiiistica ao status de ciéncia comegam a fornecer subsidios
para a fundamentagdo tedrica para os professores ¢ pesquisadores da época a fim da
articulagio de um método que fosse mais eficaz no ensino/aprendizagem de idiomas dentre os

quais estudaremos os principais.

1.1 METODO DA GRAMATICA E TRADUCAO

Desde o século XVIII até meados do século XX (e ainda hoje na maioria das escolas
de educagfio basica) a metodologia predominante foi a gramdtica e traduggo. Esta abordagem
¢ calcada na idéia de que o aspecto fundamental da lingua é sua escrita, ¢ de que esta é
determinada pof regras gramaticais. Até o século XVIII, o método indutivo no ensino de
idiomas se popularizou e era um dos principais modos de ensinar lingua estrangeira, contudo,
ele nfio conseguiu despertar na maioria das pessoas a habilidade de se utilizar da lingua
ativamente ¢ deste modo ficou fadado a mutagdes. A partir de entfo surge em meio aos

métodos de ensino — ¢ isso se deve a inspira¢fo de pessoas como o gramaético holandés
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Vossius € 0 ja citado Commenius — 0 método dedutivo. O método dedutivo foi dominante
durante toda a Idade Média e conviveu com o métedo indutivo, tendo o substituido por
completo a partir do século XTX, depois do Humanismo. At€ o inicio do século XX a maioria
das pessoas que aprendiam lingua estrangeira o faziam puramente com o interesse de ter
acesso a sua literatura e para tal fim o método dedutivo se sobressaia, mais tarde este método
passou a ser conhecido como Método de Gramatica e Tradugéo.

Basicamente o método da gramdtica e tradugiio consiste no ensino de uma segunda
lingua partindo de uma primeira. Toda informag3o necessdria para a construgio de frases,
entenderem textos ou artigos, apreciar um determinado autor € adquirida puramente através de

explicagdes na lingua materna do aluno.

Os trés passos essenciais para a aprendizagem da lingna sdo: (a)
memorizagio prévia de uma lista de palavras, (b) o conhecimento de regras
necessarias para juntar essas palavras em frases e (¢) exercicios de tradugo e versdo
(tema). E uma abordagem dedutiva, partindo sempre da regra para o exemplo® .

Contudo, alguns estudiosos nfc o consideram um método. Para eles falta lhe
fundamentagiio tedrica de ensino/aprendizagem de linguas e o entendem apenas como uma
extensfo continuada do modo de como se ensinava grego e latim, com o puro objetivo de
formarem eruditos. Para Prator e Celce-Murcia as principais caracteristicas do método de

Gramatica e Tradugfo sfo as seguintes:

1. As aulas sfo ministradas na lingua materna dos alunos e hd pouco uso ativo da lingua
estrangeira.

2. O vocabulario € apre(e)ndido através de uma lista de palavras totalmente
descontextualizadas.

3. Sdo dadas explicagGes e anélises detalhadas de minicias da gramdtica.

4. Os alunos ji fazem [eitura de textos cldssicos a partir dos estigios iniciais de
aprendizagem.

5. Dd-se pouca atengio ao conteido dos textos, pois ¢les servem principalmente de
exercicio de andlise gramatical.

6. Pouca ou nenhuma ateng3o é dispensada A promincia’.

6

Idem 3,4, e 5. ;
7 VILAS BOAS apud PRATOR, C. H. & CELCE-MURCIA, M. An Outline of Language Teaching Approaches.
In MARIANNE, and McINTOSH, Louis, Teaching English as a Second or Foreign Language. Cambridge: Ed.
da Newbury House, 1979.
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Como ja foi dito por Prator e Celce-Murcia, a énfase desta metodologia de ensino se
d4 na forma escrita da lingua, desde os exercicios iniciais até a leitura dos classicos do
idioma. A maioria das atividades desenvolvidas nas praticas pedagégicas em salas de aula se
d4 no instrumento livro-texto, de modo que o dominio oral da lingua sofre crucial abdicagdo.
Neste caso o que se torna objeto de estudo é o dominio das terminologias gramaticais, o
dominio irrefutdvel das regras idiomdticas com todas as suas excegSes, com o propdsito de
dominar a morfologia e a sintaxe da lingua. Cabe ao aluno dar respostas prontamente corretas
a quaisquer tipos de frases simples. A relagio professor/aluno € vertical, ou seja, ele
representa a autoridade no grupo/classe, pois € ele quem detém o saber. Pouca iniciativa é
atribuida ao aluno; a interagfio professor/aluno é praticamente inexistente. Até o século XIX, o
controle da aprendizagem era, em suma, rigido e nfo se permitia errar, com o passar do tempo
as sangdes foram tiradas de circulagdo. Neste ponto de vista, o método da gramadtica e
traduggio foi considerado invidvel, além de que n#o continha instrumentos que propiciassem o

desenvolvimento da habilidade comunicativa dos alunos.

1.2 ABORDAGEM DIRETA

A Abordagem Direta teve seu reconhecimento nas duas tltimas décadas do século
XIX, embora as evidéncias de seu uso datem do século XVI, quando Montaigne, o famoso

ensaista francés aprendeu latim, pelo método direto e passou a ser usado como referéncia.

Enquanto o Método da Gramética e Tradugfo sofria severas criticas — segundo Leffa €
a metodologia que mais tem sofrido criticas ao longo da histéria — os trabalhos, na érea da
fonética ¢ fonologia, realizados pelo inglés Henry Sweet causavam um grande impacto na

comunidade de estudiosos e professores de lingua. Estes atacavam com mais veeméncia a
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memorizacfo de regras gramaticais e o emprego de tradugGes como método didético. Assim
aprovam, em 1890 na Inglaterra, uma resolugio onde se estabelece a fonética como sendo
base de ensino de linguas. Essa resolugd@io obteve amparo social devido a grande positividade
em que se encontrava 2 Abordagem Direta, que ja havia sido disseminada nos Estados Unidos

pelas instalagdes da escola Berlitz (1878).

O principio fundamental da Abordagem Direta era o de que o ensino/aprendizagem de
linguas deveria se dar em contato vivo e direto com a lingua alvo. A lingua matema deveria
ser excluida da sala de aula. A compreenséo e transmisséio dos significados deveriam se dar
através de gestos, gravuras, fotos, simulagfio, enfim todo tipo de recurso que
contextualizassem a situagdio e facilitassem a compreensfio sem jamais recorrer & tradugio.
Alias, o termo “direta” se refere exatamente ao acesso direto ao sentido sem intervengdo da
tradugdo, de forma a fazer com que o aluno/aprendiz pensasse diretamente na lingua

estrangeira.

Nesse método a &nfase se dd na oralidade da lingua alvo, mas a escrita pode ser
introduzida ja nas primeiras aulas. O uso de didlogos situacionais (Exemplo:l “fazendo
compras”, “convidando alguém para ir a algum lugar”) e pequenos trechos de leitura sdo o
ponto de partida de exercicios orais (compreensdo auditiva, conversagio “livre”, prontincia) a
exercicios escritos (preferencialmente respostas a questiondrios). A integra¢iio das quatro

habilidades (na seqiiéncia de ouvir, falar, ler e escrever) € usada pela primeira vez aqui.

A gramatica tem funcfio secundéria, ela € ensinada indutivamente. O aluno primeiro é
exposto aos “fatos” da lingua para num segundo momento chegar a sua sistematizagéo. Para
isso as técnicas se baseavam em exercicios orais que sempre precediam os exercicios escritos.
A repeti¢iio é uma das técnicas para o aprendizado automdtico da lingua. O uso de didlogos
sobre assuntos da vida didria tem por objetivo fornar viva a lingua usada na sala de aula. O

ditado é abolido como exercicio.
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Durante o primeiro quarto do século XX, o Método Direto era bastante popular,
contudo, para que pudesse trazer resultados satisfatérios, este método exigia altos
investimentos, pois ndo existiam materiais disponiveis e os alunos deveriam ter professores
nativos a sua disposigiio, atengo individualizada e cursos intensivos. Além disso, por ter base
tedrica que favorecia apenas poucos aspectos da linguagem, grande parte do sucesso no

ensino/aprendizagem centrava se mais no professor que na metodologia em si.

Deste modo, ndo demorou muito para que a maioria das institui¢Ges com orgamentos

pequenos retornasse para 0 método da Gramatica e Tradugdo.

A elaboragio do Método Direto com base na oposigdo sistemitica ao Método
de Gramdtica e Tradugiio ndo deixou de cometer alguns excessos. E o caso da
interdi¢do absoluta da tradugfio para a lingua materna nos primeiros anos de estudo,
até mesmo como recurso de explicagiio, o que acabou por concentrar toda a atengio
do processo ensinofaprendizagem na figura do professor, visto que era ele quem
detinha o conhecimento lingiistico®.

O antagonismo entre 0 Método Direto, defendido por alguns metodélogos € o Método
da Gramatica e Tradugio, empregado pela maioria dos professores na pratica, parece mostrar
uma luta constante que perpassa todo o ensino de linguas através da mais diferentes

abordagens e métodos.

1.3 ABORDAGEM PARA LEITURA*

Apesar de ter sido propulsor do Método Direto, um dos poucos paises que nio deram

apoio oficial a este método foram os Estados Unidos da América. Ao examinar o Método

* Fonte: LEFFA, Vilson J. Metodologia do Ensino de Linguas. In BOHN, H. 1.; VANDRESEN, P. Topicos em
Lingiifstica Aplicada: O ensino de Linguas Estrangeiras. Florianépolis: Ed. da UFSC, 1988. p. 211-236.

8 CESTARO, Selma Alas Martins. O Ensino de Lingua Estrangeira: Historia e Metodologia. Natal Ed. da
Universidade Federal de Rio Grande do Norte, 1997. p. 5.
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Direto em 1892, a “Comissdo dos Doze”, composta de autoridades educacionais americanas,
concluiu que o desenvolvimento da lingua oral nd3o era o objetivo principal do ensino de
linguas nas escolas secundérias americanas. A habilidade da fala era apenas um objetivo
secunddrio, que mesmo assim parecia contrariar a natureza e fungfo da escola, ja que em
condi¢des normais s seria atingido num grau modesto. “O ensino de linguas deveria antes
visar o gosto pela cultura e literatura do povo estudado, o que seria melhor conseguido em

versées atualizadas do Método da Gramdtica e Tradugio™.’

O consenso parte na verdade da necessidade de um estudo comparativo entre os dois
métodos. Para os profissionais da Comiss8o, as vantagens e desvantagens de cada abordagem
precisavam ser avaliadas nfo s6 em termos absolutos, mas também relativos a uma
determinada realidade e aos objetivos para o qual se estuda uma determinada lingua. Este
estudo foi feito através de uma das maiores pesquisas ja realizadas sobre o ensino de linguas,

o Modern Foreign Language Studies.

O Modern Foreign Language Studies comegou nos Estados Unidos em 1923 e
terminou no Canadd em 1927, depois de investigar, entre outros estabelecimentos de ensino,
647 centros de ensino superior, 128 faculdades de educagdo e 1980 departamentos de linguas
estrangeiras. Os resultados foram publicados entre 1927 a 1932 em dezessete volumes,

envolvendo os mais diferentes aspectos do ensino de linguas. De acordo com Valnir Chagas:

Tudo como se vé, foi feito pacientemente, objetivamente, estatisticamente.
Cientificamente em suma. Nada, até onde possivel, se deixon 4 mercé do acaso ou das
solugdes improvisadas, ndo raro personalissimas, que haviam -caracterizado a
renovagiio diddtica dos idiomas estrangeiros nos wltimos cinqtienta anos™.

A conclusdo de todo este estudo foi de que o objetivo da aprendizagem de lingua na

escola secunddria deveria ser essencialmente pratico. Para isso propSe-se uma combinaggo do

® IZIDRO apud MACKEY, William F. Language Teaching Analysis. London, Longman, 1965. p. 148.
1 CHAGAS, R. Valnir. Diddtica Especial de Linguas Modernas. Sio Paulo, Companhia Editora Nacional, 1957.
p. 75.
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Método da Gramatica e Tradugéo com o Método Direto; do primeiro adotava-se a énfase na
lingua escrita com a reformulagfo das regras da gramaética, fixando-se no essencial para a
compreensdo; adotava-se do segundo, o principio de que o aluno deveria ser exposto
diretamente a lingua. A praticidade estava, em primeiro lugar, no fato de que, dentro das
condi¢Ges existentes na escola secundaria, n&o era possivel o desenvolvimento equilibrado
das quatro habilidades da lingua. Em segundo lugar, defendia-se a premissa de que as

necessidades dos alunos, na sua grande maioria, nfo envolviam conhecimento da lingua oral.

O objetivo da Abordagem para Leitura era obviamente desenvolver a habilidade da
leitura. Para isso preocupava-se em criar 0 maximo de condi¢es que propiciassem a leitura,
tanto dentro como fora da sala de aula. Como o desenvolvimento do vocabulario era
considerado g¢ssencial, tentava-se expandi-lo o mais rdpido possivel. Nas primeiras ligSes era
cuidadosamente controlada, uma média de seis palavras novas por pagina, baseadas em

estatisticas de freqiiéncia.

Embora houvesse a preocupagio de se ensinar a produzir e reconhecer os sons da
lingua, a énfase na proniincia era minima. Predominavam os exercicios escritos,

principalmente os questionarios baseados em textos pré-moldados.

Por sua vez, a gramatica restringia-se ao necessdrio para a compreensdo da leitura,
destacando se os aspectos morfoldgicos, fonolégicos e construgfes sintaticas mais comuns.
Os exercicios mais usados para o ensino/aprendizagem da gramética eram os de

transformagéo de frases. Ocasionalmente, exercicios de tradugfio também eram aplicados.

A Abordagem para Leitura expandiu-se pelas escolas secundarias dos Estados Unidos

na década de 1930, tendo permanecido até o fim da Segunda Guerra Mundial.

Contudo as agdes educacionais nem sempre foram a favor dessa abordagem e criticos,

tal qual nas demais abordagens, niio faltaram. De acordo com Carneiro Ledo:
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O ensino das linguas vivas € a parte fraca do sistema norte-americano de
educacfio. No hd um s6 educador, um s6 critico de educagfio nos Estados Unidos que
assim ndo pense. As escolas norte-americanas ndo deram ainda as linguas vivas a
situagdo a que elas tém direito"’.

A premissa de que se pudesse desenvolver uma so6 habilidade para fins especificos fot

um dos pontos mais atacados. Segundo Gatenby:

Nio se concebe que um professor de matemdtica decida evitar a
multiplicagdo e a divisio devido a sua dificuldade, e dedique sua atengio ao
desenvolvimento da adigio e da subtragiio enfre seus alunos; no entanto um
procedimento muito semelhante € adotado pelo professor de linguas que, exasperado
pela incapacidade de seus alunos em aprender, ou de si mesmo em ensinar, abandona
o ouvir, o falar, o escrever e se concentra somente na leitura'.

Segundo o Professor Valnir Chagas:

Ha uma interdependéncia tio intima dos quatro aspectos instrumentais do
ensino dos idiomas — ouvir, falar, ler ¢ escrever — que nenhum deles poderd ser
atingido isoladamente, sem que se d& justo relevo aos demais. Treinados
exclusivamente para a leitura, os escolares americanos terminararn por ndo aprender
nem, mesmo a ler. Niio se altera impunemente a ordem natural das coisas®.

Todavia, mudangas no cenario politico e evoluges no meio académico viriam
repercutir no modo de pensar o ensino de idiomas e trazem assim a necessidade de um novo

método.

1.4 ABORDAGEM AUDIOLINGUAL

Embora os estudos em fonética e fonologia tivessem logrado grande avango no final

do século XIX, a lingiiistica ainda carecia de delimitagdo para o seu objeto de estudo e do

"' EFFA apud LEAO, Camneiro. O Ensino das Linguas Vivas. Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional: 1935.
. 235,

B VILAS BOAS apud GATENBY, E. V. Conditions for Success in Language Learning. In ALLEN, Harold B.

& CAMPBELL, Russel N. Teaching English as a Second Language: A Book of Readings. Bombay, Tata

McGraw-Hill, 1972 p. 43-48.

13 LEFFA apud CHAGAS, R. Valnir. Diddtica Especial de Linguas Modernas. Siio Paulo, Companhia Editora

Nacional, 1957. p. 420.
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estabelecimento de um método cientifico para abordid-lo adequadamente em suas
investigagdes. O carater intuitivo na confecgdio dos métodos de ensino de linguas até aquela
época pode ser facilmente explicado tendo em vista esta situagfo. Portanto, a criagio de um
método cientificamente calcado dependia diretamente de a Lingiifstica atingir o status de
ciéncia.

Com a publicagfo de Curso de Lingiiistica Geral de Ferdinand de Saussure, na Europa
em 1916, estabelecem-se a existéncia dos fatos lingiiisticos, os métodos para identifica-los,
trata-los e o estudo sincronico da lingua com base cientifica. Como as demais ciéncias sociais
que tinham um método cientifico estabelecido para seu objeto de estudo naquele periodo, a
Lingiiistica seguiu a orientagio estruturalista. Saussure mostrou que a lingua deve ser
analisada como um sistema de regras composto por elementos lexicais, gramaticais e
fonologicos que sdo organizados em niveis hierarquizados, onde cada elemento esta

determinado em fungdo de suas combinagdes com o nivel superior.

Nos Estados Unidos, também houve um grande avango em relagio aos estudos
lingiiisticos para que se atingisse o cunho cientifico. Neste contexto, a figura que mais se
destacou foi Leonard Bloomfield. Em 1933, ele langa Language, a obra de maior referéncia
na Lingiiistica americana que fora impulsionada pela necessidade da descrigdo de lingnas
indigenas para fins de pesquisa. Além do estruturalismo, a teoria psicologica behaviorista,
bem atuante em todo o meio académico norte-americano da época, influenciou
determinantemente a produgio de Bloomfield que encarava a lingua como um conjunto de

hébitos adquiridos através de uma reagfo de estimulo e resposta.

Com a entrada dos Estados Unidos na IT Guerra Mundial, o exército americano sentiu
a necessidade de produzir de maneira acelerada, falantes fluentes em vdérias linguas faladas
nos futuros palcos de operagdo. E é nesse contexto que surge a Abordagem Audiolingual que,

inicialmente fora chamada de o Método do Exército (em inglés “Army Specialized Training
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Program”). Os principios bdsicos desta abordagem eram: a Iingua é fala e ndo escrita, (com
isso restabelecia-se a énfase na lingua oral) e a lingua é um conjunto de habitos'*; a lingua era
vista como um conjunto de hébitos condicionados que se adquiria através de um processo
mecdnico de estimulo e resposta. As respostas certas dadas pelo aluno deveriam ser

imediatamente refor¢adas pelo professor.

A metodologia audiolingual era baseada nos principios da psicologia da
aprendizagem: da psicologia behaviorista (de Skinner) ¢ da lingiistica distribucional (de

Bloomfield) entdio dominante nos Estados Unidos.

O ensino se dava através da apresentagio gradual das estruturas, por meio de
exercicios estruturais. Assim, a gramdtica era apresentada aos alunos nfo por meio de regras,
mas através de uma série de modelos e exemplos; os paradigmas gramaticais e o vocabulario
ndo eram apresentados através de listas, mas em frases completas. A aquisicio de uma lingua
podia ser considerada como um processo mecénico de formagdio de hdbitos, rotinas e
automatismos. Deste modo, o laboratério de linguas passou a se configurar como um
elemento de suma importincia. Nele o aluno repetia uma série de atividades orais a fim de
memoriza-las para numa posterioridade serem automatizadas. O professor — como nos outros
métodos — ocupava o centro do processo ensino/aprendizagem dirigindo e controlando o

comportamento lingiiistico dos alunos.

De acordo com Prator e Celce-Murcia, as principais caracteristicas dessa abordagem
sfo:

1. Os tépicos a serem aprendidos sdo sempre introduzidos em forma de didlogo.

2. O aprendizado depende em grande parte de memorizagio de conjuntos de oragdes e
repasse constante do assunto.

3. PadrBes da estrutura da lingua sfio ensinados através de exercicios de substituigdo
estrutural.

14 CESTARO, Selma Alas Martins. O Ensino de Lingua Estrangeira: Historia e Metodologia. Natal Ed. da
Universidade Federal de Rio Grande do Norte, 1997.
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4. Hé pouca explicagéio gramatical e a gramitica é ensinada preferencialmente por
analogias indutivas.

5. O vocabuldrio € extremamente limitado € restrito ao contexto.

6. Ha uso de fitas, laboratorios de idiomas e recursos visuais.

7. Dé-se grande importancia 4 corregio da pronincia.

8. E permitido pouquissimo uso da lingua materna do aluno.

9. Ha reforgo imediato das respostas certas através de pontuagiio ou elogio.
10. Hé grande esforgo do aluno em produzir enunciados sem erros.

11. As estruturas sfo seqiienciadas e ensinadas uma de cada vez através da andlise
contrastiva.

12. Hd uma forte tendéncia em manipular a lingua e desconsiderar o contetido®.

Assim como os demais métodos, a Abordagem Audiclingual gozou do entusiasmo das
pessoas nas décadas de 50 e 60, contudo, tempos mais tarde comegaram a surgir alguns
problemas dedorrentes dessa pratica: os exercicios estruturais aborreciam os alunos e, como
conseqiiéncia, a motivagio decrescia rapidamente; a utilizagio dos exercicios modelados,
dirigidos raramente acontecia espontaneamente, surgindo ai um ponto critico da abordagem: a
incapacidade de levar o aluno ao estagio mais avangado devido & dificuldade de passar do
automatismo 2 expressdo espontinea da Lingua. Besse e Porquier'® criticam o ensino através
de exercicios estruturais, afirmando que todo ensino sistematico da gramdtica através de
exercicios do tipo estrutural ndo ¢ um ensino implicito da lingua estrangeira, mas um ensino

implicito das regras da descri¢fio desta lingua que se busca ensinar.

Portanto, estudos demonstraram que a long8 prazo, no que diz respeito a compreensdo
oral dos aprendizes, os resultados dessa abordagem n#o foram significativamente, superiores

aos dos métodos anteriores.

Todavia, 0 Método Audiolingual trouxe inovagdes muito importantes para o ensino de

idiomas e, algumas de suas técnicas continuam sendo bastante validas em qualquer curso de

1 VILAS BOAS apud PRATOR, C. H. & CELCE-MURCIA, M. An Interactive Approach to Language
Pedagogy. In BROWN, H. D. Teaching by Principles. New Jersey: Prentice Hall, 1994. p. 57.

' VILAS BOAS apud BESSE, H. & PORQUIER, R. Grammaire et Didactique des Langues. Paris: Hatier-
Credif, 1984.
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lingua estrangeira. O uso dos recursos audiovisuais e os exercicios de substituigdo sdo bons
exemplos. Embora nfo téo difuso quanto na década de 50, esta abordagem ainda faz parte da
. pratica de ensino de idiomas em boa parte das instituigdes de ensino de linguas, € claro que

sob uma nova articulagio.

1.5 METODOLOGIA AUDIOVISUAL

A Metodologia Audiovisual foi inicialmente uma atitude isolada que ocorreu na
Franga, mas que mais tarde passou a ter ampla referéncia devido a alguns aspectos que viriam

a coincidir com a Abordagem Comunicativa.

Apds a Segunda Guerra Mundial, a lingua inglesa se torna, cada vez mais, a lingua das
comunicagdes internacionais. Estando assim a situagio da lingua francesa um tanto ameacgada,
algumas atitudes foram tomadas a fim de se manter a continua difusio do francés. Deste
modo, na metade dos anos 50, Peter Guberina, do Instituto de Fonética da Universidade de
Zagreb (extinta Iugoslavia), da as primeiras articulagdes tedricas acerca de um novo método
de ensino: o Estruturo-Global Audiovisual. Guberina'’ explica seus principios, afirmando
estar a metodologia Estruturo-Global Audiovisual, ligada ao conceito da fala em situagdo de
comunica¢do. Em suma, essa metodologia se situa num prolongamento da Abordagem Direta,
4 medida que suas principais inovagdes constituem, em parte, as tentativas de solugfo dos

problemas com os quais se defrontavam os defensores da Abordagem Direta.

7 CESTARO apud GERMAIN, C. Evolution de I’enseignement des langues: 5000 ans d'histoire. Paris: Clé-
Internacional, 1993. In HARMER, J. Methodology and Language Theory. Cambridge: Longman, 1993
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Alguns estudiosos classificam os cursos audiovisuais em trés fases para facilitarem o
entendimento da sua implantagio e gradagfio. Pure'® os classifica da seguinte forma: os da
Primeira Geragfio, nos anos 60, os de Segunda Geragfo, nos anos 70, e os da Terceira

Geragiio, nos anos 80.

Nos cursos de primeira geragfio sfio perceptiveis as marcas e contribui¢es da
Abordagem Audiolingual. A estrita gradag@io gramatical com exercicios mecénicos lembra as
frases modelos dos cursos audiolinguais, os processos de memorizagio, a dramatizagéo e os

exercicios estruturais.

Os cursos de segunda peragio sdo essencialmente marcados por um esforgo de
corregdo efou adaptagdo aos contextos escolares calcados na integragdo didatica e pela

tendéncia behaviorista.

Ja os chamados de terceira geragfio propuseram avangos bem significativos no tocante
ao Ensino de Idiomas. Eles procuravam integrar a pragmatica utilizando as nogdes de atos de
fala como modo de classificagio das formas lingiiisticas, no que diz respeito & gradacgfo, a
apresentagdo € ao reemprego. A nogdo de afos de fala corresponde a a¢do desempenhada
pela fala e o seu funcionamento pragmdtico: exprimir um desejo, desculpar-se, pedir

permissdo, elc. i

Nas duas primeiras fases da Metodologia Audiovisual, o aluno desempenha um papel
receptivo e um tanto submisso diante do professor e do manual. Ele nfo tem autonomia, nem

criatividade. O professor, por sua vez, centraliza a comunicagfo, ¢ manipulador e técnico.

Nos cursos da Terceira GeragSio a idéia de progresséio € abolida. Nessa proposta
acontece ainda o abandono do excesso de imagens como suporte de construgio do sentido dos

didlogos. Excessos esses que ocorriam com extrema freqiiéncia nas duas primeiras fases. Aqui

18

Idem 17.
1 CESTARO, Selma A. M. O Ensino da Lingua Francesa nas Escolas Publicas Estaduais de Natal, Natal,
1997. Dissertagio de Mestrado. Inédito em livro.
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0

a imagem desempenha o papel de estimuladora verbal e “provocadora™® e pdo mais

facilitadora seméntica, como ocorria nas metodologias anteriores.

As nogdes dos atos de fala eram utilizadas com o objetivo de fazer a descri¢fio de um
nivel base de competéncia lingiiistica, concebido como um instrumento de trabalho colocado
a disposicdo dos responsaveis de programas de ensino de linguas, de autores de métodos e de

professores de franceés.

Esse nivel base corresponde a aproximadamente 150 horas de aulas, em condigdes
habituais de ensino escolar e, € concebido como uma série de conhecimentos e aptiddes que o
aluno deve aprender para poder se manifestar de maneira simples, mas eficaz em um pais

estrangeirozl ’

As duas primeiras fases da Metodologia Audiovisual receberam criticas por privilegiar
a fungfo denotativa ou referencial da linguagem em detrimento de outras fungges tais como:
fatica ( que visa estabelecer e manter o contato entre os interlocutores), emotiva (que permite
ao locutor exprimir sua subjetividade) e conotativa (que visa agir no destinatdrio da

mensagem de forma a suscitar-lhe uma agdo ou rea;:c’io)zz.

Nos principios da metodologia audiovisual da Terceira Geragdio, a relagéo
professor/aluno é mais interativa que nas fases iniciais. O professor evita corregdes diretas e a
corregdo fonética compde este quadro. Discretamente o professor corrige a entonagfio, o

ritmo, o sotaque, etc. O objetivo das avaliagSes aqui é medir o dominio da competéncia

 GALISSON, R. D Hier & aujourd’hui La Didactique des Langues Etrangére. Paris: Clé International, 1980 In
CESTAROD, Selma Alas Martins. O Ensino de Lingua Estrangeira: Historia e Metodologia. Natal Ed. da
Universidade Federal de Rio Grande do Norte, 1997,

2L SAVIANI, G. Histéria das Idéias Pedagigicas. Sio Paulo: Atica, 1996. p. 45.

2 CESTARO, Selma Alas Martins. O Ensino de Lingua Estrangeira: Historia e Metodologia. Natal Ed. da
Universidade Federal de Rio Grande do Norte, 1997.
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lingtiistica e de comunicagdo, assim como a criatividade®. Esses sdo uns dos aspectos em que

a Metodologia Audiovisual se assemelha com a Abordagem Comunicativa.

Enquanto isso surge nos Estados Unidos a teoria gerativo-transformacional através das
pesquisas do lingiiista Noam Chomsky, que tinha por objetivo romper com o estruturalismo
da lingiiistica e explicitar os aspectos criativo da linguagem e formular as regularidades
universais subjacentes. Para Chomsky ¢ fundamental que a teoria lingiiistica descubra a
realidade mental subjacente a0 comportamento lingiiistico a fim de determinar o sistema de
regras que o falante/ouvinte usa para produzir e compreender um nimero infinito de oragdes.
Novamente as bases tedricas acerca dos estudos lingitisticos sofrem renovagdes e a lingiiistica

estruturalista americana.que parecia ter alcangado um Iugar definitivo torna a se reestruturar,

Os trabalhos de Noam Chomsky s6 ecoaram no campo de Ensino de Idiomas no final
dos anos 70, quando ja comegava se propagar o descrédito em relagfo a aprendizagem calcada

no behaviorismo.

Nesse mesmo perfodo, os avangos dos estudos em Psicologia também revolucionam o
pensar na pratica de ensino/aprendizagem de linguas. Inspirados por Carl Rodgers, os
psicélogos comegam a observar que o fator afetivo e as relagdes de natureza interpessoais tém

um papel fundamental no processo de aprendizagem.

Diante desse novo quadro tedrico, juntando se ainda as transformagdes politicas e
sociais, surgem ainda vérios outros métodos de ensino de cariter inovador. Alguns
excéntricos no tocante a experimentagio interdisciplinar que mesmo nfo sendo mencionados
como uns dos principais métodos trouxeram para as buscas de uma melhor
abordagem/método fatos peculiares que favoreceram um melhor amadurecimento do processo

de articulagfio do Ensino de idiomas.

B 1dem 17¢ 18.
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Nesse contexto surge a Aprendizagem de Linguas em Cooperagdo que foi uma
aplicagdo direta da psicologia humanista, com o objetivo de integrar os alunos em grupos de
trabalho cooperativo. Nessa abordagem o professor € visto como um facilitador que transmite
seguranga e autoconfianga aos alunos a fim de dar maior fluidez & aprendizagem. Suas
atividades mais freqlientes sdo tradugdo, trabalho em grupo, transcrigdo, observagdo e

conversa livre.

Surge ainda, com base nas pesquisas soviéticas de percepgdo extra-sensorial e na ioga,
a Sugestopédia que é um método que defende que os alunos aprendem mais quando estfio em
estado de total relaxamento. Assim ouvir musica era uma pratica muito difusa para favorecer
este estado. Aqui, o professor deve ser promotor de um ambiente sem estresse e fazer com
que os alunos aprendam de maneira mais receptiva. Técnicas comuns sfo visualizagdo e

encenacgies.

Outra abordagem surgida desses processos de pesquisa e freglientes estudos € a
Resposta Fisica. O método da Resposta Fisica € resultante das pesquisas em aquisi¢io da
lingua materna e ressalta a importincia do processamento cerebral no hemisfério direito para
o aprendizado da linguagem. Este método defende que o processo de aprendizagem de lingua
estrangeira deve ocorrer da mesma maneira como o aluno aprendeu sua lingua materna.
Assim a compreensgo oral precede a produgio oral e os alunos sé falam quando se sentem
prontos. Este principio vem dos estudos de aquisi¢do da linguagem que provaram que a
crianga passa por um periodo silencioso antes de falar. As atividades sinestésicas sio muito

usadas para ativagfio do lado esquerdo do cérebro.

Uma forma de pensar o ensino/aprendizagem que se tem noticia e que data deste

‘ oy
R, S s

mesmo periodo é o Método do Siléncio. Este método se fundamentou em uma tendéncia
s Ky ks e el
educacional chamada “aprendizagem por déscobertds”. Sua caracteristica principal é a

P

auséncia de interferéncia direta do professor na produgdo do aluno: Nesse processo espera-se

i
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que os alunos cres¢am por si e cabe ao professor apenas orientar o caminho. Enfatiza se
bastante a corregfio da prontncia e se retoma o uso de imagens agora bastante coloridas e

ainda blocos l6gicos de tamanhos ¢ cores diferentes.

Todas essas transformagdes decorreram das divergéncias e consonéincias que partiram
dos varios métodos experimentados até entio. O Estruturalismo de Bloomfield e o
Gerativismo de Chomsky associados respectivamente a psicologia behaviorista e a psicologia
cognitivista suscitaram varias discussfes a respeito de como se constroi a proficiéncia na
linguagem humana. Surge entfio, um novo campo cientifico conhecido como Aquisicdo da
Linguagem. Esse campo embora tenha surgimento a partir de tais processos, ¢ considerado
autbnomo desde entdo pelo proprio modo de abordar o seu objeto de estudo, que lhe €
também peculiar. Teorias como filtro afetivo, hipdtese da idade critica e hipétese da ordem
natural foram fundamentais para a criagdo de uma nova visfio sobre o aprendizado de linguas
e propiciaram a construgfio de novos principios norteadores para as atividades do professores
de idiomas. Isso levou a drea de ensino de linguas estrangeiras a um amadurecimento sem
precedentes e teve como resultado a construgio de uma nova visfio, Assim os professores
partem para a crenca de um método ortodoxo que prima por uma abordagem que priorize a
comunicagio e que ndo tenha moldes gratuitos e cristalizados em técnicas 6bvias, E nesse

momento que nasce uma nova abordagem de ensino.

1.6 ABORDAGEM COMUNICATIVA

Enquanto nos Estados unidos os estudos estavam calcados ou na Lingiiistica
Estruturalista {(Bloomfield) ou na gramadtica gerativo-transformacional (Chomsky) e

concentrados no codigo da lingua, analisada ascendentemente até o nivel da frase, na Europa,
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os lingiiistas expandiam seus estudos no campo da seméntica e na 4rea da sociolingiiistica.
Enfatizavam seus estudos acerca do discurso. Esse estudo visava além da compreensdo
analitica do texto oral e escrito, as circunstincias e o modo em que este foi produzido. 4

lingua é, entdo, analisada como um conjunto de eventos comunicativos™.

Partindo dessa nova visfio e somando se a isso o interesse pelo ensino que havia sido
negado nas metodologias anteriores, os metodélogos reencontram apoio para elaborarem um
novo processo de ensino/aprendizagem que refutasse as negatividades observadas na transigéo

de um método a outro. E nesse contexto que nasce a Abordagem Comunicativa.

A Abordagem Comunicativa propde o ensino de linguas estrangeiras centrado na
comunicagdo. Trata-se de ensinar o aluno a se comunicar em uma lingua alvo e adquirir uma
competéncia de comunicagiio nessa mesma lingua. Em linhas gerais, esta abordagem advoga
que o aluno deve aprender a se comunicar na lingua estrangeira a partir de um processo de

interagdo real com outros alunos e com o professor.

Nesse processo busca se conscientizar o aluno sobre o seu proprio processo de
aprendizagem segundo seus estilos e motivagGes. Enfatiza se um ensino onde o aluno € o
centro e através da valorizagio de suas proprias experiéncias, enriquece-se o aprendizado e o
motiva a construir seu proprio conhecimento da lingua através de mecanismos que ele mesmo
desenvolve. Assim, a aprendizagem deve ocorrer através de exercicios que promovam a
comunicagio e utilizem a lingua de maneira significativa para o aluno. Portanto, o objetivo de
um curso de lingua comunicativo deve ser levar o aluno a lidar com a lingua em diferentes

contextos comunicativos usando sua estrutura de maneira satisfatoria.

24 LEFFA, Vilson J. Metodologia do Ensino de Linguas. In BOHN, H. L; VANDRESEN, P. Tdpicos em
Lingiifstica Aplicada: O ensino de Linguas Estrangeiras. Florianépolis: Ed. da UFSC, 1988. p. 211-236.
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Nesse processo objetiva se ao aluno o conhecimento das suas competéncias
lingiiisticas, que segundo Hymes®, cujo objeto de estudo ¢ a etnografia da comunicaggo, se
divide em dois: um saber lingiiistico e um saber sociolingiiistico, ou seja, um conhecimento
do conjunto de formas gramaticais e um de normas de uso. Para Hymes, na lingua materna, a
aquisi¢iio destes dois sistemas de regras acontece conjuntamente e de forma implicita. E saber
comunicar-se significa ser capaz de produzir enunciados lingiiisticos de acordo com a

intengdo de comunicagdo e conforme a situagio de comunicagéo.

Krashen®® afirma que uma competéncia de comunicagio engloba a competéncia
gramatical, uma competéncia sociolingiifstica e uma competéncia estratégica. Assim, o que
caracteriza a abordagem comunicativa ¢ a diferencia dos demais métodos € a énfase no
significado e no uso da lingua. Nessa abordagem os contetdos devem possibilitar as situagGes
comunicativas e sua variacio de modo a preparar o aluno a explorar suas habilidades
funcionais no que tange seus conhecimentos lingiiisticos. O processo de ensino/aprendizagem
de uma lingua estrangeira baseado na abordagem comunicativa ressalta a necessidade de ir
mais além da simples transmissdo e aquisi¢iio de conhecimentos gramaticais, pois o objetivo
que se tem € permitir ao aluno se envolver no ato comunicativo da lingua alvo nas diversas
situagbes comunicativas seja de modo consciente (Estudo Formal) ou inconsciente

(Assimilag@o Natural).

E nessa abordagem que se vé o estudo das nogSes e fungdes que sio expressas a partir
da lingua. O fato de uma mesma fungfio poder ser expressa através de grande ntimero de
expoentes lingiifsticos traz para o aprendiz a nog3o de que as palavras nfio t€m apenas
significados imediatos, como aqueles que estdio apresentados nos diciondrios ou nos manuais

de linguas, mas que adquirem valores especificos, relativos aos contextos em que sdo

B HYMES, D. H. Vers Une Compétence de Communication. Paris :Didier,1991. p 102. n BRUMFT, C.J. &
JOHNSON, K. The Comunicative Approach to Language Teaching. Oxford: OUP, 1979.
* HYMES, D. H. Vers Une Compétence de Communication. Paris :Didier,1991. p 102. In BRUMFT, C. 1. &
JOHNSON, K. The Comunicative Approach to Language Teaching. Oxford: OUP, 1979.
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aplicadas. O contexto, o relacionamento entre os participantes do ato de fala, as caracteristicas

intelectuais e afetivas dos falantes sfo o que determinam as escolhas lingiiisticas.

As formas lingiiisticas deverdo ser ensinadas apenas quando necessdrias
para desenvolver a competéncia comunicativa e poderdo ter mais ou menos
importdncia do que outros aspectos do evento comunicativo. O desenvolvimento de
uma competéncia estratégica — saber como usar a lingua para se comunicar — pode
ser tdo ou mais importante do que a competéncia gramatical. 4

O material usado no processo de ensino/aprendizagem de lingua deve ser auténtico. Os
didlogos devem apresentar personagens em situagdes reais de uso da lingua, incluindo até os
ruidos que normalmente interferem no enunciado. Os textos escritos nfo devem se estagnar
nos livros ou artigos de revista, mas abarcar todas as formas de impressos a que um falante
nativo esta exposto. Deve se evitar o uso de textos simplificados. Se necessdrio simplifique a

tarefa, mas ndo a lingud™.

Na Abordagem Comunicativa ndo se defende uma ordem de apresentagio das quatro
habilidades lingiiisticas ¢ nem se tem restrigdes quanto ao uso da lingua materna. Geralmente,
em cursos de um modo comum, verifica-se a apresentagio dessas habilidades de um modo
integrado, e, s vezes, devido aos objetivos, acaba-se por concentrar em uma s6 habilidade. O
desenvolvimento do vocabuldrio passivo € defendido aqui. E o uso da lingua materna €
permitido, principalmente no inicio quando se tem a necessidade de se contextualizar a

aprendizagem.

[

A Abordagem Comunicativa critica nos métodos anteriores a falta de especificidade
no ensino de linguas. Nessa concepgdo, os cursos devem ser orientados a partir das
necessidades e interesses dos alunos, pois interesses se diferem e interferem diretamente no

modo de se ensinar/aprender lingua.

2 BROWN, H. D. Teaching by Principles: an Interactive approach to Language Pedagogy. New Jersey:
Prentice Hall, 1994.

2 VILAS BOAS, Carlos Henrique Souza et a. Métodos e Abordagens: Um breve Histérico do Ensino de Lingua
Estrangeira. Bahia: UFBA, 1997.
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Nessa abordagem, defende-se a aprendizagem centrada no aluno nfio s6 apenas em
termos de contetidos, mas também das varias técnicas que se utiliza em sala de aula. O
professor deixa de exercer o papel de autoridade, de disseminador do conhecimento para
assumir o papel de orientador. Os aspectos emocionais sdo vistos como variaveis importantes
e o professor deve mostrar sensibilidade aos interesses de seus alunos, encorajando suas

participagdes, acatando sugestdes, etc. O trabalho em equipe deve ser adotado.

A Abordagem Comunicativa iniciou-se durante um ciclo da histéria do ensino de
linguas e, sem fechar o ciclo, fica extremamente dificil uma avaliagfio da pratica efetiva. Ha,
no entanto, alguns problemas. Contudo, um fator ainda nfo estabelecido no ensino de linguas
€ até que ponto a metodologia e/ou abordagem empregada faz a diferenga entre o sucesso e o
fracasso da aprendizagem. Em muitos casos, dd-se importdncia a uma metodologia efou
abordagem maior do que ela realmente possui, em detrimento do que o aluno pode deixar de
aprender ou apreender apesar da abordagem usada pelo orientador. As muitas variantes que
afetam a situagdo de ensino/aprendizagem, e agora nfo me restrinjo apenas ao ensino de
linguas, podem sobrepujar a metodologia adotada, de modo que o que parece funcionar em
uma determinada situagfio, pode néo funcionar em outra e vice-versa. Dai que a histéria do
ensino de linguas tem sido comparada, por alguns estudiosos, acs movimentos de um péndulo
balanceando de um lado para o outro, sempre em uma sucessio de tese e antitese sem jamais

chegar a sintese.
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2. A ARTICULACAO DO ENSINO DE LINGUA

ESTRANGEIRA NO BRASIL

Um retrospecto da articulagiio do ensino de lingua estrangeira no Brasil € fundamental
para a compreensdo do atual estado das conquistas da educagfio de um modo geral. No tocante
i lingua estrangeira, faz saber da trajetéria dessa pritica de ensino que mais tarde comp6s um
contetido curricular, do valor e da importincia a ele atribuidos nos diversos momentos da

educagéo nacional.

A trajetéria da articulagio do ensino de lingua estrangeira no Brasil esta situada no
contexto das tendéncias da educacHio, expressas por meio das politicas definidas pelas

instancias responsaveis desde 0 momento da colonizagfio do pais.

Deixando de lado os primérdios da catequizagéio dos indios, quando o préprio
portugués era uma lingua estrangeira, e comegando com as primeiras escolas
fundadas pelos jesuitas, pode-se dizer que a tradigfio brasileira é de uma grande énfase
no ensino de linguas, inicialmente nas linguas cldssicas — grego e latim — e,
posteriormente, nas linguas modernas: francés, ingiés, alemdo e italiano. (O espanhol
s6 muito recentemente, considerando a perspectiva histérica, foi incluido no
curriculo). [...] Foi s6 muito lentamente, a principio com a chegada da Familia Real,
1808, posteriormente, com a criagio do Colégio Pedro II, em 1837, e finalmente com
a reforma de 1855, que o curriculo da escola secundaria comegou a evoluir para dar
ao ensino de linguas modernas um status pelo menos semelhante ao das linguas
classicas®,

A forte influencia da cultura francesa no Brasil determinou o predominio do idioma

£ s < s 30 s .
francés entre a aristocracia rural mais refinada’. Esse quadro continuou mesmo apds a
Independéncia do Brasil, e aprender francés tornou-se uma forma de manter o monopoélio das
clites sobre o saber. O interesse pelo idioma inglés, um reflexo da influéncia norte-americara

em nosso pafs, comega com a Repiblica, mas niio ultrapassa a influéncia francesa.

» LEFFA, Vilson J. O Ensino de Linguas Estrangeiras no Contexto Nacional. Contexturas, Apliesp, n. 4, p 13-
24,

3% SILVA, Denise.P.S. et al. Lingua Estrangeira: Inglés. In: O Percurso do Ensino de Lingua Estrangeira no
Brasil, ES: SEMEC, 2003.
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A situagfo de crise ocasionada por virios movimentos armados na década de 20 levou
4 derrubada do ent3o Presidente Washington Luiz e a implantagfio do Governo Provisério de
Getilio Vargas. E nesse contexto que a educagiio passa a ter um papel fundamental na
formag&o nacional e modernizagfio do pais. Em 14 de novembro de 1930, Getilio Vargas cria
0 Ministério dos Negodcios da Educagéo e Saiude Piblica que tem como Ministro, o renomado
educador de Minas Gerais Francisco Campos que institui através de uma série de portarias,
decretos, instrugSes e circulares, uma politica nacional de educagfio. Destaca-se dessas
medidas a criacfio do Conselho Nacional de educagéio, a organizagio do Ensino Superior ¢ a
adogdio do regime Universitario, a organizagéo do ensino secunddrio na tentativa resgatar seu
carater educativo, estabelecendo definitivamente o curriculo seriado, a freqiiéncia obrigatoria
e a introdugfio de dois ciclos, um fundamental (cinco anos) de formagfio basica geral e outro

complementar (dois anos).

Concomitantemente, os programas ¢ métodos de ensino passam a ser definidos e

produzidos pelo proprio ministério, o que reforgou a centralizagfio do ensino secunddrio.

No que tange a articulagfio do ensino de linguas, fica determinado oficialmente para o

ensino de linguas vivas (francés, inglés, aleméo e italiano) a adogéio da abordagem direta.

(...) introduziu mudangas n3o apenas quanto ao contelido, mas, principalmente,
quanto a metodologia de ensino. Em termos de contetido, foi dada mais énfase as
linguas modernas, nfo por um acréscimo em sua carga hordria, mas pela diminuigéo
da carga horéria do latim. A grande mudanga, porém, foi em termos de metodologia.
Pela primeira vez introduzia-se oficialmente no Brasil o que tinha sido feito na Franga
em 1901: instrugdes metodoldgicas para o uso do método direto, ou seja, o ensino da
lingua por meio da prépria lingua®'.

Essa organizagio no ensino representa a primeira grande crise no ensino de linguas no
Brasil, gerada pela preocupagio dos professores em encontrar uma metodologia centrada na

motivagdo.

3 LEFFA, Vilson J. O Ensino de Linguas Estrangeiras no Contexto Nacional. Contexturas, Apliesp, n. 4, p 5.
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Para a formagdo dos professores, a reforma de 1930 instituiu o Estatuto Basico das
Universidades Brasileiras e a criagdo da Faculdade de Filosofia em S&@o Paulo que tinha por

fungfo preparar o quadro de docentes da escola de segundo grau.

Com a nova reforma do ensino na década de 1940, o novo Ministro da Educagéo,
Gustavo Capanema, implementa alguns projetos de Francisco Campos ¢ inova o ensino no
que tange uma pratica educativa pautada na formag#o cultural consistente, aliada a elevagéo
da consciéncia humanistica. No tocante ao ensino secunddrio, estruturou-o em dois ciclos: o
ginasial (quatro anos) e.o colegial (trés anos). Em particular, as linguas estrangeiras tiveram

muita valorizagéo.

A Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como um
documento- fascista pela sua exaltagdo do nacionalismo, foi, paradoxalmente, a
reforma que deu mais importancia ao ensino das linguas estrangeiras. Todos os
alunos, desde o ginasio at€ o cientifico ou clissico, estudavam latim, francés, inglés e
espanhol. Muitos terminavam o ensino médio lendo autores nos originais e, o que se
pode perceber através de alguns depoimentos da época, apreciando o que liam, desde
as éclogas de Virgilio até os romances de Hemingway. Visto de uma perspectiva
histérica, as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, formam os anos dourados
das linguas estrangeiras no Brasil®2.

H4 que se destacar, contudo, que a metodologia ainda abarcava a Abordagem Direta,
embora na prética nio fosse tinica, se utilizava desse mesmo método por acreditar que se
representava um ensino pronunciadamente pratico, sendo acatado para os idiomas modernos,
os seguintes objetivos: instrumentais (ler, escrever, compreender o idioma oral e falar),
educativos (contribuir para a formagdo da racionalidade) e culturais (conhecimento de
civilizagBes estrangeiras e capacidade de compreensfio das tradigdes e filosofias de outros

povos).

Outra revolugfio, nfio mais importante que as demais, foi a formulagdo da LDB de
1961 e a criagdo do Conselho Federal de Educacfio que passou a ser o responsdvel por fixar o

plano de educacfio, coordenar e fiscalizar sua execugfio em todo o pais.

32 EFFA, Vilson J. O Ensino de Linguas Estrangeiras no Contexto Nacional. Contexturas, Apliesp, n. 4, p 8.
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Apesar da intensa dependéncia econdmica brasileira com os Estados Unidos apés a
Segunda Guerra Mundial e a necessidade de se aprender inglés, a Lei de Diretrizes e Bases de
1961, tira a obrigatoriedade de sua pratica no ensino médio (ex Ensino Fundamental) e no
ensino secunddrio (ex Ensino Médio) deixando assim a cargo dos estados a opgfo pela sua

inclusdo nos curriculos.

Comparada 4 Reforma Capanema ¢ & LDB que veio em seguida, a lei de
1961 é o comego do fim dos anos dourados das linguas estrangeiras. Apesar de ter
surgido depois do langamento do primeiro satélite artificial russo, que provocou um
impacto na educagio americana, com expansfo do ensino de linguas estrangeiras em
muitos pafses, a LDB do inicio da década de 60, reduziu o ensino de linguas a menos
de 2/3 do que foi durante a Reforma Capanema®.

Em 1971, nova reforma foi introduzida no sistema educacional do pais. Desta vez,
com a Lei 5692, que instituiu o ensino profissionalizante. Ao Conselho Federal de Educagéo
ficou a prerrogativa de fixar, além do nicleo comum, o minimo a ser exigido em cada

habilitacdo ou conjunto de habilitagSes afins.

De um modo geral, houve a redugdo drastica da carga hordria das disciplinas de
formag&o, em especial as ligadas a humanidades. E, € claro, que o ensino de linguas
estrangeiras foi altamente afetado. O Conselho Federal de Educagiio legaliza a situagédo do
ensino de linguas como disciplina que seria ofertada por acréscimo, dentro das possibilidades
de cada estabelecimento. Consequentemente, o ensino de linguas quase se extinguiu do
contexto escolar. Essas transformagdes foram profundas e marcaram o sistema educacional

desde a concepgdo pedagogica a estruturagio do proprio sistema.

Com essas transformagdes inaugura-se no pais, o monolingiiismo estrangeiro. E,
embora adotado pela maioria das instituigdes, ¢ ensino de lingua inglesa teve sua abrangéncia
reduzida face ao realce dado a formag#o profissional que visava técnicas de produgéo voltadas

especificamente para o desenvolvimento econdmico, deixando de lado o ensino de linguas e

3 LEFFA, Vilson J. O Ensino de Linguas Estrangeiras no Contexto Nacional. Contexturas, Apliesp, n. 4,p 9.
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demais disciplinas ligadas 4 formagdo humanistica e isso sd se reverte face as novas

transformag@es da educaggo.

Promulgada em 20 de dezembro de 1996, a nova LDB — Lei 9394 — reestrutura o
ensino do pals e estabelece na Base Comum de Ensino uma parte diversificada, entendida
como exigéncia das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura e da economia
da demanda atendida. Determina-se o ensino em 1° e 2° graus com a denominacdo,
respectivamente, de Ensino Fundamental e Ensino Médio. No que tange o ensino de linguas,

no §5° do Artigo 26, fica clara a determinagéo de sua inclusfo no Ensino Fundamental:

Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, o ensino de pelo menos rma lingua estrangeira modema, cuja escolha
ficaré a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituigio.

Em relagfo ao Ensino Médio, a lei dispde, em seu Artigo 36 Inciso III, que:

Serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em cardter optativo, dentro das
disponibilidades da instituicgo.

E, ainda, o Inciso IV do Artigo 24 permite que:

A organizagfio de classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com
niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras,
artes, ou outros componentes curriculares.

Os amparos legais alteraram significativamente as concepgdes de educagiio de um
modo geral no Brasil, deslocando o foco da profissionalizagdo desses niveis de ensino para o
da cidadania e do pluralismo de idéias e de concepgies pedagigicas™. Certamente contribuiu
muito para o aumento e maior reconhecimento das 4reas de formagio humanistica, entre as

quais a do ensino de linguas estrangeiras na educagéo do cidadéo.

A escolha de uma lingua estrangeira recai, na maioria das vezes, sobre a lingua

inglesa, pelo multiculturalismo que esta representa. Sendo a lingua oficial ou semi-oficial em

* BRASIL. LDB 9394/96. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996. Art.3°, Inciso
Il
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mais de sessenta paises, além de ser o idioma da tecnologia e das relag0es internacionais, ha
muito o inglés deixou de ser exclusivo de uma na¢dio ou representar apenas uma cultura,
considerando que diferentes paises e diferentes culturas se expressam a partir dele. Ha no

mundo, hoje, mais falantes néo nativos do que falantes nativos de inglés.
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3. QUAL O MELHOR METODO SEGUNDO OS

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

No que tange a proposta de operacionalizagdo do ensino — nfo sé para as lfnguas
estrangeiras, mas para as outras 4reas também —, buscando atender uma nova concepgiio de
educagio, 0 Ministério da Educagdio elaborou, em 1998, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Esse documento, cujas bases estio
pautadas no principio da transversalidade, incorpora questdes pertinentes 3 escola e a
juventude, real¢a as questdes da pluralidade cultural, da educagfio ambiental, da orientagdo
sexual, da educagdo para o trabalho, da tecnologia, da comunicago, assim como da realidade

social e ideologica.

Apesar de nfio se constituir como uma proposta metodolégica de ensino, os PCNs
enfatizam, na pratica de ensino de lingua estrangeira, o desenvolvimento da habilidade
comunicativa numa perspectiva sociointeracional, justificada pelas possiveis necessidades do
aluno, pelas condi¢des do contexto do ensino e pelo engajamento discursivo. Deve-se buscar
desenvolver a capacidade do aluno de se envolver e envolver outros no discurso. Isso pode
ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades pedagégicas centradas na constitui¢do
do aluno como ser discursivo, ou seja, sua construgdo como sujeito do discurso via Lingua

Estrangetra.

Para o Ensino Fundamental, no entanto, os PCNs destacam que o desenvolvimento da
habilidade de leitura parece, por vezes, justificdvel e mais interessante visto que as condi¢Ses
no pais para a pratica efetiva de uso da lingua nfio sfo iguais para todos, e o foco na leitura

pode, por sua vez, proporcionar ao aluno a chance de se utilizar desse novo conhecimento em
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seu contexto social — € claro que os PCNs prevéem que nada impede que a escola procure
desenvolver as outras habilidades, desde que isso leve em conta as condi¢Ses da propria

instituicdo de ensino e respeite também as condi¢es do alunado.

Para o Ensino Médio, os PCNs orientam que a disciplina de lingua estrangeira deve

ser deslocada no curriculo do lugar de disciplina suplementar para o lugar de disciplina base.

Assim, integradas & drea de Lingnagens, Cédigos ¢ suas Tecnologias, as
Linguas Estrangeiras assumem a condi¢fo de serem parte indissolivel do conjunto de
conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas
e, consequentemente, propiciam sua integragfo num mundo globalizado®.

Outro problema que tem deixado o ensino de linguas estrangeiras cair em monotonia &
a escolha de que lingua ofertar. A institui¢fio, segundo os PCNs, deve primeiro procurar
viabilizar o ensino de uma lingua que faga algum sentido no contexto social do aluno e da
propria comunidade escolar. As similitudes e diferencas culturais, a constatacdo de que os
Jfatos ocorrem em um determinado contexto, as situacdes de aprendizagem ligadas a
realidade pessoal e cotidiana dos alunos®® sio argumentos que pesam seriamente na escolha
da lingua, além de constituirem fatores fundamentais no estabelecimento da correlagéio entre o

ensino de linguas e as demais disciplinas.

O carater formativo intrinseco 4 aprendizagem de linguas estrangeiras, nfo pode ser
ignorado. O ensino de linguas deve caracterizar a formagfo do aluno de um modo comum a
entendé-lo como sujeito, capacitd-lo a co'mpreender ¢ produzir discursos corretos no novo
idioma. Propiciar lhe a possibilidade de atingir um nivel de competéncia lingiiistica que lhe
permita o acesso as informagdes de vérios tipos a0 mesmo tempo em que isso contribua para a

sua formagio de um modo geral enquanto cidadio.

3 BRASIL. Ministério da Educagfio. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEF,
1998. p. 147.
3% BRASIL. Ministério da Educagio. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEF,
1998. p. 148.
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Visto dessa forma, a pratica de ensino que visa apenas um conhecimento
metalingiiistico com dominio consciente de regras gramaticais, torna-se uma pratica rasa no
que concerne fornecer ao aluno subsidios para que pense a lingua estrangeira como
conhecimento capaz de lhe propiciar uma formagfio sociointeracional, capaz de contribuir

para a sua vida e seu crescimento discursivo.

A preocupagio em relagio ao ensino de linguas, nfio pode se restringir aos aspectos
fisicos, humanos e metodolégicos, mas objetivar a inser¢do da lingua como contetdo

curricular com uma politica consistente que contemple o planejamento lingiiistico.

Sabemos da importincia da andlise historica acerca da trajetdria da articulagdo do

Ensino de linguas estrangeiras do processo educacional, cujas mudangas decorrem da revisfio

de concepgdes que determinam inovagGes nesse mesmo processo. E, consequentemente, na
legislagfo deste processo, mas, € também necesséria a efetivagfio da retrospectiva histérica
das concepg¢Bes de linguagem que, sem davida, influenciam diretamente as propostas
implementadas para o ensino de lingua estrangeira. Os estudos sobre a linguagem nos
reportam (a) a Platdio e Aristoteles, cujos estudos, embora partam de uma concepgéo de lingua
desprovida de bases cientificas, apontam para uma concepgiio normativa da lingua que ainda
persiste na pratica de ensino de linguas; (b) as contribui¢es de Ferdinand Saussure que
conferiu a Lingiiistica seu status de ciéncia e passou a objetivd-la com uma concepgiio
estruturalista; (c) a Chomsky, que propde uma visdo de linguagem que considerando a
capacidade de criagio dos falantes lhes possibilita construir novas estruturas; (d) as
contribuigdes reflexivas da psicologia — em especial aos pensamentos de Vygotsky ¢ (¢€) a
Bakthin que considera a lingua como um processo interacional/discursivo, na perspectiva do

materialismo historico-social.

Como fruto de tantos estudos, a linguagem assume uma o6tica que além de refletir a

cultura, reflete ainda a ideologia, reconhecendo o carater social formativo e constitutivo do
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sujeito do discurso. Mostra que questSes como as variantes lingiiisticas — sejam de ordem
histérica, regional e/ou social -, influenciam na compreensio da competéncia lingiiistica
comunicativa dos aprendizes de lingua materna ¢ bem mais diretamente na aquisi¢do de um
segundo cddigo lingiiistico. Segundo Bakthin, a lingua € vista como produto social e
historico, uma forma de interacfio social concretizada pelas enunciagdes, considerando-se a
linguagem como agdo, nio apenas como meio de comunicagio, destacando-se o lugar da

linguagem na construgdo da subjetividade.

Para Bakthin, as palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideologicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios® . Deste modo, evidencia-
se a necessidade de nds — professores ou nido — estarmos atentos as relagées de poder dentro
de quaisquer relagdes de ensino/aprendizagem que possa se dar e também as possibilidades
que nos sfo permissiveis para muda-las. Aos profissionais de educagfo cabe ter em mente a
concep¢do de que uma lingua pode ser instrumento tanto de opressdo quanto de libertagdo:
depende do uso que se faz dela®. Como professores de lingna estrangeira, nosso papel — e nfio
apenas nosso — € de proporcionar aos alunos condi¢bes de subverter, rearticular, criticar e

politizar o conhecimento de diferentes culturas, ressignificando, assim, a sua prépria.

Deste modo, os PCNs em compreendendo que o ensino de lingua estrangeira passa,
necessariamente, pelas concepgbes de lingua, de linguagem e de aprendizagem, entende essa
prética de ensino como interacfo social entre os individuos que néo se utilizam da lingua para
mera comunicagdo, mas como uma possibilidade de resgate dos valores culturais de cada um,

numa perspectiva multicultural.

Os PCNs, assim como a LDB, condenam o monolingiiismo que tem se instalado na

rede nacional de educagdo, e dizem estar ai associados outros componentes que retraem a

3T BAKTHIN, M. Marxismo e Filosofia de Linguagem. S#o Paulo: Hucitec, 1995. p. 13-24.
¥ COSTA, Marisa V. A Escola tem Futuro?. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 143-153,
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qualidade do ensino de linguas estrangeiras: falta de profissionais qualificados, escassez de
material didatico, a desmotivagéio causada pela tinica oferta, que por fim resulta em aulas
pautadas, em sua maioria, apenas no estudo de formas gramaticais, na memorizagéo de regras
¢ na prioridade da lingua escrita e, em geral, tudo isso se da de forma descontextualizada e

desvinculada da realidade lingiiistica do sujeito que se submete a este estudo.

A escola deve estabelecer para o ensino de linguas estrangeiras objetivos que
considerem o aluno no processo educacional e a fung¢fio da lingua estrangeira em questso.
Devem-se levar em conta as necessidades sociais, intelectuais, profissionais e os interesses e

desejos dos alunos, respeitando suas limita¢Ses de aprendizagem.

Embora o Brasil seja um pais multilinglie, é necessario reconhecer que a grande
maioria vive distanciada dessa realidade e que passam pela cultura do monolingiiismo,

conseqgiientemente, o desejo de se comunicar € pouco e a necessidade futura muito remota.

Contudo, o ensino de lingua estrangeira pode dar a eles acesso a ciéncia, as
tecnologias modernas, 4 comunicagfo intercultural, ao mundo dos negécios e a outros modos
de se conceber a vida humana e as atividades pedagégicas devem contemplar essas
necessidades de modo que a partir delas desperte nos alunos o desejo de interagir na/pela

lingua.

E importante ainda que se tomem medidas para sanar problemas, tais como a
administragio e a organizagio da lingua estrangeira e a carga hordria reduzida. Faz-se
necessdrio ainda, além das capacidades cognitivas, éticas, estéticas, motoras e de insergfio e
atuagdio social, a capacidade afetiva. E preciso lembrar que aprendizagem de uma lingua

estrangeira ¢ uma atividade emocional e ndo apenas intelectual.

Os objetivos s#o orientados para a sensibilizagio do aluno em relagdo &
Lingua Estrangeira pelos seguintes focos:
1. o mundo multilingite € multicultural em que vive;
2. a compreensdo global (escrita e oral);
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3.0 empenho na negociagiio do significado e nfio na corrego™.

Como no processo historico ja considerado neste trabalho, vimos que as
abordagens/métodos estdo alicer¢adas em principios de natureza variada. E, sfio estes
principios que constituem a base de um desenvolvimento de uma metodologia de ensino que
envolve ensinar determinados contetidos pelo uso de diferentes procedimentos metodolégicos.
Assim a busca por um procedimento que concretize um melhor método de se aplicar os
contetidos reflete o nio conhecimento deste histérico; haja vista que as tentativas feitas no
sentido de mostrarem que os resultados do método X sejam melhores que o do método Z

apontaram que estes nfo so passiveis de uma avaliagio empirica.

Deste modo, ac invés de acatar as imposigdes que envolvem um tnico método, o
profissional do ensino de linguas deve pensar na flexibilidade que se situa nas concepgdes que
este conjunto de préiticas nos proporciona. Temos, entfio, uma variedade de opgdes
pedagégicas que sfo derivadas das concepgles tedricas especificas da linguagem e do
ensino/aprendizagem de linguas, além de se considerar as praticas didaticas derivadas do
conhecimento acumulado ac longo do processo histérico do ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras, N&o se esquecendo ainda da fundamenta¢fo tedrica acerca da natureza da
inferagdio em sala de aula e, é por isso que pensar um método em sala de aula envolve um
processo dindmico, ciclico, cheio de incertezas e sem fim, que reflete a interagdo entre os

métodos/abordagens e interagdo em sala de aula®.

Ha4 que se dizer ainda do modo e da importéncia de se avaliar dentro deste processo de
ensino. Para isso, os PCNs orientam a busca por uma avaliagio que constitua um carater de

formac#o, tanto no que tange o cardter humano como em carater de conhecimento. Eles

¥ BRASIL. Ministério da Educagfio. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. p. 68.

40 BRASIL. Ministério da Educagfio. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. p. 108.
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apontam que o entendimento de que alunos e professores constituem as fontes de informagéo
no contexto de avaliagdo formativa € o primeiro passo. A partir dai cabe ao professor uma
observagdio sistematica tanto de si mesmo quanto do aluno no que se refere & realizacdo de
larefas, a colaboragdo com os companheiros, ds atitudes e & motivagdo®. Os alunos
constituem o processo, € por isso devem participar desde a escolha dos contetidos como
também da discussiio do processo de avaliagdo. O amadurecimento das praticas para que
viabilize essa agdo, depende € claro do nivel em que se encontram os alunos. E, para isso
torna se necessario uma sondagem por parte do professor que podera, por meio desta, criar

subsidios para tornar essa investiga¢io possivel.

Poderdo constituir o processo avaliativo registros feitos pelos alunos que descrevam
sua propria aprendizagem, observac@io das atitudes dos mesmos frente a outras culturas,
execugfio de projetos, avaliagiio grupal, verificagdo por parte do professor se ha, por parte dos
alunos, entendimento do processo de ensino ao qual estio submetidos, a motiva¢io destes, se
hé sugestées por parte deles e cabe ainda ao professor se auto avaliar no processo. E também
sempre bom para o profissional rever seus objetivos, bem como, realizar seus registros
juntamente com os alunos ao repensar na sua pratica. Outro ponto muito importante € a
flexibilidade da avaliag@io; os itens que a constituirfio nfo precisam ser Uinico para todos e o
professor deve estar sempre aberto is reformula¢Ses indicadas pela situagdo de ensino

aprendizagem.

O proprio PCN reconhece que esse tipo de avaliagfio requer mais tempo e dedicagéo
do professor que na maioria das vezes, infelizmente, possui uma carga horaria duplicada ou
até mesmo triplicada. Contudo, este profissional precisa repensar sua pratica e rever a justeza
de suas ag¢les para com o crescimento e desenvolvimento intelectual de seu alunado, além de

que deve pesar se sua rotina estressante conforta sua salide pessoal, familiar e social,

41 1dem 40.
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4. A ARTICULACAO DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO

MUNICIPIO DE NOVA LACERDA*

Ligada ao processo histérico da Educagfio e do Municipio, a articulagfio do ensino de
lingua inglesa em Nova Lacerda teve seu surgimento no ano de 1995; ano de sua emancipagéo
que até entfio havia sido distrito do municipio de Vila Bela da Santissima Trindade desde

1984,

Com sua emancipagdo, o municipio de Nova Lacerda passou a ter seu governo
estabelecido no préprio municipio e logo a educacfio passou a ter sua sede propria também. A
instalfag:ﬁo da Secretaria Municipal de Educagio no municipio reestruturou o ensino, tendo em
vista as mudancas que ji vinham sendo estudadas para a LDB que viria a ser promulgada no
ano seguinte. E nessa nova reestruturagfio do ensino que surge, entfio, no curriculo para o
Ensino Fundamental nas séries finais (V a VIII) a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna
que devido a grande difusdo do idioma e a um minime de conhecimento por parte dos

profissionais fora selecionada a lingua inglesa para ser ofertada.

Contudo, o quadro de funciondrios da escola nfo contava com profissionais
habilitados nessa dred, alids, eram raros os professores com licenciatura. Constata-se assim
que os primeiros professores eram pessoas que possuiam apenas o Magistério — que eram uma

minoria — e 3 maioria possuia o Ensino Médio e/ou Fundamental.
o SRR £q

_Assim a pratiea d;a ensino em sala de aula se dava exclusivamente pelo método

tradicional — Gramatica e Tradugio —, ‘método pelo qual pouco dos profissionais haviam

i
i

PR o \.§‘-;.". r s
experimentadoem sala de aula na época em que freqiientaram a escola.
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O pouco material que a escola adquiriu nessa drea nédo esclarecia o processo historico
do ensino de linguas e nem tratavam de metodologias para essa nova pratica, eram apenas
manuais de gramdtica com alguns textos. Assim as atividades propostas se constitujam de
exercicios de gramadtica, listas isoladas de palavras para vocabulédrio e tradugio de textos.
Fazia se a leitura, mas pouco se aproveitava da pronincia visto que até mesmo os professores
ndo tinham certeza da pronfincia correta. Assim as atividades eram simplificadas para facilitar
tanto o aprendizado .quanto a sua aplicabilidade. O professor era o centro do processo, ele
“detinha” o saber e o transmitiria aos alunos através de exercicios mecanicos e repetitivos; as
avaliagGes eram sempre tradicionais, compunha-se de exercicios de gramaética e tradugfio de

palavras.

Contudo, meado deste mesmo ano, mudou-se para o municipio uma professora com
formagdo no Magistério e que havia fregiientado curso de inglés no municipio de onde viera.
Assim como no processo historico do Brasil, os profissionais com escolaridade . infertor
comegaram a ndo mais fazer parte do quadro da escola — a0 menos nfio como professores —
para cederem lugar aos novos profissionais. Ao assumir as aulas de lingua inglesa, ela inova a
pratica metodologica. A partir dai as aulas estdo baseadas nos fundamentos dos métodos:
direto, audiolingual, além do tradi(_iional. As atividades sfo apresentadas através de frases
modelos, com vocabuldrio em desenhbs, atividades de leitura e tradugfo do texto e apesar da
aula acontecer sempre através da propria lingua, havia pouca énfase na promincia. Os ditados
também compunham o modo de se estudar a lingna e as avaliagdes ainda estavam pautadas na

gramatica e tradugéo.

No ano de 1997, a Prefeitura Municipal langa seu primeiro concurso piblico. E neste
mesmo ano, alguns professores, ao tomarem posse do concurso, prestam o vestibular e
ingressam-se na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT no Campus de Pontes e

Lacerda para o curso de Licenciatura plena em Letras. A partir de entdo, comegam a ter
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acessos as correntes tedricas acerca da lingua e da linguagem repensando, assim, suas préticas

de ensino — principalmente no que tange o ensino de lingna inglesa.

Hoje, no entanto, ano de 2007, a Escola Municipal Getilio Vargas (;onta com um
quadro de 39 professores (10 Letrados, 02 Gedgrafos, 04 Historiadores, 08 Matematicos, 02
Bidlogos, 05 Pedagogos, 01 Professor de Educagfio Fisica) dos quais sete nfo possuem
especializagdo e sete estio em formagfo (sendo 05 académicos de Pedagogia, 01 académico
de Letras e 01 Acad€mico de Servigo Social). Dos dez (10) professores formados em Letras,
apenas dois (02) atuam na 4rea de Lingua Inglesa — isso se deve ao niimero reduzido de aulas
no curriculo que é previsto pela LDB — e apenas um tem especializa¢dio. Entdo, faz se
necessério uma avaliagio do desenvolvimento pedagégico dos professores e do rendimento
dos alunos face a essa melhoria da qualificagdio profissional dos professores — e tomo por

objeto de pesquisa apenas no que se refere a Lingua Inglesa.

A Escola oferece hoje apenas o Ensino Fundamental, mas ja ofertou o ensino Médio
(1997 — 2002). E o fluxo de alunos desta unidade escolar desde 1995 nfo tem sido inferior a
média de 1200*? alunos e até o ano de 2001 a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna:
Inglés era exclusivo para alunos da 5° série em diante, a partir de entfio se comegou a ofertar
para as séries iniciais.

Observando esse consideré‘y‘?l niimero de aliinos, era necessdria uma investigagfo para
avaliarmos como tem se dado a construgiio do conhecimento em Lingua Inglesa e observamos
o grau de proficiéncia na lingua np decorrer desse tempo. Entio em 2002, uma das
professoras interessada em avaliar este processo desenvolveu uma pesquisa da qual colhi
alguns dados. Segundo sua pesquisa 32% dos alunos que haviam concluide o Ensino Médio

nesse ano possuia capacidade de leitura, interpretacio e dominio da gramdtica em lingua

*Fonte: SEMEC. Secretaria Municipal de Educagfio de Nova Lacerda, 2001.
2 Dados dos registros da escola — Atas Finais, 1995-2006.
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inglesa, contudo, nfio possuiam subsidios lingiiisticos que lhes favorecessem argumentar ou
sustentar um didlogo na lingua; 1,9% possuiam também capacidade de leitura, interpretagio e
dominio da gramadtica ¢ conseguiam responder a algumas perguntas isoladas, mas também néo
conseguiam interagir em um didlogo; e, 66,1% liam frases isoladas, possuiam um vocabulario

limitado de palavras e ndo possuiam dominio de gramatica.

Dentro das possiveis causas para esse quadro apontadas por Moura®, estiio a formagio
do professor, a metodologia de trabalho por ele adotada ¢ a disponibilidade de material
didatico. Para ela a pouca formagfio do professor resultava em uma avaliagio seletiva, uma
metodologia fechada e 1nica que nfio contemplava o real desenvolvimento dos alunos € a
escassez de material didatico-pedagdgico dificultava sua atua¢io. Além de que o cariter do
ensino de linguas estrangeiras nfio era assumido como uma disciplina base do curriculo, capaz
de contribuir para a formagfo do carater humano dos alunos. Dentro das possiveis solugdes
levantadas por ela estava o desenvolvimento de um método mais flexivel onde o professor
visse o aluno pelo viés do construtivismo. Assim ele buscaria se aproximar de uma
qualificagdo methor do ensino, do desenvolvimento de uma avaliagfo flexivel e buscaria se
informar acerca das metodologias de ensino no que tangia o histérico desse processo e em
compreendendo o processo criaria subsidios didatico-pedagdgicos que facilitassem sua

i

atuacio.

Partindo da anilise deste estudo e dos resultados dos rendimentos finais desta unidade
escolar dos anos subsegiientes a ele, percebe-se que pouca coisa mudou. O professor tem hoje
a formag8o necessdria para subsidiar uma nova pritica. Possui conhecimento do processo
histérico da articulagio do ensino de lingua estrangeira no Brasil, sabe dos recursos
orientadores para o desenvolvimento de uma pratica de ensino/aprendizagem que atue na

discursividade da lingua alvo, tem conhecimento acerca das teorias que compdem os estudos

4 MOURA, G. O. Estudos do Rendimento Escolar em Lingua Inglesa dos Alunos da Escola Getilio Vargas.
Nova Lacerda — MT: SEMEC, 2002. p. 23.
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de lingua e linguagem e possui ainda recursos didaticos pedagdgicos que lhe proporcionam
uma atuagdo mais sélida. No entanto nio € isso que se percebe nas escolas de um modo geral,
em especifico na escola alvo. O professor ainda esta preso as estratégias de ensino que
privilegiam o ensino da gramatica em detrimento das outras dreas de competéncia, mantendo

seu papel autoritdrio e também desconsiderando as diferentes formas de aprender dos alunos.

Esse tipo de pratica aumenta ainda mais a lacuna entre o que significa aprender lingua.
E, se o. professor tem por objetivo efetivar uma pratica de ensino onde aprender lingua seja
estruturar 0 pensamento, desenvolver uma habilidade lingiiistica pratica e propiciar o
comportamento humano cultural dentro de situagdes reais de interagdo, ele precisa
primeiramente pensar em o que significa “aprender/ensinar inglés”. Como diz Ricardo

Schutz:

-

» Se “aprender inglés” significa conhecer sua estrutura, saber formar frases
interrogativas e negativas no seu caderno sem errar, decorar os verbos irregulares,
algum vocabuldrio, e até transformar frases para a voz passiva, entdo vocé jé
aprendeu no 2° grau e nfio precisa mais se preocupar - estd pronto para ¢ novo século;

» Se “aprender inglés” significa memorizar frases e expressdes de forma
mecénica e repetitiva, terminar o Livro X do Cursinho Y, ou ter um certificado do
Cursinho Z, muitos de vocés também ji estiio prontos;

* Entretanto, se “aprender inglés” significa falar com naturalidade, sentir-se
4 vontade na presenca de estrangeiros, acompanhar filmes e as noticias da BBC ou da
CNN, ter acesso a toda informag#o disponivel na internet, argumentar, defender seus
pontos de vista, comprar e vender em inglés, construir lagos de amizade ou namorar
em inglés, funcionar como um ser humano normalmente funciona em sociedade,
conhecer os costumes e as diferengas culturais, notar quando alguém fala com
sptaque, entdio talvez vocé nio esteja ainda pronto para este século™.

Como diz Schutz, primeiro precisa se estabelecer com clareza entre professor e
aluno o que significa “ensinar/aprender inglés” em um pais que néo fala inglés. Somente a
partir dai é que juntos, professor e aluno, poderdo se articular na busca de um melhor
entendimento sobre o ensino/aprendizagem de linguas e o desenvolvimento de um método

que prime pela inclusio de todos.

# SCHUTZ, Ricardo. O que Significa “Aprender Inglés”. Disponivel em http://www.sk.com.br. Acesso em 24
out,, 2007.
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4.1 As Dimensdoes Comunicativas na pratica de Ensino dos

Professores da Escola Getiilio Vargas

O trajeto histérico feito das abordagens e métodos neste trabalho tem por objetivo
verificar tragos que se fazem presentes na metodologia de nossos professores. E,
tendenciosamente, a Abordagem Comunicativa surgiu para propor uma nova forma de pensar

a lingua, do modo como ela ocorre na comunicagéo.

O conceito de competéncia e performance tem proporcionado um processo reflexivo
relacionado as questdes de linguagem e de lingua no tocante ao seu papel na construgio
sociocultural e na formac¢fio comunicativa. Portanto, uma pessoa ¢é considerada
comunicativamente competente se ela for capaz de usar a lingua provendo a integragdo de
seus sistemas™ (gramatical, psicolingiiistico, sociocultural e estratégico). Nestes termos € que

me propus a analisar a pratica de ensino dos professores da Escola Municipal Getalio Vargas.

Antes de partir para a analise propriamente dita, tentarei esclarecer alguns pontos que
somados entre si apontam para o tipo de qualidade do ensino/aprendizagem da lingua que
encontramos por ai. H4 alguns fatores que influenciam seriamente o desempenho da aula
como um todo. Algu;nas crengas detectadas por Moura em seu estudo afirmam que o bom ou
mau desempenho da lingua nio estd exclusivamente ligado ao desempenho do professor.
Segundo ela, a maioria dos professores que atuam com o ensino de linguas reclama da carga
horaria sumariamente curta. E o fato da implantagfio do ensino de linguas no curriculo ter
partido, primeiramente, de uma idéia de disciplina diversificada, sem um minimo de presenca

exigido, fez com que a disciplina caisse em descrédito para os alunos ¢ até mesmo para alguns

5 CESTARO apud ABRAHAO, Maria Helena V. (Org) Prdtica de Ensino de Lingua Estrangeira: Experiéncias
¢ Reflexdes. Campinas: Pontes, 2004. p. 13.
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professores. E, mesmo a proposta dos PCNs tendo mudado essa opinifio, esse j4 € um

pensamento cristalizado para boa parte dos alunos.

Para os alunos, o fato do professor néo ser nativo gera uma desconfianga ¢ se suas
aulas sfo pautadas unicamente no Método da Gramatica e Tradugfio sua habilidade de fala cai
em descrédito e, se por ventura, suas aulas carecerem de uma sélida preparagfo o desinteresse

serd total. Sem mencionar os exercicios mecdnicos que nio despertam menor motivagéo.

Partindo para a andlise das aulas que assisti, percebe-se uma grande tensiio do
professor para despertar no seu aluno interesse pela disciplina, pois as idéias que o aluno
possui acerca da necessidade de se aprender lingua estrangeira ja estdo cristalizadas. Sem
mencionar a crenga na escola de que essa € uma disciplina sem importancia, nfo passivel de
reprovagio. Essa é uma crenga tio arraigada que t€m tornado as aulas em aulas extras apenas
para preencherem a carga hordria do professor. Junto a isso estd a metodologia adotada pelo
professor. Por mais flexivel que se mostre a pratica do professor ainda assume propor¢oes
autoritdrias e isso também diminui a motivagfio por parte do aluno, que observa a pouca
fluéncia do professor ¢ nfio se identifica dentro do processo de formagéo. Os exercicios ainda
constituem-se de mecanicismos e repetigdes exacerbadas e um vocabulario
descontextualizado que s6 favorece a leitura num processo de tradugdo mental. A avaliagio
acontece ainda nos moldes tradicionais, embora acontecam raramente em grupos. Favorece

ainda mais centradamente o desenvolvimento do processo leitura-escrita.

Em compara¢do com os primeiros anos de implantagio da disciplina, constata-se que
as possibilidades para um melhor desempenho jd existem na escola. A escola possui
laboratério de informdtica com internet para os alunos, os professores possuem conhecimento
tedrico acerca do ensino de linguas e da Lingiiistica, hd um acesso — embora timido — aos
materiais pedagdgicos e, com os avangos das tecnologias, um ambiente propicio para

despertar nos alunos o interesse pelas aulas. Além de que se enconira no municipio duas
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empresas multinacionais que promovem empregos para os cidadfios do municipio com
possibilidades de viagens ao exterior. Diante disso o que a escola e o professor devem
articular para melhorar a motivagfio dos alunos? Que tipo de metodologia deve ser articulada
para prover o melhor entendimento da lingua por parte dos alunos? Como ja vimos no inicio,
nfo hd e nunca houve uma receita pronta para se ensinar 0 que quer que seja, principalmente,
linguas estrangeiras. Mas hd um conjunto de agdes que poderfio propiciar o aprendizado de
um modo menos doloroso para ambas as partes envolvidas no processo. Uma prética de
ensino consciente entre professor e aluno que reflete os passos historicos acerca do sujeito
lingiiistico, do sujeito aculturado que deseja ampliar seus conhecimentos acerca da
funcionalidade social lingiiistica poderd ser feita a partir do funcionamento desse mesmo

sujeito lingiiistico.

Aprender uma nova lingua na escola ¢ uma experiéncia educacional que se
realiza para.e pelo aprendiz/aluno como reflexo de valores especificos do grupo social
efou étnico que mantém essa escola. SHo estes valores transformados em interesses

que fazem o curriculo abrigar uma ou mais [inguas estrangeims“

Sdo, sem sombra de diividas, as crengas, as tradigdes do modo de se ensinar/aprender,
social e institucionalmente marcadas, que atuam no modo de pensar e significar a lingua, €
essas forcas, sempre em tensfio, materializam se na concorréncia de métodos e abordagens.
Nesse contexto, para muitos, a aprendizagem formal escolar surge como uma alternativa de
desempenhar um bom trabalho, Contudo, dada a necessidade de se evoluir do nivel formal da
lingua para atingir um padrio funcional lingiiistico, faz se necessério repensar ndo s6 as

praticas de ensino, mas também na propria forma de enxergar o objeto de ensino.

Para Almeida Filho o primeiro passo consiste em desestrangeirizar a lingua. 4 nova

lingua para se desestrangeirizar vai ser aprendida ‘para’ e 'na’ comumicacdo sem se

46 ALMEIDA FILHO, José Carlos P. Dimensdes Comunicativas no Ensino de Linguas. Campinas: Pontes, 1998,
p-1L1.
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restringir apenas ao dominio de suas formas e de seu funcionamento enguanto sistema’’. A
possibilidade de proporcionar um didlogo naturalmente na lingua alvo provera uma
naturalidade lingiiistica que, graduaimente, facultara a centralizacfio do ato lingiiistico ora no
professor ora no aluno, podendo ainda ser entre os mesmos ou entre alunos, dentro e/ou fora
do ambiente escolar, E, a partir de entfio, o professor se encontrard como orientador do
processo, assumindo sua responsabilidade de acompanhar o processo e analisando seus
elementos fundamentais (Abordagem/Método de ensino do professor, Abordagem de
aprendizagem do aluno, filtro afetivo tanto do aprendiz quanto do orientador e a abordagem
do material de ensino). E claro que devera buscar mais recursos para deixar sua aula em nivel
comunicativo, como por exemplo, conhecer as criticas do ensino gramaticalizado, conhecer as
bases tedricas de um ensino comunicativo e ainda ter acesso as pesquisas sobre esses
processos. Embora todos nés concordemos que hé a necessidade de um aumento dos recursos
multimeios didaticos, faz-se necessario ainda acreditar que 0 ensino em uma escola publica
pode e deve ser de qualidade, sem esquecer € claro que essa nfo € uma agfio que deve partir
unica e exclusivamente do professor mas sim de toda a comunidade escolar. Tornar a aula de
lingua inglesa comunicativa nio depende sé do método, ou da boa vontade do professor.
Precisa-se quebrar com as crengas que envolvem o ensino de linguas, motivar o aluno e,
através de pesquisas e de estudos das bases tedricas, se auto-motivar para a luta diaria e isso
engloba, claramente ¢ trabalho em equipe, se familiarizar com as novas tendéncias de
ensino/aprendizagem de modo geral. Como diz Almeida Filho o melhor desempenho do
ensino hoje ocorre na militAncia consensual entre aqueles que buscam teorizar suas
experiéncias ¢ praticas levantando os problemas e pesquisando novas solugfes. O que ndo se
deve permitir é cair em um circulo vicioso de reprodu¢io de métodos que nio sio mais

eficazes para o potencial formativo humano.

47 ALMEIDA FILHO, José Carlos P. Dimensées Comunicativas no Ensino de Linguas. Campinas: Pontes, 1998.
p- 12
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O grande desafio para os educadores nos dias de hoje € t;a(;ar objetivos que possam
mudar o modelo tecnicista de educagfio que tem operado no Brasil desde o Brasil Colénia.
Para isso, precisa-se de mudangas nas politicas educativas, curriculares e principalmente na
formagdo de professores, pois esses sfo indispensdveis para trabalhar com os alunos os
caminhos cognitivos, humanistico e sécio-interacional. E imprescindivel ao ser humano, hoje

mais do que nunca, relacionar-se com o meio para que ao confronté-lo se desenvolva.

Trazer o ensino e aprendizagem de linguas para as escolas significa contribuir para
uma formag#io reflexiva junto ao aluno, dando lhe a possibilidade de ser capaz de construir

significados e de re-simbolizar o mundo.

Entfo, conhecer o processo histérico por meio do qual se desenvolveram as politicas
de ensino dé linguas estrangeiras, fornece ao profissional da 4rea a possibilidade de adquirir
uma conséiéncia critica em relagfo aos principios subjacentes do modo de se ensinar.
Subsidios estes que o fard optar pelas teorias de lingua e linguagem e de aprendizagem que
mais coadunem com suas crengas de como obter uma pratica de ensino que favorega aos seus

alunos um aprendizado efetivo.

Ao se analisar as metodologias de ensino citadas neste trabalho, verifica-se que todas
possuiram como foco o estudo da lingua, embora com vistas diferentes; outras se somaram
ainda as teorias da psicologia da aprendizagem com seu processo efou condigles de
aprendizagem. O professor tem representado autoridade e o modelo a ser seguido, excegdo
feita é claro a metodologia comunicativa. No tocante ao aluno, verifica-se que ele assumiu por
muito tempo um papel passivo, contudo passa a assumir uma postura mais ativa, com

tendéncia a desenvolver uma independéncia e certa autonomia no que tange a aprendizagem.






56

Percebe-se ainda que ao longo das pesquisas acerca das politicas educativas, diversos
elementos se conjugaram a fim de dar conta da aprendizagem — inclusive de linguas
estrangeiras —, mas considera-se que “estar motivado para ensinar/aprender” constitua a
melhor forma de aprendizado, independentemente da metodologia assumida. Acredita-se que
manter essa motivagiio pelo ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, depende néo

somente do professor, mas também do aluno, ambos engajados no processo.

Como ja dissemos, nfio ha estabelecida ainda — para o ensino de lingua estrangeira —
até qﬁe ponto a metodologia empregada faz a diferenga entre o sucesso e o fracasso da
aprendizagem, Talvez, por isso mesmo, caiba no processo um ecleticismo inteligente entre as
abordagens e métodos, baseado nas experiéncias de sala de modo a nfio se deixar levar
incondicionalmente pelas novidades para nfio estar criando préaticas isoladas do processo que
se entende como algo maior, mas que nfio se apegue inarredavelmente por cristalizagdes
construidas no decorrer da historia também. A atitude mais sibia seria unir o que se ha do
novo funcionando efetivamente com o que também funcionou efetivamente no antigo e
somado a isso estard, com toda certeza, o contexto em que se encontra o professor e o aluno

com suas experiéncias e niveis.de conhecimento.

Haé que se dizer ainda, que o dominio lingiiistico ou competéncia lingiistica por si s6
ndo leva a competéncia comunicativa. E preciso que conjugadamente professor e aluno, cada
um com a responsabilidade que lhe apetece, desenvolvam habilidades e estratégias

comunicativas a partir do uso real da lingua, considerando toda sua produgfio, como algo que

faz, intrinsecamente, parte do processo de desenvolvimento.

O aluno precisa ser capaz de dominar as formas, os significados e as fungdes da lingua
a fim de adaptd-las aos contextos, levando-se em conta o processo de negociagdo desses
significados, pois como ji afirmava Bakthin, o significado € construido na interagfio, na

dialogia, j4 que este é em sua natureza dialégico e busca o outro discurso. A atuagfio do
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professor nesse processo deve ser a de facilitador, como alguém que experimenta dos jogos
dialégicos na busca de solugdes para problemas de linguagem e o aluno tem seu papel como

sujeito atuante desta construgéo de significados.

Como vimos no inicio deste trabalho, a Abordagem Comunicativa nfio corresponde a
um método, mas sim a um conjunto de pressupostos coerentes no que tange as visdes de real
aprendizagem da lingua alvo. E embora haja divergéncias em alguns procedimentos efou
propostas, é preciso ressaltar que a pratica de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras €
um processo muito complexo e que envolve intmeras varidveis. Portanto, ¢ fundamental

considerar as questdes de natureza da linguagem, da aprendizagem e do conhecimento.

Todos os métodos e abordagens estdio inseridos em praticas sociais que refletem,
reproduzem e constroem estas préticas, que por sua vez, surgem da necessidade social e o
ensinar/aprender faz parte delas. Deste modo, faz-se necessario pensar uma nova prética que
proponha pensar prﬁticas sociais contemporineas, visto que fazemos parte agora de um
mundo social politicamenlte globalizado pelas ideologias da comunicagio € que estas sdo
consideragSes fundamentais para clarear ou talvez com um pouco mais de énfase nortear as

novas abordagens/métodos de ensino-aprendizagem.
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