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No inicio do Estagio de Lingua Jnglesa, apos a defini¢ao da eamenta, realizamos uma
netrogpectiva sobre o nosto aprendizado desta lingua desde o primeino ate o terceino graw.
Posteniomente, foi solicitado que prodizissanos un texto, o qual teve cam base estas questoes:
"Qual a importancia que voce ve na Lingua Jnglesd?”’, "Camo voce ve a presenca da Lingua Inglesa
no cuwndculo de 22 gna?'" e "Eate ensino pana voce seria obrigatorio ou opcional?’. Esta produgao
esta anexa a este.

&, no decorvien deste samestre, realizawos a deitwa de varios textos, o que gerou a
anpliagao dos nosaos conhecimentos aobre o ensino de linguas na escola. leitunas estas feitas sanpre
an foma de debates.

Primeinamente, desenvolvanos un estudo sobre o conceito de "ideologid’,  tendo camo fontes
nes autones, 04 quais estarao abaixo descritos.

Segundo, Manidena Chaul, en "Convite a Filosotid', "ideologia e un fenameno histonico-social
decornente do modo de produgio econimico” . Portanto, a ideologia di-de @ nivel da apuencia e
da easencia, apresentands uma realidade invertida. &, na sociedade capitalista en que vivans,
se constroan conceitos, a nivel da aparencia, de que o homan e um sen individual e, que Zudos
04 fenanenos decomnan de forma natunal. Cam isto mascaran a essencia, ou seja, ocultan a origam
da sociedade, negan as desigualdades sociais, pois oferecan a imagam ilusoria de quan 40 condegue
status social pelos talentos, pela disciplina e pelo trabalho dissimads cam isto as verdadeinas
ae@g&wdemodzg&o,aﬂﬁdedmwe,a@go&)aag&odmmdemaﬁ@.

Da meana. forma, Mania lucia de Awwda Arankha, an 'Fidosofando: Introducao a Fidosotid',
conceitua: "ideologia e un conjunto logico, aistematico e coenente de nrepresentacoes (ideias e
valones) e de nommas ou negras (de conduta) que indican e prescrevem avs mambros da sociedade o
que devan pensan e camo devem pensar, o que devan valonizan e camo deven valorizar, o que devan
Am,ti/zeamdevandentm,ocguedevan,fage/zecamdevan,fageﬂ’g.

Ja Pedro Daro, an "Sociologia: lUna Intaoducao Caiticd”, concebe ideologia camo sendo
"un sistara teonico-pridico de justificagio politica das posighes sociaid”. Portanto, pua ele
a ddeologia visa garantin o daminio historico-social, utilizando-se das ciencias sociais, cano
a Fidosotia, a Sociologia, etc., pawa convencen a aceitagao da posicao politica, ou seja, ve a cien—
cla cano angumentagao para o read, pois cano base na imagen do cientista, apresenia os fatores sociais
cano naturais, garantindo assim a nao condestacao.

Ainda, segundo este auton, por parte da classe dominante o que e visa e canflar pana se po-
mvm,}&adwedmhcdatmdeamﬂnaideologxﬂdadnﬁnm@amme,diﬂmwm& toma
conaciencia disto. &Ywdéwéawtaqz&p)dedmmovocadam&deunideélogooudaa&wﬂ, quan—
v eata se propoe a isto.

Pordanto, "o concepgav de ideologia aqui. exposta privilegia seu conteldo gustiticadon,  porque
- G, Manidena. Convite a Filosotia, p. 417.

2- ARAVA, Maria Lucia de Avuda. Filosofando: Introducao a Filosotia, p. 70.
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nologia, cano: abordagan X metodo, aprendizagan X aquisicao e segunda Lingua X Aingua estrangeina.
Quanto a abordagan "e o teamo mais abrangente e engloba o4 preswuystos teonicos aceaca

dawqguaedaapaendigagan”ﬂ.jfzomét(w&mwmuﬁ) "o pode esatan contido dentno de uma
aboaa’agan”72.

Na distingao entre aprendizagen e aquisicao tamws: a puimeina e obtida de maneira fomal
e consciente e, 4ob negas, as quais s originadas na propria dingua e depois repassada para a
estrangeina; a segunda, oconre de maneina informal e sam esforgo conaciente, sendo apreendida atraves
de situagoes reais, pois ja se convive direto can a segunda dingua.

No tocante a segunda Aingua ocomre quando a lingua estudada e utilizada dentro e fora
da sala de aula, ou seja, na escola e na camnidade, cano examplo tamos o aluno brasideino que
estuda ingles nos Estados Unidos. Ja a dingua estrangeina e utilizada, samente na sala de aula,
dendo que na comunddade Aingiilstica se fala outrna lingua, cano exemplo tems o noaso aluno  que
aprende ingles na eacola e fora dela fala portugues. Anbas a0 denaminadas de (2.

Todas estas diferenciagoes 4ao impordantes para canpreendermos melhon cada uma das aborda-
gens edpeciticadas abaixo, assim camo o conhecimento do termo metododogo  que e aquele que assina
un antigo sobre o ensino de Linguas, mas desde que este nao esteja exercendo nenhuma fungao camo
a de educadon, lingiitsta aplicado, eic.

Primeinanente, mda'%boadagandagaarﬁ,timede /—/zm/ug;o (AGT). Esta e a mais antiga
das abordagens e consiste no ensino da segunda Aingua pela primeira, ou 4deja, ensina-se atnaves
da Aingua materna dos alunos as regras e concedios.

Qs passos desta abordagem 4o tres: a) mamorizacao de vocabulos, b) conhecimento de regras
e ) exencicios de traducaw. Prioriza a escrita e nao puonuncia, ou seja, "a enfade esta na forma
escrita da dingua, dedde o4 exencicios iniciais ate a deituna tinal nos autores classicos do idiama.
Pouca ou nenfuma. atengio o dada aos aspectos de pronincia e de entonaga. Tinka por objetivo
Linal fagen can que o aluno apreciasse a cultuna e a ditenatuna da (2.

&n seguida tamos a "Abordagam Diretd” (tradicionadmente 'Metodo Dineto”), esta e o
mﬂgawxoa@e,Wmmmamg&oam,mmMMAMOMAdam

"0 principio fundamenial da AD e de que a [2 e aprende atraves da (2, a lingua matema

nunca deve sen usada na sala de aula. A tranmissao do aignificads da-se atraves de gestos e gravuna,

san janais neconren a aadugao. Oalunodeveapaendp/zapgwa/znaungua”m.

Previa o uw das quatno habilidades owvin, falan, len e escreven de fomma integrada.
Dando enfase a Lingua onal, anbona a escrita tamban pudeste sen introduzida na auda, entretanto
a onalidade deve preceden a escrita e, esta onalidade deve sen estrutunada tendo camo fonte as
situagoes de vida do aluno, ou seja, a realidade.

"A AD {oi introdugida no Brasil an 1932 no Colegio Peduo 9 atraves de una "neforma radical
no metodo de enaino” (twmas de 15 a 20 alunos), selecao rigonosa de profestones, escolha de matenial
adequad, otc. ", Entretanto, nao teve expansaw pon falta de  pro-nequisitos lingiiiaticos e de

77- Op. Cit. 10, 211-212.
12- Op. Cit. 10, p. 212.
73- Op. Cit. 10, p. 213. Can,,




resistencia fisica dos pofessores pana trabalhan com a [2 por horas, o que acabava  conduzindo
0 ensino a AGl.

Posteriomente tanos a "Abordagen pana a leitund” (tradicionalmente 'Metodo de Leituna')
e que tan cano base a jungav da AGT e da AD. Foi desenvolvida pelo 'Modemn Foreign [anguage Studies
(FLS), atraves de una das maiones pesquisas sobre o ensino de Linguas, que concluiu que este enaino
deveria sen essencialmente pratico.

"0 objetivo principal da Abordagen pana Leituna (AL) ena obviamente desenvolver a habilidade
da leitund. Pana isto visava un ensino dentro de condigoes tisicas pana a deitua, tanto dentro
cano fora da sala de auda. Nesta abordagem a aquisi¢aw de vocabulanio ena  easencial,  camegando
por poucas palavras, que ian gradativamente aumentando.

Na AL a puonincia ndo era tao enfatizada, preddaminando 04 exencicios escriitos e a gramatica
visava a canpreensio da leitura, "enfatizando os aspectos morfologicos e as constaugoes aintaticas
mais canns. Qs exencicios mais wsados para a aprendizagan da gramatica enan 04 de transformagao
de[/wAeA”W,det/zaﬁJg&oewbaAead)AenthMAdet@doA.

A AL foi. desenvolvida nas escolas secundanias dos Extados Unidos na decada de 1930, permane-
cendo ate o fim da Segunda Guerna Mundial.

Apos a AL taws a "Abordagan Audiolingual (AAL), a qual aungiu no periodo da Segunda
Guerna Mundlial e, an reacao a AL, foi criada pelos amenicanos, pois precisavan de falantes de linguas
estaangeiras e nao encontravam, dal passou a ensina-las no Eencito, era desenvolvido um  ensino
dunante nove horas pon dia e por un periodo de seis a nove meses. Mais tande foi adotada pedas
eacolas secundarnias, entretanio passou por algumas reformulagoes.

Na AL o "aluno 46 deveria den exposto a dingua escrita quando 04 padroes da dingua onal
Ja estivessan automatizados s

Prionizava o dialogo an situagoes reais, un ensino baseado na praticidade, nao se prendia
a explicagoes de ragras granaticais. €, esta aprendizagan das estutnas basicas da Aingua acontecian
pela automatizacao, can exeacicios de repeticao, o que tomava as aulas cavsativas. A enfase na
fomma, an detrinento do signiticadb, fagian o alunos papaguear Erades que niv entendian” .

Entnetanto, a AL {racassou, assim cono as demals, pois no momento que o falante depanava-
se can falantes nativos, em situagoes neais, nao conseguian camnicar-se, ja que tinham aprendido
somente a nepetin san entenden.

Depois da ML, o ensino de dinguas entrou an crise, pois nav havia outra abordagen puonda
pua abstitui-la. Nao havia, portanto, uma solucao por pante dos dingiiistas. €, neste peniodo
0 enaino de Ainguas passou por uma transigao, pois com a decadencia do audiolingualimo aunginam
varios metodos cam propostas de ensino, entre eles destacanos: "Sugestologia de LozanoV”, segund
eate metodo as quatro habilidades a0 ensinadas av meamo tanpo e, tendo para isto un ambiente fisico
bem confortavel; o "metodo de Cunan - Aprendizagen por Aconsedhamento”’, neste o ensino esta centaado
no aduno, utilizando tecnicas de tenapia de gaupo; o 'metodo sidencioso de Gattegno, que conaiste
num ensino baseado an bastoes coloridos, can 04 quais 04 alunos crian as mais diferentes situagoes,

16- OQp. Cit. 10, p. 217.
e
17- Op. Cit. 10, p. 217 e 218. Mg .
iﬁ a ii ii iii Vhft’(‘pﬁ_’],A' ;’



puionizando a ponuncia; e, o 'metodo de Ashen - Reaposta fisica Total', que consiate no ensino de Lin-
quas baseado an canandos, cao "sente-se”, "levante-se”, etc, paa este metodo aprende-se melhon
a dingua ouwvindo-a e que o aluno deve falan quanio tiven vontade.

Tanos, apos 04 metodos, a "Abordagem Natwal que poprnha o ensino de linguas atraves
da aquisicao, ou seja, ao wwo dnconsciente das negras gramaticais. Nesta abordagem a "pramissa
basica e que o aluno deve neceben um imput  lingiiiatico quase totalmente campreensivel, de modo
a anplian aua compreensao da Lingua. "A fala deve sungin naturadmente, Aanp/zw&)a’opwﬁwwa’zo.

Apos estas abordagens e metodvs, que nos referimos acima, o ensino de Linguas veio cam
una nova visa que via o texto oral ou escrito pelo adpecto samantico, considenando as condigoes
de produgao e de interpretacao, dencminada de "Abordagen Camunicativ,

A Abordagen Canunicativa (AC) "enfatizava a semantica da - Aingua, descria {ragmentanianente
an alguns estudos espancos. Dal que o primeino desafio dos metodologos foi elaboran un inventanio
das nogoes e fungoes que nommalmente e expressan atraves da dingua. O objetivo naw era descreven
aﬁmdaﬂzzgua,nmaqzu’ioquedeiagam@daém%a’ﬂ.

Cam isto foran muitas as classificagoes das nogoes e fungoes da Aingua, mas as duas mais
citadas 4a0 as de Wilkins (1976) e Van &k (1976).

Segundo Wilkins as nogoes da dingua dividem-se en duas: categonias samanticos granaticais
e categonias de fungoes cammicativas. "Ws categonias samandico gramaticais, expiesdan nogoes ge-
nais de Zampo, edpago, quandidade, caso, etc. As categonias de fungoes camnicativas expressan
OWWWQOWAQWQW’ZZ.

Ja para Van &R as fungoes da dingua 4ao seis grandes categonias, "cada uma aubdividida
an funcoes menones: (1) expressando e deascobrindo infommacoes  factuais (examplo:  identiticando
perguniando, etc.), (2) expressando e descobrindo atitudes intelectuais (examplo: concondand,
negando, etc. ), (3) expressando e descobrindo atitudes anocionais (examplo: expressando ou inquirindo
dobre pragen, aunpresa, gratidao, etc.), (4) expressando e descobrindo atitudes monais ( exanplo:
pedindo descudpas, expressando aprovagao, ete.), (5)  auasw (examplo: pedin a alguam paa fagen
alguma coisal, (6) socializagin (exanplo: cunprimento, despedin-se, otc. )™

Estas fungoes da Lingua eran vistas pelo seu anprego no condexto, ja que o falate podena
expreddan—de de forma diversas, mas com o meano intuito na escolha do expoente Lingiitstico.

A AC enfatizava os dialogos an situagoes reais dos interdocutones, desprezando as artifi-
ciais, elabonados, visando nav a forma dingiiistica, mas sim a connicagto.

Quanto as quatro habilidades nao ha onden de preferencia, nem relutancia quanio ao udo
da Lngua materna, mas tudo desenvolve-se dentro do contexto, pois a AC ' a aprendizagen
cendaada no aluno na 40 an temos de conteudo, mas tamban de tecnicas wiadas an sala de aula.
Opao,fwdo/zdevedexmde@ceﬂcendwmpa(deawtoudade’ﬁetaﬂna/z—Aewzoxz,ientadm, que incentive
e acate augestoes dos alunos.

20- Op. Cit. 10, p. 224

21- Op. Cit. 10, p. 225. o
2

22- Op. Cit. 10, p. 225. "o Pogy,

23— O/). Cit. 70, P 225, ra,
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Apos 04 estudos dos textos, conforme nefenencial zeonico, desenvolvanos a  elaboragao
de hipoteses para a observagao an campo. Este levantamento ocomren da seguinte fomma:  primeino,
dividiu-se a twma, canposta por 08 acadanicos en duplas, cabendo a cada uma dedas edaboran hipoteses
que serian interessandes observar nas escolas. Sequndo, cam as hipoteses elaboradas, realizou-se
una socializacao pana que fossen analisadas e selecionadas an un consenco genal, tomando cam isto
una obsenvagao mais abrangente e dineta, isto e, cam pondos edpeciticos a senan obsenvados.

Portanto, can a socializacao ficaran estipudadas, para Zodas as duplas, a observagao
destas 10 hipoteses:

7- 0 professon de Lingua Inglesa segue segiencia de un Livao didatico.

2- 0 profeaton segue a abordagan de granatica e tradugao apesan de nao ten conhecimento da mesma.
3- 0 profeason desconhece a ideologia da Lingua Jnglesa.

4= A traducao e uma das habilidades mais trabalhada nas aulas de Lingua Jnglesa.

5- 0 ensino de Lingua Jnglesa visa a aquisicao de regras granaticais.

6- 0 profeston estimuda o wwo do dicionaio.

7- A avaliagao acontece de foma tradicional.

8- 0 professon da enfase a escrita an detrimento a oralidade.

9- 0 professon {az uwo do Audico para ministan suas aulas.

10- A Lingua Jnglesa e planejada a partin das necessidades e inteneases dos alunos.
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32 Observagao

Cam as hipoteses an maos, as quatro duplas foran divididas en Q2 (duas) parna realizan
a observacao na "Eacola Deputado Dommevil Fanid” e, Q2 (duas) pana a "Eacola 14 de feveneino”,
cabendo a cada dupla observan an (2 (duas) salas do primeino graw e 2 (duas) no segundo, dwante
3 (res) sananas.

A nossa dupla, eu e Malene, assim cam a outra cuja obsenvagao realizou-se na Escola
Deputado Dommevil Fanda, tivemos apenas uma professona para obsewan, tanto no pruimeino camo no
degundo graut.

Canegamos a obsenvagao dia O9/04/97, no perlodo notwno, totalizando 18 awlas assistidas,
dendo 12 no pumeino grau e 06 no segundo.

Durante a noasa obsenvagao ianto a professona, camo 04 adunos das 4 senies, {oran bastante
neceptivos, apresentando-se preocupados an nos acarodar, ja que nao havian carteiras paa sentaamod,
pedindv nossa ajuda na resolugao de exencicios, eitc.

Neate periodo de obsenvagao pudamos penceben que sao muitos os fatores que  contnilbuan
pwa a decadencia do ensino, primeino quanto a estwiduna fisica da eacola, que e critica, pois
nao ha canteinas e, ate o dixeino tan denvido de assento, a iduninagao esta pessima, salas funcionando
can apenas tres Adampadas acesas; nao esquecendo, ainda da aupen dotagao, o que toma dificil o
enaino-aprendizagen.

Agona, quanto aos recunsos humanos tamban ha falhas, edpecificamente cam relagao av profes
don, pois eate apresenia—de deamotivado pana ensinan, agindo cano 4e isto foase un deven Foanando
assim o ensino massiticante para 04 alunos. Este profeston depana—se tamban cam alunos cansados,
pois muios inabalhan 6 ou 8 horas por dia, deamotivados para aprendenan regras e conceitos gramati-
caw,queéocguevanoa)/z/zendo,éi&quen&opwdmaamaa@cp[mag;odama&daiedﬂsztemau[w.

Portanto, todos estes fatones demonstran que o &nsino de Lingua Inglesa, assim camo as
danais disciplinas, esta sendo desenvolvida an condigoes desfavoraveis, tanto pana 04 alunos camo
pana 04 professones, fa que anbos nao receban apoio para una aprendizagan que proponha um conhecimento
nao 40 estautunal, mas tanban ideologico.
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52 Aasessonamento

Pana a nealizacao da assessonia contamos cam a pofestona de Estagio, a qual reuniu-se
can as duas duplas, apos a observagao, pua que jundos pudessanos fagen uma progranagao de quais
textos sendan mals intenesdanies de senan estudados caon a pwfessona observada e, para que cada
dupla pudesse prepanan-se melhon, evitando can iato un estudo repetitivo.

Esta asseatonia a pwfessona obsenvada ocovreu dias 27 e 28/05/97, na Escola Deputado
Dommevid Faria, mais precisanenite na sala de video.

&, dwante este assessonamento a pwfessona estava sendo  aubstituida pela equipe de
assessonia da "Cacola 4 de Feverneino', da meama forma que enquanito o assessonamento acontecia
nesta referida escola, a noasa equipe estava en sala e, paurticulammente a noasa dupla - eu e Marlene
-, estivans an duas salas de 7% series, nas quais fomos ban recepcionadas pelos alunos.

No dia 27/05/97 presencianos a assessonia da pumeira dupla a qual tnabalhou can textos
que abordavan a ideologia da Lingua Jnglesa, como "es, nos tamos hallaween”, "Yes, nos falanos
&glid" e, can textos mais direcionados a foma de ensinan esta lingua e o papel do profestion
na escola.

Ja no dia 28/05/97 realizou-se a nossa assessoria, na qual apesentams a puofessona
trnes abordagens: a AGT - Abordagan da Gramatica e da Traduao -, a AL - Abordagem da Leituna -
e, a AC - Abordagan Canicativa, todus elas estio descritas ro referencial tenico deste. Alim
das tres abordagens, apresentanos algumas tecnicas de motivagao, sao elas: "Tic—tac-tve!', samelhante
aw "jogo da velhd', "Miming adverbs”, que consiste na advinhacao de mimicas de advenbios pedos
alunos, "Truelintue”, jogo en que 0s alunos tam que sentan na cadeina do verdadeino ou fals apos
@ questav elaborada pelo pofeston, estes tres jogos constan nos anexos deste. Vale ressaltan que
de todb o material da assessonia a professona recebeu copias.

Tanban proparos o jogo "Batata quentd'!, no qual a bola e repassada entre 04 alunos e quando
o pwlesson diz "queimod" quan estiven cam a bola deve dizen o que {oi pwposto no dnicio. &, o
'manony game’!, que consiste no encontro de panes que contenhan a mesma ideia, por examplo o professon
apresenta carias cam palanas an ingles e outaas com tigunas coviespondentes, dal cabe aos alunos
coordena-las, ganha o jogo quam obtiven maion numeno de cantas.

A assessonia foi muito interessante, pois abordow pondos dmportandes que o  profesdon
necessitava dan maion atengao, principadmente quanto a motivagao de auas aulas.

A ptessona assessonada apresentou-se bastante receptiva a todos o4 textos, muito partici-
pativa no debate, canpreensivel quanto as auas falhas e predisposta a rnefletin aobre aua pratica.

£
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Todo este processo, desde a aquisigao teorica ate o assessonamento
contribui e muito para o credcimento de todos, enquanto futurnos professones
de Lingua Inglesa, pois nresultou numa reflexao da pratica em sala de awla,
bem como do conhecimento ideologico do ensino da Lingua JInglesa no Brasil.
Toanando com isto um ensino mais fundamentado e que proporcione uma visao mais
ampla do "porque de se conhecer e aprenden esita lingua.

A nossa convivencia com a escola, com 04 professones e alunos durnante
o perlodo de observagao foi muito interessante para todos, especificamente
para mim que nao atuo como profissional docente e, que com isto pude observar
a nealidade do ensino do ingles no Brasil, hoje.

E, foi muito impontante este estagio pelo fato que nao fomos somente
obsenvar, mas fomos tambem ldevar ao professon proposias de estudos para  que
juntos nefletissemos sobre evolugoes, mesmo que minimas, masbasicas para que

0 ensino comece a 4den neformulado.
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0 ensino escolan tan sofrido muitas altenagoes nas grades cuiculanes, eliminando ou
Wwimd)wm}m,dmmdowmmmd)on&modeme,wmwmoqxemm
acabaomed)émmm,mmﬂladaAvegwpwgmﬁmdo,AejaWbaadwap&m

Can relagao @ ensino de Lingua Jnglesa sao muitos os fatones que puoporcionan o seu
decMgdmiwdo&Mmmlm,ammaﬁemwwamﬂmn@ompedﬁm,umcmgahm&m
inaudiciente, assim cano a de Lingua Portuguesa e Literatuna. Nao esquecendn a questao do horanio,
muito diticid para sen elaborado porn falta de profissionais, o que pwopicia un edpaganento entre
una aula e outra, resultando na necessidade do profesdon ten que retamarn na segunda aula o conteudo
da pumeina, para can isto docalizan 04 alunos e dan continuidade ao ensino, denitno de 45 minutos.

A&n@wm@w,mmuxm,tawm&navuéodedmwﬁgwm
da Lingua Jnglesa pelo aluno, ou defa, esta e vista san nenfuma utilidade e necessidade de aprendiza-
gan, sendo muitas vezes colocada como uma forma de diminagao estrangeira.  Portanto, esta fomma
de ver o ensino de outras linguas: Inglesa, Eqpantola, etc, na escola deve sen mudada, nao vendo
nesta aprendizagen o agpecto apenas daminadon, mas camo uma expansav de conhecimentos, de outaas
cwltunas, podendo assim discernin o que e melhon, valorizando as demais dinguas, nao 4 as de primeino
mundo. Can este conhecimento a nossa Lingua Portuguesa deixa de den vista camo inferion, que camo
pmmmebmémwmdeacmtecmmm@maiodemum,mqmimnpm—demmadm
dimpordado no Augan de un nacional, meamo que nav se consiga den o manual de instaucoes ou, destilo-
de can una caniseta can frases am ingles, meamo desconhecendo o sentido, iato porque acredita sen
mals "chique', "melhor’.

Pordanto, aprenden o ingles deve sen mantido pela escola, nao 40 no primeino grau e dnicio
doaegwﬁo,nmdeadeopaé—mcolm,cmvocomnadwcolmpuvm,atéox.legmdog/zau,dega ele
potissionalizante ou naw, pois no vestibulan ha notas de peso pana a Lingua Inglesa ou outras, ja que
ultimanente toanou-se opcional a eacolha de qualquen Lingua, seja ela edqpanhola ou inglesa na realiza-
¢ao das provas.

Esta questav deve sen nevista pela escola, mas naw no sentido de se optan entre estudan
a Lingua Inglesa ou nao, mas sim no sentido de iemmos, obrigatonianente, a gprendizagan de  duas
Linguas no ensino, mais especificanente a inglesa e a edpahola, a pumeina pon estan totalmente
infiltrada em nosso contexto social e, a segunda por fagen pante das noasas fronteiras, das quais
pon difenengas Lingiilsticas eatanos isolados.

Neste processo de desenvolvimento econamico e de informatizacao e fundamenial que daminanos
varias Linguas, pana que o pucesto dnterativo seja maion e mais facil entne 0s paises, mas pana
tmioépaecidoqueaedmlanudea&ncep;&ocanazlag&oaom&nodeﬁngum estrnangeinas, vendo-
as nav na posicao de inferioridade ou auperionidade, mas sim no sentido de importancia igualitania
para. a canmnicagao. Entretanto, acredito que isto esta donge de sen alcangado, ja que a escola
e uma instituicao social que, inconscientanente, desenvolve o4 ideais capitalistas, os quais atraves
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ﬁl CENTRO DE COMUNICACAOQO INGLESA
WARM-UP ACTIVITIES '

(FOR ALL LEVELS)

1. What are warm up activilies used for?

-review

-infroduction ’
-changing the mood /., . .. &~ o Clorieg
-linking between topics Voo cmid - | =

2. What are warm-ups? :
-short activities,no longer than 10 minules,used as:
-motivation for a new topic
-relaxation
-review/present new vocabulary
- -break the ice
- . -change/create a new mood

3. When to use them?
-very beginning of a unit.
-beginning of an activity
-beginning of a course/day/stage
-whenever necessary
-before presenling any stage
-changing topics

4, Why 2
-you turn students on
-creale an atmosphere
-motivation
-know each other better
-test your studenls
-check understanding
-to level the backgrounding

5. How to make it successful?

short
-proper length  light
. easlly undersiood
-appropriate material
‘ : . -be relevant '

-be student centered, be attraclive
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CCl CENTRO DE COMUNICAGCAO INGLESA
SOME IDEAS

o /- TIC-TAC-TOE

It can be used for vocabulary, verbal tenses, prepositions,etc...
Procedure:

Divide the class in 2 groups. One Is 0,the other is X. Ask them fo play
even or odd to see who starts. The group that starts,chooses a word
and has a minute to create a sentence with the word. If the sentence
they came up with Is right, the team scores but, if it's wrong.they don't
score and nelther does the other team. For the other team to score
they have to choose that word and make a sentence correctly.

Do this until one of the teams close a serles-of 3 words.

pink either sunny
talked pay fo
dangerous always dance

2- BALL - COMPARATIVES &
SUPERLATIVES

leacher says a sentence and throws the ball (I'm prelly).Student B
says:I'm pretiier. Student C says: I'm the pretiiest. Sludent D creates a
new sentence and so on.
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CC| CENTRO DE COMUNICAGAO INGLESA
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3. RELAY-RACE

Divide the class In 2 groups. Use It for listening exercises(songs for

example)
Draw a line on the floor. Students stand behind the line.Write on the

board some words from the listening.Students have to identify words
from the listening and cross them out. You may add some words that

are not In the listening.
*Variation: Instead of writing the words on the board, the teacher says

the word and the students have to run and write it down.

4. FIND SOMEONE WHO

Allow the sludents 3 minutes to walk around the room and find at least
one person In the class who was born in the same month as they were:
they get one point for every person they find.

Give them as many tasks as you want. At the end, see how many

points each student has.

Ex: FIND SOMEONE WHO:
has the same number of brothers as YOu.......ciniiciiiniinseennireccsscssns
has the same number of Sisters As YOU.....ccoeveieeeecniciiciiciccerieneeeiees
ate at least two things the same as you for breakfast / lunch / dinner

has the same favorite color as you.. bt g.ws..cax@fr.b...‘ ...........

got up at the same fime you did this mornlng MAmL M. (:[tc/ 7@4 /ﬂzyajf

had the same test as you at school foday,efC......iiinnciinnee ’»,
e

e o e e s o
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CCIl CENTRO DE COMUNICAGCAO INGLESA

—_ o SMIMING ADVERBS

One student goes out of the classroom for a minute while the others
choose a manner adverb(quickly,angrily.etc...)
The student then returns and asks one of the members of the closs to
do an action. Ex:

STAND UP, or WRITE YOUR NAME ON THE BOARD
The person addressed has to carry out the command according to the
manner adverb chosen: to stand up quickly, to write your name
angrily.etc...
Some adverbs: slowly, happlly, cngrlly, sadly, quletly loudly, strongly,
calmly.seriously,etc...

6. KIM'S GAME

Say that you are interested in seeing how observant the students are
and what sort of memory they have. Collect about 7 or 8 objects
belonging to the students (with their agreement!). Let the class see
each object before you put it into a bag.If there is enough time ask
students to write down from memory the names of all the objects,
what they look like and who they belong to. If time is short, ask the
students to call out the names of the objects, their appearance and
who they belong to.

Do not immedialely confirm or reject descriptions. Encourage -

arguments. Finally show the objects and refurn them to their students.

’ vl
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CG! CENIRO DE COMUNICAGAO INGLESA
7. FIVE THINGS '

Ask students to write down 5 things that are red.Ask them not to show
anybody what they've written. Then divide the class in pairs; one
facing the other. Tell them they'll have 2 minutes to guess their
partner's things.They have to guess by asking yes/no guestions.Then
exchange roles.

Bx:

ST A: -Is it a part of the body?
ST B: -No.

ST A: -Is it a fruite

ST B: -Yes.

ST A: -Is it an apple?

ST B: -No.

. _SLA:-Isit astroberry?

ST B:-Yes.
The winner will be 1he one with more guessings within the time.

8. T.P.R TOTAL PHYSICAL RESPONSE

Tell students to walk :

as if they were exhausted

as if they have heard wonderful news

as if they were carrying a heavy suitcase
as If it was bitterly cold

as If they didn't want to be seen

as if they were a little child

as if they were very old

as if they were ten feet tall

as if they were a beggar
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CCIH CENTRO DE COMUNICAGAO INGLESA
?. SAME AND DIFFERENT '

Get the whole class sitting in a big circle. You should also be in the

circle, sitting by an empty chair. Start like this:

“Carla, I'd lke you to sit next to_me because you're younger
than me." The student crosses the circle and sits next to you, leaving
an empty chair on the other side of the circle. One student on either
side of the chalr Invites someone to sit next to him/her, adding a

reason.

10 RELATED IDEAS

Teacher says a word ; for example; soccer. Students say a word

related to it like: ball, player, stadium, goal.efc...

This can also be done on the blackboard as a RELAY-RACE. The
teacher writes the first word and the students go on but, they must
begin a new word with the letter of the last one. At the end of the
time, (usualy one or two minutes) students have to tell you why they
wrote the words. They have to prove and convince the other that

his/her word has a connection with the basic word.




CCI CENTRO DE COMUNICAGAO INGLESA

FOLLOW UP ACTIVITIES

( FOR ALL LEVELS))

1. What are follow-up activities used for?
-to review what was taught

-to check students comprehension
-to make them talk

2. What are follow-ups?

Short oéi.‘i_Qiiies which help the tacher check students
comprehension

3. When to use them?

After each activity Is taught or after the whole unit.We can call them
micro and macro follow-ups.

4. Why?

Students get surer of themselves. They feel they're able to manage
what is taught.

*MANY FOLLOW-UP ACTIVITIES CAN BE USED AS WARM-UPS.
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'CCI CENTRO DE COMUNICAGAO INGLESA -
SOME IDEAS |

1. RELAY RACE

Divide the class In two teams. Students stay in line in front of the
blackboard holding a plece of chalk.

Let's suppose you're teaching numbers. You say NINE, the first students
in the line run and write It. Than they pass the chalk to the second
students and go to the end of the line.The teacher says another
number and so on. The winner Is the team that made less mistakes or
was faster.You may use this for any vocabulary.

2.HAND-OUT CARDS

This Is an extremly useful approach.

Make cards with either vocabulary ,questions, verbs, prepositions,
expressions, etc... and hand them out to the students.

Ask them to make a conversation using those words.

3. THE BELL GAME

Take a bell like the ones they have on counters at schools,offices.etfc...
Divide the class In two teams. Put them In line facing each other.
Between them there's a table with the bell on it. Students put one of
their hands up. Teacher asks a question. The one who rings the bell first
answers. If the answer Is correct, (s)he paints the other but if he is wrong
her/his opponent paints her/him. Then they go to the end of the line.
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CCI CENTRO DE COMUNICACAO INGLESA
4. WH REVIEW

Write on the board a long sentence:

Mary and Paul got married yesterdoy at 5:00 pm while outside was
raining hard.

Underline Mary and Paul Students have to ask a question which
answer will be the underlined sentence.Ex : Who got maried

yesterday?

Underline got married.

What did Mary and Paul do yesterdcy?
Underline yesterday

When did they get married?

THIS IS AN EXCELLENT REVIEW OF QUESTIONS, TENSES AND WH.If you
want, you can ask students to ask as many questions as they can.

m"’”ﬁ
5. CHAIN STORY

Use vocabulary pre-taught. Give each student a word. One of them
starts telling an slory using his/her word. The others continue the story
using thelr words.

Ex. of words:

new, nothing much, anymore, get together, anything special...
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CI CENTRO DE COMUNICAGCAO INGLESA
.+ 6. TRUE - UNTRUE

Two chairs In front of the blackboard. On the blackboard write TRUE
over one chair and UNTRUE over the other one. Separate the class in
two teams. The first student In line of each team Is the one who is
going to sit on the right chalr. The teacher says , for example: He
shows a plece of chalk and says:"This Is a palr of scissors. The students
listen and the one who sits on the correct chair first is the one who gets
a point. The second ones in line comes then to play

7 FIND SOMEONE WHO....

Give a hand-out to each student..They must move around the class
interviewing thelr friends. As soon as they're done they sit down and
wait. The teacher asks them to report their interviews.

FIND SOMEONE WHO...

likes walking in the rain
likes listening to classical music
has a tent
has a torch
doesn't like camping
likes collecting things efc...

Ex: Patricia likes walking In the rain.




CCl CENTRO DE COMUNICAGAO INGLESA

8.SHELL <" o

This is nice as wrap-up of two units together or review for a tesf. Draw
in a large cardboard a colorful shell. Number each clivision and play
with dice. Separate the class In groups or teams. You may have 3 or 4
shells to go faster. Let's suppose you want to review the WH questions.
Write on cards questions with WH.

Where Is she from?
How much was the book?
When did you see her? efc...

Students play the die, for instance he gets a six. He takes card number
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FIND SOMEONE WHO...

likes walking In the rain.

Ikes listening to classical music _

has a tent

hasa toreh ___

doesn't ke camping

likes collecting things

Ex: Patricla likes walking In the rain. EtC..

TEXTS & DIALOGUES TECHNIQUES
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| METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUAS

3. Trabalhe os grupos ritmicos, marcando os acentos: :
a) Je lui ai dit ca cent fois. Vilson J. Leffa
b) Ou étais-tu pendant 1a nuit? UFRGS
c) J'aime beaucoup ce que vous faites, mais atten-
dez une seconde.

4. Encontre as estruturas silabicas das expressdes

Sequintes (considere as palavras isoladas, e de- Introducao

Pois os encadeamentos e ligacdes). que pProblemas

Surgem? Compare com expressoes Semelhantes en por O objetivo deste artigo € dar uma visio dos prin-
tugués. Cipais metodos de ensino de linguas, tanto do ponto

de vista diacronico (a Sucessao histérica dos dife—
rentes métodos) como sincrénico (a convivéfcia de di-
ferentes métodos numa eépoca). A intencdo ndo é doutrinar o
professor no uso de um determinado metodo, mas in-
forma-lo das opcdes existentes. Cabe a ele, partindo
de sua experiéncia, das caracteristicas de seus alu-
nos, e das condicgdes eéxistentes, tomar a decisio fi-
nal. :

a) I1 faut attendre deux ans.

b) Cet auteur est extraordinaire,

C) Cette année les enfants partiront en vacances.
d) La salle est ouverte.

T’s?TCD S P&\ SEUTSHC o PP e

.. O que se pretende conm uma revisao histérica dos
metodos € fazer com que o professor comece onde os
w1 —_ \ outros pararam, sem nécessidade de reinventar a roda
Q© SV SA g Ao LU EsH Vi 5 . iS30 histg
Ou repetir os erros do pPassado. Sem uma vis3o histo-
° - N T —
Iica a evolucgio se torna impossive].

I N VN e

O problema da terminologia
Para descrever os diferentes métcdos pelos quais .

~ P : :
: él& A Se pode aprender uma lingua estrangeira, precisa-se
‘J\Q*Q&_Q LQ%'\\C)\ Cl,o %\/\3—:\‘-’\3 L\ 3\4\ ‘? de uma terminoloqgia adequada. Devido i grande abran-

géncia com que se usava o termo "método” no passa-

’
(D\/\%\Q SCAL §‘° do_— desde a fundamentacdo tedrica que sustenta o
- Proprio metodo ate a elaboragagd de normas para a
;’3 criacao de um determinado curso — convencionou-se
T2 Sy € subdividi-lo em abordagem ("approach” em inglés) e
método propriamente dito. Abordagem é o termo mais

—
X\gy\Af(() :;RSﬁ#l abrangente e engloba os prgssupostos teoricos acer-

/
/
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ca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam
na medida em que variam essesg Pressupostos. o pres-
Suposto, por exemplo, de que a lingua é uma respos-
ta automatica a um estimulo e de que a aprendizagem
se da pela automatizacao dessas respostas vai gerar
uma determinada abordagem para o ensino de linguas

aplicacao desses Pressupostos. o metodo, Por  exem-
Plo, pode envolver regras para a selecao, ordenacio
€ apresentacio dos itens 1ingﬁisticos, bem como nor-
mas de avaliaciao para a elaboracio de um determinado

A Unica dificuldade nNessas definigdes de aborda-
geém e de metodo esti na imprecisio historica do ter-
mo "metodo”, ja consagrado tanto no sentido
COmo no restrito (Exemplo: o "metodo Direto", gue na
verdade ndo € um método Mas uma abordagem). a solu-
€30 proposta neste artigo e usar o termo na acepcao
atual e fazer a necessaria ressalva para cada caso.

Um outro refinamento atual e a distincao entre
aprendizagem e aquisicao. Entende-se Por aprendiza-
gem o desenvolvimento formal e consciente da lingua,
normalmente obtido atraves da explicitacio de re-
gras. Aquisicao é o desenvolvimento informal e es-
pontaneo da segunda lingua, obtido norm: lmente atra-
ves de Situacoes reais, sem esforco consciente. Na
aprendizagem, o €nunciado tem Oorigem na lingua ma-
terna, podendo conscientemente passar pdra a segun-
da linaqua. Na aquisicao, o enunciado ja se  origina
diretamente na segunda lingua.

Nao existe um termo abrangente Para as duas acep-
¢coes, embora a palavra "desenvolvimento" tenha sido
Sugerida por alguns teoricos. Usar-se-3a aqui o termo
aprendizagem quando se pPrecisar dessa abrangéncia,
que assim valera tanto para aquisigcao como para a-
Prendizagem propriamente dita.

Uma distincao que tambem precisa ser feita refe-
Ie-se aos termos Segunda lingua e lingua estrangeira.

212

- - >

Vilyo

S Lo

CERGS

Temos o estudo de uma sequnda linqua no caso em que

a lingua estudada é usada fora da sala de aula da

comunidade em que vive o aluno (exemplo: situacio do

aluno brasileiro que foi estudar francés na Francga).

Temos lingua estrangeira quando a ccemunidade nao usa

a linqua estudada na sala de aula (exemplo: situacao

do aluno que estuda inglés no Brasil). Para os dois
Casos usa-se aqui, como termo abréégnte, a sigla L2.

Um ultimo termo & necessario; este para_ descre-
Ver a pessoa que éxamina, critica e/ou propoe meto-
dos de ensino de linguas. Essa pessoa pode ser um
educador, um linglista aplicado, um teodrico, um au-
tor de livro didatico e até ,um professor, mas nao

exerce nenhuma dessas fungoes gquando asiina um arti-
9o sobre o ensino de linguas. Para essa pessoca usa-
—-Se aqui o termo metodologo.

éga abordagem da gramatica e de traducao (AGT)

Conhecida tradicionalmente como "metodo”, a AGT
tem sido a metodologia com mais tempo Qe uso na his-
toria do ensino de linguas, e a que mais criticas
tem recebido. Surgiu com o interesse pelas culfgras
grega e latina na época do renascimento e continua
sendo empregada ate hoje, ainda que-de modg bgstgn—
te esporadico, com diversas adaptagoes e finalidades
mais especificas.

Basicamente a AGT consiste no ensino da _se gnqa
lingua pela primeira. Toda a informacao necessaria
§;;a construlr uma frase, entender um texto ou 3?Ee'
ciar um autor é dada através de explicacoes na  1in-
gua materna do aluno. Os tgés passos essencials gggg
d—EEFEEETESEEE_UE_ITﬁqua s3o: (a) memorizacao pre .
de uma lista de palavras, (b) conhecimento das re-
gras necessarias para juntar essas palavras em frag
ses e (c) exercicios de traducao e versio (tema).
uma abordagem dedutiva, partindo sempre da regra pa-
ra o exemplo. ——

A eénfase esta na forma escrita da lingua, desde
Os excrcicios iniciais ate a leitura final dos auto-
res classicos do idioma. Pouca ou nenhuma atencap €
dada aos aspectos de pronuncia e de entonacao. sf
origem da maioria das atividades da sala de aula e
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gua por parte do Professor njo & um _aspecto Crucial.
Q_qgg_glg§2£gpisa mais é o dominio da terminologia
i Oofundo das regras do

responder

Prontamente a uma duvida surgida em aula, ainda que
usando a obscura excecao de uma regra, é mais impor-
tante do' que saber Pronunciar Corretamente 3 mais
Simples das frases. (0 Anexo 1 mostra atividades de-
Seénvolvidas na sala de aula em que se utilizg 3 me-

0 objetivo fina] da AGT & — oy era — levar o
aluno a aprecijar a_cultura e a literatura da L2. Na
consecucao desse objetivo, acreditava-se que ele -

cabava adquirindo um conhecimento mais profundo de

Seu proprio idioma, desenvolvendo Sua inteligéncijz e
Capacidade de raciocinio,

Montaigne, o famoso ensaistgs franceés, que ja na dgé-
cada de 1530 aprendeu latim pelo metodo direto, é

Enquanto que a AGT sofrey Seémpre severas
€as, sem nenhum nome importante ligado a ela (& ate

dques a abordagem, como Vietor no seculo XIX na Ale-
manha) — a3 Ap teve grandes defensores (Harold pa)-
mer, Otto Jespersen, Emile de Sauzé, etc.). a pri-
meira escola Berlitz, fundada Nos Estados Unidos em

1878, e um exemplo do sucesso comercial da  aborda-
gem. A oficializacio do metodo direto na Bélgica
(1895), Franca (1902) e Alemanha (1902) obrigando

S€u uso nas escolas Publicas, atestga O prestigio de

que gozava a abordagem no inicijo do seéculo. Harold
Palmer, na Inglaterra, batizou-o de "Método Cienti-
fico", inaugurando um epitetc que majs tarde seria

A e

das mais diferentes abordagens e metodos. O desabafo
F\»»___A__h.v*'- -

O principio fundamental da AD & de que a L2 s
aprende através da L2, a linqua matgrn§ Pinca Qey‘
Ser usada na sala de aula. A transmissao do SLQan}:
cado da-se atraves de gestos €.gravuras, sem jamai:

= — e LT » =
recorrer a traducio. o aluno deve aprender a pensa:
na lingua".”

A énfase est3 na lingua oral, mas a escrita pode
Ser introduzida ji nas primeiras aulas. O"usg de
dialogos situacionais (Exemplo: "no banco”, "fazendc
compras", etc.) e pequenos trechos de leitura sao c
Ponto de partida para exercicios orgls. (compreens§c
auditiva, conversacao "livre", prontncia) e exerci-
Cios escritos (preferencialmente respos§a§ a ques-
tionarios). a integracdo das quatro habilidades (na
seqliéncia de ouvir, falar, ler € escrever) € usada
Pela primeira vez no ensino de linguas\

A _gramatica, e mesmo os aspectos culturais da
L2, sao ensinados indutivamente. 0O algno e prlmelrg
exposto aos " da lingua para mais tarde chega
a4 Sua sistematizacio. o exercicio oral Qeye preceder
O exercicio escrito. A tecnica da repeticao e usag:
bPara o aprendizado automatico da }}ngua. O uso Laoe
dialogos sobre assuntos da vida diaria tem por obj s
tivo tornar viva a lingua usada na sala de aula.
ditado é abolido como exercicio.

A AD foi introduzida no Brasil em 1932 no Cole-
gio Pedro II, atraves de uma "reforma radical no me -
todo de ensino” (turmas de 15 a 20 alunos, selecao
rigorosa de professores, escolha de material adequa-
do, etc.).

A AD, em que pese sey prestigio.c.apoio oficial
(inclusive no Brasij]) teve sempre dificuldade em
Seé expandir. Ou por nio ter os pre-requisitos _11?;
glisticos exigidos (fluéncia oral ¢ boa pronupcia
Oou por nao possuir g3 resisténcia flSlcg _ hecessar 2
Para manter a énfase na fala durange varias horam
diarias, o professor, apos o entusxasmo inicial co
a AD, acabava Sistematicamente regredindo a uma ver-
sao metodologica da AGT. s

O antagonismo entre a AD, defendlqa pelgs
délogos € a_AGT, empregada pela maioria dos
fessores na pratica, parece mostrar uma luta
tante que per aSSQ_Eng«Q\gﬂ§3QQ_QQ_lADgU§§

meto-
pro-
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de Gatenby, um dos mais recentes defensores da AD,
atesta, do lado dos metodologos essa batalha
aparentemente ingléria com os professores:

A recusa de geracGessde professores e admi-
nistradores escolares em se bencficiar dos
experimentos bem sucedidos e das teorias
comprovadas do passadec é em parte um exem-
plo da perversidade humana: as pessoas ne-
gam-se a escolher o certo, o melhor oy o
que € bom quando iSso lhes e mostrado (GA-
TENBY, 1972:45).

GZ?Abordagem para a leitura (tradicionalmente "Método da
Leitura”)

objetivo Principal do ensino de linguas nas

"secundarias americanas. A habilidade da fala era ape
nas_um_ab;etixn_secundaxio, dque mesmo assim parecia

to. O ensino de linguas deveria antes visar o q
pela cultura e literatura do Povo estudado, o que se
ria melhor consequido em versoes atualizadas da Abor
dagem da Gramitica e da Traducao (NACKEY, 1965:148).

Na verdade o que faltava era um estudo compar a-
tivo entre a8 AGT. As vantagens e desvantagens
de cada abordagem precisavam ser avaliadas nao so

em termos absolutos, mas tambem relativos a uma de-
terminada realidade e aos objetivos para o qual se
estuda uma determinada lingua. Este estudo foi feito
atraves de uma das majores pPesquisas ja realizadas
sobre o ensino de linguas, O Modern Foreign Language
Studies (MFLS) .

O MFLS comecou nos Estados Unidos em 1923 e ter-
minou no Canada em 1927, depois de investigar, entre
outros estabelecimentos de ensino, 647 centros de
ensino superior, 128 faculdades de educacao e 1980
departamentos de linguas estrangeiras. Os resultados
foram publicados entre 1927 e 1932 en dezessete vo-
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lumes, envolvendo Os mais diferentes aspectos do en-
sino de linguas. De acordo com Valnir Chagas:

Tudo como se vé, foi feito pacientemente,og
jetivamente, estatisticamente. Cieptifica-
mente, em suma. Nada, até onde possivel, se
deixou a mercé do acaso ou das solucoes im-
provisadas, nio raro personalissimas, . que
haviam caracterizado a renovagéo didatica
dos idiomas estrangeiros nos ultimos cin-=
gllenta anos (CHAGAS, 1957:75).

A conclusio de todo este estudo, foi de que o
objetivo da aprendizagem de linguas_na escola secun-
daria deveria ser essencialmente pratico. Para isso

Propos-se uma combinacao da Abord a Traducao aum
a Abordagem Direta; da primeira adotava-se a en ase

na lingua escrita com a reformulacao das regras __de
gramatica, fixando=Se no—&SSencial para,a compreen-

S30; da AD adotava-se o principio de que o aluno de-

v ¢ overia ser exposto diretamente a lingua. A praticida-

de estava, em primeiro lugar, no fato de que, dentro
das condicées existentes na escola secundaria, nao
era possivel o desenvolvimento equilibrado das qua-
tro habilidades da lingua. Em segundo lugar, defen-
dia-se a premissa de que as necessidades do§ alunos,
Na sua grande maioria, nio envolviam’gggnggiggﬂig_ii
lingua oral, v
—_—

O objetivo principal da Abordagem para Leitu;a
(AL) era obviamente desenvolver a habilidade da lei-
tura. Para isso procurava-se criar o maximo de con-
dig¢des que propiciassem a leitura, tanto dentro come
fora da sala de aula. Como o desenvolvimento do vo-
cabulario era considerado essencial, tenta?a-se ex-
pandi-lo o mais rapido possivel. Nas primglyas li-
¢Oes era cuidadosamente controlads, uma média _de
seis palavras novas por pagina, baseadas em estatis-
ticas de freqfiéncia.

Embora houvesse a preocupacao de ensinar a pro-
duzir e reconhecer os sons da lingua, a enf§sg na
pronuncia era minima. Predominavam_os exercicios es-
critos, principalmente os questionarios baseados em

extos.

A gramatica restringia-se ao necessario para a
compreensao da leitura, enfatizando os aspectos mor-
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fologicos e construcdes Sintaticas majg comuns. g
exercicios majs usados para aprendizagem g, gramati-
Ca eram os de transfo:macao de frases. Ocasionalmen-
exercicios de traducio €ram tambén empregados .

€xpandiu-se Pelas escolas Seécundarijas dos
Es?ados Unidos na decada de 1930, tendo

dos Estados Unidos., De acordo com o Professor Car-
neiro Le3jo:
O ensino das linguas Vivas € a parte fraca

do sistema norte—americano de educacjio. Nao
ha um sg educador, um sé critico de
€ao nos Estados unigos que assim npjg pense.

dade Para fins especificos foi o pPonto mais
Segundo Gatenby .
Nao se concebe que yp Professor de matema-

adot ado

na leitura (CATENBY, 1972:43) .
Sequndo o Professor Valnir Chagas:
Ha uma interdependéncia tao intima dos qua-
1 tro aspectog instrumontajs do ensino dos
idiomas — ouvir, falar, ler e escrever
que nenhum deles poder3 SCratingido  ise)a-
damente, sem que se dé justo relevo aos de-
Mmais, Treinados exc]usivamento para a
tura, os €Scolares americanos terminaram por
3 . Nao se altera
impunemente a ordem natural dag Coisas (CHA-

Abordagem audiolinguél s

(AAL) € a reacio dc

Proprios americanog contra a Ap,. Surgiu durante
Sequnda Guerra Mundia] quando o exeército american-
falantes fluentes enm varias linguas es.
trangeirag € nao os €ncontrou. A solucao foi produ-
i api possive]
lingliistas €
as turmas de
aprendizagem foram reduzidas ao tamanho ideal, e ¢
tempo, apesar dj urgéncia, foi dado com liberalida-
de: nove horas POTr dia por um Periodo de seis a nove

Sucesso foj tao grande que as
IeSsaram pe]ga €Xperiéncia. as escolas secun-
darias SCquiram ng adogao do método, pProvocando um
aumento Significativo no numero de matriculas. Devi-
do 3 existéncia ge linglistas no Projeto, o ensinode
linguas adquiria adora o statys ge Ciéncia. Com o
tempo o Método do Exército foi refinado e se

volveu no que hoje ¢ conhecido como Abordggem Audio-
lingual. as pPremissas que Sustentavam o método foram

Lingua é fala, n3o escrita

Estava restabelecida a €nfase na lingu§ oral.No
momento em que se equiparava 2 fala com a lingua, o
du€ ndo fosse fala também nio erg lingua. Dai  gque
ensinar a lejtura nao era ensinar 5 lingua, ja que a
escrita cra uma fotografija Mmuito mal feita da fala.

A implicacao pedagdqica dessa premissa era de
que o aluno dovia Primeiro ouvir e falar depois jer
€ €screver, como acontece Individualmente na
dizagem da linqua Mmaterna e o




- ’ . -
sentacao precoce da escrita prejudicava a pronuncia.

A _forma preferida da apresentacio era o dialogo, jus-

tamente por representar a lingua viva do dia-a-dia.

aboratorio de linguas, pela possibilidade de apre-
sentar gravacoes de falantes nativos, possibilitando
assim uma pronuncia perfeita, tornou-se um importan-
te recurso audiovisual.

Lingua € um conjunto de habitos

O behaviorismo de Skinner foi o suporte da AAL
em termos de aprendizagem. A lingua era vista como
um habito condicionado que se adquiria através de um
processo mecanico de estimulo e resposta. As respos-
tas certas dadas pelo aluno deveriam ser imediatamen
te reforcadas pelo professor. -

Havia uma grande preocupacio em evitar que os
alunos cometessem erros. Para isso o ensino era fei-
to atraves de pegquenos passos, com a aprendizagem gra
dual das estruturas, que eram apresentadas uma a uma.
No audiolingualismo nao se aprendia errando. Acredi-
tava-se que quem errava acabava aprendendo os pro-
prios erros. ~

As estruturas basicas da lingua deveriam ser
praticadas ate a automatizagdo, o que era consequido
atraves de exercicios de repeticdo. A aprendizagem
s6 ocorria quando o aluno tivesse realizado a super-
aprendizagem, isto e, quando tivesse automatizado
a resposta; menos do que isso n3o era aprendizagem.

Ensine a lingua nao sobre a lingua

A premissa era de que se aprendia uma lingua pe-
la pratica, ndo através de explicitagdes ou explica-
¢cOes de regras. Perguntas por parte dos alunos eram
desencorajadas. A gramatica era ensinada através da
analogia indutiva. Como na abordagem direta, o aluno
era exposto aos fatos da lingua.

A lingua € o que os falantes nativos dizem, nao
© que alguem acha que eles deveriam dizer

O que a gramatica normativa muitas vezes aponta-
va como errado era, no entanto, sistematicamente usa
do pelos falantes da lingua padrio. Em vez de certo
e errado preferiu-se usar os termos aceitavel e nao-
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-aceitavel. Se os falantes cultos do inglés, por e:
plo, usavam em situacSes informais a expressio "it
me" em vez do prescrito "it's I", o professor dev:
ria ensinar nos dialoaos a forma "it's me"”. Do mes.
modo, em cursos de portuqués para estrangeiros, s
geria-se a expressio "vi ele" em vez do tradiciona.
mente correto "vi-o”.

As linguas sao diferentes

O audiolingualismo defendia uma versio forte c
analise contrastiva. Pela comparacao dos sisteme
fonologicos, lexicais, sintaticos e culturais entr
duas linquas podia-se prever os erros dos alunos.
tarefa primordial do planejador de cursos era detec
tar as diferencas entre a primeira e a segunda llF
guas e concentrar ail as atividades, evitando aSS{
OS erros que seriam causados pela, interferencia d
lingua materna.

O audiolingualismo dominou o ensino de lingua:
ate o inicio da decada de 1970. Bloomfield, no camp
da lingliistica, Skinner, no da psicologia, Nida
Fries e Lado, no da metodologia, sao alguns dos
grandes nomes do movimento.

As objecgOes que foram surginde contra a AAL, ti-

midas na década de 1960 e cada vez mais freqlientes
na _decada seguinte, eram tanto de ordem tedrica comc
pratica. Teoricamente comecou-se a qguestionar o em-
basamento lingliistico e psicolégico da abordagem. ¢
primazia da fala cedeu lugar a uma visao da l1ingue
em que a fala e a escrita eram formas paralelas de
manifestacao. Devido a capacidade do ser humano  de
gerar frases novas, a Iinqua nao podia ser um con-
junto de habitos. 0 professor nao devia sé ensinar ¢
linqua, mas também sobre a lingua. Competéncia ne
lingua ¢ mais importante que a perforfiance dos—indi-
Viduos com todos ©5 €rros e hesitacoes. Finalmente
OS aspectos universais da Iingua Sobrepujavam de
longe as pequenas diferencas entre uma lingua e ou-
tra.

Na pratica, havia também problemas sérios. Os:
alunos que aprenderam pele abordagem audiclingual pare-
ciam apresentar as mesmas falhas de aprendizes de

métodos anteriores: No momento em que se defrontavam
com falantes nativos, em situacdes reais de comuni--
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cacao, pareciam €Squecer tudo o que tinham aprendido
nNa sala de aula. as repeticdes interminaveis para de-
senvolver a superaprendizagem tornavam as aulas can-

sativas para os alunos e pProfessores. A €nfase a
forma, em detrimento do Significado, fEETEE_SE——;IS:
ﬁcg_ﬁégaguear4fLQ§g§_gE§]EEZ§§§§§E§§76_553§6‘3‘§5?§2
Sénta alquns exercicios que exemplificam esta

”
meca-
nizacao” no ato de "aprender".)

O humanismo e o cognitivismo que pPredominavam
agora na psicolegia nao aceitavam a fragmentacio 4a
aprendizagem em bequenas etapas. A idéia de que uma
teoria de aprendizagem humana pudesse se basear em
automatismos passou a Ser rejeitada:

Ate recentemente considerava-se umga heresia
sugerir que seres humanos eram de algum mo-
do interessante diferente de ratos. Acredij-
tava-se que uma bPeéssoa aprendia uma lingua,
tanto a primeira como a segunda, como ela e
OS ratos aprendiam qualquer outra Coisa: ga-
traves da repeticao, do exercicio e da as-
similacao de Coisas novas Sobre uma estru-
tura antiga j3 aprendida. (...) Achava-se
que era perigoso deixar uma pessoa pensar
Sobre as frases que elas estavam aprenden-
do (LAKOFF, 1972:60-1).

O ensino de linguas tinha entrado em uma de suas
Crises mais sérias. o que tinha acontecido ate en-
tao, quando se rejeitava uma abordagem, era porque
Se tinha outra Supostamente melhor para oferecer.Com
a rejeicao do audiolingualismo, no entanto, isso nio
acontecia; os lingllistas gerativo—transformacionais,
a0 contrario dos linglistas de escolas anteriores,na
traziam uma solucao pronta Para o ensino de linguas.

Periodo de transicao

Obviamente o ensino de linguas nao morreu com o
audiolingualismo; ao lado de um ecleticismo genera-
lizado que seguiu sey desaparecimento, floresceram
varios métodos, geralmente ligados a um nome, 3s ve-
Zes envoltos numa aura de misticismo, e com propos-
tas bem pouco convencionais para o ensino de linguas.
Entre esses métodos destacam-se:
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Sugestologia de Loz anov

Enfatiza os fatores psicologicos da aprendizage
que devem ser favorecidos até pelo ambiente fisico.
Sala deve ser confortive] — poltronas macias, 1t
indireta, masica dge fundo suave — a fim de propor
Cionar o ambiente mais agradavel possivel. para re
duzir a ansiedade e inibicao, os alunos pocdem rece
ber pseudénimos e adquirir uma nova personalidade.

O desenvolvimento macico do vocabulario e o ~as-
pPecto linglistico mais enfatizado. As quatro hablllt
dades sao ensinadas ao mesmo tempo, principalment:
atraves de longos dialogos’ lidos pelo professor cor
Constantes variacSes de entonacao. .

Método de Curran - Aprendizagem por Aconselhame:
to.

Método de aprendizagem centrado no aluno que
consiste no uso de tecnicas de terapia de grupo paré
O ensino de linguas. Os alunos sao colocados em cir-
Cculos, confrontando-se, eénquanto que o professor'clr-
cula pelo lado de fora. Quando alguem deseja dizer

alguma coisa, o professor se aproxima e traduz em
Voz baixa, na lingua estranceira, a frase do aluno.
O aluno, usando um gravador, repete em voz alta a

frase traduzida pelo professor. No fim da sess3ao, . a
gravacao com todas as frases dos alunos e rgprodu;l-
da e transcrita para comentarios e Oobservacgdes, in-
cluindo reacoes pessoais dos alunos ao processo de
aprendizagem da lingua. Com o tempo, os alupos come-
cam a criar frases diretamente na segunda lingua, €
podem assumir o Papel do professor do lado de fora do
circulo.

Método silencioso de Gattegno

Consiste fundamentalmente no ensino da lingua
atraves de pequenos bastdes coloridos, que o profes-
SOr usa para criar as mais aiferentes situagdes de
aprendizagem, juntamente com araficos, também 9010-
ridos, para o ensino da pronancia. A segunda lingua
é adquirida 3 medida que o aluno vai manipulando os
bastGes e consultando o grafico. O professor perma-
nece calado a maior parte do tempo.
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‘A lingua era analisada nao como um conjunto de

Metodo de Asher - Resposta fisica Total

Basicamente consiste no ensino da sequnda lingua
através de comandos emitidos pelo pProfessor e execu-
tados pelo aluno. No comeco, estes comandos s3o sim-
ples (exemplo: "levante-se", "sente-se") mas tornam-
-Se mais complexos i medida em que se avanca no cur-
SO (exemplo: "Carlos, va ao quadro e desenhe uma ca-
deira com giz amarelo, uma mesa com giz branco e um
armario com giz vermelho").

A premissa fundamental do método & de que se
aprende melhor uma lingua depois de ouvi-la e enten-
dé-la. Dpai que a Pratica oral por parte do alunc s co-
meca mais tarde, quando ele estiver interessado em
falar.

Abordagem Natural

£ a abordagem que tenta aplicar na sala de
a teoria de Stephen Krashen, conhecida como
do Monitor ou Modelo do Input. Visa desenvolver a
aquisicao da lingua (uso inconsciente das regras
gramaticais) em vez A4a aprendizagem (uso Conscien-
te). A premissa basica & que O aluno deve receber
um input lingliistico quase totalmente compreensive],
de modo a ampliar sua compreensao da lingua. a fala
deve surgir naturalmente, sem pPressao do professor,

aula
Modelo

@ [ Abordagem Comuni cativa
P A+
./// Enquanto que nos Estados Unidos, quer na lingliis

tica estruturalista de Bloomfield ou na gramatica
gerativo-transformacional de Chomsky, os lingliistas
Se concentravam no codigo da lingua, analisada as-

cendentemente ate o nivel da frase, na Europa os lin
gliistas mantinham a tradicao dosg estudpos semanticos
e sociolinguisticos, enfatizando o estudo do discur-

,\

- Esse estudo pressupunha nao apenas a analise do
texto — oral ou €SCrito — mas também as
tancias em que o texto era produzido e

circuns<
interpretado.
fra-
Ses, mas como um conjunto de “ventos comunicativos.

Essa nova visio da lingua,
teresse pelo seu ensino — que

aliada a um grande in-
nao existia na escola

gerativo-transformacional —— veio preencher o enor-
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Mme vazio deixado pelo declinio de \11U01§nqualis@070$
metodbdlogos do ensino de linguas, apos varios
anos de abandono, reencontraram o apoio que lhes ti-
nha sido negado pelos lingllistas da escola de Choms-
Ky. Nascia dessa nova uniao, com arande impacto para
© ensino de linguas, a Abordagem Comunicativa (AC).

Enquante que no audiolingualismo o ensino da pJP
gua se concentrava no cédioco, amp lamente descrito
durante os varios anos do estruturalismo, a nova
abordagem enfatizava a semantica da lingua, descr1t§
fragmentariamente em alguns estudos esparsos. Dai
que o primeiro desafio dos metodoloans foi ela-
borar um inventario das nogcoes e fungdes que norma}—
mente se expressam através da linqua. O objetivo nao
era descrever 3 forma da lingua, mas aquilo que se
faz através da lingua.

Nao faltaram as chamadas taxionomias, tent§tivas
de classificacao Sistematica das nocées e funcgoes. As
duas mais citadas sio as de Wilkins (1976) e wvan Ek
(1976)

Wilkins dividiu as nocoes em duas categorias:ca-
tegorias semantico-gramaticais e categorias de fun-
¢oes comunicativas. As categorias semantico-aramati-
cais expressam nocoes gerais de tempo, espaco, quan-=
tidade, caso, etc. A% categorias de fungoes comuni-
cativas expressam o proposito para o qual se usa a
lingqua. ’

Van Ek dividiu as funcées da lingua em seis
grandes categorias, cada uma Ssubdividida em funcgoes
menores: (1) expressando e descobrindo informacgdes
factuais (exemplo: identificando, perguntandn etc.)
(2) expressando e descobrindo atitudes intelectuais
(exemplo: concordando, negando, etc.), (3) expres-—
Sando e descobrindo atjtudes emocionais {exemplo:
€éxpressando ou inquirindo sobre prazer, surpresa,qra
tidao, etc.), (4) expressando e descobrindo atjtudes
morais (exemplo: pedinde desculpas, expressando apro
vacao, etec.), (5) Suasao (exemplo: pedir a alguem
para fazer alguma coisa), (6) socializacao (exemplo:
cumprimentar, despedir-se, etc.).

O uso de elementos dessas taxionomias na e}abq-
racao de material didatico foi uma das caracteristi-

cas mais salientes da AC. Ate os titulos das unida-
des eram muitas vezes €Xpressos em termos funcnona}S-
"perguntando e dizendo o nome", "oferecendo, acei-

"perqunt ando e dizendo o
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tando e recusando ajuda”,



que as pessoas fazem todag Os dias", etc. Como essas
funcGes podem ser eéxpressas nao s6 en diferentes
graus de complexidade Sintatica mas tambem em diver-
sos niveis de formalidade, elas sao apresentadas va-
rias vezes durante o curso, partindo geralmente do
uso de expoentes linglisticos mais simples para os
Mmais complexos; é a Cchamada abordagem espira].

O fato de que a mesma funcao pode ser expressa
atraves de um grande numero de expoentes linglisti-
Cos demonstra que as palavras njo tém apenas seu
significado imediato, aquele registrado no dicionz.
rio, mas adquirem um valor especifico, relativo ao
contexto em que s3o usadas. Ha por exemplo ingmeras
maneiras de se pedir para que alguem deixe o recin-
to em que a gente se encontra. pode ser um Simples

sai", um "preciso e concentrar neste artigo”, um
"nao quer brincar 1a fora com a bola novaz", um jo-
Coso "vai ver se estoy la na €squina”, ou ate uma

expressao altamente contextualizada como "meu marido
vai chegar daqui a pouco”. A funcio, a forca ilocu-
cionaria, ou o valor de todas €Ssas expressdes ¢ o
Mesmo: o interlocutor deve se retirar do recinto. £

falante que vio determinar a escolha do expoente lin-
gliistico.

nhado pelos participantes é uma grande Preocupacao
na Abordagem Comunicativa. Os dialogos artificiais,
elaborados para apresentarem pontos gramaticais s3o
rejeitados. A énfase da aprendizagem njo estj na
forma lingliistica Mmas na coffunicacio. As formas 1lin-
glisticas serio ensinadas apenas quando necessarias
pPara desenvolver a competéncia comunicativa e pode-

Portante de que a competéncia gramatical.

O material usado para a aprendizagem da lingua
deve sey auténtico. Os dialogos devem apresentar per-
Sonagens em situacGes reais de uso da lingua, inclu-
indo ate os ruidos que normalmente interferem no
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enunciado (conversas de fundo, vozes distorcidas
telefone, diccoes imperfeitas, sot aques, etc.).
textos escritos nio devem S€ restringir aos livros

artigos de revista mas abranger todas as formas

~

impressos: jornais (noticias, manchetes, fotos
legendas, Propagandas, andncios classifichos, etc
caftas, formularios, contas, catalegos, rotulos,cs
dapios, cartazes, instrugdes, mapas, programas, t
lhetes, contratos, cartdes, listas telefonicas! tu
enfim ao que o falante nativo esta exposto dla{L
mente. O uso de textos simplificados deve ser evit
do, porque prejudicaria a autengicidade do~matgr1?
simplificar a tarefa, se necessario, mas nac simp!l
ficar a lingua.

Nao existe ordem de’preferéncia na apresentag:-
das guatro habilidades lingliisticas nem restricé-
Mmaiores quanto ao uso da lingua materna. Em curs~-
geérais as quatro habilidades sao apresentadas de m-
do integrado, mas dependendo dos objetivos, po-
haver concentracio em uma s6. O desenvolvimgnto
Vocabulario passivo é defendido. O uso da lingua m-
terna e permitido, principalmente no inicio do cur
Ou quando se deseja criar um contexto para o uso
aprendizagem da L2. (0 Anexo 4 mostra algumas d:

diferencas entre a Abordagem Audiolingual e a Abor

dagem Comunicativo.)

Um dos aspectos mais criticados pela Abordage-
Comunicativa em relacio as abordagens anteriore
foi a falta de objetivos especificos no ensino c
linguas. o pressuposto, anteriormente defendido &
que, independente do objetivo final, ha sempre , u
nucleo comum, inicial, a ser aprendido por todo§
questionado pela AC. Os cursos devem ser planeJadgh
@ partir das necessidades e intere§ses dos alunos.U
curso de L2 preparado pPara um bancario pode nao ser
Vir para um comerciario e vice-versa. Os ipumerc*
Cursos existentes atualmente para os mais  diversc:
fins atestam a importancia do que em inglés se con-
Véncionou chamar de ESp - English for Specific Pur
poses.

A Abordagem Comunicativa defende a aprendizager
céntrada no aluno n3o s6 em termos de conteido  ma:
também de técnicas usadas em sala de aula. 0O profes-
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.V“fﬁf:‘:;//;or deixa de exercer sey Papel de autoridade, de

distriluidor de Conhecimentos, Para assumir o papel de

Orientador. o aspecto afetjvo € visto como uma va-

riavel importante e o pProfessor deve mostrar sensj-
bilidade a0s interessesg dos alunos, €ncorajando a
Participacio e acatando sugestges, Técnicas ge tra-
balho em 9rupo sio adotadas.

Manuais nocionais-funcionais bPara professores e de
material Comunicativo pPara alunos. Publicacées ante-
riores, oriundas- de uma abordagem estruturalista, ou
eram abandonadas, Ou transvestidas numa Iroupagem co-
Municativa. A jdéia geéneralizada entre metodologos,
autores de livros didaticos e Professores era de que

Ha no entanto alguns problemas. No ambito da
teoria Persiste a grande dificuldade em se definir
Categorias seménticas, tanto nocicnais como funcio-
nais, de modo distinto e abrangente. o verbo "gojji_
citar", POr exemplo, foi Proposto por Dobson (1979)
©omo ‘uma categoria maior que engloba, entre outras,
a8 seguintes subcategorias: Pérguntar, indagar, So-
licitar e interrogar  (em inglés: to ask, to inquire,
to request, to question). O problema €, de um lado,

.como fazer 5 distinc3o entre Os dois verbos "solici-

tar", que aparecem em duas categorias de niveis gj-
ferentes e, do outro lado, como estabelecer os 1imi=
tes de abrangéncia dos verbos Pérguntar, indagar e
interrogar, que aparecem na mesma Categoria?

némicos de modo que uma unidade de ensino forme ym
todo integrado Pelas suas partes. o fato de que uma
funcao independe da realidade fisica em que se ep-
contram og Participantes (uma pessoga pode discordar
numa loja, nym restaurante ou nyma aula) torna difji-
cil oy impossive] res ir uma sérje ge funcées meno-
r'es numg funcao maior. Um dos problemas, por exem-
plo, com materiais'comunicativos é identificar o
conteudo de cada unidade, normalmente €Xpresso atra-
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ves de listas de fungSes simultancamente repetiti-

vVas, incompletas e sem qualquer relacag entre si. A
compartamentalizacio da lingua em fungoes corre o
risco de atomizacao da aprendizagem.

A Abordagem Comunicativa inicia, sem fechar, o

ultimo ciclo da historia do ensino de linguas: Como
O €iclo ainda n3o estj encerrado, uma avaliacao da
abordagem fica extremamente dificil. o que parece
ter acéntech&; atée o momento € que a AC tem sgquldo
O mesmo padrao historico das abordagens _an?erlorgs:
reacao 3 abordagem vigente na epoca !audlolanU§l}S—
mo), difusio de idéia de que a solucao dgf}n%tlya
foi finalmente encontrada, dogmatismo doutrlnarloflg
precis3o terminologica (afinal e "nociqna}","funCLO—
nal”", "nocional—funcional“, "compnicatlva ?), falta
de evidéncia baseada em fatos.

Conclusido

guas e ate que ponto a metodologia empregada faz. a
diferenca entre o sucesso e o fracasso da‘aprenglzg-
gem. As vezes di-se 3 metodologia uma importancia
maior do que ela realmente POsSsui, esquecendo-se de

ensino podem sobrepujar a metodologia usada, de_modo
que O que parece funcionar numa determinada Situa-

As abordagens que dao origem aos metodos sio ge-

ralmente monoliticas e dogmaticas. Por serem _uma
reacao ao que existia antes, tendem a um maniquelsmo
pedagogico sem meio-termo: Tudo estava errado e

agora tudo esta certo, Abordagens pgdaquicas, que
pela €xperiéncia do Professor deveriam convxvgr dna
Pratica, tornam-se Principios antagonicos e irredu-
tiveis: inducao versuys deducao, escrita versus falg,
significado versus forma, aprendizagem_versus aqui-
sicao, material auténtico versus material ' aqaptado
—— Sao apenas alguns exemplos. paj que a histéria do
ensino de linquas tem sido comparada pPor alquns me-
todoloqos A0S movimentos de um péndulo, balan-
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=" ceando Sempre de um lado a outro; uma constante su-

cessao de tese e antitese sem jamais chegar a sinte-
se.

A solucdo proposta por alguns metodélogos € a
do ecleticismo inteligente, baseado na experiénciada
sala de aula: nem a aceitacio incondicional de tudo
que € novo nem a adesio inarredavel a uma verda-
de e ninguém. Nenhumga abordagem contém toda a verda-
de e ninguém sabe tanto que nao possa evoluir.A atitu
de sabia é incorporar o novo ao antigo; o maior ou
Menor grau de acomodagao vai depender do conhecimen-
to prévio de cada um.
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Questoes para Debate :
(sugeridas pelos organizadores)

ta aprendendo a Sua lingua estrangeira, em que
abordagem se enquadra a metodologia utilizada por
seus professores?

©2. O que voceé acha da "perversidade humana”™ a que se

refere Gatenby? Vocé tem exemplos em sua comuni-
dade,ge pPeéssoas ou comportamentos que se asseme-
lham a "perversidade" descrita pelo autor?

3. Vocé acha possivel, oy necessario, desenvciver de
maneira privilegiada determinada habilidade no en
sino de linguas eStranceiras? Que habilidade voca
considera mais importante para a sua comunidade?

Qge ¢ritérios voce uUsa para chegar a esta conclu-
. sao?

4. Entre as diversas abordagens discytidas no arti-
99, quais vocé acha mais Significativas ou apro-
priadas para serem utilizadas no ensino de lin-
guas no 1?9 e 29 graus do Brasil? Quao diferente
€ esta realidade de 19 e 29 graus de outros cur-
sos, tipo vazigi, Fisk, Cultura Inalesa etc.
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Quais seriam as vantagens em adotarmos a AC no en-
sino de 19 e 29 graus? Que problemas poderiamos
enfrentar (realidade de sala de aula, treinamento
de professores, materiais de ensino etc.)?

Quais sao algumas das qualidades exigidas dos ma-
teriais de ensino na abordagem comunicativa?

O que se entende por abordagem centrada no aluno?
Como seria uma abordagem nao centrada no aluno? Dé
exemplos.

Por que a historia das abordagens, ao longo | das
ultimas décadas, pode ser comparada ao movimento
pendular? Para onde esta se movimentando o pendulo
nos fins dos anos 80?

No artigo e feita uma distincio entre "aprendiza-
gem" e "aquisigao". Quando vocé estudou a sua lin-
gua estrangeira, o seu desenvolvimento lingliistico
Se enquadrou mais na aprendizagem (ccnsciente) ou
na aquisicao (espontaneo)? Justifique.

232

Fohnd o good ook, but T wae diligent © wae 1 neat

" ANEXO 1

Abordagem da Gramatica e da Traducao (COLECAC
FTD, s.d., p.12-14). Montagem mostrando as . princi-
pais caracteristicas da abordagem: estudo do voca-
bulario e explicacdes gramaticais com longos exer-
cicios de traducao ("versao") e versdo ("tema").No-
te a frase que o aluno era solicitado a conjugar:
"I had a good book, but I was diligent, was I not?>"
4. Licin

Verb «TO BE ™ Verbo « SFR, ESTAR

I

oy INDICATIVE MO0D

P""".' “}" Past Tenne PRPIFRITO INFRRPEITO |
{r.y- fren

I wac, (uo'z) era, estava' we were, (ur'r). eramns
‘thoun wast, (uo’zt), eras, . [estavamos!

! [estavas| vou were, ereis, estaveis!
Toble, (1hrl), 1f he she it wae, era, estava they were, eram, estavam,
Box. (ho'ks), eatxbommss —

———
Chalk, (1cha’k), m7.

Duster, (das'tar). escova para podr'r"' same tense:

Cuvtain, (kar'tin), cortina, 1% Interropative s Was I here or there?
Easel, (1zrl), cavallete, 2. Nepative: | was not on an eass]
Picture, (pik'tchar). quadre, pintura 8+ Kegative and Interrogative : Was
Gas.lamp, (gas’lamp). bico de gaz.

Electric-lamp, (ilek'trillamp), lampa

SOMF (affirmative)

(cor'm alfre man)

vreo Sim, eslava com o meetr
BN 248 § R WETLE BUEF T LIS

. g . . omas, o quadre era enrle 12
I. — The table wac on the platform with a chair. ¥ Nie estava - olln s<tava ny

2 There s rOme l'l.’llk in the Imx, 4 4 The l\l;\,-klnnarcl v bico de gz o 2 lamr1'|.| rle
war short ; it was on an eacel 4. You wore theps @ byt verle” Nioe, nie o

Versiio V.

they were not here, 5 A preture was on the wall jiy wm MAPpA 0 mA carteie e
the clase.room. 6. I wae an idle l"'P“- but she Wwa N i remon r.r",".“:‘r- Fnon
dili - . . .omeera tacil en diflicil” Fea ot
iligent. 7. Arl thon jn the honer with the teacher whimne appheado a ceFunda «
8. He had no gac lamp, bt he had an electrje lamp. earava na parede na anla®™ Kn
M. There is a box on the talie, 20 byl ectavac

Thema IV.

L. — A pedraestara num cavallete. 2. A mesa e n caiva eram curlac ;
mas & cortina era comprida. 3. Na auvla ha um bicn de paz e nA+ ha
lampada electrica 4. () prafeccor ectava na anla : nhs tamhem ecla.

s.

Finglich sentences s
b srn'tensic)

Dai o contraria dna p.‘\b\ ra o se erniencas ing'eone -

G, Toong. Dilfieull, Yo, \ffirmntive, Short . sy bad books. 2 There.

» pupil was. . the teacher.
1 a... exercice and von
Aot tohave e alee n

3.0 Conjugnte Cenpnga. -

SWas
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