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Resumo:

Este trabalho resulta de pesquisa encaminhada para realizagio do TCC (trabalho de
conclusfio de curso) em Letras, na Unemat, Campus Universitirio de Pontes e Lacerda.
Desde a publicagio dos PCNs vdrias pesquisas foram empreendidas com vistas a verificar
em que medida as orientagSes ali presentes estdo sendo observadas em sala de aula.
Acreditamos que ainda ndo se exauriu o assunto, uma vez que, na pratica de Estigio
Supervisionado temos observado que a prética docente ainda €, em grande medida, pautada
pelo uso do livro diddtico que, por sua vez, nem sempre corresponde as orientagSes
contidas nos Parimetros Curriculares. Em vista disso procuramos verificar em relatérios
produzidos por professores de trés escolas cicladas a titulo de avaliagfio, quais sfo os

aspectos e contetdos privilegiados em sala de aula.

Palavras-chave: Andlise linguistica, pratica de leitura, produgdo de textos, sala de aula,

escola.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, trataremos da abordagem de aspectos e conteiidos de Lingua
Portuguesa em trés escolas cicladas do municipio de Pontes e Lacerda. Tendo em vista que
nesse municipio ainda nio foi realizado um trabalho semelhante, pretendemos de alguma
maneira contribuir para melhoria do ensino nesse regime. Na escola ciclada, o processo de
avaliacdo ¢é desenvolvido através de fichas avaliativas periddicas. E através delas que nos
apoiamos para a realizago deste trabalho.

Com base nas propostas dos ParAmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental, terceiro e quarto ciclos, procuramos observar através dessas fichas como
estdo sendo (liesenvolvidos os contetidos de Lingua Portuguesa em sala de aula, se as
orientagGes contidas no PCN (Brasil, 1998) estdo sendo consideradas no processo de
ensino.

Na primeira parte, tomamos a teoria de Soares (2002) para fazer um panorama
histérico da Lingua Portuguesa no Brasil, desde o periodo colonial, passando pela Reforma
Pombalina (metade do século XVIII) periodo de consolidagdo da Lingua Portuguesa no
pais, com sua inclusdo e valorizagdo na escola, o surgimento das primeiras gramaticas e as
mudangas significativas para o ensino. Focamos também a década de 1980, periodo que,
segundo o PCN (Brasil, 1998), possibilitou avangos nas 4reas de educacdo e psicologia da
aprendizagem, principalmente no que se refere a aquisi¢do da escrita. E finalizamos com as
perspectivas do PCN (Brasil, 1998) para o ensino de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental (terceiro e quarto ciclos).

A segunda parte trata da atividade de leitura numa concepgdo interacionista, ou
seja, o que se considera no processo de busca pelo conhecimento através da leitura € a
necessidade de interlocugdo entre o leitor, texto e o autor. Apresentamos dois tedricos que
defendem essa concepgdo: Geraldi (2001) e Antunes (2003). Para Antunes, essa tendéncia
tedrica possibilita uma considera¢gdo mais ampla da linguagem, o que proporciona um
trabalho pedagbgico mais produtivo e relevante. Os Pardmetros Curriculares trazem
diversas propostas para o desenvolvimento do trabalho com a leitura em sala de aula.
Procuramos enfatizar como deve ser abordada essa pratica no processo de ensino € como
contribui para a aprendizagem do aluno.

Na terceira parte, ¢ feita uma abordagem sobre producgio textual. Para a pritica

desta atividade, o PCN (Brasil, 1998) considera que seja desenvolvido na sala de aula um




trabalho de produgdo oral e escrita. E mostra que o que contribui para a concretizagio
destas atividades ¢ o autor coordenar uma série de aspectos: “o que dizer, a quem dizer,
como dizer”. (BRASIL, 1998, p. 75). Para isso vérias sugestdes sdo apresentadas pelos
Pardmetros Curriculares. Para tal abordagem consideramos também a concepgdio de
Antunes (2003), para quem o processo de escrita ndo se constitui no mero ato de escrever,
mas é necessario um planejamento das agSes. Tal planejamento vai desde o tema a ser
desenvolvido, pois € ele quem dara unidade ao texto, até o momento posterior a escrita, ou
seja, analisar o que se escreveu.

Na quarta parte, que trata de anlise linguistica, mostramos o que propde o PCN
para esta prética, que se conceitua em um novo método de trabalhar com atividades
gramaticais em sala de aula, de forma que seja possivel ao aluno refletir a lingua a partir do
proprio texto. Usamos como apoio para nossas concepgdes, Geraldi (2001) e Possenti
(2002), que acreditam que os alunos sejam capazes de atuarem linguisticamente sobre suas
proprias escritas e identificarem seus “desvios gramaticats”.

E por fim, apresentamos a anélise dos dados coletados, evidenciando como os
contetidos referentes ao ensino de Lingua Portuguesa estio sendo desenvolvidos nas

escolas pesquisadas.
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1 - Panorama Histérico da Lingua Portuguesa como Disciplina Curricular

A educagiio, como fun¢do social, advém da vivéncia em comunidade e é nela que
adquirimos a lingua, a religifio e nossos hdbitos. Nesse sentido, a educago se constitui um
fator essencial para a formagdo do individuo como pessoa, como integrante do meio em
que vive. Para esse processo de formagéo, a escola, por sua vez, se organiza em disciplinas,
por 4reas de conhecimento, no objetivo de integrar o individuo as mais diferentes formas
do saber.

Ao pesquisar sobre a constituigdo da lingua portuguesa como curriculo escolar, €
possivel observar que o ensino da lingua portuguesa mesclava-se com os principios da
retérica e a poética, a lingua oficial portuguesa, o tupi, bem como, interesses politicos ¢
socioecondmicos. (SOARES, 2002).

No periodo Brasil Colonial, o portugués era a lingua oficial, no entanto, ndo era a
principal lingua falada. Segundo Soares (2002, p.157), havia trés linguas que circulavam: o
portugués trazido pelo colonizador, a lingua geral que recobria as linguas indigenas faladas
“(embora vérias, provinham, em sua maioria, de um mesmo tronco, o tupi, o que
possibilitou que se considerassem em uma lingua comum), e o latim era a terceira lingua,
pois nele se fundava todo o ensino secundério e superior dos jesuita”.

A necessidade de comunicagdo entre os falantes nativos e os portugueses e a
gramatizagdo da lingua portuguesa fizeram com que surgisse uma diviso entre o que se

falava e a lingua portuguesa oficial. Soares (2002, p.158) afirma que

Com a “lingua geral” evangelizavam os jesuitas, nela escreveram pegas
dramaticas para a catequese, era ela que os bandeirantes falavam, com efa é que
nomeavam a flora, fauna, geograficos, povoagdes, fol ela quase sempre a lingua
primeira das criangas dos filhos tantos dos colonizadores, quanto dos indigenas
[...] o que iam os meninos (os poucos privilegiados que se escolarizavam)
aprender & escola era o ler e o escrever em portugués; este ndo era, pois,
componente curricular, mas apenas instrumento para a alfabetizaggo.

Essa miscigenagdo de uso de linguas e comportamentos sociais implicavam a
regulamentac¢fo da lingua portuguesa como disciplina curricular na escola. Soares (2002,
p-159) aponta trés fatores de interesses fundamentais que explicam essa situag¢do: de um
lado, a educagdo era voluntéria e & disposigio da elite social. A classe dominante educava
seus filhos, porque dispunha de recursos para que pudessem acompanhar os moldes

educacionais da época “que se fundava na aprendizagem do latim e através do latim,
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fugindo 2 tradigdo dos sistemas pedag6gicos de entdo atribuir as linguas nacionais estatuto
de disciplina curricular”. E por outro lado “o portugués [...] nfio era a lingua dominante no
intercdmbio social, ndo havendo, por isso, razdo ou motivagio para institui-la em disciplina

curricular”. Diante desses fatores, Soares (2002, p. 159) afirma que

embora a primeira gramdtica da lingua portuguesa tenha sido publicada ji em
1536 (a gramética de Fern3o de Oliveira), e varias gramdticas e ortografias
tenham sido produzidas no correr do século XVII, o portugués ainda nio se
constituira em é4rea de conhecimento em condigies de gerar uma disciplina

curricular.,

Um ato que fez mudar esse quadro, segundo Soares (2002, p. 160), foi a
intervengdio de Marqués de Pombal, que, na metade do século XVIII, tornou obrigatério o
uso da lingua portuguesa no Brasil, proibindo quaisquer outras linguas. Para Marqués de
Pombal, outras nagdes, ao serem conquistadas, logo no inicio era oficializado o idioma
nacional, como forma de “desterrar dos povos rusticos a barbaridade dos seus antigos
costumes e ter mostrado a experiéncia que, a0 mesmo passo que introduz neles o uso da
lingua do Principe” (SOARES, 2002, p. 159), ao contrério do Brasil, que néo se obrigava o
uso de uma sé lingua, tendo vérias ramificagdes de lingua falada e escrita.

Soares (2002, 160) relata que o Marqués de Pombal decidiu que fosse abolido o uso

de quaisquer outras linguas e,

determina que um dos principais cuidados dos Diretores (serd) estabelecer nas
suas respectivas povoagBes o uso da lingua portuguesa, nio consentindo de
modo algum que os Meninos ¢ Meninas, que pertencerem as escolas, € todos
aqueles indios, que forem capazes de instrugdio nesta matéria, usem da lingua

prépria das suas nagdes ou da chamada geral, mas unicamente da Portuguesa.

Essa medida contribuiu significativamente para a consolidagdo da lingua
portuguesa no Brasil e para sva inclus3o e valorizagfo na escola. Embora a gramética da
lingua portuguesa tenha sido implantada na escola como disciplina curricular, ¢la s6
passou a existir nas ultimas décadas do século XIX. Até entdo a lingua era estudada na
escola como forma de disciplinas, sendo: gramatica, retérica e poética.

Soares (2002) discute ainda que a Reforma Pombalina impds a Lingua Portuguesa
como idioma-base do ensino, no ensejo de modernizagio do sistema educacional que ficara

a cargo dos jesuitas por mais de dois séculos. Desse modo, a Lingua Portuguesa passaria a

ser ‘componente curricular’, contudo, ainda assim, seguindo concomitantemente moldes do
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ensino de latim, ou seja, introduziu-se a gramdtica do portugués e continuou com a
gramatica latina (ja implantada pelos jesuitas).

Com o tempo, em meados do século XX, a gramatica latina foi perdendo forgas,
pois o desuso do latim, o surgimento de vérias gramdticas de lingua portuguesa, a
instalagdo da Impresso Régia no Rio de Janeiro (que possibilitou a edi¢do de varias obras
de autores brasileiros) contribuiram para que o ensino da gramdtica portuguesa fosse
ganhando autonomia, conforme atesta Soares (2002).

A retérica e a poética persistiram nos contetidos curriculares da escola, ndo mais a
retérica, de elaboragio de discursos ou a arte de elocugiio, mas passa, a partir do século
XX, ao estudo da poesia, da versificagéo, da métrica, ou seja, o que se chama, hoje, de
literatura, ou teoria literaria, afirma Soares (2002).

Atreladas, sob forma de disciplinas, a retérica e a poética, bem como a literatura,
foram incluidas no curriculo dos estudos da lingua portuguesa, no Colégio Pedro II (1837).
Segundo Soares (2002), durante décadas, ele foi considerado o colégio “modelo padrio”
para o ensino secundério no Brasil. S6 em 1838, um ano depois, a gramdtica nacional
passara a ser objeto de estudo. Nesse colégio, foram professores Jtlio Ribeiro, “professor
de retérica, publicou em 1881 uma Gramdtica portuguesa que teve presenga marcante no
ensino médio nas ultimas décadas do século XIX e no inicio do século XX (p.163)”, e Jodo
Ribeiro “autor da renomada Gramética portuguesa em trés volumes {curso elementar, curso
médio e curso superior), que perdurou no ensino das primeiras décadas do século XX” (p.
164).

Conforme afirma Soares (2002), o ensino da lingua portuguesa, baseou-se até o fim
do império nas disciplinas de retérica, poética e gramética. 6 em meados do século XIX
foram unificadas em uma unica disciplina: o portugués. Ainda assim, persistiu até os anos
de 1940 a tradi¢dio da gramética, da retdrica ¢ da poética. Por motivos culturais e sociais,
segundo Houssais (apud Soares, 2002), a escola servia os “filhos-familia”, ou seja, as
camadas sociais privilegiadas que podiam frequentar a escola. As camadas populares ndo
tinham acesso a escola, pois as vagas eram escassas.

Foi a partir dos anos de 1950, com os ideais liberais € com processo de
industrializagfio, que a sociedade passou a cobrar a ampliagdo das condi¢des de acesso ao

ensino. Era necessério rever a escolarizagdo a ser ofertada. No momento em que a escola

se abriu a camadas maiores da sociedade, j4 ndo pertencia somente a camadas
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privilegiadas. Diante dessa situagdo, os conteiidos da disciplina da lingua portuguesa
sofreram modificagGes, conforme atesta Soares (2002, p. 167).

J4 nas décadas de 1960 e 1970, segundo os Parimetros Curriculares Nacionais —
PCN (Brasil, 1998), o ensino da Lingua Portuguesa tem sido o centro da discussdo acerca
de melhorar a qualidade de ensino no pafs. Essa discusséo no ensino fundamental centra-
se, principalmente, no dominio da leitura e da escrita pelos alunos. No entanto, foi a partir
da década de 1980 que pesquisas produzidas por uma linguistica independente da tradigdo
normativa e filologica e os estudos desenvolvidos em variagdio linglistica e
psicolingiifsticas possibilitaram avangos nas éreas de educacdo e psicologia da
aprendizagem, principalmente no que se refere a aquisi¢do da escrita, afirma os PCN
(BRASIL, 1998, p. 17).

No que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa no terceiro e quarto ciclos, 0s

- PCN (Brasil, 1998, p. 32) aponta que

No processo ensino-aprendizagem [...] espera-se que o aluno amplie o dominio
ativo do discurso nas diversas situagbes comunicativas, sobretudo nas instancias
phiblicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insergdo efetiva no
mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participagdo social no
exercicio da cidadania.

Nesses ciclos, requer que se reconhegam e se considerem as caracteristicas proprias
do aluno adolescente, a especificidade do espago escolar, no que se refere a possibilidade
de constituigdo de sentidos e referéncias nele colocada, e a natureza e peculiaridades da
linguagem e de suas priticas, atesta os PCN (BRASIL, 1998).

E preciso considerar o fato de que o adolescente desenvolve um tipo de
comportamento e um conjunto de valores que atuam como forma de identidade, tanto
social quanto no relacionamento pessoal. H& que se ter um programa escolar que chame a
atengdio desse adolescente e que o faga sentir-se parte do contexto de aprendizagem.

Para os PCN, no que tange aos contetidos da Lingua Portuguesa, articulam-se dois
eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingva e a linguagem. A
articulagfio dos contetidos nos eixos citados significa compreender que tanto o ponto de
partida como a finalidade do ensino da lingua € a produgdo/recep¢do de discursos. Essa
andlise permite ao professor levantar necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e

priorizar os temas que serdo trabalhados em sala de aula, atesta os PCN (BRASIL, 1998).
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2 - Leitura

Ao falar de leitura, torna-se necessdrio citar que este € um campo amplo, de vérias
nogdes ¢ concepgdes diferentes. Porém, tratando-se do ato de ler, podemos caracteriza-la
como uma atividade de acesso ao conhecimento. A leitura é uma atividade individual que
permite ao leitor elaborar sentidos sobre a realidade que estd 4 sua volta. Com a prética de
leitura, o individuo pode garantir o exercicio da cidadania, uma vez que permite a ele
entender, refletir e atuar sobre uma dada realidade social.

Nosso objetivo, ao falar de leitura, é abordd-la sob perspectivas dos Parimetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, mostrar suas propostas para as préticas de
leitura no processo de ensino-aprendizagem, para, posteriormente, observarmos, a partir
das fichas avaliativas, como ela vem sendo trabalhada nas escolas piblicas de Pontes e
Lacerda-MT. Ao discorrer sobre leitura, é necessario que algumas concepgles sejam
apresentadas, para tanto valemo-nos além dos PCN (Brasil, 1998), fundamental para este
trabalho, atemo-nos em autores como Antunes (2003) e Geraldi (2001).

Para os PCN (Brasil, 1998, p. 69), a leitura é o processo pelo qual o leitor realiza
um trabalho ativo de compreenso e interpretaciio do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.
N#o se trata de extrair informagio, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-
se de uma atividade que implica estratégias de selegfio, antecipagdo, inferéncia e
verificago, sem as quais ndo & possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de dificuldades
de compreensio, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposigoes feitas.

Assim como os PCN, h4 vérios autores que apresentam a leitura como processo de
interagdo entre o leitor ¢ autor, mediada pelo texto. Esta concepcio ¢ chamada de
interacionista, que consiste na idéia de que o leitor munido de seu conhecimento prévio
seja capaz de identificar em sua leitura pistas ou esquemas deixados pelo escritor para
confrontar idéias e construir um sentido do texto em sua leitura.

Para Antunes (2003), essa tendéncia tedrica possibilita uma consideragéo mais
ampla da lingunagem e, consequentemente, um trabatho pedagdégico mais produtivo e
relevante. Nessa perspectiva, o processo de leitura defendido pela autora se d4 da seguinte
forma: “O leitor, como um dos sujeitos da interagfio, atua participativamente, buscando

recuperar, buscando interpretar e compreender o conteiido ¢ as intengGes pretendidas pelo
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autor”. (ANTUNES, 2003, p. 67). Outra definigiio para leitura é que “a leitura € um
processo de interlocugdo entre leitor/autor mediado pelo texto, que por sua vez, € o
enconiro do autor, ausente, que se da pela sua palavra escrita” (GERALDI, 2001, p.91).

Dessa maneira, o que pode ser essencial no processo de construgdo do aluno/leitor ¢
considerar que o processo de leitura nfio é somente o mero fato de remover as informagdes
do texto, mas também é o de ativar o conhecimento que o leitor possui enquanto 1€ o texto.
Ler &, entdio, uma espécie de didlogo entre o leitor e o texto, ¢ este & quem vai propiciar 0
jogo de interpretagdo e busca de informagdes entre o leitor e o autor.

O que se percebe por meio desta concepgdo é que no processo de busca pelo
conhecimento através da leitura estd presente a necessidade de interlocugdo entre o leitor,
texto e o autor. Portanto, no ensino de leitura na escola, deve haver também o ensino desse
processo, a fim de garantir que, da escola, partirdo leitores capazes de atuar na sociedade
com competéncia para compreender e interpretar o que leem.

Na escola é possivel, através do processo de leitura, se formar leitores maduros,
capazes de ler, interpretar e atribuir sentidos nas mais divergentes situagSes de leitura.
Lajolo (apud Geraldi, 2001, p. 91) classifica tal leitor como “aquele para quem cada nova
leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele j4 leu, tornando mais profunda sua
compreensio dos livros, das gentes e da vida”. Para isso, € necessirio que a escola tenha,
em seu planejamento de aulas com leitura, esse objetivo e considere que, nesse processo, 0
tempo e o empenho para sua realizagio é questdo de prioridade do professor.

Os PCN (Brasil, 1998, p. 70) aponta que o ensino no terceiro e quarto ciclos, ou

seja, de 5° a 8" séries, tém o papel decisivo na formagdo de Ieitores, pois,

& no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem
responder as demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os
procedimentos construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios
postos pela leitura, com autonomia cada vez maior.

A leitura mostra-se, assim, um importante objeto de ensino da lfngua portuguesa. A
escola tem a “responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto educativo
comprometido com a intermediag#o da passagem do leitor de textos facilitados [...] para o
leitor de textos de complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura € nos
jornais™; [...], (BRASIL, 1998, p.70). Isso quer dizer que a formagdo do leitor deve

acontecer no 4mbito escolar. E a escola através do professor como o principal mediador
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nesse processo que deve proporcionar uma pratica de leitura suficientemente preparada em
torno de objetivos claros para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

O processo de formagdo do leitor deve acontecer desde os primeiro ciclos da escola
e da vida. Segundo os Parimetros Curriculares Nacionais dos primeiros ciclos do ensino
fundamental, para que a leitura possa se constituir também em objeto de aprendizagem, €
necessario que faga sentido para o aluno. E para isso a escola deve preservar sua natureza €
complexidade, sem descaracterizé-la (BRASIL, 1997, p. 41). Isso significa trabalhar com a
diversidade de textos e de combinagdes entre eles ¢ trabalhar com a diversidade de
objetivos e modalidades que caracterizam a leitura.

Os textos se “organizam dentro de certas restrigdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género” (Brasil, 1998, p. 23), que por sua vez existem “em niimero quase ilimitado, variam
em fungdo da época, d.as culturas, das finalidades sociais” (Brasil, 1998, p. 24). Por isso 0s
PCN (Brasil, 1998) prioriza em sua proposta, aqueles géneros cujo dominio é fundamental
a efetiva participagio social, encontrando-se agrupados, em fungdo de sua circulagdo
social, em géneros literdrios, de imprensa, publicitirios, de divulgagfo cientifica,
comumente presentes no universo escolar. E necessério que o professor proporcione aos
alunos o contato com esses géneros para que, a partir destas leituras, possam efetivar a
intera¢o entre autor, texto e leitor.

Os textos a serem selecionados nas situagfes de uso para o ensino de lingua
portuguesa sdo aqueles mais vitais para a plena participaco na sociedade, ou seja, os que
“por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexfio critica, o exercicio de formas
de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como 2 fruigdo estética dos usos artisticos
da linguagem”, (BRASIL, 1998, p. 23). E importante que se considere a necessidade real
do aluno e suas possibilidades de aprendizagem. Com um trabalho continuo de leitura, com
acesso a textos diversos (jornais, revistas, livros, noticidrios, enfim) o aluno/leitor se
torna capaz de entender, interpretar, questionar, levantar hipéteses e discussdes, expressar
opinides, de rejeitar, confirmar ou reelaborar a idéia de um texto dentro ou fora da escola.

Nesse sentido, os PCN (Brasil, 1998, p.70) propSe que o professor se preocupe com
a diversidade das praticas de recepgdo dos textos: ndo se 1€ uma noticia da mesma forma
que se consulta um diciondrio; n#o se 1& um romance da mesma forma que se estuda. Boa

parte dos materiais didaticos disponiveis no mercado, ainda que venham incluindo textos

de diversos géneros, ignoram a diversidade e submetem todos os textos a um tratamento
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uniforme. As atividades organizadas para a pritica de leitura devem se diferenciar, sob
pena de trabalharem contra a formag@o de leitores e ndo a seu favor.

Para que se desenvolvam tais atividades &€ necessério que se tenha conhecimento e
habilidade. Produzir esquemas e resumos pode ajudar a apreensfic dos topicos mais
importantes quando se trata &e textos de divulgagdo cientifica. No entanto, aplicar tal
procedimento a um texto literdrio € desastroso, pois apagaria o essencial - o tratamento
estilistico que o tema recebeu do autor. Também ndo se formard um leitor de textos de
imprensa, do qual se espera, senfio uma leitura didria, a0 menos uma leitura regular dos
jornais, lendo-se noticias apenas no primeiro bimestre (BRASIL, 1998, p. 70).

O trabalho com a pritica de leitura para os ciclos mencionados vdo, “além de
expandir os procedimentos basicos aprendidos nos ciclos anteriores, explorar,
principalmente no que se refere ao texto literdrio, a funcionalidade dos elementos
constitutivos da obra e sua relagdo com seu contexto de criagdo™ (BRASIL, 1998, p. 71).
N3o no sentido de tratar apenas do estudo de um determinado género, da vida do autor, da
historicidade de sua obra, nem do estudo isolado de um determinado periodo, mas sim,
segundo os PCN, proporcionar ao aluno, no trabalho com a literatura, uma capacidade de
leitura que o faga descobrir ou perceber com a mediagio do professor ou de outro leitor. A
mudanca da leitura mais ingénua quando trata o texto como mera transposi¢io do mundo
natural, para a leitura mais cultural e estética, que reconhega o cardter ficcional e a
natureza cultural da literatura.

Até agora muito foi falado em formag#o de leitor, que a escola deve formar o leitor,
que a pritica de leitura é muito importante para esse processo, que a escola deve
desenvolver projetos em torno desse objetivo, que a atuagdo do professor como mediador
do conhecimento € muito importante. Mas, segundo os PCN (Brasil, 1998, p. 71), formar
leitores & algo que requer condigtes favordveis, ndo sé em relagfio aos recursos materiais
disponiveis, mas, principalmente, em relagio ao uso que se faz deles nas prdticas de leitura.

A seguir serio apresentadas algumas dessas condigdes sugeridas pelo PCN (Brasil, 1998)

A escola deve dispor de uma biblicteca em que sejam colocados 4 disposi¢iio dos
alunos [...], textos de géneros variados, materiais de consulta nas diversas dreas
do conhecimento [...]. E descjavel que as salas de aula disponham de um acervo
de livros e de outros materiais de leitura [...]. O professor deve organizar
momentos de leitura livre em que também ele préprio leia [...]. O professor deve
planejar atividades regulares de leitura, assegurando que tenham a mesma
importincia dada as demais [...] O professor deve permitir que também os
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alunos escolham suas leituras [...]. A escola deve organizar-se em torno de uma
politica de formago de leitores, envolvendo toda a comunidade escolar [...].

Levando em conta o que sugerem os PCN (Brasil, 1998) para a formagdo de leitor,
¢ aceitdvel considerar que, se a escola se preocupar em desenvolver uma metodologia
voltada para o ensino real de leitura, real no sentido contrario as propostas tradicionais do
livro diditico, ainda com seus métodos tradicionais, € possivel formar esse leitor
sugerido pelos Pardmetros Curriculares.

Além das condig¢des que os PCN sugerem para o processo de formagdo do leitor,
apresentam algumas sugestdes didaticas orientadas especificamente para esse processo.
Uma delas é a “leitura autdnoma”, aquela que envolve a oportunidade de o aluno poder ler,
de preferéncia silenciosamente, textos para os quais ji tenha desenvolvido cerfa
proficiéncia. “Leitura colaborativa” ¢ uma atividade em que o professor 1& um texto com a
classe e, durante a leitura, questiona os alunos sobre os indices lingiiisticos que ddo
sustentagéio aos sentidos atribuidos. “Leitura em voz alta pelo professor” nfo € pratica
comum na escola [...], o que ndio deveria acontecer, pois, muitas vezes, sdo os alunos
maiores que mais precisam de bons modelos de leitores. “Leitura programada” € uma
situagfio did4tica adequada para discutir coletivamente um titulo considerado dificil para a
condigio atual dos alunos, pois permite reduzir parte da complexidade da tarefa,
compartilhando a responsabilidade. E por fim, a “leitura de escolha pessoal” sdo situagdes
didaticas, propostas com regularidade, adequadas para desenvolver o comportamento do
leitor (BRASIL, 1998, p. 72, 73).

As sugestdes e orientagdes recomendadas pelos Pardmetros Curriculares estdo
postas e ao acesso de todos. Infelizmente, muitas escolas e professores ainda preferem a
comodidade dos livros diditicos, das aulas de metalinguagem. Todavia, ¢ inegdvel que
existe também grande nimero de professores que almeja uma mudanga para o processo de
ensino de leitura, ou no sentido amplo da questfo, no ensino de Lingua Portuguesa. Cabe
entdo aos profissionais da educagio ligados a essa 4rea, enfrentar o desafio de transformar

as aulas de portugués tradicional em aulas em que o uso da leitura tenha seu lugar

merecido.
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3 - Produgiio textual

Ao falar em produgéo textual, € necessério ter em mente o0 que vem a ser um texto.
Para essa definigdo, além dos PCN (Brasil, 1997), usaremos da concepgdo de Costa Val
(1994, p. 3), que define “texto ou discurso como ocorréncia lingtiistica falada ou escrita, de
qualquer extensfo, dotada de unidade sociocomunicativa, seméntica e formal”.

Nesse sentido, sdo consideradas da seguinte forma: a primeira, o contexto
sociocultural em que se insere o discurso, a segunda, é o fato de o texto constituir uma
unidade seméntica, ou seja, “uma ocorréncia lingiifstica para ser texto, precisa ser
percebida pelo recebedor como um todo significativo”. (COSTA VAL, 1994, p. 4). E a
terceira é que seus constituintes lingilisticos devem mostrar reconhecivelmente integrados,
de modo a permitir que ele seja percebido como um todo coeso, ou seja, depende de como
os mecanismos gramaticais e lexicais estdo empregados no texto.

Nos PCN (Brasil, 1997), texto é apresentado como o produto da atividade
discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo, uma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coesdo e da
coeréncia, “(...) um texto s6 é um texto quando pode ser compreendido como unidade
significativa global, caso contrério, ndo passa de um amontoado aleat6rio de enunciados™.
(BRASIL, 1997, p. 23).

A produgo textual falada ou escrita nfio parte do vazio. Para se construir um
enunciado, ¢ necessaria uma necessidade real de comunicagfio, levando em conta o
momento de sua construgdo. O ensino de produgdo de textos na sala de aula ndo deve se
limitar & mera reprodugio de tipologias, de idéias e de sentidos que, compartilhados num
determinado nimero de linhas, tornam-se apenas objetos de avaliagio para o professor.
Muito além disso, a pratica de produgfo deve ser trabalhada numa situagdo real, em que os
acontecimentos reais sio os objetos de inspiragéo para o aluno.

A partir dessas nogdes, podemos discorrer sobre a produgdo de textos proposta
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e as sugestSes para o trabalho com esta pratica
nas escolas.

Falar de produgdo textual significa falar em produgfio oral e escrita. Para o
desenvolvimento dessas duas praticas, os PCN dispdem de critérios e orientagbes que
valem ser consideradas. O ensino da oralidade “significa, sobretudo, organizar situagdes

que possibilitem o desenvolvimento de procedimentos de preparagdo prévia e
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monitoramento simultineo da fala”, (BRASIL, 1998, p. 74). Possibilitar essa preparagfo
prévia, “significa ensinar procedimentos que possam ancorar a fala do locutor, orientando-
a em fungdo da situagio de comunicagfio e das especificidades do género”. (BRASIL,
1998, p. 74).

Para o desenvolvimento do trabalho de produgfio oral, os PCN ratificam que o
controle dessa atividade s6 poderé ocorrer de duas maneiras, previamente, levando-se em
conta os pardmetros da situagio comunicativa (o espago, o tempo, 0s interlocutores e seu
lugar social, os objetivos, 0 génerc). Outra forma serd, simultaneamente, levando-se em
conta as reacdes do interlocutor, ajustando a fala no préprio momento de produgéo. (Brasil,
1998, p. 74). Para isso vale ressaltar o que dizem os PCN (Brasil, 1997, p. 39) a respeito do
ensino dessa pritica na escola: “Em geral o procedimento de expor oralmente em piiblico
néo costuma ser ensinado. Possivelmente por se imaginar que a boa exposigdo oral decorra
de outros procedimentos j4 dominados (como falar e estudar)”. Assim como a escrita, os
PCN (Brasil, 1997) propSem que essas situagdes de exposigdo oral frequentem os projetos
de estudo e sejam ensinadas desde as séries iniciais, intensificando-se posteriormente.

A atividade de escrita esta diretamente ligada a atividade de leitura. Os Parimetros
Curriculares Nacionais consideram que a relagio entre essas duas atividades seja
compreendida e que o ensino deve ter como meta formar leitores que sejam também
capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos. E
ainda defende que a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
leitura, pois “por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que escrever. Por
outro, contribui para a constituigdo de modelos: como escrever” (BRASIL, 1997, p. 40).

Para a pritica de produgio de textos escritos na escola, uma das propostas sugeridas
baseia-se na concepg¢do de que “o autor precisa coordenar uma série de aspectos: 0 que
dizer, a quem dizer, como dizer”. (BRASIL, 1998, p. 75). As vezes espera-se, nesse
trabalho, que o aluno coordene sozinho todos esses aspectos que, diferentemente do
escritor experiente, dizem os PCN, ao escrever raramente realiza tais tarefas sozinho,

portanto

Pensar em atividades para ensinar a escrever ¢, inicialmente, identificar os
multiplos aspectos envolvidos na produgdo de textos, para propor atividades
sequenciadas, que reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere
tanto ao processo de redagfio quanto ao de refacgfo.
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Para o desenvolvimento dessas atividades, os PCN citam quatro categorias
didticas que podem ser consideradas para o trabalho escrito em sala de aula: a
transcrigdo, a reprodugio, o decalque e a autoria, ambos relacionados ao “o que dizer” e
“como dizer”, que “permitem que, de diferentes maneiras, os alunos possam construir os
padrdes da escrita, apropriando-se das estruturas composicionais, do universo temético e
estilistico dos autores que transcrevem, reproduzem, imitam”, (BRASIL, 1998, p. 77). Para
a pratica de tais atividades, os PCN complementam que “é por meio da escrita do outro
que, durante as priticas de produgfio, cada aluno vai desenvolver seu estilo, suas
preferéncias, tornando suas as palavras do outro”, (BRASIL, 1998, p. 77).

As praticas mencionadas fundamentam-se, segundo a concepgdo dos PCN (Brasil,
1998) ndo no sentido de que se estabelega uma progressdo linear entre ambas para o seu
desenvolvimento no ensino da escrita, privilegiando certa sequéncia, mas que seja
selecionada uma categoria mais adequada segundo a necessidade de aprendizagem dos
alunos, que “para esta analise, o olhar do educador para o texto do aluno precisa deslocar-
se da corre¢do para a interpretagio; do levantamento das faltas cometidas para a apreciagdo
dos recursos que o aluno ji consegue manobrar” (BRASIL, 1998, p. 77). Evidencia-se,

assim, que o objetivo principal deste trabalho:

[...] comega-se e termina-se pela tarefa mais complexa, o texto de autoria do
aluno: para poder mapear o que sabe sobre o género que estd sendo estudado e o
que precisa aprender, projetando as ages diddticas necessérias ou para avaliar os
efeitos do trabalho realizado.

Observando esta proposta, percebemos a importincia da fungéo do professor como
mediador/interlocutor do aluno no processo de ensino-aprendizagem. O papel do professor
ndo é s6 mediar a constru¢do de conhecimento, o desenvolvimento de competéncias, mas
também tornar-se o interlocutor de seus alunos, o que implica criar relagSes inter-pessoais
de qualidade, pois a maneira como o professor se relaciona com os alunos reflete-se
negativa ou positivamente no aprendizado deles.

O motivo dessa discussio € evidenciar a importincia do papel do professor como
interlocutor no processo de aprendizagem do aluno, nio coloca-lo como tnico interlocutor,
o que é comum ver acontecendo nas aulas de lingua portuguesa em que o texto do aluno €
remetido ao professor, que serd seu principal, ou talvez o tnico leitor. Brito, (apud
GERALDI, 2001, p. 119) afirma que “uma das dificuldades maiores do estudante: falar

para ninguém ou, mais exatamente, nfio saber a quem falar”. E enfatiza que a presenca do
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interlocutor no discurso de um individuo ndo é algo neutro, sem valor, ao contririo, em
alguma medida estd sempre interferindo no discurso do locutor.

Diante da diversidade de textos contemplados nas situagdes de ensino, os PCN os
tomam sempre organizados “dentro de certas restrigdes de natureza temdtica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género” (BRASIL, 1998, p. 23). Com isso justifica que: “a nogdo de género, constitutiva
do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino™. (BRASIL, 1998, p. 23).

A escolha do género para se trabathar com leitura e produgio de textos em sala de
aula deve acontecer através de uma selegdo, partindo do professor através da necessidade ¢
das possibilidades de aprendizagem dos alunos, levando em consideragio o meio social em
que vive. Vale ressaltar que a grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada,
impede que a escola trate todos eles como objeto de emsino; assim, uma sele¢do €
necessdria. Sendo assim, o PCN prioriza em sua proposta aqueles cujo dominio ¢
fundamental A efetiva participagio social, encontrando-se agrapados, em fungio de sua
circulagio social, em géneros literdrios, de imprensa, publicitirios, de divulgacdo
cientifica, comumente presentes no universo escolar. (Brasil, 1998, p. 53).

A proposta central dos Pardmetros Curriculares para o trabalho com textos é que
sejam desenvolvidos com base nos géneros. Para esse aspecto, os PCN (Brasil, 1998, p.23)
atestam que “a compreensdo oral e escrita, bem como a produgfo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que
devem ser enfocadas nas situagdes de ensino”.

A atividade de escrita ndo se constitui simplesmente no ato de escrever, mas sim
numa série de etapas distintas. Primeiramente ha a necessidade de um planejamento, ou
seja, 0 que escrever e para quem escrever. Assim como a leitura, a escrita também se
fundamenta numa realidade, numa pritica social. Diante disso, Antunes (2003, p. 54)
afirma que

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso nio se completa [...] Nio se
comega, portanto, quando tomamos nas mios papel e lapis. Supfe, ao contrério,
vérias etapas, interdependentes e iniercomplementares, que vio desde o
planejamento, passando pela escrita propriamente, até o momento posterior da
revisio e da reescrita.

Considerando essa perspectiva, ¢ na etapa do plancjamento que acontece a

delimita¢do do tema a ser desenvolvido, pois € ele que dar4 a unidade ao texto, assim como
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os objetivos, o género, a ordenagdio das idéias e a forma lingufstica que o texto deve
assumir, mais ou menos formal, dependendo das condi¢es do seu leitor.

Atualmente, percebe-se que a maior dificuldade dos alunos na hora de produzir um
texto ¢ a falta de idéias, pela simples constatagiio de que ele ndo adquiriu um nivel de
leitura que lhe permita tal desenvoltura no processo de ser tornar autor. Dessa forma,
acreditamos que a capacidade de articular as palavras na elaboragfio de texto pode ser
instrumentalizada pela capacidade de leitura, pois, “por ela, o leitor pode incorporar novas
idéias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes informages acerca das coisas, das
pessoas, dos acontecimentos, do mundo em geral” (ANTUNES, 2003, p. 70).

O préximo passo da escrita na concepgdo de Antunes (2003) € a escrita em si, € a
tarefa de por no papel o que se planejou. Torna-se mais ficil quando se sabe o que ira
escrever, quando se tem conhecimento do tema no qual ird discorrer. Consequentemente, o
autor/escritor desenvolverd um texto coerente e com a garantia do sentido esperado.

Concluindo esta concepgdo, a iiltima etapa a ser considerada “¢ a etapa da revisdo e
da reescrita”, que corresponde a0 momento de analisar o que se escreveu, confirmar se os
objetivos foram cumpridos. E “como disse, a hora da revisio [...] para decidir sobre o que
fica, o que sai, o que se reformula” (ANTUNES, 2003, p. 56).

A intengdo principal em falar das etapas da escrita, defendidas por Antunes (2003)
¢ enfocar a importancia da refacgdo, no processo de produgdo textual. Para essa atividade,
0s PCN (Brasil, 1998) apresentam que

a refacgiio faz parte do processo de escrita [...]. Um texto pronto serd quase

sempre produto de sucessivas versdes. [...] Tais procedimentos devem ser
ensinados e podem ser aprendidos. Separar, no tempo, 0 momente de produgfio
do momento de refacgiio produz efeitos interessantes para o ensino & a
aprendizagem de utn determinado género.

Nesse momento da escrita, como em outros, a participaciio do professor € essencial,
pois € ele “quem elabora os instrumentos e organiza as atividades que permitem aos alunos
sairem do complexo (o texto), irem ao simples (as questdes linguisticas e discursivas que
estdo sendo estudadas) e retornarem ao complexo (o texto)” (BRASIL, 1998, p. 78). Isso é
0 que se espera que aconte¢a nas aulas de produgdo textual. A maioria dos professores
ainda trabalha sob a doutrina de um ensino arcaico e tradicionalista, quando tomam os

textos dos alunos para corregdo analisam apenas os aspectos ortograficos, mas “nesta

perspectiva, a refacgo que se opera nfio ¢ mera higienizagfio, mas profunda reestruturacéio
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do texto, jA que entre a primeira versio e a definitiva uma série de atividades foi
realizada”. (BRASIL, 1998, p. 77). E nesse momento que se concretiza um dos aspectos
fundamentais da pratica de analise linguistica.

Os aspectos fundamentais para o processo de produgdo de textos propostos pelos
PCN s3o alternativas significantes para o ensino da escrita. Cabe a escola se adequar no
que for relevante s suas metodologias, para desempenhar atividades reais e de qualidade.
As atividades pedag6gicas devem ser incentivadas como grande investimento de recursos
tedricos e praticos sob um olhar renovado e muito mais comprometido com a produgio

textual em sala de aula.

4 - Anilise linguistica

O ensino da gramitica na sala de aula tem sido assunto de discuss@o por tedricos
linguisticos nos tltimos anos, os quais procuram alternativas metodolégicas para as
préiticas de ensino da gramitica Criticam os métodos que nortearam esse ensino por muito
tempo, por ser sempre aplicados como a tradig@io das regras gramaticais.

Diante desta questdo, as priticas de analises linguisticas propSem um novo conceito
em trabalhar a gramética em sala de aula, em que seja possivel ao aluno refletir a lingua a
partir do texto. Em relagio a tais préticas, os PCN, enquanto proposta curricular, propSem
um trabalho integrado de produgo de textos em situagdo real de produgio e reflexdo sobre
a lingua, no ensejo de que o aluno possa desenvolver melhor desempenho lingiiistico.
Assim, a relag8o da lingua falada e escrita acentua-se no fato de que ndio sio atividades
escolares, confudo muito mais que isso, s3o atividades do dia-a-dia. Para o PCN (BRASIL,
1998, p. 28),

Na selegdio dos contetidos de andlise lingiiistica, a referéncia ndo pode ser a
gramitica tradicional. A preocupagio nio ¢ reconstruir com os alunos o quadro
descritivo constantes dos manuais de gramética escolar [...] mas aos aspectos

que precisam ser tematizados em fungfio das necessidades apresentadas pelos
alenos nas atividades de produgfio, leitura e escuta de textos.

Para isso, os PCN falam de Acdo — Reflexio — Ac¢io como um movimento

metodoldgico. A partir da selegiio didatica, o professor, ao planejar sua agdo, deve

mobilizar estratégias, fazendo com que o aluno formule reflexdes das atividades
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linguisticas, de tal forma que ele venha ampliar sua competéncia discursiva nas préticas de
escuta, leitura e produgfo de textos. Passar da posigdo de leitor de textos facilitados ou
fragmentados para um leitor de textos mais complexos como, literdrios e jornalisticos por
exemplo.

Os PCN (Brasil, 1998, p. 79) ainda apontam que “os alunos, por sua vez, ao
relacionarem com este ou aquele texto, sempre o fardo segundo spas possibilidades: isto
aponta para a necessidade de trabathar com alguns desses conteitdos e ndo outros”. Nesse
ponto, nio se trahalharia com toda estrutura das regras gramaticais, mas sim, com as da
necessidade para aquele momento.

Os PCN chamam atengfio para um perigo na atuagdo do professor, que deve ser
sistematicamente avaliada, bem como os efeitos que suas agdes podem causar para o
processo de ensino, pois a escolha de uma atividade, por exemplo, pode ter sido
interessante, mas ndo ter sido produtiva para o desenvolvimento das capacidades
pretendidas. Ndo ha uma normma em que o professor tenha que trabalhar esse ou aquele
conteiido ou géneros e temas separadamente, pois o objeto ¢ o professor quem vai saber no
momento da aplicacfio didtica, pode ser que surja no momento da aula tanto a prética
escrita, quanto a oral. Importa muito trabalhar a lingua em seu funcionamento.

No dmbito desta pritica de ensino, podemos perceber que a proposta em trabathar a
gramitica a partir das priticas da anéilise linguistica, 20 mesmo tempo permite trabalhar
atividades de uso da lingua, o que fundamentaria a concepgdo de Antumes (2002, p. 130),

em que,

Falar ou escrever ndo € apenas uma questio de gramdtica, de morfologia ou de
sintaxe, ndio ¢ apenas uma questiio de executar, certo ou errado, determinados

padr3es lingiiisticos [...] Falar ou escrever ¢ ativar sentidos e representagdes ja
sedimemtadas, que sejam relevantes num determinado modelo de realidade e para
um fim especifico; ¢, antes de tudo, agir, atuar socialmente.

Isso se deve ao fato de a gramdtica ser um componente constitutivo da lingua e nio
representar, portanto, a totalidade desta. O que quer dizer que, além da propriedade
linguistica do que € dito, existe a relevincia sociocomunicativa do que ¢ dito. A linguagem
ndo € usada em fungdo de si mesma, mas sim, um fato social, um saber coletivo, que existe
em fungdo da interago do individuo com os seus pares, atesta Antunes (2002).

Para Geraldi (2001, p. 74) o uso da expressdo “pratica de anslise linguistica” ndo se

deve ao mero gosto por novas terminologias. Inclui tanto o trabalho sobre questdes
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tradicionais da gramdtica quanto questdes amplas a propésito do texto, entre as quais estdo:
coesdio e coeréncia internas do texto; adequagdo do texto aos objetivos pretendidos; andlise
dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias, pardfrases, citagGes, discursos
direto e indireto, etc); organizagio e inclusio de informagdes etc. Nesse sentido, a pratica
da analise linguistica nfio poder4 limitar-se & higieniza¢io do texto do aluno em seus
aspectos gramaticais e ortogréficos, limitando-se a “corre¢8es”. Trata-se de trabalhar com
o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores.

A proposta de Geraldi (2001) € que o professor faga um planejamento no inicio do
ano, em que leve para sala de aula um acervo de diferentes livros com a quantidade de
alunos, para que eles escolham e leiam. A partir dai comegaria um rodizio de troca de
livros entre os alunos. No término do ltimo bimestre todos os alunos teriam lido todo o
acervo.

De fato, as questdes acerca do ensino da gramética abrem discussdes amplas do que
se ensina e do que se aprende nas aulas de portugués. Para Possenti (2002, p. 321), a escola
deveria adotar um programa que criasse condigdes reais de préticas de leitura e escrita de
texto. Primeiramente, a escola deveria saber qual a sma “clientela”, ou seja, seria
“necessario elaborar [...] uma descrigio minima do portugués tal qual € falado em cada
circunscrigio escolar. Nesse caso, o intuito seria saber de onde a escola vai partir [...]
conhecer como se fala na regido em questdio [...] distinguir, no que ¢ caracteristico da fala
local, diversos niveis de “problemas”. A partir dessa pesquisa, a escola identificaria
caracteristicas lingfliisticas, o que Possenti (2002, p. 321) vai chamar de indicadores (tragos
de linguagem, dialetal), marcadores (falantes de classes diversas), ¢ estereétipos
(caracteristicas de fala de uma determinada regifo). Em seguida, a escola montaria
estratégias de trabalho, no ensejo de promover discussdes em relagdo aos dialetos - o que
gera discriminagdo social, fazendo com que os alunos percebam que “falar de maneira
diferente & apenas falar de maneira diferente”. Ndo ha nesse sentido “o falar errado”, atesta
Possenti (2002, p. 327).

Num segundo momento, Possenti (2002) enfatiza o trabalho das préticas de leitura
de materiais os mais variados: jornais, revistas, textos literdrios, com énfase em textos
literarios bem escolhidos, com base no interesse dos alunos. Nessa pratica, o professor tem
um papel fundamental de executar essas leituras para os alunos. Quanto & pritica de

escrita, que ela seja feita vérias vezes ao dia: narrativas, resumos, parafrases etc. Em suma,

o que Possenti (2002, 327) conceitua para o desenvolvimento da competéncia linguistica




27

do aluno, é muita leitura € muita escrita, porque para ele, “¢ assim que se aprende ler ¢
escrever’.

O autor ainda complementa que uma atividade capaz de mobilizar as priticas
linguisticas é a pritica constante de escrita na escola. Por sua vez, ela ndo deve partir da
inspiracdo dos alunos (inventar temas ou assuntos sobre os quais vai s¢ escrever), mas sim,
a escrita deve ser a partir de pesquisas, leituras e promogdo de debates, e de preferéncia,
que possa ser apresentado mais de um ponto de vista sobre um determinado tema. O
principal “é que esses escritos sejam levados para a sala e sirvam de base para as aulas de
portugués.” (POSSENTI, 2002, p. 331). Assim, os textos elaborados pelos alunos se
tornariam objetos de estudos para eles em sala de aula.

E possivel perceber que, tanto na perspectiva de Geraldi (2001) quanto na de
Possenti (2002), ha pontos em comum ao se tratar de leitura e escrita. Ambos acreditam
que ao trabalhar a leitura, escrita e reescrita de texto em situagGes reais em sala de aula,
torna-se possivel um envolvimento do aluno no processo ensinoc-aprendizagem, pois ele
tem a possibilidade de refletir a lingua pelo seu proprio texto. Trata-se de o aluno ndo ser
apenas um autor virtual, mas sim, capaz de identificar linguisticamente ‘“desvios
gramaticais” naquilo que se produziu.

Do mesmo modo, os PCN, enquanto proposta curricular regem que a aula deve ser
um espago privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual e linguistica dos
alunos, oferecendo, sobretudo, condi¢Ges de desenvolvimento de sua competéncia
discursiva. Isso significa possibilitar ao aluno o aprendizado em manipular textos escritos
variados ¢ adequar o registro oral em situagGes interlocutivas.

E fundamental que exista uma politica escolar para o processo de ensino
aprendizagem. O professor precisa considerar de que modo a capacidade pretendida para o
aluno ao término do ensino fundamental seja tratada no interior da escola, quais propostas
¢ objetivos a agfio escolar aciona em seu contexto. N#o adianta o professor ter uma ag#o, se

a escola ndo faz com que haja uma continuidade de trabalho nesse ciclo de formag#o

escolar.
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5 - Andlise de dados

Para a realizacfio desta analise foram coletados relatorios avaliativos de Lingua
Portuguesa do terceiro e quarto ciclos em trés escolas piblicas estaduais do municipio de
Pontes e Lacerda — MT. Tais escolas se fundamentam sob a politica educacional da escola
ciclada, proposta e instituida em Mato Grosso pela Secretaria de Estado de Educagfo, no
ano de 2000. O objetivo ¢ verificar nos relatorios produzidos pelos professores a titulo de
avaliagdo quais sdo os aspectos e conteudos privilegiados em sala de aula e se eles
coincidem com o que preconizam os PCN de Lingua Portuguesa. Lembrando que, por ser
uma pesquisa por amostragem nfio probabilistica por acessibilidade - ou seja, as escolas
que disponibilizaram as fichas de avaliagdo - e o foco ser os contetidos trabalhados em
sala de aula, os relatdrios foram pegos aleatoriamente, ndo sendo a mesma quantidade por
turma e escola.

Os relatorios avaliativos pautados na pratica das escolas cicladas descrevem o
desempenho educacional dos alunos, bem como todos os conteidos trabalhados no
decorrer do periodo, que pode ser bimestral ou semestral, a depender do modelo adotado
pela escola. A partir desses relatorios descritivos ¢ que retiramos os contetidos para esta
andlise, a qual se divide em trés partes: os contelidos relacionados 4 leitura, producdo de
textos ¢ andlise lingiiistica. Apesar de este ndo ser um trabalho qualitativo a tabela serd
importante na visualizagdo dos dados relacionados. Para uma melhor compreensio na
relagdo dos dados da tabela com as nossas consideragfes a respeito, dividimos a tabela em
partes e as colocamos no corpo deste texto conforme a necessidade de visualizagao.

Achamos importante relatar brevemente a maneira como os registros sdo descritos
nesses relatérios, por ndo haver um modelo padrdo quanto & sua estrutura. Talvez por isso,
as informacgGes referentes aos contetidos aplicados na sala de aula nfio nos permite afirmar
concretamente se houve um trabalho mais intenso em relagfio aos aspectos aqui analisados,
pois a materialidade linguistica nfio deixa claro certos aspectos que poderiam ser relevantes
ao nosso trabalho. Sendo assim, hd conteidos que ndo foi possivel relacionar
concretamente a nenhum desses aspectos, por n#o entendermos exatamente, a que

atividade se refere, sendo classificados como, “outros”.

Escola 1 Escola 3
OUTROS OUTROS




Slogan Lenda

Estudo da lingua Humor em quadrinhos
Pesquisa sobre o lixo
Debate

H.Q.

Cartum

Expressdo corporal
Conceito de gramética
A importéncia da Lingua
Portuguesa

Partindo do objetivo deste trabalho, podemos considerar através da abordagem do
material analisado, num sentido geral, que o ensino de lingua portuguesa nas escolas aqui
referidas estd sendo tratado de forma descontextualizada, fragmentada. Os contetidos de
leitura, produgdo de textos e andlise linguistica ndo parecem ser tomados como uma
unidade e sim individualmente, ao contririo do que propdem os PCN: “as atividades
propostas no ambiente escolar devem considerar as especificidades de cada uma das

praticas de linguagem em fungéo da articulagio que estabelecem entre si” (BRASIL, 1998,

p-36). E através dessa interagdo que se daré a selegfio dos conteidos de lingua e linguagem

¢ a ser trabalhados no processo de ensino na sala de aula, levando em consideragdo as
necessidades dos alunos e suas possibilidades de aprendizagem.

Isso se comprova quando se compara a quantidade dos contetidos relacionados com
pratica de andlise linguistica em relagdo 4 leitura e produgio de textos. Percebe-se que se
trata do ensino puramente gramatical, de forma solta, baseado na metodologia e
composigdo dos livros didaticos, fora do contexto de ensino proposto para esta prética. O
ensino de lingua parece estar mais voltado para as atividades metalinguisticas do que para
praticas de leitura e produgdo de textos.

Um aspecto comum entre as trés escolas analisadas que pode ser observado nos
registros dos relatérios € a abordagem dos termos “produgdio de textos” e “leitura”,
somente como duas atividades desenvolvidas em sala de aula. Empregados dessa forma,
queremos dizer, sem nenhuma explicitagdo, entende-se que essas atividades nfo sdo tidas
pela relevincia que as constituem, mas sim, puramente como simples atividades didaticas.
Essa inconsisténcia de informacdo, principalmente nas escolas 1 ¢ 2, que descrevem de
forma tdo abreviada seus conteiidos nos relatorios, leva-nos a pensar que os professores
responsaveis por tais atividades ndo as veem como préticas do processo de linguagem, no

sentido amplo da questdo, mas apenas como contetidos tradicionais de sua metodologia de
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trabalho. A concepgiio que esses professores tém da prdtica de ensino com atividade de
escrita e leitura pode ndo ser entendida como abordam os PCN sobre a fungio do texto
nesse processo, pois é tido como a unidade bésica de ensino da lingua portuguesa. E
através dele que interagimos linguisticamente, e € assim definido “como o produto da
atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo, qualquer que seja sua
extensdo” (BRASIL, 1998, p. 21). Sendo assim, precisam ser tratados de maneira
articulada e simultinea no desenvolvimento das priticas de ensino, o que ndo vimos
através dos relatérios analisados.

Para falar de leitura, apresentamos os contelidos referentes a esta atividade,

retirados das fichas avaliativas das trés escolas analisadas:

Escola 1 Escola 2 Escola 3
LEITURA LEITURA LEITURA

Leitura Leitura Leitura

Interpretagéo de texto Leitura interpretativa Leitura e andlise de poemas
Texto publicitario Interpretagio textual Leitura e andlise de textos
Fabulas escrito e oral Expressoes populares
Provérbios

Leitura visual

Interpretagio de textos
Leitura visual narrativa real
Poemas concretos

Letra de misica para
interpretagdo

Interpretagio de nome
individual

Histéria em quadrinhos
Narrador e personagem
Linguagem de textos
verbal e ndo verbal

Tema

Leitura visual

Contos

No que se refere 4 leitura, de uma forma geral, percebe-se claramente que seu
ensino estd voltado a questiio da tipologia textual e nfo 4 nogéio de géneros como sugerem
os PCN. O ensino de leitura desenvolvido dessa forma pelo professor que é o condutor das
condigbes de linguagem na sala de aula podera ndio ser capaz de desenvolver no aluno

habilidades na aprendizagem com leitura e interpretagdo. Os sentidos que se constroem

pela intertextualidade ndo se constituirdo pelo contato com tipos puramente de textos, mas
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sim pela imersio no mundo real da linguagem, na construgdo de sentidos, que se
materializam pela relagdo com a infinidade de géneros existentes.

Tal afirmagdo se assegura com base nos registros da escola 3, que descrevem uma
relagdo de contetidos relacionados a leitura, mas nfio a pratica de leitura fundamentada na
diversidade de textos, nas suas relagdes com outros textos, com as necessidades reais de
interagdo social mas, pelas caracteristicas, sfo textos que, no ponto de vista defendido
pelos PCN (Brasil, 1998) ndo favorecerem a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, a fruigfio estética dos usos artisticos da linguagem,
ou seja, 0s mais vitais para a plena participag¢fio numa sociedade letrada.

Para que o ensino da leitura faga sentido para o aluno, € necessério que seja também
constituida em objeto de aprendizagem. E para isso a escola deve preservar sua natureza ¢
complexidade, sem descaracterizd-la (BRASIL, 1997, p. 41). Isso significa trabalhar com a
diversidade de textos e de combinagBes entre eles, e trabalhar com a diversidade de
objetivos e modalidades que caracterizam a leitura.

Pelos aspectos apresentados na descrigio de alguns conteudos pelo (s) professor
(es) da escola 3, principalmente, parecem se tratar apenas de topicos do livro didatico
relacionados a conteidos de lingua portuguesa: a importancia da lingua portuguesa,
conceito de gramdtica, expressdes populares, provérbios, leitura visual, poemas concretos,
letra de muisica para interpretagfio, historia em quadrinhos, narrador e personagem,
linguagem de textos verbal e ndo verbal, tema. Da mesma forma a escola 1 que menciona
ter trabalhado com estudo da lingua, textos publicitirios e fabulas. Sendo assim,
confirmaria o que dissemos em relagdo & relevancia na maneira de como lidar com a
metodologia de trabalho desenvolvida pelo professor.

Da mesma forma que fizemos com os conteidos de leitura, apresentamos os

contetidos relacionados & produgdo textual desenvolvidos pelas trés escolas:

Escola 1 Escola 2 Escola 3
PRODUCAO TEXTUAL PRODUCAQO TEXTUAL PRODUCAQ
TEXTUAL

Produgfio de texto Desenvolveu com coeréncia a
Retextualizagéo produgdo de textos narrativos | Produgdo de textos
Narrativa Resumos Descricéo
A importéncia do ponto de Produgdo textual referente Resumo
vista na narrativa e organizagdo de idéias e das Frases
na descrigéo concordancias Produgfio de bilhete
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Resenha critica Produgio de textos Produgéio de carta

Texto dissertativo Linguagem formal Produgdo de texto

Discurso direto e indireto informativo
Intertextualidade
Narragéo poética

Narragdo 1% e 3° pessoa
Textos com narragdo
Coeréncia

Produziu textos
referente a mitologia
grega

Produziu textos
respeitando a sequéncia
temporal

Ao analisar a tabela de dados na parte relacionada a produgdo textual, percebemos
que a pratica de escrita na sala de aula parece ainda estar mais voltada 4 tipologia textual
narragio, descricdo e dissertagdio, ou seja, trabalho com a escrita pautado no método
tradicional ¢ ndo na necessidade real de comunicagdo com que nos deparamos
cotidianamente. Portanto, o ensino de redagdo, ainda muito praticado nas escolas
brasileiras, segundo Antunes (2004), consiste fundamentalmente nessa trilogia (narragio,
descrigiio e dissertagfo), tendo por base uma concepgfo voltada essencialmente para duas
finalidades: a formacgdo de escritores literdrios (caso o aluno se aprimore nas duas
primeiras modalidades textuais) ou a formagdo de cientistas (caso da terceira modalidade).

A maneira como a escola 1 descreve seus contelidos nos relatérios apenas confirma
o que dissemos, pois quase todos os contetidos estdo ligados a forma de narrar, descrever e
dissertar: narrativa, resenha critica, texto dissertativo, discurso direto e discurso indireto, a
importincia do ponto de vista na narrativa e na descri¢io. E descreve também outra
atividade que nfio faz mudar essa concepgfio, a retextualizagdo, que relaciona ao processo
de transferéncia da fala para a escrita, conforme a concep¢io de Marcuschi (2001, p. 46):
“trata-se de um processo que envolve operagdes complexas que interferem tanto no cadigo
como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da
relagdo oralidade-escrita”,

Outros contetdos descritos pela escola 2 foram: produgdo textual referente a
organiza¢do de idéias e concordincias, coeréncia na produgdo de textos narrativos e
resumos. Tais contefidos néo acordam com as nogdes dos PCN para o trabalho com textos.

Para 0 PCN (Brasil, 1998), os textos devem ser considerados pela sua diversidade e

trabalhados com base na infinidade de géneros existentes.
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Como sugerem os PCN (Brasil, 1998 p. 52), “no processo de produgdo de textos
escritos na escola, espera-se que o aluno redija diferentes tipos de textos [...] utilize com
propriedade e desenvoltura os padrGes da escrita em fungéo das exigéncias do género [...]".
Nesse caso, considera-se que o trabalho com géneros seja desenvolvido no processo de
ensino e que a escola ofereca ao aluno condigBes necessdrias para que ele desenvolva
habilidades para o uso de um niimero maior de recursos da lingua na produgdo de sentidos
de forma adequada a cada situagdo de interago.

Com isso, percebemos que, de um modo geral, os contetidos da escola 3 referentes
a produgdo de textos nada mais sfo que um niimero maior de atividades ligadas & forma de
escrever, ndo de produzir sentidos, 0 que desconsidera a proposta dos PCN (Brasil, 1998)
quanto a sele¢o dos textos para as préticas de ensino.

Apresentamos a seguir a tabela com o registro dos contetidos referentes a pritica de

andlise linguistica desenvolvidos pelas trés escolas citadas:

am ou ao (40?777)
Acentuago das paroxitonas
tras/traz
Acentuacio das monossilabas

coordenagio

Escola 1 Escola 2 Escola 3
ANALISE LINGUISTICA ANALISE ANALISE
LINGUISTICA LINGUISTICA

Substantivos biformes e
uniformes Gramatica Sinénimos
Plural dos substantivos Ortografia Verbos — Flexdes e
Aumentativo Morfologia quanto a classificagtes
Diminutivo classe de palavras Verbos regulares e
Adjetivos Concordincia nominal e | irregulares
Locugdo adjetiva verbal Pronomes indefinido e
Gramaética Pontuagdo relativo
Numerais Gramdética
Pronomes Sentido figurado
Verbos Concordéncia
Verbos terminados em €em, em Interjei¢do

Locugdo interjetiva
Ponto-e-virgula, dois
pontos, parénteses
reticéncias, ponto final

Emprego da cedilha Interrogacio,
Onde/aonde exclamagao, travessio,
Atividades gramaticais aspas

Ditongo / hiato e tritongo Preposi¢éo

Fonemas / Digrafos Locugdes prepositivas
Oragdes substantivas Ortografia
Substantivas adjetivas Silaba e suas

Oragdes adjetivas classificagdes

Periodo composto por Pardgrafo

Substantivo/classificacéo
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Atividades ortograficas
Regéncias verbal e nominal
Voz ativa/passiva e reflexiva
Formagfio do imperativo
Concordéincia nominal
Atividades com acentuagio
grafica

Estudo do predicado
Predicado nominal e verbal
Formagéo do verbo no
imperativo

Emprego do hifen
Preposicdo

Substantivo/flexdes
Silaba tdnica

Adjetivos e suas
classificagGes

Flexdo do adjetivo
Acentuagio grafica
Linguagem formal e
informal

Nomes

Concordancia de nomes
Conjugagio dos tempos
verbais

Linguagem oral e escrita

Adjunto adnominal
Objetos direto e indireto
Locugfo Verbal

Verbos transitivos e
intransitivos

Verbo de liga¢io
Vocativo e aposto

Conforme exposto neste trabalho, os PCN (Brasil, 1998) apresentam os contetidos
de Lingua Portuguesa articulados em torno de dois eixos basicos: USO e REFLEXAO. Os
contelidos do eixo Reflexdo (prética de anélise linguistica) estdo desenvolvidos sobre os do
eixo Uso, pois se referem & construgéio de instrumentos para anélise do funcionamento da
linguagem em situagSes de interlocugfo, na escuta, leitura e produgdo, privilegiando alguns
aspectos linguisticos que possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito. Com isso, a
partir da selecfio diddtica o professor ao planejar sua ac¢fio, deve mobilizar estratégias,
fazendo com que o aluno formule reflexdes dessas atividades lingiiisticas.

Essa pritica em sala de aula se apresenta como uma forma de se trabalhar a
gramatica a partir da produgfio do aluno, mas uma gramética gue priorize as necessidades e
se preocupe em acompanhar passo a passo todas as etapas do desenvolvimento de
formagdo lingiiistica dos alunos, tornando-os leitores e produtores de textos coerentes. Essa
pratica se constitui em um instrumento capaz de refletir a organizac¢do do texto escrito.

Com base nesse argumento e através dos dados coletados, podemos concluir em
relagdo 4 idéia de pratica de anélise linguistica que o desenvolvimento dessa pratica nas
escolas citadas niio concretiza a proposta dos PCN de lingua portuguesa para ¢ trabalho
com leitura, produgdo e refacgdo. Principalmente esta ndo foi citada em nenhum dos

relatérios como um dos contelidos trabalhados em sala de aula, o que sugere

desconhecimento das propostas dos PCN (Brasil, 1998, p. 80) propdem para tal pratica:
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Um dos aspectos fundamentais da préitica de anélise lingiifstica ¢ a refacgfo dos
textos produzidos pelos aluncs. Tomando como ponto de partida o texto
produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto os aspectos relacionados
as caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais como também os
aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o aluno no dominio da
modalidade escrita da lingua.

Dessa maneira, pode ser provado através dos registros dos professores das escolas
aqui analisadas, que os vérios contelidos relacionados na tabela referentes a andlise
lingiifstica niio passam de um amontoado de atividades gramaticais, relacionadas & sintaxe,
seméntica e morfologia. Tomadas dessa forma fragmentada, sem relagdo de interag#o néo
passam de meras normas para s¢ ensinar a escrever gramaticalmente correto, conforme
prescrevem a gramatica normativa, que nfio contribuem em nada para desenvolver o
raciocinio critico do aluno.

Para a concretizagdo da pratica de andlise linguistica, a proposta dos PCN (Brasil,
1998) est4 totalmente voitada para a mediagdo do professor, pois cabera a ele desenvolver,
na andlise das redagdes, a sensibilidade para os fatos linguisticos, perguntando-se sempre:
0 que me leva a corrigir esta ou aquela forma? O que me leva a sugerir mudangas no texto?
Como fazé-lo sem discriminar a linguagem dos alunos? Sobre que aspecto devo insistir
inicialmente? Como levar os alunos a saberem avaliar a adequagédo do uso de uma forma
ou de outra? Isso evidencia a importincia do papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem, pois € ele quem vai delimitar a metodologia para o seu desempenho

didatico diretamente ligado ao aluno, as suas capacidades e possibilidades de linguagem.

Assim, vimos o funcionamento de uma metodologia de ensino abordada sob a

concepgdo de professores tradicionalistas, conformados com o ensinar a ler e escrever, ndo
preocupados em formar alunos leitores e escritores. As sugestSes dos Parimetros

Curriculares relacionadas as atividades lingiiisticas de lingua portuguesa ndo parecem ser

consideradas como apoio pedagdgico.
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Consideracdes finais

Diante das discussdes apresentadas, podemos considerar que as noges dos PCN
(Brasil, 1998) para o desenvolvimento com as priticas de leitura, produgdo textual e
andlise lingiiistica ndo sio consideradas pelos professores das escolas pesquisadas. Isso
leva-nos a avaliar ndo s6 a metodologia desses professores, mas sim das escolas citadas,
pois geralmente o professor segue os procedimentos metodoldgicos da instituicdo escolar
em que ele trabalha. Por mais que tenha um método individual, inovador para o ensino, se
a escola nfio dispuser dos mesmos interesses, acaba por cair na rotina e seguir os métodos
tradicionais de que a escola dispde.

Percebe-se que o ensino de Lingua Portuguesa ainda é mediado pelas propostas do
livro didético. Ndo queremos dizer que usar essa ferramenta pedagégica ndo € correto, mas
¢ preciso saber manipuld-lo, considerar dentre seus contelidos o que pode trazer de
significativo para o processo de ensino-aprendizagem.

Compreendemos a importéincia da relagfio entre as atividades de leitura e escrita no
ambito escolar e que esta relagdo deve ser ensinada na escola como uma unidade € néo
individualmente. Da mesma forma, o processo de andlise linguistica devera partir dessa
interagdo leitura/escrita para a corregio do texto do aluno a partir de suas necessidades
reais de aprendizagem. Pelo que notamos, os textos sfio trabalhados nas escolas citadas,
fora de um contexto real de interlocugdo, baseado em tipologia textual e ndo na nogfo de
géneros proposta pelos PCN. Isso levard os alunos a aprender a ler e escrever, nio fazer
deles um leitor/escritor critico, conhecedor das diversas situagdes de comunicagdo com
que nos deparamos pelas circunstincias da vida.

E partir das necessidades reais dos alunos que a escola deve desenvolver seu
projeto educativo. Pensar no ensino como o meio de oportunizar os alunos um
conhecimento de mundo, tornar cidadfos capazes de interagir em qualquer situagdo de
comunicagdo. O professor &, ou deveria ser, o principal mediador desse processo. Cabe a
ele organizar a¢Ges que possibilitem aos alunos o contato efetivo com uma préatica de
ensino de qualidade. Vimos, contudo, no &mbito dessa pesquisa que o trabalho nas escolas

pesquisadas ainda & norteado pela tradiggo com énfase na tipologia textual e na gramatica

tradicional e descritiva.
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LINGUA PORTUGUESA

Cuncsisa.

Progressdo com Plano de Apoio Pedagdgico

Demonstrou interesse e empenho nas atividades prcpostas
interpretacdo de texto, atividades gramaticais ccmo substantivos biformes e unif

relacionadas aos cont

dos substantivos, aumentative e diminutivo,adjetivos, fébulas, locugdc adjetliv C
entanto apresenta dificuldades e necessita de orientagdc para nvolver a2t
produgdo de textos.
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e e S T
P LINGUA PORTUGUESA e o Progressdaoc Simples
Conceito: Excelente ( PS) S
Apresentou grande facilidade e habilidade nc desenvolvimento dos conteldos: gramatica,
numerais, pronomes, verbos, verbos terminados em &em, em, am oOu ao, produgdo de texto,
o ;8 . : : . a - . ¢ 1
narrativa, discurso direto e indireto, retextualizacdo, a importédncia do ponto de vista na
{
narrativa e na descricdo, estudo da lingua, acentuagdo das paroxitonas tras, traz, acentuagdo |
das monossilabas, emprego da cedilha, onde, aonde. Foi capaz de desenvolver as atividades de |
sala e extras com empenho atingindo assim todos os objetivos propostos nc semestre, estando |
aprovado cursar a préximd fase.
Renraisa i Trosmsad (A
- e ————————— —E TS ***‘——‘;
Y [— Progressa io Pedagbgico
Dincipina: LINGUA PORTUGUESA Progressao com Plano de Apoio g g___ i
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; interpretacidc de te: e T ATE T S
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1
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i b LINGUA PORTUGUESA o Progressao com Plano de Apoio Pedagdgico I 4]
{ Conceito: Insuficiente ( PPAP)
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3 s . . . 9 . o H
Recebeu todas as orientacgdés necessarias para desenvolver atividades relacicnadas aos
conteides: gramética, numerais, pronomes, verbos, verbos terminados em é&em, em, am ou ao,
‘ produgdoc de texto, narrativa, discurso direto e indireto, retextualizagdo, & impocrtancia do.
L ponto de vista na narrativa e na descricgdo, estudo da lingua, acentuagdo das paroxitonas tras,
{ traz, acentuagdoc das monossilabas, emprego da cedilha, onde, acnde, no entantc ni eguiu un
aproveitamento satisfatédrio. Esté retido nesta fase.
T a 0o Porimrs (4]
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[ Dl LINGUA PORTUGUESA — Progressdo Simples :
i Desenvolveu as atividades relacionadas com © contelido: leituras, atividades gram cais

I oragdes substantivas,

substantivas
! coordenacdc, e atividades ortograficas, producgdo e interpretacgdo textual, demonstrou
i dedicacio nas atividades propostas no decorrer do ano letivo.
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g LINGUA PORTUGUESA Kuay Progressido com Plano de Apeio Pedagbgico

Conceitc: Satisfatério ( PPAP) .
Demonstrou interesse e empenno nas atividades propostas relacionadas aos conteldos: produgao
textual, interpretacdo de texto, ortografia, regéncia verbal e rominal, voz ativa, passiva e
reflexiva, texto publicitério, formaciao do imperativo, concordiancia nominal, slogan, estando,
aprovado para cursar a proxima fase, no entanto apresenta dificuldades e necessita de
orientacdo para desenvclver suas atividades.
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S LINGUA PORTUGUESA o Progressac com Plano de Apoio Pedagédgico

Desenvolveu com facilidade as atividades relacicnadas aos conteudos: leitura, interpretacdo de
textos, produgdo textual, atividades com acentuacdo grafica, substantivos biformes ¢ uniformes,
plural dos substantivos, féabulas, aumentativo e diminutive etc, demonstrando

compreensdo atingindo assim, os objetivos propostos.
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LINGUA PORTUGUESA S Progressao com Flano de Apoic Padaqég%co

Conceitc: Satisfatéric | PPAP)
Demonstrou interesse e empenic nas atividades propostas relacionadas aos cenceucos: PSLUd? hdo
predicado, predicado nominal e verbal, emprego do hifen, textc dissertativo, p?chS}?au,
resenha critica, adjunto adnominal, leitura, preoducgdo textual, interpretagdc de Texta, .ODjEtC
direto e indireto, locugdo verbal, verbos <tTransitives e intransitiveos, verbo de ligagdo
vocativo e aposte, estando aprovado para cursar a préxima fase, nc entaate re

dificuldades e necessita de orientacdc para desenvelver suas ativ;dades.
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o LINGUA PORTUGUESA we=  Progressao com Plano de Apoio Pedagégico

Demonstrou interesse = empenho nas atividades propostas relacionadas aos conteudos:, atividades

com predicado verbais e nominais, objetc direto e indireto, formagdo do verbo no imperative

etc, no entanto apresenta dificuldades e necessita de orientacdo para desenvolver atividades
como produgao de texto e interpretacdo textual.

Ly LINGUA FORTUGUESA S Progressidoc com Plano de Apcio Pedagdgico

|
|

Desenvolveu as atividades velzcicnadas com o contetido: leituras, atividades gramaticais como
oragdes substantivas, substantivas adjetivas, oracdes adjetivas, periodo compsosto  por

coordenacdo, & atividades ortogréaficas, producdo e interprecagdo textual, demonstrou cnpenhoe e

dedicagic nas atividades propostas no decorrer do ano letive.
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ESTADO DE MATO GROSSO i
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

Estabelecimento: S B - o
[Ano letivo: 2008 Ciclo: 1I Fase: 3° Turma: B Turno: Mawtino | Regular: anos linais|
[ Aluno(@) | .

FICHA DE DESFMPENHO DO GLLL'\O (i’arte mtegra.ne do Historico i:scmar)

liz s na construgdo io
| Hmte-se de desempenho do aluno, considerando seu desenvolvimento/aprendizagem realiza dos e dificuldades na [

conhecimento nas diferentes rcas, participagio ¢ integra¢io com O grupo. P e R —_— -
I LINGUAGENS

| Lingua Portuguesa (CH 200): . _
Avangos — Desenvolveu habilidade em produgdo lextual , referente a organizagio das idéias e das concordancias. Avangou em .

[Leitura interpretativa e aperfeigoou a ortografia.

— ) S e —— - - 4——]

— . - o

!ﬁiﬁﬁcuﬁdcs — Em morfologia quanto 4 classe de palavras.
| -

i . — [

FICHA DE DESEMPENHO DO ALUNO (Parte mtegrante do Histérico Escolar)

Sintese de desempenho do aluno. considerando seu desenvolvimento/ faprendizagem reaiizados e dificuldades na construgiio do
conhecimento nas diferentes dreas, participagdo e integragio com o grupo.
LINGUAGENS

L Lingus Portucuem (CH "00)
[ Avangos — Em producdo de texto narrativo, referente ao uso da ling -uuaun formal: na leitura interpreta-

| tiva ¢ na morfologia quanto a classe de paiavras.

e
[
|

Dificuldades — Na identificagdo das personagens da narrativa.

e — ——— [— —
I FICHA DE DESEMPENHO DO ALUNO (Parte mregra'rte do lllstoricc) Fccolnr;
‘q‘ﬂtLG\_ de desempenho do aluno, considerando seu desenvolvimento/ aprendizagem realizados ¢ dificuldades na constru \,':_:_

| t,()nh(,\,l“r»nlﬂ nas dsrercntw Adreas, pamup‘_g.‘m \ntcgragao €Om O grupo.
LINGUAGENS

Lingua Portuguesa (CH 200):

e e

Avangos — Desenvolveu habilidade em produgdo textua.s, referente a ¢ urﬂamzd{. A0 de idéias ¢ das concordancias. \ncr}'ui\;(mu @

| C)nc;.,-m[.a ,ena mor:ologm quanto a classe de palavras.

Dificuldades —Em leitura interpretativa.

'l
!
|
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MODELOS DE RELATORIOS AVALIATIVOS DA ESCOLA 3

Serie: 6" FASE: 1? CICLO: 11 ANO: 2007

1°B o

Linguagem verbal e ndo verbal; sindnimos; Hist. Em quadrinhos: descrigdo; verbos —
flexdes e classificagdes; verbos regulares e irregulares; pronome indefinido e relativo;
sentido figurado; andlise de textos; concordéncia.

2°B

3B

Luz e sombra

Sombreamento

Pintura com carvao em cartolina

4B

Leitura; Interpretagdo de textos; Produgdo de textos; Interjei¢do; Locugdo interjetiva;
Lenda; Pontuagdo: ponto-e-virgula, dois pontos, parénteses, reticéncias, ponto final,
ponto de interrogagdo, ponto de exclamagdo, travessdo, aspas; Provérbios; Preposi¢ao;
Locugdes prepositivas; Linguagem oral e linguagem escrita.

Ficha descritiva
3 fase do I ciclo - Lingua Portuguesa - I bimestre - 2007

Aluno 1 - No decorrer do 1 bimestre a aluna desenvolveu todas as atividades
propostas na area de Gramatica inserida na Interpretagdo ¢ Produgdo de textos. Leu ¢
interpretou satisfatoriamente textos trabalhados em sala de aula a partir de habilidades
de estimulo a pratica de oralidade e escrita. Produziu textos com coeréncia em situagdes
concretas de comunicagao.

Teve um bom relacionamento com a professora e colegas, ¢ participativa e
interessada. Obteve um satisfatorio progresso na compreensdo textual, gramatical e
ortogréfica.

Aluno 2 - No decorrer do | bimestre o aluno desenvolveu razoavelmente as
atividades propostas na drea de Gramética inserida na Interpretaciio e producdo de
textos. Leu e interpretou insatisfatoriamente textos trabalhados em sala de aula a partir
de habilidade de estimulo a prética de oralidade e escrita. Produziu insatisfatoriamente
textos, faltando coeréncia.

Teve um bom relacionamento com a professora e colegas.

O aluno estd em fase de construgdo de conhecimento. Necessita de um
acompanhamento individualizado, porém mora na Zona Rural e ndo pode participar de
aulas de reforgco com a professora titular ou a articuladora.

Aluno 3 - No decorrer do | bimestre a aluna desenvolveu razoavelmente as
atividades propostas na drea de Gramética inserida na Interpretacdo e produgdo de

textos. Leu e interpretou razoavelmente textos trabalhados em sala de aula a partir de
habilidades de estimulo a prética de oralidade e escrita. Em relagdo a produgdo de
textos esta em fase de construgdo de conhecimento.

A aluna ¢ bastante retraida e calada.




FICHA INDIVIDUAL DO PRIMEIRO BIMESTRE - 7° Ano

Aluno 1 - Desenvolveu todas as atividades propostas na sala de aula e extra classe no
decorrer do 1° bimestre. Tem algumas duvidas na conjugagdo dos tempos verbais.
Acentuou corretamente as palavras. Precisa melhorar ao estabelecer a diferenga na
mudanga ortografica quanto o acento agudo e hifem. . Desenvolveu a leitura de texto
ndo verbal, associou a um texto verbal. Nas leituras precisa estar mais atento.
Aprofundou a compreensdo do contetido e dos meios utilizados para expresséa-lo. Ndo
reconstituiu o sentido mais geral do texto. Produziu textos referente a mitologia grega.
Diferenciou agdes relatadas e comentarios do narrador e de personagem. Reconheceu o
tema. Avaliou a propriedade de incorporagdo de dados da realidade da construgdo do
universo ficcional. Produziu textos respeitando a seqiiéncia temporal e observando a
relacio causal. Produziu histérias em quadrinhos. Teve algumas dificuldades na
interpretou textos. Consultou corretamente o dicionario para minimizar 0s erros
ortograficos. Teve uma aprendizagem boa.

Aluno 2 - Desenvolveu todas as atividades propostas na sala de aula e extra classe no
decorrer do 1° bimestre. Tem algumas duvidas na conjugacdo dos tempos verbais.
Acentuou corretamente as palavras. Precisa melhorar ao estabelecer a diferenga na
mudanga ortografica quanto o acento agudo e hifem. . Desenvolveu a leitura de texto
ndo verbal, associou a um texto verbal. Nas leituras precisa estar mais atento.
Aprofundou a compreensdo do conteido e dos meios utilizados para expressa-lo. Nao
reconstituiu o sentido mais geral do texto. Produziu textos referente a mitologia grega.
Diferenciou agdes relatadas e comentérios do narrador e de personagem. Reconheceu o
tema. Avaliou a propriedade de incorporagdo de dados da realidade da construgdo do
universo ficcional. Produziu textos respeitando a seqiiéncia temporal ¢ observando a
relagio causal. Produziu histérias em quadrinhos. Teve algumas dificuldades na
interpretou textos. Consultou corretamente o dicionario para minimizar os erros
ortograficos. Teve uma aprendizagem boa.

Aluno 3 - Desenvolveu todas as atividades propostas na sala de aula e extra classe no
decorrer do 1° Bimestre. Estabeleceu a conjugacdo dos tempos verbais. Acentuou
corretamente as palavras. Conseguiu estabelecer a diferenga na mudanga ortogréfica
quanto o acento agudo e hifem. . Desenvolveu a leitura de texto ndo verbal, associou a
um texto verbal. Leu com prazer e entonagdo. Aprofundou a compreensdo do contedo
e dos meios utilizados para expressa-lo. Reconstituiu o sentido mais geral do texto.
Produziu textos referente a mitologia grega. Diferenciou agdes relatadas e comentarios
do narrador e de personagem. Reconheceu o tema. Avaliou a propriedade de
incorporagdio de dados da realidade da construg¢@o do universo ficcional. Reconstituiu o
sentido mais geral do texto. Produziu textos respeitando a seqiiéncia temporal e
observando a relagd@o causal. Produziu histérias em quadrinhos. Interpretou textos
corretamente. Consultou corretamente o dicionario para minimizar o0s erros
ortograficos. Teve uma aprendizagem satisfatoria

9° ANO - PORTUGUES -2009

1 - A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetdos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas, tendo uma boa
participagio.




2 - O aluno apresenta um pouco de dificuldades nos contetdos apresentados em sala,
com seu interesse consegui desenvolver as atividades propostas na sala de aula,
deixando de fazer algumas tarefas, pois 0 mesmo precisa melhorar.

3- A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contedos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas, tendo uma boa
participagdo.

4- A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos conteidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas, tendo uma boa
participagdo.

5- O aluno apresenta um pouco de dificuldades nos contetados apresentados em sala,
com seu interesse consegui desenvolver as atividades propostas na sala de aula,
deixando de fazer algumas tarefas, pois 0 mesmo precisa melhorar .

6- A aluna demonstrou dificuldades nos conteados apresentados em sala: na gramatica
Jinterpretagdo textual, atividades propostas, precisando melhorar sua escrita e ler mais,
pois a mesma foi convocada para aula de reforgo.

7-A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e deixando de fazer tarefas, ¢
muito faltosa.

8- A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos conteudos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas, tendo uma boa
participagdo.

9- A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos conteudos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas, tendo uma boa
participagdo.

10- O aluno teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula, deixando de fazer algumas
tarefas, perdeu a avaliago, por isso deixa um pouca a desejar no interesse.

11- A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e deixando de fazer
tarefas.deixando de fazer algumas tarefas , por isso deixa um pouca a desejar no
interesse.

12- A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos conteidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e deixando de fazer tarefas,
¢ muito faltosa.

13- A aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas, mas pode melhorar
mais.




14-0 aluno teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetdos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas, tendo uma boa
participagdo.

I5- O aluno ¢ participativo, mas apresenta um pouco de dificuldades nos contetidos
apresentados em sala: gramatica e interpretagdo textual, demonstra interesse obtendo
um bom desenvolvimento nas atividades.

16- aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e deixando de fazer tarefas,
¢ muito faltosa.

17- O aluno teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e deixando de fazer tarefas,
¢ muito faltoso.

18- aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefa.

19- aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetdos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.

20 - aluno teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula ¢ tarefas.

21 - aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetdos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e deixando de fazer algumas
tarefas, falta muito.

22 - A aluna quando vem a aula ndo tem interesse nenhum, ndo faz as atividades
propostas em sala, ndo fez avaliagdo, ndo fez as tarefas,é muito faltosa, deixa tudo a
desejar.

23 - O aluno teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetdos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas, tendo uma boa
participagio.

24 - aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.

25 - aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos conteudos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.

26 - aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.

27 - aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.



28 - aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.

29 - aluno quando vem a aula ndo tem interesse nenhum,ndo faz as atividades propostas
em sala, ndo fez avaliagio, ndo fez as tarefas,é muito faltosa, deixa tudo a desejar.

30 - aluna quando vem a aula ndo tem interesse nenhum,ndo faz as atividades
propostas em sala, ndo fez avaliagdo, ndo fez as tarefas,€ muito faltosa, deixa tudo a
desejar, o mesmo foi convocado para reforgo.

31 - aluna quando vem a aula ndo tem interesse nenhum,ndo faz as atividades
propostas em sala, ndio fez avaliagfio, ndo fez as tarefas,é muito faltosa, deixa tudo a
desejar, o mesmo foi convocado para reforgo.

32 - aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos conteiidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.

33 - aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.

34- aluna teve um bom desenvolvimento e interesse nos contetidos apresentados em
sala, fazendo todas as atividades propostas na sala de aula e tarefas.

Serie: 5° FASE: 3 CICLO: I ANO: 2007

1B

A importincia da lingua portuguesa/Contos/Poemas/Frases/Leitura de textos/andlise de
poemas e textos/produgdo de textos/Silaba e suas classificagdes/pardgrafo e
narragio/origem da lingua portuguesa/conceito de gramdtica.

2°B

Pesquisa sobre o lixo. Debate. Leitura visual: Passos da paixio - Aleijadinho.
Interpretacdo. Texto: Aleijadinho (Angelo Braga) Resumo. Produgdo de bilhete.
Substantivo/classificagdo.  Substantivo/flexdes. H.Q./  Cartum/ leitura ¢
interpretagdo/produgio/ Poemas concretos. Textos com narragdo em 1° e 3% pessoa.

3*B

Silaba tonica. Expressdes populares. Leitura visual Narrativa real. Géneros gramaticais
como adjetivos e suas classificagdes. Flexdo do adjetivo. Narragéo poética. Leituras.
Acentuacdio grafica. Linguagem formal e informal. Expressdo corporal. Revisdo de
substantivos.

4B

Revisfio de adjetivos, pronomes. Leitura visual. Produgiio de carta. Letra de misica
para interpretagfio. Oralidade. Humor em quadrinhos. Produgdo de texto informativo.
Nomes, concorddncia de nomes e interpreta¢io de nome individual. Intertextualidade.
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