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APRESENTACAO

Nestes anos em que passamos na escola , tivemos muitas
aprendizagens. As varias disciplinas ministradas podem hoje ser relembradas
como conhecimentos assimilados.

Atualmente, quando nos foi permitido fazer uma reflexdo a
respeito do nosso passado, enquanto alunos, de revermos as condigdes de
ensino na qual fomos formados, percebemos o quanto foi vago esse ensino no
que diz respeito a Lingua Inglesa. Tendo essa consciéncia passamos entdo a
discutir a nossa realidade e a nossa histéria de aprendizagem da Lingua Inglesa.

A lembranga das aulas no primeiro grau me ¢ muito vaga. Com
certeza naquela época eram poucos os profissionais habilitados. No segundo
gran devido ao curso que fiz, o inglés nfio fazia parte do curriculo. Assim,
cheguei ao curso de Letras com um minimo de dominio da Lingua Inglesa. E
chegando ao final do curso sei que é necessério buscar ainda muito fora dele.

O ensino da Lingua Inglesa precisa ser repensado. A forma como
¢ aplicado nas escolas nio eferece uma aprendizagem satisfatéria. O aluno
estuda varios anos e dificilmente consegue dominar a lingua. S8o varios os
fatores que geram tal situagfo: as poucas aulas, professores sem capacitaglio, as
dificuldades em aprender uma lingua que ¢é pouco trabalhada, etc. Essas
dificuldades acabam por desmotivar o professor ¢ o aluno.

A Lingua Estrangeira ¢é vista pelos alunos como algo
desnecessario, sem importdncia para a sua vida. Muitos questionam: para que

estudar inglés? Para tentar responder a essa questdio, nés alunos do 8°



Semestre, fomos a campo para verificarmos a forma como ¢ trabalhada a
Lingua Inglesa; quais as condigdes que o professor tem para realizar uma boa
aprendizagem; o que ha de positivo ¢ negativo que influéncia nas aulas, ¢ a
partir dai promovermos o assessoramento junto aos professores.

Realizamos para isso alguns estudos em sala de aula, revendo
primeiramente, qual a importancia para nés da Lingua Inglesa. cada um
produziu um texto colocando a sua visdo da lingua.

No decorrer desse relatdrio iremos comentar os procedimentos
seguidos por nos para a realizagio do trabalho junto aos professores de Lingua
Inglesa das Escolas Estadual “Deputado Dormevil Faria” e “14 de Fevereiro”.
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Para termos subsidios e melhores esclarecimentos a respeito da
pratica de ensino da Lingua Inglesa, realizamos algumas leituras que
prepararam-nos para a realizagdo do trabalho junto aos professores nas escolas.

Um ponto muito importante em qualquer matéria ou lingua é a
ideologia, que esta presente em nossa vida, € muitas vezes ndo a percebemos.
Buscamos novos conceitos através das obras “Filosofando”, “Sociologia” e
“Convite a filosofia”.

Em “Convite a filosofia” de Marilena Chawi, Marx afirma “que a
consciéncia humana é sempre social e historica, isto é, determinada pelas
condi¢gdes concretas de nossas existéncia”. Nossas idéias nascem a partir da
nossa expericncia social. “A marca da experiéncia social ¢ oferecer-se como
explicagio da aparéncia das coisas como se esta fosse a esséncia das proprias
coisas”.

Ideologia € o conjunto de representagSes sobre as pessoas ¢ as
relagbes que as envolvem, ¢ um fendmeno histérico-social que camufla as
diferengas sociais.

Segundo as autoras de “Filosofando”, a ideologia pode ter varios
sentidos: pode ser o “conjunto de idéias, concepgdes ou opinides sobre algum
ponto sujeito a discussdo”, ou entdo com o sentido contrario: “o conjunto de
idéias e concepgdes sem fundamento, mera analise ou discussdo oca de déias

abstratas que nfio corresponde a fatos reais”. Mas um sentido que abrange



melhor o alcance que ¢ a ideologia é “um conjunto légico, sisteméatico e
coerente de representagdes ( idéias e valores ) e de normas ou regras ( de
conduta ) que indicam e prescrevem aos membros da sociedade o que devem
pensar ¢ como devem pensar, o que devem valorizar e como devem valorizar,
o que devem sentir e como devem sentir, 0 que devem fazer e como devem
fazer. (...) Cuja fundamentagfo ¢ dar aos membros de uma sociedade dividida
em classe uma explicagdo racional para as diferengas sociais”. A funcgdio da
ideologia e apagar as diferengas de classe, dando uma idéia de ignaldade social,
relacionando as diferengas a vontade de Deus ou 4 ordem natural das coisas.
Assim os dominados e dominantes véem sua posigio como natural.

Pedro Demo em “Sociologia”, coloca que as desigualdades esto
ligadas principalmente a economia. Tem-se a concepgo de ideologia como:
“sistema tedrico-pratico de justificagfo politica das posi¢Ses sociais. Sua
finalidade ndo ¢ captar o real, ¢ sim convencer a aceitagio das diferengas
sociais. Os privilégios de uma classe sfo conquistados com o trabatho e
produgdes e tém que ser mantidos.

A 1deologia dominante ¢ camuflada para se promover com
legitima e nfio ser contestada, para que suaidéias sejam aceitas como normais,
evitando-se os choques.

A ideologia dominada ¢ elaborada pelos desiguais, que ndo tendo
consciéncia da opressio da qual sfo vitimas, assumem a ideologia dominante,
reforgando-a. As classes subalternas tém condigdes de reagir a ideologia
dominante, mas nfio o fazem espontaneamente, precisam de intermediarios,
pessoas que sobresairam da classe subalterna e nfio sfo mais vitimas dela.

Tendo com base os comentarios citados, confirmamos que a

ideologia € uma questio que precisa ser bem trabathada nas escolas, pois ela
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encobre a realidade, fazendo-nos pegas manipulveis no jogo com os de maior
poder.

Ainda trabalhamos com o texto “Metodologia do Ensino de
Linguas” de Vilson J. Leffa, que nos oferece uma visio dos principais métodos
de ensino de linguas, onde o professor poderd optar por um determinado
método, de acordo com a sua experiéncia, condi¢gdes da escola e dos alunos.
Para 1sso apresenta-se as seguintes abordagens:

Abordagem da gramatica e de tradugio ( AGT ) - é a
metodologia mais antiga do ensino de linguas, e que mais criticas tem
recebido. Ela consiste no ensino da séénjﬁt.e lingua pela primeira. As
explicages sfo feitas na lingua materna, e os trés passos principais para a
aprendizagem sdo: memorizagdo prévia de uma listas de palavras,
conhecimento da regras necessérias para juntar essas palavras em frases e
exercicios de tradugdo ¢ versdo. a escrita é valorizada, pouca atengfio é
dedicada 4 prontincia e entonagdo. O professor precisa dominar a gramatica,
ter um conhecimento profundo a seu respeito.

O objetivo final da AGT “¢é - ou era” - fazer o aluno apreciar a
cultura e a literatura da lingua 2.

A abordagem Direta ( AD ) é quase tdo (é_nilgpfda quanto a AGT.
Seu principio fundamental ¢ que a L2 se aprende através da L2. A lingua
materna nunca deve ser usada na sala de aula. Os significados sdo transmitidos
através de gravuras e gestos sem tradugdo.” O aluno deve aprender a pensar
na lingua”. A énfase da AD esta na lingua oral, o aluno tem contato primeiro
com os “fatos da lingua para depois chegar a sua sistematizagfio. O exercicio

oral precede o escrito.



“A AD, em que pese seu prestigio e apoio oficial ( inclusive do
Brasil ) teve sempre dificuldade em se expandir. Ou por ndo ter os pré-
requisitos lingiiisticos exigidos ( fluéncia oral ¢ boa pronuncia ) ou por ndo
possuir a resisténcia fisica necessaria para manter a énfase na fala durante
varias hora dianias, o professor, apés o entusiasmo inicial com a AD, acaba
sistematicamente regredindo a uma versdio metodologica da AGT”.

A abordagem para leitura ( AL ) ¢ a combinagdo entre a AGT ¢
AD, da AGT adotava-se a énfase na lingua escrita, da AD adotava-se o
principio que o aluno deveria ser exposto diretamente & lingua. O objetivo
principal da AL ¢ desenvolver a habilidade da leitura, criando para isso
condig¢Ses para a realizagdo da leitura, tanto dentro como fora da sala de aula.
O desenvolvimento do vocabulario € essencial, para isso era controlado um
nimero de seis palavras novas por pagina. A prontncia nfo era muito
valonzada, preocupava-se mais com a produgio e reconhecimento dos sons da
lingua. Predominavam os exercicios escritos, questionarios baseados em textos.

“ A AL expandiu-se pela escola secundanas dos Estados Unidos
na década de 1930, tendo permanecido até o fim da Segunda Guerra Mundial”.
Alguns criticos como Carneiro Ledo, Gatenby e Valmir Chagas niio eram a
favor de tal abordagem.

A abordagem comunicativa ( AC ) enfatizava a semintica da
lingua, aquilo que se faz através dela. Surgiram entfio as taxionomias, tentativas
de classificagfio sistematica das nogdes e fungdes. As mais citadas sfio as de
Wilkins e Van Ek.

Wilkins dividiu as nogdes em duas categorias: seméantico-
gramaticais - expressam nog¢des gerais de tempo, quantidade, caso, etc, e

fungbes comunicativas - expressam o propdsito para o qual se usa a lingua.
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A abordagem Audiolingual ( AAL ) “¢ a reagdio dos proprios
americanos contra a_ 4L, Surgiu durante a Segunda Guerra Mundial quando o
exéreito americano precisou de falantes fluentes em vérias linguas estrangeiras
e ndo_os encontrou. A solugiio foi produzir esses falantes da maneira mais
répidaA possivel. Para isso nenhum esfor¢o foi poupado: hingiistas e
informantes nativos f&'ﬁam contratados, as turmas de aprendizagem foram
reduzidas ao tamanho ideal { ... ).

O método do exército foi refinado e hoje € conhecido como
Abordagem Audiolingnal. As premissas desse método foram reformuladas
com clareza e formaram uma doutrina que dominou por muitos anos o ensino
de linguas. Essas premissas sfo as seguintes:

Lingua é fala, nfio escrita: estabelecia a énfase na lingua oral. O
que ndo fosse fala nfo era lingua. O aluno primeiro devia ouvir e falar, depois
ler e escrever.

Lingua é um conjunto de habitos: com o suporie no
behaviorismo de Skinner a ALL via a linguna como um habito condicionado,
através de um processo mecéanico de estimulo e resposta. As respostas corretas
dos alunos deviam ser reforgadas pelo professor. Para no se cometer erros o
ensino era realizado em pequenas etapas.

Ensine a lingua néio sobre a lingua: aprender a lingua pela
pratica, ndo através da explicagdo das regras.

A lingua é o que os falantes nativos dizem, nédo o que alguém
acha que eles deveriam dizer: o que a gramatica considerava como errado era
falado pelos falantes da lingua padrio. O professor devia ensinar como eles

pronunciavam.
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As linguas sfio diferentes: o professor nfio devia sé ensinar a
lingua, mas também sobre a lingua. O planejador tinha que detectar as
diferengas entre a 1° e a 2° lingua e ai concentrar suas atividades.

Entretanto, ndo se pode pensar que a metodologia usada ajudara e
garantird o sucesso de uma aprendizagem. O aluno pode aprender ou ndo,
apesar da metodologia usada. O que se vé sempre ¢ o recomego de uma nova
abordagem em fungfio da antiga que ndo deu certo.

Trabalhamos também a “Importancia da Lingua Estrangeira no
curriculo do Ensino Fundamental”, através desse texto tivemos o
conhecimento de como é o curriculo e o ensino do Inglés do Estado de Goias.
L4 o ensino do Inglés estd condicionado & existéncia de um professor
habilitado.

No nosso Estado a lingua estrangeira nfo ¢ facultativa, mas
também nfo ¢é oferecido nenhuma condigdo para um bom trabalho. Os
professores nem sempre sdo habilitados, mas mesmo assim encoraja-se a
trabathar o inglés. 7

Algumas pessoas pensam que o inglés ¢ uma forma de dominagdo
estrangeira e que se processa na escola. Mas na verdade essa dominagfo
acontece fora da escola, no dia a dia cheio de frases, radio, cinema, cartazes,
antincios em inglés. A influéncia exercida pelos meios de comunicagio esta
evidente nas roupas, nomes de lojas, habitos alimentares, etc. O inglés colabora
com o crescimento do aluno, do seu papel na sociedade. Para que o inglés nédo
torna-se dominagio, nfo deve haver uma assimilagio da outra cultura, deve-se
comparar as culturas, preservando a do aluno.

Nio existe uma forma verdadeiramente eficaz para a aprendizagem

da lingua estrangeira. Mas a relagfio aluno - professor ¢ muito importante, pois



eles ndio se sentem muito a vontade, ensinando ou aprendendo a lingua. As
situagSes de aprendizagem nfo sfo reais. O professor precisa dedicar-se muito,
procurar elaborar conteudos que estejam de acordo com as necessidades dos
alunos, levando-a em consideragfio que cada turma tem uma realidade ¢ precisa
de uma metodologia diferente.

No processo educativo a motivagio € o primeiro dado a favor de
um bom desempenho. O professor precisa colocar-se no lugar do aluno e vice
versa. Buscar o maximo diante de suas limitagSes e o interesse por aguilo que
se pretende ensinar, j4 é o essencial para garantir o mimimo de aproveitamento
no ensino.

Fizemos a leitura e a discussdio de dois artigos da revista Veja que
tratam da influéncia de lingua inglesa nas pessoas e na forma de vida delas.

“Yes, nés temos halloween”, escrita por Roberio Toledo, conta
que no Brasil de cultura diferente, de repente aderiu-se aos costumes dos
ingleses: lojas comegaram a vender fantasias para o dia das bruxas, escolas
promoviam festas alusivas a data e casa noturnas promoviam festas. Criangas
pediam doces nas casas, abdboras ocas, chapéus conicos, vassouras voadoras,
tudo num clima tipico do halloween, que € no Brasil o evento que antecede o
Dia de todos os Santos, na América € o dia das bruxas.

Por enquanto esse fenébmeno esta centralizado nas areas nobres de
S8o Paulo, Rio de Janeiro e outras cidades. O povio ainda ndo tem
conhecimento dele.

Mas ndo ¢ apenas o halloween que estd se importando, os
cardapios oferecem sorvetes em inglés, que por impressionar sdo bem
superiores aos brasileiros. As lojas anunciam Sales e produtos com pregos 10%

off, que sdo mais vantajosos do que as nossas liquudagdes e descontos.

13



O texto tem muito de irdnico, mas temos que concordar com o
autor. O que esta acontecendo é a imitagiio de coisas que nfo trazem nenhum
crescimento para o Brasil. S8o coisas superficiais.

O autor diz claramente que esta ¢ uma atividade tola, se ainda
fosse para imitar as coisas boas, como a respeito das leis ou a economia, tudo
bem.

Em “yes, nés falamos Enghish” de Fernanda Scako, ficamos
conhecendo como é um dia na vida de uma pessoa que esta totalmente
integrada & cultura estrangeira. Palavras como “rush”, MEETING, SALES
MANAGER, WORKSHOP, FAST FOOD, POINT e outras sdo usadas para
designar os acontecimentos diarios comuns aos brasileiros, s6 que eles trazem
as informagdes em inglés.

De acordo com o texto em Curitiba existe uma escola com 240
alunos, sendo a metade brasileiros onde todas as aulas sdo em inglés, da
mesma forma em Belo Horizonte. Os pais matriculam seus fithos em tais
escolas visando o futuro com maiores facilidades.

“No Brasil, usa-se a lingua estrangeira para criar jogos de
inferioridade”. “O que vem junto com a lingua € a cultura, diz Eric Sabinson”.
“Mesmo numa area técnica como a informatica, € todo o universo americano

que esta refletido”.
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HIPOTESES E ASPECTOS DA PRATICA
ESCOLAR

Realizado o estudo dos textos que formaram a fundamentagdo
tedrica, iniciamos a preparagéo para a pesquisa de campo.

Os oito alunos foram divididos em duplas, ficando duas da Escola
“Deputado Dormevil Fana ( Marlene, Rozemar, Jairo ¢ Mana do Carmo ) e
duas da Escola 14 de fevereiro” ( Marina, Ediliane, Cristina e Fatima ).

Passamos em seguida para elaboragéo das hipoteses, que senia o
que esperamos confirmar ou néo, durante a observagéo. Séo elas:

1) - O professor de Lingua Inglesa segue a seqiiéncia de um livro
didatico.

2) - O professor segue a abordagem de gramatica e tradugdo
apesar de ndo ter conhecimento da mesma.

3) - O professor desconhece a ideologia da Lingua Inglesa.

4) - A tradugdio ¢ uma das habilidades mais trabalhadas nas aulas
de Lingua Inglesa.

5) - O ensino da Lingua Inglesa visa a aquisigdo de regras
gramaticais.

6) - O professor estimula o uso do diciondrio.

7) - A avahagéo acontece de forma tradicional.

8) - O professor da énfase 4 escrita em detrimento a oralidade.

9) - O professor faz uso do lidico para ministrar snas aulas.



10) -A Lingua Inglesa é planejada a partir das necessidades e
interesses do aluno.

Iniciamos nossa observagio no dia 10/04/97 na Escola Estadual 14
de Fevereiro, assistimos no total doze aulas, por sete dias, no periodo noturno.
Acompanhamos duas professoras no 1° e 2° graus. Uma habilitada em Letras e
a outra no Magistério.

Percebemos que em algumas séries as aulas ndo sdo bem
elaboradas, ficando apenas com a parte gramatical. No 1° grau a professora
trabalha muito a tradugdo de exercicios. Os alunos em sua maioria ndo
parecem ver muita importancia nas aulas de inglés, estdo sempre preocupados
com a aula seguinte ¢ em copiar a matéria atrasada.

No 2° grau o interesse pela disciplina ¢ relativamente mator. Eles
questionam e participam da aula.

Acompanhando essas aulas tornou-se mais facil compreender as
dificuldades de se alcangar uma boa fixagdo do ensino da Lingua Inglesa a
comegar pelo numero de aulas semanais: duas no 1° gran e uma no 2°.
Pﬁncipa]mcntc nesse ultimo, onde o conteudo ndo pode ser bem fixado, pois o
tempo ¢ insuficiente, e a préxima aula € $6 na semana seguinte. Como fazer o
aluno se interessar ¢ concentrar em uma atividade que € sempre interroxﬁpida

pelo professor da matéria seguinte?
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SOCIALIZAGAO DOS DADOS

Apds o término da observagdo reunimos todas as duplas das
escolas observadas para efetuar-mos a socializagio e confirmagio das
hipoteses anteriormente elaboradas.

De acordo com o observado constatou-se que o professor nio
segue a seqliéncia do livro didatico, apenas um deles o tem como apoio.

A metodologia mais utilizada ¢ a gramatica e sua tradugdo para
melhor fixar as regras gramaticais.

Percebemos que o aluno néo possui um diciondrio, e a escola tem
pouquissimos. Apesar disso o professor faz um trabalho que estimule os
alunos a usarem os que a escola possui.

.‘As aulas sdo ministradas apenas com a agjuda do quadro negro e
do giz. Ndo ha uma dindmica de trabalho que vise as reais necessidades e
interesses dos alunos, nem mesmo a oralidade ¢é estimulada.

A avaliagiio ¢ através de provas escritas. O professor parece néo
conhecer a ideologia que ha no ensino do inglés. Mesmo quando o aluno ndo
demostra interesse, ele nfio questiona junto aos alunos o valor e o peso que tem
a lingua na vida social deles.

Portanto, a maioria das nossas hipoteses foram confirmadas.



ASSESSORAMENTO

No dia 24 de maio realizamos a nossa assessoria.

Levamos para discutir com os professores as apostilhas
“Importancia da Lingua Estrangeira no curriculo do ensino fundamental”,
“Metodologia do ensino e linguas” e “Yes, n6s falamos Enghish”.

Trabalhamos apenas as abordagens da gramdtica e da tradugfo, da
leitura e a comunicativa, que fazem parte da “Metodologia do ensino de
linguas”, devido ser elas as que mais so utilizadas.

Apenas um dos trés professores observados participou do nosso
assessoramento. Houve uma boa participagéo por parte da professora. Além
dela, participaram ainda a outra dupla que trabalhou na escola ( Marina e
Ediliane ) e a nossa orientadora Viviane.

A professora explicou a sua dificuldade em trabalhar a leitura de
textos, devido ao mimero de aulas € a falta de material, confirmando dedicar
mais atengdo ao ensino da gramatica.

Nédo houve muitos aprofundamentos na discussdio devido a
professora ser formada na area de Lingua Inglesa, portanto, conhecedora da
realidade do ensino.

No dia 26 de maio acompanhamos o assessoramento da outra
dupla. Os alunos trabalharam as técnicas para ajudar a assimilagio da

disciplina, formas de despertar a atengfio tornando a aula menos monétonas.



As alunas durante a lettura foram fazendo alguns comentérios que
vinham ao encontro das necessidades da professora, que tem apenas o curso
do Magistério.

Na ocasido em que as duplas da Escola “Dormevil Faria” estavam
realizando o assessoramento com a professora observadas por eles, nds
estavamos trabalthando junto aos alunos da professora assessorada.

Iniciamos a aula perguntando aos alunos o que eles achavam da
disciphina de Lingua Inglesa. Alguns disseram que gostavam, outros que
gostavam mas nfo conseguiam aprender e outros que ndo gostavam.

Iniciamos entfo, a leitura do artigo “Yes, nés falamos Enghish” e
parte da “Importincia da Lingua Inglesa”. Explicamos a eles que devemos dar
um valor mator ao inglés, pois ele esta presente no nosso dia a dia, através das
frases, das roupas, das marcas de sapatos, nos bonés, etc. Comentamos ainda,
a propagacdo da lingua estrangeira nos grandes centros, como S#o Paulo e Rio
de Janeiro.

O relato de um dia da vida do personagem de “Yes, nds falamos
Enghish”, chamou a ateng¢fio dos alunos, foi 0 momento de maior participagdo.
Eles queriam saber o significado das palavras do artigo, alguns ja conhecia e ia
ajudando-nos nas respostas.

Fizemos este trabalho em apenas duas séries do primeiro grau.
Mas elas serviram-nos de base para compararmos como ¢ a Lingua Inglesa.

Esperamos que esta consciéntiza¢do tenha continuidade através

dos professores que trabatham diretamente com a lingua junto aos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Lingua Inglesa de fato nfio ¢ vista com muita importancia pelos
alunos e pelas pessoas que sdo responsaveis pela elaboragdo do ensino em
geral.

O Governo n#o impede que se ensine a Lingua Inglesa, mas
também nfo se preocupa com a qualidade das aulas e com o nivel de
formagiio do professor. Assim, a escola oferece o ensino do inglés, mas ele
torna-se superficial devidos as condi¢Ses precarias na qual ¢ aplicado.

Sabemos da sua importancia, de como a Lingua Inglesa esta
presente no nosso trabalho, na rua, nos meios comunicagio, na linguagem da
informatica, etc. Como entdio podermos ficar passivos, sem compreende-la?
Querendo ou nfo precisamos dominéd-la para sermos conhecedores de seus
significados.

Existe uma diferenca muito grande entre dominar a lingua
estrangeira e deixar-se dominar por ela. Como ja foi dito, temos que conhecé-
la, mas preservando ¢ melhorando a nossa, mantendo nossa cultura ¢ a nossa
forma de expressar. Saber a lingua para saber usa-la no momento ideal e

Preciso.
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' ua_estrangeira, bem cor

R T2
PORTANCIA DA LINGUA ESTRANGEIBA ™ " R
CURRICULO DO ENSINO FUNDAMENT%.)Q“ Q&;@
WL AP, {2
- a aprovagdo da Lei n? 5.692, de'T1 de ahoside 1971,
etrizes e Dases. para o ensino de ‘l}’e,@%é}éus, e da Lei
18 de outubro’ de 1982, que altera dispositivos da ante-
document}s/tém sido elaboraéos nos émbitos/federal,
municipal, servindo para completar as referidas leis, co-
smplo, a Resolugao n? 58/76 do CFE, Resolugao n? 129/71
0 Estadual de EducagaofGO, P

arecer n? 785/86 doCFE e -
2 0353/88 da Secretaria da Educagao do Estado de Goiéas.
a desses documentos, pode-se ver que, embora seja facul-
clusao da lingua estrangeira nos curriculos do 12 gray, ela i
disciplina que _em alguns documentos tem sua inciusao
- 3da “aexisténcia de professor habilitado ou capacitado”.
ora prioridades devam ser estabelecidas para que um cur-
a elaborado, as indicagoes e condigoes do conjunto de suas
s devem ser subordinadas a um planejamento abrangente
meédio e longo prazos, a fim de se criar condigdes nao so
nclusdo dalingua estrangeira mas também para garantir a
la de professores habilitados e eficientes no ensino de todas
linas do Curriculo Minimo. )
anto & propriedade e a importancia de se incluir a lingua es-
la no curriculo do Ensino Fundamental, hé divergéncia de
s. Dentre os que defendem a exclusao da lingua estrangeira -
ou outras - desse curriculo, uns julgam que o seu ensino n3o
a_situagdo_ pessoal ou cultural_do educando_e que o tempo
;om a gEggJiga__Lingua Estrange,i[a_d,eye_r_i‘z;_s__e[_uti.l_i,;a,d_o_para,
) da lingua nativa e outros créem que, através do aprendizado
gua estrangeira, uma dominagao perniciosa se processa, le-
lo_e.qucangj_q a perder sua identidade cultural.
i—éultura estrangeira nao é transmitida apenas pelo estudo da
na escola, mas através de outros meios, como radio, cinema e
30, por exemplo. A influencia exercida pelos meios de comu-
o pode ser sentida nas musicas, roupas, nomes de lojas, pré-
e nos hébitos alimentares, entre outros. Em contrapartida, a
sigdo de uma segunda lingua ndo impoe a absorgao da cultura
. tspondente, embora fornega elementos para que 0 aluno venha
nhecé-la. A importancia do estudo da lingua inglesa ou de outra
1 mo de qualquer disciplina, principalmente

) srea_de ciéncias_humanas, ¢ colaborar com o educando para o

hecimento_de si mesmo e de seu papel na sociedade. Embora nao

) prerrogativa da disciplina em questao, é através dela que esse

hecimento se processa com maior eficécia.
;._PaL.a_gye tal processo ocorra, ndo deve haver uma assimilagio
f__“_’jﬂ‘_"_’éd?..@’ﬂ “outro’’_mas, sim, um distanciamento critico
ediante o estudo comparativo ou ccnira{;fi;é:da,Iiﬁ'gu'aléﬁrangieir;

)M a nativa e suas_respectivas: culturas, resquardando-se a identi-
?de cultural- do educando.. Assim, o aluno, ao aprender conscien-w
jnmente novos vocabulos, novas estruturas e novos modos de dizer

' cr:l:ngo, e§t?belece comparagoes com sua lingua nativa e, através
f, xercicio me‘ntal. passa a perceber aspectos de sua prépria

) éssu:u(: s:aez;?r;naét;ul.tura, aprofundando seu interesse em ques-

' l;eriorm',“e;.) € Obvias, passavam totalmente despercel::idas an-

|

Yes, nos
falamos
English

" Palavras inglesas viram moda

no Brasil, onde nem o poitugués as
J pessoas conseguem falar direito
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POTA O enswo uv damen
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¢ culfuen, 3% e 4995

Fernanda Scalzo

odio da Silva teve um dia es-
réssante. Enfrentou um nlsl/lm“"
danagdo ¢ chegou atrgsado (0
VLG com E) 5é Lﬁ“{%lfﬁl?&gﬁ(ﬁ!{n
da cmpresa onde wabalha. An-y |
tes do workthop com o exfert

e iopamikcting. foi servido
um OfGneh? has a comida era muito
light para sua fome. A tarde, plugou-se

na rede ¢ conscguiu dar um download
em alguns solt-
wares que preci-
sava para prepa-
rar seu paper do

RICAROD STUCKERT
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dia scguinte. Delctou uns tantos arqui-
vu..\:. pegou sua pick-up e seguiu pap 0
point onde cstava marcada uma happy
l}uur. Mais tarde, no [Mat. ligou para o de-
livery ¢ tragou um milk-shake e um ham-
burguer. enquanto assistia ao Non Stop
na MTV. A noite, pds sua camisa mais
fashion. comprada num sale do :hop-
ping. e foi assistir a Shine no cinema. Vol-
tou para o apart-hotel a tempo de ver um
pedago do seu talk-show preferido na TV.

Para o ficticio Jodo da Silva, assim
como para muitos brasileiros, a lngua
portuguesa jd niio basta para descrever ou
compreender o colidiano. Cercado por
amtincios de TV em inglés, nuisicas em

|mef‘ﬁ,«
" ettt

inplés no ridio,
cartazes (outdoors) em in-
glés nas ruas, expressoes inglesas
no trabalho, pratos cm inglés nos cardi-
pios, o brasileiro € quase um estrangeiro
e sua prdpria tera. As grandes cadeias
de alimentagio espalham suas placas de
fust food ou delivery pelas ruas das cida-
des. A publicidade adora usar palavras
em inglés em scus slogans, como se pode
ver pelos casos da Nike (Just do it). do
Citibank (The Citi never sleeps) ou da
Wella (Perfectly you). Recentemente,
uma conhecida marca de chocolates cs-
tampou: “Pdscoa v Kopenhagen™. Nos
shoppings, as lojas de roupas nio fazem
liquidagio, lazen sale. Nem diio descon-
10s de 30% - - siio 30% off. Em Sio Pau-
lo. uma placa esclarece que a churrasca-
ria estd open today (aberta hoje). Nem
os ttulos de filmes siio mais traduzi-
dos. Langamentos recentes sio Shine
ou Crash. Para as distiibuidoras, isso sig-
nifica economia na impressio de catazes
¢ na criagiio de um titulo
chamativo e portugués.
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3. Trabalhe os grupos ritmicos, marcando os acentos:
a) Je lui ai dit ca: cent fois.
b) Ou etais-tu pendant 1la nuit?
c) J'aime beaucoup ce que vous faites, mais atten-
dez une seconde.

4. Encontre as estruturas silabicas das expressoes
Seguintes (considere as palavras isoladas, e de-
pPois os encadeamentos e ligagdes). Que problemas
Surgem? Compare com expressdes semelhantes em por
tugués. -

a) I1 faut attendre deux ans.

b) Cet auteur est extraordinaire.

C) Cette année les enfants partiront en vacances.
d) La salle est ouverte,

TOPTO S ma A weuTstic a PPLC An

O A slean L LTV\@"‘% eg\bov\%w\w@
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METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUAS

Vilson J. Leffa
UFRGS

Introducao

O objetivo deste artigo € dar uma visio dos prin-
Cipais metodos de ensino de linguas, tanto do ponto
de vista diacrénico (a sucessao historica dos dife-
rentes métodos) como Sincrénico (a convivéhcia de gi-
ferentes métodos numa epoca). A intencdo ndo é doutrinar o
professor no uso de um determinado metodo, mas in-
forma-lo das op¢Oes existentes. Cabe a ele, partindo
de sua experiéncia, das caracteristicas de seus alu-
nos, e das condicdes eéxistentes, tomar a decisio fi-
nal. '

.. O que se pretende com uma revisao historica dos
metodos e fazer com que o professor comece onde os
outros pararam, sem necessidade de reinventar a roda
ou repetir os erros do passado. Sem _uma vis3o histo-

rica a evolucio se torna impossivel.
m—

O problema da terminologia

Para descrever os diferentes meétodos pelos quais .
Se pode aprender uma lingua estrangeira, precisa-se
de uma terminologia adequada. Devido a grande abran-
géncia com que se usava O termo "metodo" no passa-
do — desde a fundamentacido tedrica que sustenta o

. proprio método ate a elaboracap de normas para a

criacdo de um determinado curso — convencionou-se

subdividi-lo em abordagem ("approach” em ingles) e

método proprjamente dito, Abordagem é o termo mais

abrangente e engloba os Pressupostos tedricos acer-
/

y
/
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ca da lingua e da aprendizagem. Aas abordagens variam
na medida em que variam esses pressupostos. o pres-
Suposto, por exemplo, de que a lingua é umj respos-
ta automatica a um estimulo e de que a aprendizagem
se da pela automatizacao dessas respostas vaj gerar
uma determinada abordagem para o ensino de linguas

¢a de que a lingua é uma atividade cognitivga e de
que a aprendizagem se dj pela internallzacéo das re-
9ras que geram essa atividade. o metodo tem uma
abrangéncia mais restrita e pode estar contido den-
tre de uma abordagem. Nio trata dos Pressupostos ted-
ricos da aprendizagem de linguas mas de normas de
aplicacao desses Pressupostos. 0 metodo, por exem-
plo, pode envolver regras para a selecao, ordenacao

€ apresentacao dos itens lingliisticos, bem cComo nor-
mas de avaliacao Para a elaboracao de um determinado

A unica dificuldade neéssas definicgdes de aborda-
gem e de metodo esta na imprecis3o historica do ter-
mo "metodo”, ja consagrado tanto no sentido amplo
como no restrito (Exemplo: o "método Direto", que na
verdade n3do é um metodo Mas uma abordagem). A solu-
€30 proposta neste artigo € usar o termo na acepcao
atual e fazer a necessaria ressalva para cada caso.

Um outro refinamento atual é a distincio entre
aprendizagem e aquisicao. Entende-se por aprendiza-
gem o desenvolvimento formal e consciente da lingua,
normalmente obtido atraves da explicitaciao de re-
gras. Aquisicao é o desenvolvimento informal e es-
pontaneo da Segunda lingua, obtido norm¢.lmente atra-
veés de Situacoes reais, sem esforco consciente, Na
aprendizagem, o enunciado tem origem na lingua ma-
terna, podendo conscientemente passar p3ra a segun-
da lingua. Na aquisicao, o enunciado ja se origina
diretamente na segunda lingua.

N3o existe um termo abrangente Para as duas acep-
cdes, embora a palavra "desenvolvimento"” tenha sido
Sugerida por alguns teoricos. Usar-se-3 aqui o termo
aprendizagem quando se pPrecisar dessa abrangéncia,
que assim valera tanto para aquisicao como para a-
prendizagem propriamente dita.

Uma distincao que também precisa ser feita refe-
T€-Seé aos termos sequnda lingua e lingua estrangeira.
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Temos o estudo de uma sequnda linqua no caso em gque
a linqua estudada é usada fora da sala de aula  da
comunidade em que vive o aluno (exemplo: situacio do
aluno brasileiro que foi estudar francés na Frgnca).
Temos lingua estrangeira quando a ccmunidade nao usa
a linqua estudada na sala de aula (exemplo: SLtuac§0
do aluno que estuda inglés no Brasil). Para os dois
Casos usa-se aqui, como termo abréégnte, a sigla L2.

Um ultimo termo é necessario: este para_ descre-
VEer a pessoa que examina, critica e/ou propoe meto-
dos de ensino de linquas. Essa pessoa pode ser um
educador, um lingliista aplicado, um teorico, um au-
tor de livro didatico e atée ,um professor, mas nao
exerce nenhuma dessas funcdes quando assina um arti-
go sobre o ensino de linguas. Para essa’pessoa usa-
—Se aqui o termo metodologo.

(izl abordagem da gramatica e de traducao (AGT)

Conhecida tradicionalmente como "metodo", a ﬁGT
tem sido a metodologia com mais tempo de uso na his-
toria do ensino de linguas, e a que mais criticas
tem recebido. Surgiu com o interessg pelas culsgras
grega e latina na época do renascimento e continua
sendo empregada até hoje, ainda que de modq bgstsn—
te esporadico, com diversas adaptagoes e finalidades
mais especificas.

Basicamente a AGT consiste no ensino da seggn@a
lingua pela primeira. Toda a informacao necessaria
para construir uma frase, entender um texto ou apre-
ciar um autor & dada através de exnllcacoes.ng lin-
gua materna do aluno. Os t{és passos essenciais para
é—E;?E;aTESEEﬁ_UE_TTﬁqua s3o: (a) memorizacao previa
de uma lista de palavras, (b) conhecimento das re-
gras necessarias para juntar essas palayras em frag
ses e (c) exercicios de traducio e versio (tema).
uma abordagem dedutiva, partindo sempre da regra pa-
ra o exemplo.

A eénfase esta na forma escrita da lingua, desde
Os exercicios iniciais ate a leitura final dos gutOg
res classicos do idioma. Pouca ou nenhuma atenc3o

dada aos aspectos de prontncia e de entonacgao. A
origem da maioria das atividades da sala de aula es
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_ coes: Saber responder
Prontamente a uma duvida Surgida em aula, ainda que
a + € Mais impor-
tante do’ que saber Pronunciar Corretamente 4 mais
Simples das frases. (0 Anexo 1 mostra atividades ge.
Sénvolvidas na sala de aula en que se utiliza 4 me-
todologia AGT.)

O objetivo fina) da AGT 6 — Ou era — Jeyar o
aluno a apreciar ga cultura e a literatura da L2, Na
consecugao desse objetivo, acreditava-se que ele

a-—-
cabava adquirindo um conhecimento Mmais profundo de
Séu proprio idioma, desenvolvendo Sua inteligéncia e
Capacidade de raciocinio,

Montaigne, o famoso ensaista francés, que ja na ge-
cada de 1530 aprendeu latim pelo metodo direto, e

Sucesso.

Enquanto que a agr Sofreu sempre Severas critj-
€as, sem nenhum nome importante ligado a ela (e ate
mais facij] citar pessoas que se destacai am Por ata-
ques ga abordagem, como Vietor no seculo XIX na Ale-
Mmanha) — a3 Ap teve grandes defensores (Harold paj_
mer, Otto Jespersen, Emile de Sauze, etc.). A pri-
meira escojla Berlitz, fundada nos Estados Unidos em
1878, & um eéxemplo do sycesso comercial da aborda-
gem. A oficializacio do método direto na Beélgica
(1895), Franca (1902) e Alemanhga (1902), obrigando
S€U uso nas escolas Publicas, atesta o pPrestigio de
que gozava a abordagem no inicio do Seéculo. Harold
Palmer, na Inglaterra, batizou-o de "Método Cienti-

T e M et e g

O principio fundamental da AD e de que a L2
aprende através dai L2, a linqua materna nunca  den
Ser usada na sala de aula. A transmissio do sxgnlf{
cado da-se atraves de gestos € _gravuras, sem _Jamai
I€correr a tFaducao. O aluno deve aprender a "pensa
na lingua".” "

A énfase est3 pa lingua oral, mas a escrita pod
S€r introduzida ji nas primeiras aulas. O"us? d
dialogos situacionais (Exemplo: "no banco”, fazend:
comprés", etc.) e pPequenos trechos dg leitura s3o _¢
Ponto de partida pPara exercicios or91s_ (compreens§<
auditiva, conversacao "livre", pronuncia) e exerci-
Cios escritos (preferencialmente respostas a ques-

~, tionarios). A integracao das quatro habilidades (ne

seqliéncia de ouvir, falar, ler € escrever) € usada
Pela primeira vez no ensino de linguas\

A_gramatica, e mesmo os aspectos cultgrais_ da
L2, s3o ensinados indutivamente. 0 algno € primeiro
€xposto aos "fatos" da lingua para mais tarde chegar
a Sua sistematizacio. o exercicio oral deve preceder
O exercicio escrito. A tecnica da repeticao € usada

bPara o aprendizado automatico da ;gngua. O uso de
dialogos sobre assuntos da vida diaria tem por objea
tivo tornar viva a lingua usada na sala de aula.

ditado é abolido como exercicio.

A AD foi introduzida no Brasil em 193? no Cole-
gio Pedro IT, através de uma "reforma radical no me-
todo de ensino" (turmas de 15 a 20 alunos, selecao
rigorosa de professores, escolha de material adequa-
do, etc.).

A AD, em que pese sey prestigio ¢ apoio oficial
(inclusive no Brasi]l) teve sempre_difxcpl@ade _em
S€ expandir. Ou POr nao ter os pre-requisitos _llp;
gliisticos exigidos (fluéncig oral ¢ boa pronunci
Ou por nao possuir a resisténcia f151c§ _ hecessaria
Para manter a énfase na fala duran?e varias ~ horas
diarias, o professor, apds o entusiasmo inicial com
a AD, acabava Sistematicamente regredindo a uma ver-
sao metodologica da AgGrT.,

O antagonismo entre a AD, defendida Pelos me to-
ddlogos € a_AGT, empregada pela maioria dos pro-
fessores na prética, parece mostrar uma luta cons-~x
tante que per asSa todo o ensino_de. linguas atraves

das mais diferentes abordaacens e métodos. 0O desabafo
P\\"~——_—~_—, e - e .
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de Gatenby, um dos mais recentes defensores da AD,
atesta, do lado dos metodologos essa batalha
aparentemente ingldoria com os professores:

A recusa de geracoessde professores e admi-
nistradores escolares em se bencficiar dos
experimentos bem sucedidos e das teorias
comprovadas do passade é em parte um exem-
plo da perversidade humana: as pessoas ne-
gam-se a escolher o certo, o melhor oy o
que e bom quando isso lhes e mostrado (ga-
TENBY, 1972:45).

, Leitura”)

foram os Estados Unidos da América.
Ao examinar a AD em 1892, a "Comissio dos Doze" ,com-

) posta de autoridades educacionais americanas,
escolas

'secundarias americanas. A habilidade da fala era ape
nas um ohjetijiyo Secundario, que mesmo assim parecia

pela cultura e literatura do povo estudado, o que se
ria melhor consequido em versoes atualizadas da Abor
dagem da Gramatica e da Traducao (NACKEY, 1965:148)-

Na verdade o que faltava €ra um estudo compara-
tivo entre @ AD e a AGT. As vantagens e desvantagens
de cada abordagem precisavam ser avaliadas nao SO
em termos absolutos, mas tambem relativos a uma de-
terminada realidade e aos objetivos para o qual se
estuda uma determinada lingua. Este estudo foi feito
atraves de uma das maiores pesquisas ja realizadas
sobre o ensino de linguas, o Modern Foreign Language
Studies (MrLs).

O MFLS comecou nos Estados Unidos em 1923 e ter-
minou no Canada em 1927, depois de investigar, entre
outros estabelecimentos de ensino, 647 centros de
ensino superior, 128 faculdades de educacao e 1980
departamentos de linguas eéstrangeiras. 0Os resultados
foram publicados entre 1927 e 1932 em dezesscte vo-
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Sino de linguas.

N7 . de estava, Jue
) das condicées existentes na escola secundaria,
4 era possivel o desenvolvimento equilibrado das

\ gua oral, v
N e— 777

< tura.
NS 7 digdes que propiciassem a leitura,

cabulario era considerado essencial, tentava-se X
A pPandi-lo o mais rapido possivel. Nas primeiras li-

lumes, envolvendo Os mais diferentes aspectos do en-
De acordo com valnir Chagas:

Tudo como se vé, foi feito pacientemente,ob
Jetivamente, estatisticamente. Cientifica=
mente, em suma. Nada, até onde possivel, se
deixou a mercé do acaso ou das solucoes im-
provisadas, n3o raro personalissimas, _ que
haviam caracterizado a renovacao didatica
dos idiomas estrangeiros nos ultimos Ccin=
glienta anos (CHAGAS, 1957:75).

A conclusio de todo este estudo, foi de que o

objetivo da aprendizagem de linguas na escola secun-
daria deveria ser essencialmente pratico.

Propos-se uma combinac3o da Abord a2 Traducao com

2 Abordagem Direta; da primeﬁ’;:gg?:m

i na lingua escrita com a reformulacao das regras __de
Lo gramatica, fixando=se mo—eSSencial para,a compreen-
, Sa0; da AD adotava-se o principio de que o aluno de-
'veria ser exposto diretamente a lingua. A praticida-

Para 1isso

no fato de que, dentEo
nao

qua-
defen-

em primeiro lugar,

tro habilidades da lingua. Em sequndo lugar,

dia-se a premissa de que _as necessidades dos alunos,
Na sua grande maioria,

nao envolviam conhecimento da
. 4 ’/—\_\—__
lin .

O objetivo principal da Abordagem para Leitu;a
era obviamente desenvolver a habilidade da lei-
Para isso procurava-se criar o maximo de con-
tanto dentro como
vO-
exX-

(AL)
Como o desenvolvimento do

fora da sala de aula.

¢oes era cuidadosamente controlado, uma média de

\ﬁ?’\( seis palavras novas por pagina, baseadas em estatis-
¢ ticas de freqliéncia.

T Embora houvesse a preocupacio de ensinar a pro-
'S duzir e reconhecer os sons da lingua, a enfase na
\§.(), pronuncia era minima. Predominavam-os exercicios es-
J critos, principalmente os questionarios baseados em
"é textos.

A gramatica restringia-se ao necessario para a
compreensao da leitura, enfatizando os aspectos mor-
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A AL €xpandiu-se Pelas escolas Sécundarijas dos
Estados Unidos na decada de 1930, tendo Permanecido
ateé o fim q4a Segunda Guerr, Mundia],

Criticosg nao faltaram contra o AL, dentrq e fora
dos Estados Unidos. De acordo com o Professor Car-

O ensino das linguas vivas € a parte fraca
do Sistemga norte—amerlcano de educacéo. Nao
ha um sg educador, unm SO critico ge educa-

direito (LEXo, 1935:235) .

habilidade Para fing eSpecificos foj o pPonto mais
atacado. Segundo Gatenby.

um Procedimentoe Mmuito Semelhante & adot ado
pelo Professor ge linguas que, €Xasperado
pela incapacidade de seys alunos en apren-
der, oy de sj mMesmo enm ensinar,dxvﬁomao ou -
Vir e falar o €SCrever e se concentrg Somente

Ha uma interdependénc1a tao intimga dos qua-
 tro aSpectosg instrumentajs do ensino dos
idiomas — Ouvir, falar, ler e eScrever
due nenhum dejes podera Sratingido  jgo1a-
damente, sem que se dé jyusto relevo aos de-
Mmais, Treinados exclusiVAmente para a Jleij-
tura, os €Scolares americanos terminaram por
nao aprender nen Mesmo a ler. Nio Se altera
impunemente a ordem natural das Coisas (CHap-

19€Mm Audiolingual (AAL) é a reacio dc

Proprios americanog Contra a Ar, Surgiu durante_ ‘

Segunda Guerra Mundjaj quando o exércjto . americar
Precisouy de falantes fluentes ep varias Iinguas es
trangeiras e nio OS encontrouy. a Solucao foi produ
Zir esses falantes g5 Maneira majs rapida pPossivel
Para jsso nenhum esforco foi Poupado: lingliistas g 4
informantes-nativos foram contratados, as turmas Qe
aPrendizagem foram reduzidas ao tamanho ideal, e c
tempo, apesar da urgencia, foj dado com liberalida-
de: nove horas POT dia por um periodo de seis a nove

Sucesso foj tao grange que gas univers'idades se inte-
I€Ssaram pe]g, €Xperiéncia. Depois, gas escolas secun-
darias SCquiram nga adogio do método, Provocando um
aument g Significativo ng numero de matriculas. Devi-
do 3 Cxisténcia de lingllistas no prOjeEO. O ensinode

linguas adquiria agora o statys de ciéncia. Com o

Lingua € fala, n3o escrita

Estava restabelecidy 4 €nfase na lingu§ oral.No
momento eom que se €quiparava j fala com a llggua, o
que nao fosse fala também nao era lingua. Dai  que
ensinar a leitura Nao erg ensinar g lingua, jj que a
€Scrita cra umg fotografj, muito mal feita da fala.

A implicacao pedagdqjca dessa premissa era de

queé o aluno doviga Primeiro ouvijr e falar depois jer
e €screver, €Omo acontece individualmente na apren-

-

dizagem da lingua maternjy e COmo acontece com os po-

A apre-




sentacao precoce da egcrita prejudicava a pronincia.
A forma preferi esentacao era o dialogo, jus-
tamente por representar a lingua viva do dia-a-dia.
O laboratorio de linguas, pela possibilidade de zpre-
sentar gravacées de falantes nativos, possibilitando
assim uma pronuncia perfeita, tornou-se um importan-
te recurso audiovisual.

Lingua é um conjunto de habitos

O behaviorismo de Skinner foi o suporte da AAL
em termos de aprendizagem. A lingua era vista como
um habito condicionado que se adquiria através de um
processo mecanico de estimulo e resposta. As respos-
tas certas dadas pelo aluno deveriam ser imediatamen
te reforcadas pelo professor., -

Havia uma grande preocupacao em evitar que os
alunos cometessem erros. Para isso o ensino era fei-
to através de pequenos passos, com a aprendizagemgxg
dual das estruturas, que eram apresentadas uma a uma.
No audiolingualismo nio se aprendia errando. Acredi-
tava-se que quem errava acabava aprendendo og pro-
prios erros.

As estruturas basicas da lingua deveriam ser
praticadas ateé a automatizacio, o que era conseguido
atraves de exercicios de repeticdo. A aprendizagem
SO ocorria quando o aluno tivesse realizado a super-
aprendizagem, isto &, quando tivesse automatizado
a resposta; menos do que isso nio era aprendizagem.

Ensine a linqua nao sobre a lingua

A premissa era de que se aprendia uma lingua pe-
la pratica, n3o através de explicitagoes ou explica-
¢Oes de regras. Perguntas por parte dos alunos eram
desencorajadas. A gramatica era ensinada através da
analogia indutiva. Como na abordagem direta, o aluno
€ra exposto aos fatos da lingua.

A lingua é o que os falantes nativos dizem, nao
© que alguem acha que eles deveriam dizer

O que a gramatica normativa muitas vezes aponta-
va como errado era, no entanto, sistematicamente usa
do pelos falantes da lingua padrio. Em vez de certo
€ errado preferiu-se usar os termos aceitavel e nao-
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-aceitavel. Se os falantes cultos do inglés, por €
plo, usavam em situacées informais a expressao "it
me" em vez do prescrito "it's I", o professor dew
ria ensinar nos dialogos a forma "it's me". Do mes
modo, em cursos de portuqués para estrangeiros, s
geria-se a expressio "vi ele” em vez do tradiciona
mente correto "vi-o".

As linguas si3o diferentes

O audiolingualismo defendia uma versio forte e
analise contrastiva. Pela comparacao dos sistem.
fonoldgicos, lexicais, sintaticos e culturais ent
duas linquas podia-se prever os erros dos alunos.
tarefa primordial do planejador de cursos era detec
tar as diferencas entre a primeira e a sequnda 1lir
guas e concentrar ai as atividades, evitando assi
OS erros que seriam causados pela) interferéncia C
lingua materna.

O audiolingualismo dominou o ensino de lingua
ate o inicio da década de 1970, Bloomfield, no camp
da lingliistica, Skinner, no da psicologia, Nida
Fries e Lado, no da metodologia, sao alguns do

grandes nomes do movimento.

As objecOes que foram surgindo contra a AAL, ti
midas na década de 1960 e cada vez mais freqliente
na decada seguinte, eram tanto de ordem tedrica com
pratica. Teoricamente comecou-se a questionar o em
basamento lingliistico e psicologico da abordagem. .
pPrimazia da fala cedeu lugar a uma visao da lingu:
€m que a fala e a escrita eram formas paralelas de
manifestacao. Devido a capacidade do ser humano  de
gerar frases novas, a lingua nao podia ser um con-
junto de habitos. 0 professor nao devia s6 ensinar e
lingua, mas também sobre a lingua. Competéncia _me
lingua ¢ mais importante que a performance dos indi-
Viduos com todos 65 6rFos e hesitacoes, Finalmente
©S aspectos universais da Iingua Sobrepujavam de

longe as pequenas diferencas entre uma lingua e ou-
tra.

Na pratica, havia também problemas sérios. Os
alunos que aprenderam pele abordagem audiolingual pares
ciam apresentar as mesmas falhas de aprendizes de

métodos anteriores: No momento em que se defrontavém
com falantes nativos, em situacGes reais de comunis
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cacao, pareciam esquecer tudo o
na sala de aula. As repeticoes

senvolver a Superaprendizagem

sativas para

que tinham aprendido
interminaveisg para de-
tornavam as aulas can

OS alunos e professores. A énfase a
forma, em detrimento do significado, fE?TEﬁ_SE_—;IS:
%m
Ssenta alquns exercicios queé exemplificam esta "meca-
nizagao" no ato de "aprender".)

O humanismo e o cognitivismo que predominavam

agora na psicoleogia nio aceitavam a fragmentacio da
aprendizagem em pequenas etapas. A idéia de que uma
teoria de aprendizagem humana pudesse se basear em

automatismos passou a ser rejeitada:

Até recentemente considerava-se uma heresia
Sugeérir que seres humanos eram de algum mo-
do interessante diferente de ratos. Acredi-
tava-se que umj péssoa aprendia uma lingua,
tanto a primeira como a segunda, como ela e
OS ratos aprendiam qualquer outra coisa: a-
traves da repeticao, do exercicio e da as-
similacao de Coisas novas sobre uma estru-
tura antiga ja aprendida. (...) Achava-se
que era perigoso deixar uma pessoa pensar
sobre as frases que elas estavam aprenden-
do (LAKOFF, 1972:60-1) .

O ensino de linguas tinha entrado em uma de suas
Crises mais sérias. o que tinha acontecido ate en-
tao, quando se rejeitava uma abordagem,
Se tinha outra Supostamente melhor pPara oferecer.Com
a rejeicao do audiolingualismo, no entanto, a
acontecia; os lingllistas gerativo—transformacionais

Perfodo de transicao

Obviamente o ensino de linguas n3o morreu com o
audiolingualismo; ao lado de um eécleticismo genera-
lizado que seguiu sey desaparecimento, floresceram
varios métodos, geralmente ligados a um nome, 3s ve-
Zés envoltos numa aura de misticismo, e com propos-
tas bem pouco convencionais para o ensino de linguas.
Entre esses métodos destacam-se:
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Sugestologia de Lozanov

Enfatiza os fatores psicologicos da aprendizage
que devem ser favorecidos ate pelo ambiente fisico.
Sala deve ser confortavel — poltronas macias, 1t
indireta, misica de fundo suave — a fim de propor
Cionar o ambiente mais agradavel possivel. Para re
duzir a ansiedade e inibicao, os alunos podem rece
ber pseudénimos e adquirir uma nova personalidade.

O desenvolvimento macico do vocabulario e o ~as
pecto linglistico mais enfatizado. As quatro habili
dades sao ensinadas ao mesmo tempo, principalment
atraves de longos dialogos- lidos pelo professor co
constantes variacdes de entonacgao. ,

Aprendizagem por Aconse lhame:
to.

Método de Curran -

~

Método de aprendizagem centrado no aluno que
consiste no uso de tecnicas de terapia de grupo pare
© ensino de linguas. Os alunos sao colocados em cir-
culos, confrontando-se, enquanto que o professor.clr
cula pelo lado de fora. Quando alguem deseja dizer
alguma coisa, o professor se aproxima e traduz em
vVoz baixa, na lingua estranceira, a frase do aluno.
O aluno, usando um gravador, repete em voz a1t§ =
frase traduzida pelo professor. No fim da sessao, e
gravacao com todas as frases dos alunos e rgprodu21-
da e transcrita para comentarios e Observacdes,
Ccluindo reacoes pPessoais dos alunos ao processo de
aprendizaagem da lingua. Com o tempo, os aluyos come-
cam a criar frases diretamente na segunda lingua, €
podem assumir o Papel do professor do lado de fora dc
circulo.

Metodo silencioso de Gattegno

Consiste fundamentalmente no ensino da lingua
atraves de pequenos bastées coloridos, que o profegg

SOr usa para c¢riar as mais diferentes situagdes
aprendizagem, juntamente com araficos, também C
ridos, para o ensino da pronuncia. A segunda lingua
€ adquirida 3 medida que o aluno vai manipulando oOs
bastSes e consultando o grafico. O professor perma-
nece calado a maior parte do tempo.

colo-

e

- . ~

e
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Metodo de Asher - Resposta

fisica Total

Basicamente consjiste S i
atraves de comandos emitidos pelo professor e execu-

tados pelo aluno. No comeco,
ples (exemplo: "levante—se",
~Se€ mais complexos i medida em
SO (exemplo: "Carlos,

deira com giz amarelo,
armario com giz vermelho").

A premissa fundamental do metodo & de que
aprende melhor uma lingua depois
Dai que a pratica oral por

dé-1a.
meca mais tarde,
falar.

Abordagem Natural

E a abord agem
a teoria de Stephen Krashen,
do Monitor oy Modelo do Input.

aquisicao da lingua (uso incons

deve surgir naturalmente,

X Abordagem Comunicativa

Enquanto que nos Estados Unidos,
tica estruturalista de Bloomfield oy
gerativo-transformacional de Chomsky, os

. -’

Se concentravam no c6

cendentemente até o nivel da frase,

quando ele estiver interessado

que tenta aplicar na sala de
conhecida como

Sua compreensio da lingua.

estes comandos Sao sim-
"sente-se”) mas tornam-

(Jue se davanca no cur-

va ao quadro e desenhe uma ca-
uma mesa com

giz branco e um

se
de ouvi-13 € onten-
Parte do aluno =g co-
em

aula
Modelo
Visa desenvolver a
ciente das regras
Conscien-

A fala

sem pressao do professor.

quer na lingliis
na gramatica
lingliistas
U3, analisada as-
na Europa os 1lin

glistas mantinham a tradicao dog estudps

€ Sociolingliisticos, enfatizang

9. Esse estudo Preéssupunha nio apenas a analise

texto — oral ou escrito — mas

tancias em que o texto erga produzido e
‘A lingua era analisada nao como um conjunto de

semanticos
O O estudo do discur-
do

tambem as

fra-

Seés, mas como um conjunto de 2ventos comunicativos.

Essa nova visio da lingua,
teresse pelo sey €nsino — que
gerativo-transformacional — ve
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aliada a um grande in-
nao existia na escola
1o preencher o enor-

e

M€ vazio deixado pelo declinio de ;nxuolgnqualisqo:o
metodélogos do ensino de linguas, apés vario
anos de abandono, reencontraram o apoio que lhes ti-
nha sido negado pelos lingllistas da escola de Choms-
Ky. Nascia dessa nova uniao, com arande impacto par:
O ensino de linguas, a Abordagem Comunicativa (AC).

L d

Enquanto que no audiolingualismo o ensino da Lin-
gua se concentrava no cédigo, amplamente descritc
durante os varios anos do estruturalismo, a nqva
abordagem enfatizava a semantica da lingua, descrita
fragmentariamente em alguns estudos esparsos. Dai
que o primeiro desafio dos metodoloans
borar um inventario das noc¢des e funcdes que normal-
Mmeénte se expressam através da linqua. O objetivo nao
era descrever a _forma da lingqua, mas aquilo que se
faz atravées da lingua.

Nao faltaram as chamadas taxionomias, tentativas
de classificacao Sistematica das nocoes e funcoes.As
duas mais citadas s3o as de Wilkins (1976) e van Ek
(1976)

Wilkins dividiu as nocoes em duas categorias:ca-
tegorias seméntico—gramaticais € categorias de fun-
¢coes comunicativas. Asg categorias semantico-aramati-
cais expressam nogoes gerais de tempo, espaco, quan-
tidade, caso, etc. as categorias de fungcoes comuni-
cativas expressam o Proposito para o qual se usa a
lingua.

Van
grandes

Ek dividiu as funcées da lingqua em seis
categorias, cada uma Subdividida em funcées
Meénores: (1) expressando e descobrindo informagdoes
factuais (exemplo: identificando, perguntando etc.)
(2) expressando e descobrindo atitudes intelectuais
(exemplo: concordando, (3) expres-—
Sando e descobrindo atitudes emocionais (exemplo:
€xpressando ou 1nquirindo sobre prazer, surpresa,gra
a0, etc.), (4) eXpressando e descobrindo atitudes

(exemplo: pedindo desculpas, expressando apro
alguem

morais

vacao, etc.), (5) Suasao (exemplo: pedir a
para fazer alguma Coisa), (6) socializacao (exemplo:
cumprimentar, deSpedir—se, etc.).

O uso de elementos dessas taxionomias na elabq-

racao de material didatico foi uma das caracteristi-
cas mais salientes daac. Ate os titulos das
des eram muitas vezes €Xpressos em termos funcionais:
"perguntando e dizendo o nome”, "oferecendo, acei-
tando e recusando ajuda”, "perquntando e dizendo o
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que as pessoas fazenm todgg Os dias", etc. Como €ssas
funcdes podem ser €Xpressas nao so em diferentes
graus de complexidade sintatica mas também em diver—
Sos niveis de formalidade, elas sao apresentadas va-
rias vezes durante o curso, partindo geéralmente  do
uso de expoentes linglisticos mais simples para os
mais complexos; é a Chamada abordagem espira].

O fato de que a mesma fun¢ao pode ser expressa
atraves de um grande numero de expoentes lingllisti-
Cos demonstra que as palavras nio tém apenas seu
significado imediato, aquele registrado no diciona-
rio, mas adquirem um valor especifico, relativo ao
contexto em que s3o usadas. Ha por exemplo inimeras
maneiras de se pedir para que alguem deixe o recin-

to em que a gente se encontra. pode ser um Simples
"sai", um "preciso me concentrar neste artigo", um
"nao quer brincar 1a fora com a bola novaz", um  jo-
COso "vai ver se estoy 1a na esquina”, ou até uma

expressao altamente contextualizada como "meu marido
vali chegar daqui a pPouco”. A funcio, a forca ilocu-
cionaria, ou o valor de todas essas éxpressdes & o
Mesmo: o interlocutor deve Sé retirar do recinto, E
O contexto, o relacionamento entre os pParticipantes
e até as caracteristicas intelectyais e afetivas go
falante que vio determinar a escolha do expoente lin-
gliistico.

O uso de linguagem apropriada, adequada 3 situa-
¢a0 em que ocorre o ato da fala e ao papel ’desempe-
nhado pelos participantes é uma grande Preocupacio
na Abordagem Comunicativa. Os dialogos artificiais,
elaborados para apresentarem pontos gramaticais sao
rejeitados. A enfase da aprendizagem njo esta na
forma lingliistica mas na comunicacao. As formas 1in.
gliisticas serio ensinadas apenas quando necessarias
para desenvolver a competéncia comunicativa e pode-
rao ter mais ou menos importancia do gue outros gs-
Pectos do evento comunicativo., 0.desenvolvimento ge
uma competéncia estrategica — saber COmO usar a
‘1lingua para-se comunicar — pode ser tao ou mais im-
pPortante de que a competeéncia gramatica].

O material usado para a aprendizagem da lingua
deve se¥ auténtico. Os dialogos devem apresentar per-
sonagens em situacGes reais de uso da lingua, inclu-
indo ate os ruidos que normalmente interferem no
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enunciado (conversas de fundo, vorces distorcidas
telefone, diccoes imperfeitas, sotaques, etc.).
textos escritos nio devem se restringir aos livre
artigos de revista mas abranger todas as formas
impressos: jornais (noticias, manchetes, fotos )
legendas, Propagandas, anuncios 91assific§dos, et
cartas, formularios, contas, catalegos, rotulos,c
dapios, cartazes, instrucées, mapas, programas,
lhetes, contratos, cartoes, lista§ telefonlcasf t
enfim ao que o falante nativo esta exposto dla{
mente. O uso de textos simplificados deve ser evi
do, porque prejudicaria a autenticidade do_matgrlf
simplificar a tarefa, se necessario, mas nac simp
ficar a lingua.

Nao existe ordem de ‘preferéncia na apresentac
das guatro habilidades lingliisticas nem restricec
maiores quanto ao uso da lingua materna. Em curs
gerais as quatro habilidades sao apresentadas de
do integrado, mas dependendo dos objetivos, po
haver céncentracéo em uma so6. O desenvolvim?nto
vocabulario passivo e defendido. O uso ga.llngua m
terna é permitido, pPrincipalmente no inicio do cur
Ou quando se deseja criar um contexto para o uso
aprendizagem da 12. (0O Anexo 4 mostra algumas d
diferencas entre a Abordagem Audiolingual e a Abo:
Bagem Comunicativo.)

Um dos aspectos mais criticados pela Abor@age
Comunicativa em relacio as abordagens anteriore
foi a falta de objetivos especificos no ensino c
linguas. o pPressuposto, anteriormente defendido &
que, independente do objetivo final, ha sempre 4, U
nucleo comum, inicial, a ser aprendido por todo;
questionado pela AC. Os cursos devem ser plane)adﬁ
@ partir das necessjidades e intere§ses dos alunos.t
curso de L2 preparado para um bancario pode nao ser
Vir para um Ccomerciario e vice-versa. Os inumerc
Cursos existentes atualmente para os mais  diversc
fins atestam a importancia do que em inglés se con-
vencionou chamar de Esp - English for Specific Pur
poses.

A Abordagem Comunicativa defende a aprendizager
céntrada no aluno nio sé em termos de conteudo ma:
também de técnicas usadas em sala de aula. 0O profes-
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.Como fazer ga distingc3o entre Os dois verbog

N

SOor deixa de exercer Seu papel de
distriluidor de conhecimentos,
or{entador.

autoridade, de
para assumir o papel de
sensi-
r €ncorajando a
bParticipacao e acatando sugestgdes. Tecnicas de tra-

balho em grupo sao adotadas.

municativa foi avassalador na teoria
ensino’ de linguas, produzindo uma safra fecunda de
manuais nocionais-funcionais pPara professores e de

riores,
eram abandonadas,
municativa,

O entusiasmo inicj
definitiva.

al se
transformaria na consolidacao

Ha no entanto alguns problemas. No ambito
teoria persiste a grande dificuldade em se
categorias semanticas, tanto nocicnais como
nais, de modo distinto e abrangente. 0 verbo
citar", por exemplo, foi Proposto por Dobson
como uma categoria maior que engloba, entre Outras,
as seqguintes Ssubcategorias: perguntar, indagar, so-
licitar e interrogar (em inglés: to ask, to inquire,
to request, to question). O problema €, de um

da
definir
funcio-
"soli-
(1979)

tar" di-
Como estabelecer Os limi=
tes de abrangéncia dog verbos Perguntar, indagar e

interrogar, que aparecem na mesma Categoria?

Embora a abordagem comunicativa tenha
na teoria variag tentativas de taxionomias,

S. O fato de que
fisica em que se

Pessoa pode
numa aula) torna difi-
série de fun¢ées meno-

Problemas, exem-
com materlals'comunicativos € identificar o

normalmente €Xpresso atrga-

uma
en-
discordar

228

Madaato

ves de listas de funcées simultanoamegte :
vas, incompletas e sem qualquer relacao entre si.
compartamentalizacio da lingua em fungSes corre
risco de atomizaciao da aprendizaagem.

repetiti-
A
o

A Abordagem Comunicativa inicia, sem fechar, o

ultimo ciclo da historia do ensino de linguas: Como
O ciclo ainda nao esta encerrado, uma avaliacao da
abordagem fica extremamente dificil. o que parece
ter acontec\do ate O momento € que a AC tem sequido
O mesmo padrao histdrico das abordagens ‘anFeriorgs:
reacao a abordagem vigente na época jaudlollngugl}s-
mo), difusao de idéia de que a solucao d¢f§n}tlya
foi finalmente encontrada, dogmatismo doutrlnarlorzm
precisio terminolégica (afinal é "nociqnag","func1o-
nal", "nocional-funcional", "compnicatlva ?), falta
de evidéncia baseada em fatos.

Conclusao

gem. As vezes da-se 3 metodologia uma importancia
maior do que ela realmente possui, esquecendo-se de
qu€ o_aluno pode tanto dejxar de aprend como am-
bém amm‘Wes—
SOr. AS Inumeras variaveis que afetam a Situacaa de
ensino podem sobrepujar a metodologia usada, de modo

que O que parece funcionar numa determinada situa-
€30 nao funciona em Outra e vice-versa.

gem aos metodos sio ge-
icas. Por serem uma

As abordagens que dio ori
ralmente monoliticas e dogmat . .
reacao ao que existia antes, tendem a um maniqueismo
pedagogico sem meio-termo: Tudo estava grrado e
agora tudo esta certo, Abordagens pgdaqoglcgs, que
pela experiéncia do professor deveriam conviver  na
pratica, tornam-se Principios antagonicos e irredu-
tiveis: inducao versus deducao, escrita versus fala,
significado versus forma, aprendizagem'versus aqui-
sicao, material auténtico versus material . a@agtado
— Sao apenas alguns eéxemplos. Dail que a historia do
ensino de linquas tem sido comparada por alquns me-
todoloqos aos novimentos de um pendulo, balan-
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/ﬁgfjfe !
“ceando sempre de um lado a outro: uma constante su-

cessao de tese e antitese sem jamais chegar a sinte-
se.

A solucao proposta por alguns metodélOgos~ é a
do ecleticismo inteligente, baseado na experieénciada
sala de aula: nem a aceitacio incondicional de tudo
que € novo nem a adesdo inarredavel a uma verda-
de e ningueéem. Nenhuma abordaggm contem toda.a ver@a—
de e ninguém sabe tanto gque nao possa evoluir.A atitu
de sabia é incorporar o novo ao antigo; o maior  ou
menor grau de acomodagdo vai depender do conhecimen-
to prévio de cada um.
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Questoes para Debate:
(sugeridas pelos organizadores)

1. Fazendo uma analise de como voce aprendeu, ou es-

2 aprendendo a sua lingua estrangeira, em que
abordagem se enquadra a metodologia utilizada por
seus professores?

2. O que vocé acha da "perversidade humana™ a que se
refere Gatenby? Vocé tem exemplos em sua comuni-
dade,ge pessoas ou comportamentos que se asseme-
lham a "perversidade" descrita pelo autor?

3. Vocé acha possivel, ouy necessario, desenvolver de
maneira privilegiada determinada habilidade no en
sino de linquas eStranceiras? Que habilidade vocZ
considera mais importante para a sua comunidade?
Que critérios vocé usa pPara chegar a esta conclu-

. sao?

4. Entre as diversas abordagens discutidas no arti-
90, Qquais vocé acha mais significativas ou apro-
priadas para serem utilizadas no ensino de  lin-
guas no 1° e 29 graus do Brasil? Quao diferente

€ esta realidade de 19 e 20 graus de outros cur-

Sos, tipo vazigi, Fisk, Cultura Inglesa etc,
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D o g
"rpfma?”la/f/m \/uvvw/mfé VY b IMPORTANCIA DA LINGUA ESTRANGEIRA? © ' @°

AN s
NO CURRICULO DO ENSINO FUNDAMENTAL .a >
//CU,Q & Ly /()",/\Q jrxwm(/oﬁw 2 ff// ’\{vs ‘%g\ya\

¥, / P‘
\/Y\ Desde a aprovagdo da Lei n® 5.692, de' ﬂ de a§o§5&%e 1971, )
' ' que fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 12e g_%uﬁéus e da Lei - whv“” &
J q/GAM QZC/"V(, F‘CL, ~ n2 7044, de 18 de outubro de 1982, que altera dispositivos da ante- M p ’
/C rior, varios documentos tém sido elaborados nos ambitos federal, = Aa
/C'u C’ A. - D cvxf LCaCTOoC ¢ Con 4

[~
\/‘N k A L‘f y('
B - o an s ",f‘ A
ﬁN\(v ‘)7 bt @( ' [t C? C/f)_ _ mo, por exemplo, a'Resolugao n? 58/76 do CFE, Resolugdo n® 129/71 A adl t/(

\NL VR Var

~ estadual e municipal, servindo para completar as referidas leis, co- g A 2
do Conselho Estadual de Educagao/GO, Parecer n? 785/86 do CFE e (‘ o o A gt
—Portaria n2 0353/88 da Secretaria da Educagao do Estado de Goiés. L“A‘ c»L'
Pela leitura desses documentos, pode-se ver que, embora sejaf_ac_u_l- ML )
tativa a inclusao da lingua estrangeira nos curriculos do 12 grau, ela & , ‘_,\»;4\
_é_a_ﬂgmca disciplina que em ‘alguns documentos tem sua mclusao\ A
\condicionada "'a ‘existéncia de professor habilitado ou capacitado”. 7 i )
Embora prioridades devam ser estabelecidas para que um cur- ¢ G }V\'f"y"’
riculo seja elaborado, as indicagoes e condigdes do conjunto de suas
disciplinas devem ser subordinadas a um planejamento abrangente
a curto, médio e longo prazos, a fim de se criar condigdes nao sé
para a inclus3o dalingua estrangeira mas também para garantir a
existéncia de professores habilitados e eficientes no ensino de todas
as disciplinas do Curriculo Minimo.
Quanto a propriedade e a importancia de se incluir a lingua es-
@ngeira no curriculo do Ensino Fundamental, hd divergéncia de
\3’ opinides. Dentre os que defendem a exclusao da lingua estrangeira - _
inglesa ou outras - desse curriculo, uns julgam que o seu ensino nao A -Ll’
altera_a situacdo pessoal ou cultural do educando e que o tempo a7
gasto com a disciplina Lingua Estrangeira deveria ser utilizado para
refor¢o da lingua nativa e outros créem que, através do aprendizado
da lingua estrangeira, uma dominagao perniciosa se processa, le- |
vando o educando a perder sua identidade cultural, |
A cultura estrangeira nao é transmitida apenas pelo estudo da
lingua na escola, mas através de outros meios, como radio, cinema e
| televisdo, por exemplo. A influéncia exercida pelos meios de comu-
nicagdo pode ser sentida nas musicas, roupas, nomes de lojas, pré-
dios e nos héabitos alimentares, entre outros. Em contrapartida, a
aquisicao de uma segunda lingua nao impde a absorg¢3o da cultura . "K
correspondente, embora fornega elementos para que o aluno venha y Gl
a conhecé-la. A importancia do estudo da lingua inglesa ou de outra pv©
lingua estrangeira, bem como de qualquer disciplina, principalmente
da area de ciéncias humanas, é colaborar com o educando para o
conhecimento de si mesmo e de seu papel na sociedade. Embora nio
seja prerrogativa da disciplina em questdo, é através dela que esse

\9

]
s )

xBA

|
|






-conhecimento se processa com maior eficacia. o
Para que tal processo ocorra, nio deve have_r_uma_ass:mal'a.cao
“'de identidade com o “‘outro’”” mas, sim, um distanciamento critico,

mediante o estudo comparativo ou contrastivo da lingua estra_ngelr.a
com a nativa e suas .respectivas: culturas, resguardando-se a identi-

N\

/ dade cultural do educando. Assim, o aluno, ao aprender conscien-
| téaﬁ‘ﬁﬁaﬁrﬁ\?asﬁ\fm:?ib—lﬁomovas estruturas e novos modos de dizer
. o0 mundo, estabelece comparagoes com sua lingua nativa e, atrav{:s
_ deste exercicio mental, passa a perceber aspectos de sua prépria
’\}LO lingua e sua prépria cultura, aprofundando seu interesse srg que:-

1 MLVVtoe.s que, apesar de 6bvias, passavam totalmente despercebidas a
¥ teriormente. . o
A lingua estrangeira ¢, portanto, um elemento do_s mais efica
zes para a formag5?_(:!_()_&:19994@0315@5@99»gz_ag_;a‘[np!lajr_sgg visao
de mundo.|De fato, os antropdlogos que estudaram a lingua entre
os indios tornaram-se convencidos da influéncia da lingua no modo
' de se interpretar o mundo. Por exemplo, pontos de vnsta_ diversos
7" {+sa0 refletidos no simples modo de a mae chamar a ater‘\cao de seu
filho. No contexto cultural brasileiro, no inglés e no italiano, a.x ma'e
diz ao filho: “’Seja bom!” A mae da lingua francesa diz: “'Se@ sa-
bio!” A de lingua alem3 diz: “Entre na linha!”’ Na Escandlné_wa, a
mae diz: “’Seja bondoso!’’ E a mae da tribo Hopi diz: “’Este nao é o

< tue

mdoPl:?ap'dué 0 processo educacional ocorra sa_tisfatori:fmente,ho
prof-éssor deve levar em conta a especificidade e integragao da dis-
ciplina com as demais do curriculo e a interagao aluno-professor.

Nao h4, para tanto, uma férmula mégica e pronta para alcancar os

objetivos de um curso de lingua estrangeira mas, sim, uma varieda-

~

-Kew 5
e o eclético etc.
BN

68.;\/1"

de de recursos e possibilidades dos quais se pode langar mao para a

consecuc¢ao dos objetivos propostos. . . _ .
 Para isso, é bom lembrar que nem a lingua nem o ensino exis-
tem no vacuo ou mundo ideal. Assim, 0 _ensino de lingua tera fie fa-
zer sentido no contexto de uma realidade administrati_\(ofcurrlcuIz?r
que seja pautada em programas concretos, que Ieve_em conta o nu-
mero de alunos em sala de aulas, que verifique os tipos de requisi-
tos escolarés e materiais didaticos disponiveis/Enfim, uma realidade
erﬁ‘gva‘alll;\os e professores sejam vistos como pessoas reais, com,
suas préprias experiéncias e sitUacoes. ) _
" Todos estes elementos fazem parte de um contexto maior e de-
vem ser levados em consideragao no processo educativo. O profes-
sor precisa encara-los com responsabilidade e dedigaqéo: _Ass:m,'de-
ve haver flexibilidade de atuagao para atender 3as situagoes p?mcu-
lares de cada ;'E:‘lésﬁsé-,"ﬁgause perdendo, contudo, a perspectiva de

-20-

que na diversidade h4 uma unidade e que o particular est§ inter-re- 3
lacionado com o global. . T
T

¢ao, a metodologia e o bom senso. O
questoes metodoldgicas, a selecao de conteddo emmdéti» , 7.
co, bem como a relagao professor-aluno nas diversas etapas do cur- ¥ > =l
so. Na 9995“;50,,di‘met0d0|ogia, 0 professor deve observar também bl i &

T e nj.

Ffa,tores devem ser considerados, tais como a motivacao, a qualifica-

que os métodos e técnicas sio criados a partir de teorias que forne-
cem principios de orientagao para o ensino de quatro habilidades
ler e escrever, seja em lingua nativa seja es-~ |
trangeira. Varias teorias tém sido desenvolvidas, principalmente nas
Gltimas décadas, e seus principios fornecem elementos que auxiliam
no ensino—aprendizagem da lingua estrangeira, indicando caminhos
para uma metodologia adequada. De fato, muitas teorias tém sido

formuladas:-a tradicional fcom énfésé,na"fr'éaﬁugo de vocibulos e
oragoes e na gramatic

0 método direto: 6 audiovisual; o estrutural-
” = e i Ly\(“Md/ﬁ(/""v
‘0 comportamental (estlmulo-resposta); o func:oﬁal;'o_ cognitivg: o
Dessas teorias derivam abordagens diversas.

A metodolo ia, no entanto, deve estar de acordo com as situa- |
¢oes e objetivos Qarticu,[ﬂes\np\pﬁrggggs;@gjggejacéo alung‘:am\-
fessor, em que a atuagao de um interfere na atuacao do outro. As- &,
sim, teoria e pratica devemn caminhar juntas, numa relagao de refor-(

ra_melhor adequar t_eho@; prétlca_,ﬂfarzgnrdg uso déﬂtéi'r;ﬁg_djbgi;/

pertinente e adequada ao nivel da classe.

No processo educativo, o fator motivagao é muito importante e .

decorre da interacao equilibrada aluno-professor, sendo a corda

ic eiéidnwgaﬁa' “para” que éﬂca(/(t]c:ff?}'ot&g teoria <

mdgica capaz de criar atengao
seja alcangado. Virios elementos

a prética seja eficaz e o objetivo
podem concorrer para o bom relacionamento professor-aluno, des-
pertando a motivagio: escolha da
rial did4tico, o entusiasmo do professor etc.

Para sua qualificagao, O professor pode-se utilizar de meios
versos, sendo que o de maior,amp,litudg__é_ 0 da leitura, entendida
COmo compreensio e interpretagiao de textos especializados, pois
esta pratica fornece ao professor informagdes variadas. Esse recur-

€omo o da troca de experiéncias com coiegas, quer através da paBL/
didrio.

-21.
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Assim, como nado ha uma férmula mégica para a educagao, nao
ha também uma férmula prescrita para nortear o professor. Entre-
tanto, o resultado da experiéncia leva - nos a afirmar, como os gre-
gos, que “a sab'egﬂia\éitiﬂgi_ciﬂlmcms___e\rwmb_ece suas limita-
¢oes’’. E ao reconhecer seus limites, o professor deve saber usar
com criatividade os meios disponiveis, mantendo a honestidadg dg
propésitos para melhor qualificar-se e melhor cumprir seus objeti-
vos de educador. Ao fazer isso, o professor estara traduzindo os co-
nhecimentos recebidos em sua prépria linguagem, numa interagao

critica. \ 7 3~ DAl praprenad s

Motivagao, qualificagdo e metodologia nao sao fatores estan-

e R e

ques na relagao professor-aluno, mas eles se _mt,er-r,elacnorgam e se
integram na sala de aula, que é o espago mais direto e mais imediato

de todo processo educacional./”

ETAPAS DE ELABORACAO DA
PROPOSTA CURRICULAR

A aprendizagem da Lingua Inglesa no ensino de primeiro grau
tem apresentado resultados minimos e, na marioria das vezes, insa-
tisfatorios. Tal constatagao levou a presente comissao a reformular
o curriculo da disciplina em questao, seus objetivos e os contetdos
programaticos das diversas séries, bem como a apresentar suges-
toes pedagdgicas que levassem em conta o nivel sécio-econémico
dos alunos e os recursos disponiveis da escola.

A proposta do Curriculo Minimo do Ensino da Lingua Inglesa
foi elaborada a partir de um trabalho que envolveu varias etapas.
1 - Levantamento de dados juntos 3 Rede Estadual de Ensino, ana-
lisando-se:
® 0s livros didéticos adotados, com énfase em dois titulos;
® os conteudos programéticos.

2 - Estabelecimento dos critérios que devem nortear a escolha do
livro didético e/ou a adaptagao do professor ao programa curri-
cular vigente, tendo em vista os seguintes itens:

< ® nivel adequado para cada série e de acordo com o programa
curricular;

-~ ® sequéncia Iégica e gradual dos conteddos, evitando-se o
exagero de informagées em cada ligao;

4 ® propriedade e simplicidade na apresentagao visual dos con-
teddos e das ilustragdes.

3 - Preparagao de uma pré-proposta que foi discutida posterior-
mente com os professores da disciplina, durante os seminarios
programados e executados, levando-se em consideragao:
® 0 baixo nivel de aprendizagem e desempenho apresentado
pelos alunos;
® 0 ndmero elevado de alunos em cada turma;
® 0 pequeno nimero de aulas destinadas a disciplina, de acordo
com as grades curriculares em execugao nas Escolas;
® material didatico disponivel nas Escolas;
® habilitagao ou capacitagao dos professores.

4 - Organizagio e realizagdo de quatro seminirios regionais, com
duragao de quarenta horas cada, atendendo aos seguintes obje-
tivos:



e apresentar e debater a pré-proposta do Curriculo Minirpo de
Lingua Inglesa, a fim de colher subsidios para a proposta final;
e verificar as condigées dos regentes de classe quanto & sua
qualificagao;

e propiciar reciclagem e troca de experiéncia entre os professo-
res, tanto na parte de contéudos quanto na parte de metodolo-
gia.

Redagao final da proposta curricular, considerando-se os se-
guintes critérios:

e trabalhar o conteiddo basico, bem delimitado, num processo
de avaliagao continua, sem a preocupagao de quantidade;

® seguir uma sequéncia légica e cumulativa de conteddos, en-
volvendo revisdo da matéria previamente estudada, antes de se
ministrar novos conteudos;

e considerar a seqiéncia natural na aprendizagem das quatro
habilidades béasicas: ouvir, falar, ler e escrever.
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OBJETIVOS GERAIS

Levar o aluno a integrar-se no mundo atual pela percepgao da
importancia da Lingua Inglesa como instrumento de comunicagao

universal, ampliando sua capacidade de interagio cultural, sem per-
da de sua identidade. (J-%v A g, P o S 4
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

PR N

1 - Fixagao das estruturas bésicas da Lingua Inglesa através do pro-
cesso de repetigao e substituicao de vocabulario, desenvolven-
do as habilidades oral e escrita na formagao de sentengas, rela-
cionando-as a situagdes do cotidiano.

2 - Desenvolvimento das estruturas e enriquecimento do vocabul3-
rio, através da leitura e exercicios construtivos.

3 - Compreensao de textos em Lingua Inglesa.
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5th. grade
Grammar:

Personal pronouns - subjective and objective
(me and you)
Verb To Be - present tense: affirmative, interrogative, and negati-
ve form.
Verbo To Have - present tense affirmative.
Prepositions - The most common, indicating position: on, under,
behind, in front, over, etc.
Imperative - ordinary commands used in classroom: sit dowm, open
your books, look at the blackboard, etc.
Question words: what, where, how
Demonstratives - singular and plural: this, these, that, those.
Articles: the, a, an.
Time: exact hours (not minutes) and the question ““what time is it""?
Present Tense of some verbs - the most used as: want, need, and
look at.
Only Ist and 2nd persons and orally.

Vocabulary:

Cardinal Numbers - from one to twenty

Nouns: Related to the students’ environment and ordinary situa-
tions - greetings, professions, classroom, school, and fa-
mily.

Adjectives.

Colors.

Procedures: oral pattern practice and dictation of words.

Didactic Material: 1) Set of Cards.
2) Textbook

;{"fv']u,(,/g(.@ ly(//w@/

__6th. grade

Review. Present tense of the verb To Be the structures of the fifth
grade.

Grammar:

Past Tense of the verb to be.

Past Tense of the verb to Have.

There is - There are.

Adverbs of Frequency and Manner

- Introduction

Prepositions: place and time - the most used.

Possessive adjectives.

Simple present of most common verbs - only affirmative
form.

Present Continuous tense the most common verbs: af-
firmative, interrogative, and negative forms.

Vocabulary:

Nouns related to the town - colors - time
Cardinal Numbers: from 21 to 100.

Procedures.

Play acting (use of the classroom as a diferent place,
as for example\: supermarket, bank, restaurant, movie,
etc).

Dictation of words and short sentences

Reading of short paragraphs.

Didatic Material: 1) Set of Cards
2) Textbook
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8th. grade
__7th. grade

. General Review
General Review

Grammar:
Grammar: Past Tense: negative and interrogative forms.
. . . Possessive adjective and Superlative.
Verbo to do: interrogative and negative forms. Idenfinite Profiouns
Verbs: the most common verbs in the present tense, in Adisrtis
the affirmative, interrogative and negative forms. Plyral of Nouns
Ffegula.zr and Irregular verbs in the past tense (only af- Past Participle. regular and irregular verbs (the most
firmative form). B ———
Prepositions.
Indefinites: (some - any, much - many) Vocabulary:
Conjunctions: (the most common)
Possessive adjective and pronouns, Modal verb: Can. Passages of Reading and Comprehension
Vocabulary: Procedures. Oral and written exercices, play acting.
. Use of Dictionary.
Small passages (reading). Y
Ordinal Numbers - from 1 to 20. Didatic Material: 1) Set of Cards
. . L. 2) Textbook
Procedures - oral exercises, play acting, dictation ofsentencesand 3) Dialogues

short paragraphs. 4) Loose leaves

Didatic Material: 1) Set of Cards 5) Tapes and Records.

2) Textbook




METODOLOGIA

A metodologia, conjunto de métodos e técnicas de como ensi-
nar, deve construir um processo a ser utilizado pelo professor no
seu caminhar educativo, que abranja desde sua atitude em relagao a
disciplina que leciona, passandu pelas vérias estapas de seu desem-
penho na sala de aula, até o resultado imediato de suas aulas.

Assim sendo, nao se pode apresentar ao professor uma pro-
posta metodolégica ideal e completa, mas apenas sugerir uma orien-
tagao que lhe permita seguir novos caminhos.

Essa foi a filosofia de trabalho da equipe de ingiés, que procu-
rou fornecer elementos para o planejamento e execugao dos semina-
rios nos poélos de amostragem, chegando a redagao final desta
proposta. A equipe teve a preocupagao de, através de conferér.\cias,
aulas, material distribuido e de debates, discutir a importancia do
ensino do inglés e seu conteddo programatico ao nivel das turmas,
bem como de salientar aspectos metodoldgicos.

Mesmo considerando o curto espago de tempo para se discutir
os varios assuntos, a equipe procurou organizar e executar o pro-
grama dos semindrios, tendo em vista a abordagem de. t_épi(ios ou
itens especificos j& previstos e outros decorrentes da‘sohfzntaga'o.dos
professores, tanto a nivel tedrico quanto a de sua aplica¢ao pratica.

Entre as questdes discutidas com 0s professores durante oOs
seminarios de inglés (anexo 3), deve-se ressaltar que foram ventila-
das as relativas a preparagao, utilizagado e selecgao de:

e livros didaticos;

e material audiovisual;

e dialogos;

® pequenas pec¢as;

® cangoes; o

e textos para leitura e exploragao, de acordo com o objetivo
pretendido; .

e exercicios de fixagao e avaliagao de aprendizagem.

Levando-se em conta que o ensino deve propiciar uma relagao
com a lingua nativa e ter como base uma visao contextual adequada
a cada nivel de aprendizagem, o professor deve procurar os méto-
dos e técnicas que melhor se adaptem ao seu objetivo.

No inicio da aprendizagem, esta situapgao pode ser estabeleci-
da através do ambiente da sala de aula e do uso de cartazes ou obje-
tos que sirvam para ilustrar e motivar o aluno e estabelecer as rela-
¢bes objetivas e necessarias ao aprendizado da lingua em questao.

Certos principios sao fundamentais para a aprendizagem de

uma lingua estrangeira. Psicélogos, cientistas e educadores chega-
ram, h4 décadas, a uma conclusao evidente: se desejarmos obter su-
cesso no aprendizado de uma lingua, deveremos obedecer ao pro-
cesso natural da aprendizagem da lingua materna, seguindo as eta-
pas naturais desse processo: 1) ouvir - compreender (olhando, ob-
servando, manuseando, assimilando, obedecendo ordens, pedindo,
etc;) 2) falar; 3) ler; 4) escrever. at av o

Os métodos podem variar dos”éspecificos aos ecléticos, mas as
etapas naturais devem ser seguidas. Para o éxito desta ““aprendiza-
gem natural’’, os materiais audiovisuais sao essenciais ao ensino e
devem ser usados em exercicios variados e repetidos até o ponto de
exaustao, quando o processo se torna automatico e intuitivo.

Um dos materiais audiovisuais mais baratos, simples e acessi-
veis sao “FIGURAS’, nao importa se desenhadas, recortadas e co-
ladas ou impressas. A exploragao desse material, facilmente, ma-
nuseado por professores e alunos, pode e deve ser usado em todas

" as etapas do aprendizado das quatro habilidades. Entretanto, a
fluéncia em uma lingua estrangeira sé serd alcdngada através de
prética oral e intensa.

Com base nestes principios, uma série de cartazes foi elabora-
da para o uso do professor e dos alunos nas salas de aula. A pre-
missa bdsica para o sucesso desse material estd em seu uso, deven-
do tornar-se regular, frequente, variado, graduado de acordo com o
nivel de dificuldade da atividade programada, interessante, estimu-
lante e participativo.

Como ilustragao do uso dos cartazes para se ensinar um item
de vocabularia bésico na 52 série, o professor deve-se orientar pelas
seguintes etapas:

A) Ouvir - compreender:

® O professor mostra o primeiro cartaz do conjunto escolhido
para aquela aula;

® O professor introduz o som, isto &, diz a palavra algumas ve-
zes, unindo o som a imagem do cartaz,

® O professor parte para a pratica da repetigdo em conjunto,
em grupos e individualmente. OBSERVAC[\O: O professor

deve pronunciar a palavra corretamente antes de cada repe-
ticao pelos alunos);
O professor introduz perguntas simples com o verbo ‘“‘to

be’ : “What is this?"" ou perguntas alternativas: “‘Is this a
book?"’ or ““Is this a pencil?”’

/ ® O professor ensina a resposta com “‘yes” e “‘no”’. “This is...

/'\ ~aou“ltisa..."”;
\JJ [/
/'I k v /lcﬁ, nNe (773/\/’/1/\,0(,(, "—/‘\/‘.,(/“..-.»D(f":‘)

_ -31-



BIBLIOGRAFIA

CHAVI, Marilena
Convite 3 Filosofia - a ideologia - 416 Editora Atica - SP. 1995

ARANHA, Maria Licia de Arruda. MARTINS, Maria Helena Pires -
Filosofando, introdugdo a Filosofia - o que ¢ Ideologia - 70 -
Modemna, SP. 1986

DEMO, Pedro
Sociologia, uma introdugéio Critica - ideologia - 129 - atlas SP - 1987

TOLEDO, Roberto Pompeu de
Veja - 06 de novembro de 1996 P. 162

SCALZO, Fernanda
Veja - 09 de abril de 1997 P. 124 - 128






