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RESUMO

O presente trabalho discutiu sobre o ensino de lingua portuguesa a partir de trés livros
didaticos de lingua portuguesa dos anos de 1990, 2000 e 2009. Objetivamos observar como
estd abordado o ensino de lingua no interior destes livros, a fim de verificar se o foco é
realmente o ensino de lingua ou se os livros ddo énfase ao ensino de gramatica. Para tanto,
partimos dos pressupostos tedricos das propostas dos PCN e de teorias de Possenti, Antunes,
Back, Marchuschi e Castilho em que seus artigos e teses versam sobre assuntos relacionados
ao tema desta pesquisa. Nossa metodologia buscou observar trés subtitulos (compreensdo de
texto, linguagem oral e gramatica) de trés capitulos dos trés livros didaticos a fim de verificar
a ocorréncia do ensino de lingua ou do ensino de gramatica. Depois de analisados, levantamos
uma comparacao dos trés livros e concluimos se de fato ocorreu alguma mudanca em relacéo

ao ensino de lingua durante essas trés décadas.
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Introducéo

Este trabalho consiste em uma pesquisa sobre a metodologia de ensino da Lingua
Portuguesa, em que temos como foco reconhecer o ensino de lingua ou de gramatica dentro
dos materiais didaticos selecionados. Os livros didaticos escolhidos sdo dos anos de 1990,
2000 e 2009, em que, em conversa com nosso orientador surgiu a proposta sobre esta
interessante pesquisa sobre o ensino de lingua portuguesa dentro deste instrumento didatico.

Podemos dizer que os PCN de Lingua Portuguesa propdem que as escolas
desenvolvam em seus alunos as quatro habilidades para se comunicarem com clareza diante
de qualquer situacdo social (previsivel ou ndo) que exija 0 uso da lingua: compreenséo e
expressao escrita, comunicacao e expressdo oral.

Apontar a importancia do ensino da lingua portuguesa nas escolas é permitir que os
cidaddos sejam inseridos cada vez mais na cultura da sociedade e discuta a necessidade que
temos de usa-la e flexiona-la conforme o tempo e o espaco, ja que a lingua esta em constante
movimentacao.

Em nossa pesquisa refletimos sobre a pratica de ensino de lingua através dos textos e
exercicios propostos pelo Livro Didatico, doravante LD. Avaliaremos de que maneira 0s
livros estdo estruturados, almejando descobrir se estdo ou ndo contribuindo para o ensino de
lingua portuguesa de acordo com as propostas estipuladas pelos PCN, programas de ensino e
estudiosos.

Nosso aporte tedrico esta embasado em pressupostos tedricos de estudiosos da area de
Linguistica e Sociolinguistica como Alkmim (2001), Mollica (2003), Marcuschi (2001),
Possenti (1996), Antunes (2002), entre outros.

A pesquisa estrutura-se em quatro capitulos, sendo que no primeiro abordamos a
histdria sobre o surgimento da sociolinguistica.

No segundo capitulo, com base nos pressupostos tedricos de llari e Basso, discorremos
sobre o contexto histdrico e inclusdo como disciplina escolar do livro didatico na sociedade.

Quanto ao terceiro capitulo, falamos sobre a metodologia de pesquisa. E por Gltimo, o
guarto capitulo, em que buscamos apresentar nossa andlise em que relatamos os dados
observados e a que conclusdo chegamos.

A analise desse material € de suma importancia para 0 meio académico. Nele
buscamos verificar o desempenho do sistema de ensino de lingua e de gramatica no ensino
fundamental, a fim de relatarmos o foco existencial no interior dos LDs, e de como se

apresentam os estudos de gramatica e de lingua.



Nosso trabalho, portanto, adquire um cardter somatorio, pois através dele
apresentamos possibilidades de o professor rever sua propria pratica pedagdgica e sobre suas

habilidades de trabalhar com a lingua e a gramatica.
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Capitulo |

1.1 Fundamentos socioldgicos para o ensino de lingua segundo Eurico Back

De acordo com Back (1987, p. 85), “a lingua ndo existe em si; ndo € apenas um codigo
estudado pela Linguistica. A lingua se realiza em situa¢des sociais”. Para tanto, ela ndo pode
ser separada dos comunicantes e da ocasido.

A linguistica é acompanhada de sinais, mimicas e de varios outros cddigos para dar
mais énfase a mensagem a se comunicar. Para tanto, se faz necessario uma ocasido (situacao)
presente, caso contrario a linguagem oral poderia ter duplo sentido ou té-lo incompreensivel.

Como ja relatado no primeiro subtitulo, para haver esta realizacdo da atividade
linguistica, ha que pelo menos envolver dois comunicantes tendo relacdes sociais para assim
manté-las. As relagcdes sociais favorecem a comunicagdo, caso contrario, podem destrui-las.
Back (1987, p.86) afirma ainda que “as caracteristicas da situacdo cultural, em que se realiza
0 ato de comunicacao, influenciam a atividade linguistica e, por conseguinte, as relacdes entre
0S comunicantes”.

Por ser a lingua um reflexo de nossa atividade profissional, familiar, cultural e de
nosso conhecimento, ela nos faz ter diversas variacdes sociais da lingua em diferentes

ambientes. Assim exemplifica Back:

Erraria 0 médico que quisesse dar a operarios nogdes de higiene em linguagem
medica. E erraria novamente, se empregasse a linguagem popular, usada diante dos

operérios, em congresso de medicina. (BACK, 1987, p. 86)

Ha de ser relatado conforme pensamento de Back (1987, p. 87) a incumbéncia ao
professor de “levar a real compreensdo da natureza da linguagem, de seu emprego simbolico
na funcdo comunicativa, para que encarem com o devido realismo as manifestacdes
linguisticas e reconhecam o significante apenas como veiculo da mensagem”.

Para tanto, o aluno deverd aprender a identificar, resolver e evitar as ambiguidades no
sinal linguistico e enriquecer seu léxico conforme as variacGes regionais e evolucdo

linguistica.
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1.2 O conceito de gramatica e lingua

Por ser o0 estudo de gramatica e lingua discutido ha anos por varios pesquisadores da
area, neste topico procuramos discorrer sobre este assunto para que possamos compreender 0s
seus conceitos de acordo com alguns estudiosos.

Hoje podemos encontrar nas escolas uma pratica muito conhecida pelos docentes para
0 ensino de lingua portuguesa, conhecida como concepc¢édo tradicional, representada pela
gramatica normativa.

N&o podemos esquecer-nos de ressaltar outras duas concepcbes de linguagem, a
concepgdo estrutural e concepcdo interacionista, que também equivalem uma concepcao
diferente e compativel de lingua.

Como sabido, a lingua é a linguagem usada por um determinado povo, cujos sistemas
podem ser segundo Coutinho (1938): o morfolédgico (estrutura da palavra) e o genealdgico
(comunidade de origem de um grupo de linguas).

Possenti (1996) e Travaglia (2009) representaram o conceito de gramatica como um
conjunto de regras, em que destacam trés principios para se compreender estas regras: as que
devem ser seguidas — normativa —, as que sdo seguidas — descritiva — e as que o falante da
lingua domina — internalizada.

Atualmente as escolas praticam a gramatica normativa, que segundo Possenti € a
privilegiada dos manuais didaticos, pois esta relacionada ao falar e escrever bem de acordo
com as normas da variedade padrdo. Caso ocorra o contrario essa classificacdo, logo seria
concebida como erro.

Com uma perspectiva mais aprofundada do que a anterior, Scherre (1996) nos explica
gue a gramatica normativa nao é apenas ensinar-nos a falar, a ler, nem escrever, mas sim
transmitir conhecimentos linguisticos necessarios para nos comunicarmos com destreza,
independente do discurso, o que seria diferente de apenas ensinar gramatica normativa. O
bom seria que gramatica e linguistica andassem juntas, ja que a linguagem é um dos fatores
que contribuem para a excluséo social.

Quanto a gramatica descritiva, Possenti (1996, p. 65) nos mostra que esta “é a que
orienta o trabalho dos linguistas, cuja preocupacéo é descrever e/ou explicar as linguas tais
como elas sdo faladas”, pois s@o dados variaveis. Esta gramatica explica e descreve as regras
da lingua como ela é falada, ndo sendo vista pela corre¢do linguistica, mas sim pelo social,
tendo como foco a variacdo e ndo o erro da lingua.

Labov ja a defende afirmando que:
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Os procedimentos da linguistica descritiva se baseiam no entendimento de que a
lingua é um conjunto estruturado de normas sociais. No passado, foi Util considerar
que tais normas eram invariantes e compartilhadas por todos os membros da
comunidade linguistica. Todavia, as analises do contexto social em que a lingua é
utilizada vieram demonstrar que muitos elementos da estrutura linguistica estdo
implicados na variacdo sistematica que reflete tanto a mudanca no tempo quanto 0s
processos sociais extralinglisticos. (LABOV, 1968, p.241)

Quanto a gramatica internalizada, ocorre devido a interacdo de certo grupo que maneja
uma lingua compreendida e aceita pelos falantes. Nesta interacdo, os individuos podem se
expressar da maneira que lhe agradar, independente da escolha os ouvintes deste grupo o
compreendera. Possenti (1996, p. 66) defendeu esta gramética sendo “a hipo6tese sobre os
conhecimentos que habitam o falante a produzir frases ou seqliéncias de palavras de maneira
tal que essas frases e sequéncias sdo compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma
lingua”.

Nesta Gltima concepcdo, como o nome ja diz, o que estd em destaque € o
conhecimento internalizado, naturalmente aprendido, mesmo ndo sendo alfabetizado, podera
facilmente expressar-se e ser compreendido pelo ouvinte.

Possenti também observa este tipo de gramatica em criancas quando estdo comegando
a se expressar, tentando se comunicar de forma irregular no comego de sua aprendizagem, o

que de fato é tido como normal. Ele considera ser:

Uma suposi¢do razoavel que se pode fazer para explicar estas formas na fala infantil
¢ a seguinte: as criancas aprendem regras de conjugacao verbal, e é aplicando essas
regras que produzem tais formas. A rigor, esta afirmacdo valeria mesmo se se
admitisse que o aprendizado de certas regras se faz pela repeticdo. Mesmo assim,
haveria um estagio em que a producdo das seqiéncias seria ativa, e resultaria da
aplicacdo de regras conhecidas, internalizadas. E é isso de fato relevante.
(POSSENTI, 1996, p. 71).

H& muitas pesquisas que hoje podemos ler e encontrar diferentes relatos de como as
pessoas cada vez mais usufruem de formas de expressdo consideradas erradas pelas
gramaticas. J& para os sociolinguistas € normal as pessoas mudarem de uma variedade para

outra. Labov afirma ainda que:

A variacdo no comportamento linguistico em si mesma ndo exerce uma decisiva
influéncia no desenvolvimento social nem afeta as oportunidades de vida do
individuo. De modo oposto, a forma de comportamento linguistico muda
rapidamente quando muda a posicdo social do falante. (LABOV, 1968, p. 111)
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Podemos assim afirmar que o saber linguistico estda em cada individuo, assim como a
gramatica também estd, deixando-o interagir em meio a sociedade.

Observamos que a nossa sociedade espera da escola a obrigacdo de ensinar a seus
filhos a lingua portuguesa, mas que por ndo saber ou esquecer-se que este trabalho
primeiramente comeca no ber¢o familiar, dentro dos aspectos sociais, linguisticos ou
pedagogicos que os cercam e que os influenciardo e muito no modo como se expressarao,
acaba por tornar isto uma critica a escola.

Hoje, a maioria dos alunos conclui o ensino médio com grandes dificuldades na escrita
de seus textos. Mas se a escola persiste no método de ensino que tem como foco a gramatica,
a pergunta a se fazer é: Como ainda existem muitos casos de textos produzidos fora dos

padrdes sintaticos da norma? A essa pergunta os PCN fazem a seguinte observacéo:

[...] ndo é possivel tomar como unidades bésicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas,
frases que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. (PCN, 1998, p.
24)

Nisso podemos refletir sobre como a gramatica normativa se comporta no meio
escolar, pois como podemos encontrar, ela ndo basta para que os alunos tenham uma boa
atuacdo verbal. Antunes (2004, p.131) critica que “aqui esta a raiz de todo o equivoco a que
nos referimos: a crenca numa “gramatica” onipotente, capaz de exaurir as exigéncias de
funcionamento da lingua e de garantir o éxito de qualquer atuacdo verbal”. Para Cunha e
Cintra (1985, p.1), a lingua é “um sistema gramatical pertencente a um grupo de individuos.
Meio através do qual uma coletividade se expressa, concebe o mundo e agir sobre ele”.

Ao contrério de Cunha e Cintra, Bechara (2001) propde que o conceito de lingua nao
seja apenas um sistema, mas sim um conjunto de sistemas que se desloca em varias
defini¢des, que ocasionam diferencas internas (geograficas) e que ela é mutavel e se inventa
sucessivamente por consequéncia das atividades linguisticas.

Olhando pelo ponto de vista da Linguistica, Saussure (1970) defende ser a lingua um
fato social, em que o sujeito sozinho ndo pode criar uma nova lingua, nem mesmo provocar
modificacfes em uma j& predominante, pois ela “ndo existe sendo em virtude duma espécie de
contrato estabelecido entre os membros da comunidade”. (p. 22)

Ja pelo viés linguistico de Chomsky (1998), a lingua é conjunto de sentencas. Para ele,

“a lingua em particular € uma manifestacdo especifica do estado inicial uniforme”
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(CHOMSKY, 1998, p. 24), em que 0 sujeito que domine um conjunto de regras podera
produzir um namero finito de sentengas.
Aprofundando o a concepc¢do de lingua e gramatica, Antunes (apud BAGNO 2002)

afirma que

Uma lingua é uma atividade de ativacgao e expressao do sentido;

Uma lingua é uma atividade interacional, que mobiliza dois ou mais sujeitos, em
torno de um mesmo objetivo e numa atitude de mutua colaboragéo.

Uma lingua é uma atividade textual-discursiva, regulada por determinadas
propriedades linguisticas e pragmaticas, que confere materialidade e mediacdo aos
propositos interativos.

Uma lingua é uma atividade de intervencdo, pela qual alguma coisa é feita, é
praticada, é levada a efeito. (BAGNO, 2002, p.128)

Quanto a gramatica, numa definicdo ampla, Antunes (idem) diz que

A gramética é um componente constitutivo da lingua, melhor dizendo, um dos
componentes, além de outros igualmente determinantes. N&o representa, portanto, a
totalidade da lingua. Por isso, saber falar ou escrever uma determinada lingua nunca
poderia ser apenas saber sua gramatica.

A gramatica tem uma fungdo “normatizadora”, funcdo que se aplica a todas as
modalidade de uso da lingua e a qualquer uma de suas expressdes dialetais, de
maneira que tanto a variedade prestigiada da lingua quanto as variedade nao-
prestigiadas seguem as convencdes instituidas pelo grupo.

A gramaética, enquanto conjunto de regras é flexivel, varidvel, mutavel, exatamente
por ser parte constitutiva das linguas, que sdo flexiveis, varidveis e mutaveis por
natureza.

A gramatica inclui diferentes unidades, que tém nomes e adotam classificacdes. (...)
a relevancia do estudo gramatical estd na exploracdo e explicitude de seus usos, das
regularidades desses usos, do funcionamento da lingua, o qual, como vimos, €é
forgosamente textual-discursivo. (BAGNO, 2002, p.129)

N&o devemos pensar na gramatica apenas como um conjunto de regras para producao
de textos, pois ela é apenas uma porgdo constitutiva da lingua. A produgdo de textos é
também incluir sentido objetivando alguma finalidade, interagindo com o meio social. Sobre

este assunto, lrandé afirma:

Falar e escrever é ativar sentidos e representacdes ja sedimentados, que sejam
relevantes num determinado modelo de realidade e para um fim especifico; é antes
de tudo, agir, atuar socialmente; é, nas mais diferentes oportunidades, realizar atos
convencionalmente definidos, tipificados pelos grupos sociais, atos normalizados,
estabilizados em géneros, com feicdo propria e definida. (BAGNO, 2002, p.130)

Bakhtin propde um estudo dos aspectos gramaticais perante o enunciado, pois:

A lingua materna — a composicgdo do seu léxico e sua estrutura gramatical - nao a
aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nos a adquirimos mediante
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enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicacdo verbal
viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam. (BAKHTIN, 1992, p.301)

N&o devemos esquecer que 0 mais importante, segundo os PCN, é que a escola deve
propiciar ao aluno o maior nimero de regras, almejando a ciéncia de articular-se conforme as
variadas circunstancias. Possenti (1997, p. 54) conclui que “ndo vale a pena recolocar a
discussdo pro ou contra a gramatica, mas é preciso distinguir seu papel do papel da escola —
que é ensinar lingua padrdo, isto é, criar condicdes para seu uso efetivo”. Sobre o ensino da

gramatica nas escolas ele nos relata que:

Falar contra a “gramatiquice” ndo significa propor que a escola s6 seja “pratica”,
ndo reflita sobre questbes de lingua. Seria contraditério propor esta atitude,
principalmente porque se sabe que refletir sobre a lingua é uma das atividades usuais
dos falantes e ndo ha razdo para reprimi-la na escola. (POSSENTI, 1997, p. 56)

Temos assim, diversos conceitos sobre gramatica e lingua. O importante para Possenti

(1997, p. 86) sobre ensinar gramatica € “ensinar a lingua em toda sua variedade de usos, e

ensinar o dominio do uso” para futuras reflexdes entre falantes.

1.3 Conceito de erro pelas graméticas

Como vimos, a lingua varia com o tempo, a cultura e os interesses sociais da
comunidade, em que 0s conceitos de certo ou errado sdo constituido dentro de cada uma
destas comunidades, de modo a utiliza-la e classificar as pessoas de sua classe social.

Para Possenti a nocdo de erro é encontrada de diferentes formas conforme cada
gramatica e cada tipo de lingua. A gramatica normativa considera erro tudo aquilo que foge a
variedade tida como maneira correta de se expressar, conhecida como “exemplo de boa
linguagem”, caso contrério, sera classificado como erro. As formas mais comuns de erros séo
encontradas principalmente em concordancia verbal (nds joga) e nominal (trés pdo). Para a
gramatica normativa, estas faltas de concordancias ndo sdo eleitas como marcas de prestigio,
podendo até mesmo distinguir 0s grupos sociais (classe alta / classe baixa).

O autor ainda faz uma observacao sobre a norma-padréo:

Vale a pena observar que o padrdo, mesmo o escrito, varia também na mesma época.
Revistas para o grande publico, revistas técnicas, cronicas, reportagens etc. ndo sdo
escritas exatamente segundo as mesmas regras. Uma observacdo razoavel
confirmara essa afirmagdo. (POSSENTI, 1997, p. 79)
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Ao observarmos pelo viés da gramatica descritiva, Possenti (1997, p.79) nos explica
que a regra para 0 conceito de erro seria 0 caso de “ocorréncias de formas ou construgdes que
ndo fazem parte, de maneira sistematica, de nenhuma das variantes de uma lingua”. As regras
da gramatica normativa ndo se enquadram neste tipo de gramatica, pois ela apenas considera
erro formas gramaticais como a falta de concordancia dos pronomes, numerais ou artigos
empregados de maneira errada, o que poderia ocorrer por um estrangeiro com menos destreza
da lingua portuguesa.

Sendo assim, outros dois pontos de vista relevantes surgem entre a diferenca
linguistica e o erro linguistico. Para Possenti (1997, p.80), as “Diferencas linguisticas ndo séo
erros, sao apenas construgdes ou formas que divergem de um certo padrdo. Sao erros aquelas
construcdes que ndo se enquadram em qualquer das variedades de uma lingua.” Os erros sdo
sempre causados por algum fator que influencia as pessoas a cometerem, como por exemplo:
dentro de cada comunidade de fala, da regido ou dialeto nativo, tudo depende de como as
pessoas se expressam e se relacionam com 0s grupos sociais de maior ou menor prestigio,
entre outros motivos.

Podemos também citar o ponto de vista de Scherre (1996, p. 219) que assim se
manifesta: ha uma “[...] tendéncia a rotular de “erradas” predominantemente as formas que
fazem correlagéo estreita com classe social, mesmo que, consciente ou inconscientemente,
facamos uso destas mesmas formas na fala esponténea e na escrita revisada”.

Marchuschi (2001, p.9) diz que “[...] falar bem néo é ser capaz de adequar-se a regras
da lingua, mas é usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido
numa dada situacdo”. Devemos assim aceitar os diferentes modos de expressar nossos
pensamentos, pois a lingua ndo é um objeto concreto, pronto e acabado, ela é dotada de
abstracéo.

O problema ndo estd apenas na falta de concordancia da comunicagdo, mas também
como podemos observar, na separacdo dos grupos sociais de maior e menor prestigio da
linguagem. Lembremos que ndo existem linguas ou culturas pobres, mas sim “[...] linguas e
dialetos diferentes, igualmente complexos e sistematicos, bem como culturas diferentes cada
uma com suas particularidades [...]” (SCHERRE, 1996, p. 230).

Scherre ainda deixa claro que ¢é a favor de que todos possam e tenham o direito de
aprender a falar e escrever de modo satisfatorio a norma-padrdo, pois € respeitando e
convivendo com os diferentes grupos sociais que o preconceito sera superado.

Para tanto, vale ressaltarmos o conceito de Bagno sobre o erro, ao dizer que:
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A nogdo de erro em lingua s6 pode se aplicar a fendmenos individuais particulares.
Se uma pessoa, em vez de dizer cavalo, disser ‘davalo’, ‘gavalo’, ‘cafalo’, ‘cavaro’
etc., isso sim é um erro, que deve ser tratado clinicamente de modo adequado. Mas
se milhdes de brasileiro dizem o meu éculos novo e nio ‘os meus Oculos novos’, é
porque eles tém necessidade de modificar alguma regra da lingua para que ela se
adapte a uma interpretacdo da realidade. Afinal, a lingua tem que servir aos falantes,
e ndo o contrario. (BAGNO, 2002, p. 45)

Contudo, sendo a lingua materna assimilada conforme o convivio do falante dentro da
sociedade, torna-se valiosissima a preservacao de sua esséncia. Tendo ou ndo prestigio deve
ser respeitada, pois a variacdo faz parte da constituicdo da identidade dos falantes inseridos

em cada comunidade.

1.4 Concepcdes de linguagem

Como antes citado, Saussure considera a lingua um fato social, pois valoriza o que é
arbitrario pela nogdo de valor. Contra este pensamento temos Vvarios estudiosos que criticam
este valor, como Rossi (1975 apud ORLANDI, 1987, 38) que define a linguagem como “[...]
producdo e situa a producdo linguistica na producdo social geral. Segundo este autor, ao
separar o produto linguistico de sua producédo social, Saussure leva ao fetichismo verbal, em
sua teoria do valor linguistico”. Para este autor € essencial articular a linguagem como uma
acdo humana, que a lingua serd& o produto dessa acdo, pois a lingua € sim para a
sociolinguistica um produto histérico-social que o ser humano utiliza para se expressar.

Saussure (2008, p.17-18) ainda cita que, partindo do ponto de vista da linguistica, “[...]
a linguagem é multiforme”, entendo-se que ela pertence a todos os dominios e ndo se
classifica em nenhuma categoria dos fatos humanos (verbal, visual, gestual).

Conforme os apontamentos dos PCN de Lingua Portuguesa:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acdo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria. Em sintese, pela linguagem se expressam idéias,
pensamentos e intencBes, se estabelecem relagdes interpessoais anteriormente
inexistentes e se influencia o outro, alterando suas representacfes da realidade e da
sociedade e o rumo de suas (re) agbes. (BRASIL, 1998, p. 20).

Os PCN ainda explicam que ao usar a linguagem, automaticamente estamos iniciando

um discurso, o qual também depende das diversas situa¢cdes em que nos encontramos para dar
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sentido aos argumentos, e finalizar este discurso com coeréncia para que possamos Ser
compreendidos pelo nosso interlocutor.
Back (1987) nos remete a dois tipos de linguagem que podemos nos deparar em nosso

cotidiano, a de Atuacdo podendo ser do tipo: pressiva (a) e/ou neutra (b), em que:

a) Permite ao emissor exercer pressdo sobre o receptor e influencia-lo (linguagem
impressiva) ou influenciar-se a si proprio a modo de um desabafo (linguagem
expressiva). Um sermdo é nitidamente impressivo, enquanto sdo expressivas as
exclamagdes de quem da uma topada numa pedra, independente de emissor ou
receptor.

b) a linguagem valoriza o assunto, independente de emissor ou receptor.

A linguagem plurivoca também é muito usada entre as pessoas, em que segundo Back
(1987, p.81) “abarca 0 maximo de ambiente com um significado, chegando a palavra a
abranger ideias opostas ao mesmo tempo.” Desse modo 0 “aumento da capacidade de
desempenho linguistico implica aumento da capacidade de producéo.” (BACK, 1987, p.86)

Travaglia (2009, p.21) assim como os PCN, também concebe a linguagem “como
expressao do pensamento, cujo nesta concepgdo as pessoas nNdo se expressam bem porque nao
pensam. A expressao se constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma
traducdo.” Esta concepgdo convém estabelecer um pensamento coerente e estruturado por
regras objetivando um falar e escrever bem.

De imediato voltemos ao valor de lingua e linguagem que Saussure exemplifica ao

dizer que:

O ponto de partida do circuito se situa no cérebro de uma dela, por exemplo: A,
onde os fatos de consciéncia, a que chamaremos conceitos, se acham associados as
representagdes dos signos linguisticos ou imagens acUsticas que servem para
exprimi-lo. Suponhamos que um dado conceito suscite no cérebro uma imagem
acustica correspondente: é um fendmeno inteiramente psiquico, seguido, por sua, de
um processo fisioldgico: o cérebro transmite aos 6rgdos da fonagdo um impulso
correlativo da imagem; depois, as ondas sonoras se propagam da boca de A até o
ouvido de B: processo puramente fisico. Em seguida, o circuito se prolonga em B
numa ordem inversa: do ouvido ao cérebro, transmissdo fisiolégica da imagem
acustica; no cérebro, associacdo psiquica dessa imagem com o0 conceito
correspondente. Se B, por sua vez, fala, esse novo ato seguird — de seu cérebro ao de
A. — exatamente o0 mesmo curso do primeiro e passard pelas mesmas fases
sucessivas (...) (SAUSSURE, 2008, p. 19)

Quanto & terceira concepgdo de linguagem ela é tida como forma ou processo de
interacdo. Neste sentido, Travaglia (2009, p. 23) defende que o individuo ao usar a lingua
“ndo é tdo somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a

outrem, mas sim realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”.
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Como podemos perceber, a escola, conforme as propostas dos PCN, deve propiciar o
ato social através da linguagem em ambiente escolar, para que alunos possam estar em
contato com outras variedades linguisticas. Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p.20) como
uma “atividade sobre simbolos e representacfes, a linguagem torna possivel o pensamento
abstrato, a construcdo de sistemas descritivos e explicativos e a capacidade de alteré-los,
reorganiza-los, substituir uns por outros”, em que através da linguagem, professores

propiciem atividades de interacdo linguistica e diminua o ensino gramatical nas salas de aula.

1.5 Leitura em sala de aula

A leitura é considerada uma pratica social em que por ela amadurecemos nosso
conhecimento linguistico. Uma das responsaveis em propiciar um ambiente para esta préatica é
a escola, em que através do professor os alunos passardo a compreender o que acabaram de
ler.

Podemos hoje observar nas salas de aula que uma grande parte das escolas brasileiras
ndo se preocupa com esta pratica, mesmo que os proprios Parametros Curriculares Nacionais -
PCN exijam os estudos com textos com a finalidade de exploréa-los para melhor compreendé-
los através de uma leitura reflexiva, mas o que encontramos conforme Oliveira e Antunes
(apud BORTONI, MACHADO 2013, p. 64) € que, “a leitura, mais do que nuca, encontra-se
em lugar de destaque no cenario escolar, mas paradoxalmente vem sendo negligenciada por
grande parte dos professores”. Como relatado por Oliveira e Antunes (idem, p. 66): “A partir
da chegada do termo “letramento” as escolas passou a demandar mais de seus alunos, pois ja
basta a habilidade de decodificar sons”, sendo assim torna-se indispensavel a competéncia de
compreensdo e interpretacdo de textos.

Para tanto, em 2013 temos um incentivo oficial a leitura pela lei n° 10.753, nomeada
“Lei do Livro”, é tida como um avancgo sobre o habito de ler no Brasil. Junto a esta lei, ha o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) que valoriza trés pontos qualitativos e dois pontos
guantitativos que sdo, segundo Oliveira e Antunes (apud, BORTONI, MACHADO 2013,
p.68):

Os fatores qualitativos séo:

1. O livro deve ocupar destaque no imaginario nacional, sendo dotado de forte
poder simbolico e valorizados por amplas faixas da populagéo.
2. Devem existir familias leitoras, cujos integrantes se interessem vivamente

pelos livros e compartilhnem praticas de leitura, de modo que as velhas e novas
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geracOes se influenciem mutuamente e construam representacoes afetivas em torno
da leitura;

3. Deve haver escolas que saibam formar leitores, valendo-se de mediadores
bem formados (professores, bibliotecarios, mediadores de leitura) e de mdaltiplas
estratégias e recursos para alcancar essa finalidade.

Os fatores quantitativos séo:

4, Deve ser garantido o acesso ao livro, com a disponibilidade de um nimero
suficiente de bibliotecas e livrarias, entre outros aspectos.

5. O preco do livro deve ser acessivel a grandes contingentes de potenciais
leitores.

Como podemos observar nestas citacfes, o item trés € o de maior relevante mediante a
imprescindibilidade de professores e mediadores de leitura que prezam por um bom proveito

de livros disponibilizados pelo governo.

1.6 Conceito de norma

Para concluirmos nosso quadro tedrico, passemos agora para as duas faces da norma
citado por (Castilno 1978 apud BAGNO, 2012, p. 27) ao relatar que “[...] no primeiro caso,
ela é entendida como um fator da coesdo social. No segundo, corresponde aos usoS €
aspiracdes da classe social de prestigio”.

E comum corrigirmos criancas quando apresentam um desvio da norma ao
pronunciarem palavras em discordancia verbal.

Ex: Eusabo - aoinvésde - Eu sei.

Como discursado por Castilho, ao censurar esse uso, esta o0 adulto buscando integrar a
crianca na comunidade amplamente considerada, e ndo apenas em determinado estrato dessa
comunidade. Este caso nos mostra a pressao social que é imposta para ndo perder os tracos
culturais da lingua de cada grupo, pois ela é caracteriza o grupo.

Por este ponto de vista, (Faraco 2002 apud BAGNO 2012, p.37) diz ser “[...] a norma
qualquer que seja, ndo pode ser compreendida apenas como um conjunto de formas
linguisticas; ela € também um agregado de valores sociais articulados com aquelas formas.”

Ja (Lucchesi 1994 apud BAGNO, 2012, p. 59) optou por demonstrar estes dois tipos
de normas como: norma objetiva e norma subjetiva, cujas “formas efetivamente depreendidas
da fala dos segmentos plenamente escolarizados, ou seja, dos falantes com curso
superior completo (norma culta), e a vernacula, fala dos segmentos da classe
baixa, ndo escolarizados (norma popular)”.

Concluindo este tdpico, o autor (Lucchesi 1994 apud BAGNO, 2012, p. 60)

defende ser “os fatores sociais, culturais e ideoldgicos, que é a norma, esta
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intimamente relacionado as tendéncias e aos padrdes de comportamento
linguistico que se observam numa comunidade, o que também é norma”.
Como podemos ver, a norma é de suma importancia para o estudo da

variacao e para as mudancas linguisticas das comunidades de fala.
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Capitulo 11

2.1 Lingua Portuguesa: contexto historico e inclusdo como disciplina escolar

Por ser o portugués derivado do latim, mais precisamente do latim vulgar, em que se
tornou na época um vernaculo em meio a sociedade, € que hoje a lingua portuguesa instaurada
pela colonizacdo portuguesa em 1500 no Brasil, tornou-se, segundo llari e Basso (2006), a
maior do mundo com falantes portugueses e a oitava lingua mais falada do mundo. Dizemos
latim vulgar, pois era a lingua de maior prestigio falada pelo povo menos favorecido
(comerciantes e soldados), enquanto as pessoas cultas da classe dominante como 0s poetas,
filésofos e lideres de classe superior falavam e escreviam o latim classico.

A lingua portuguesa mais tarde deixou de ser considerada um verndculo e
transformou-se em uma lingua escrita para que todos pudessem socializé-la. Nao diferente de
hoje, a lingua portuguesa ocasiona muitas dificuldades em sua escrita, principalmente em sua

segmentacdo, nos acentos e na separacao de silabas. llari exemplifica ao dizer que:

Comparado com o portugués dos documentos medievais, 0 portugués literario do
periodo classico nos soa hoje bem mais familiar, e isso se deve, sobretudo, a
algumas modificacBes ocorridas no léxico e na sintaxe, que se completaram no séc.
XV. Com efeito, desapareceram nesse periodo muitas formas e construcdes que
eram marcas registradas do periodo arcaico. No Iéxico, desaparecem os advérbios de
lugar ende e en (“dai”) e bi (“ai”), a conjugacdo porém deixa de ser usada com o
sentido explicativo de “por isso” e fixa-se definitivamente como adversativa;[...]
(ILARI, BASSO, 2006. p.29)

O portugués europeu tanto adquiriu um novo léxico de palavras americanas,
(chocolate, cacau, amendoim etc.), como também transmitiu varias outras palavras de sua
lingua para os americanos (manga, tapioca, pintada).

Para um melhor conhecimento da lingua portuguesa no Brasil, temos que tambem
considerar o seu crescimento demogréfico. O Brasil em 1872 tinha uma populacdo de 9,9
milhGes de brasileiros, nimero considerado baixissimo para estas terras. No inicio do século
XI1X, a populagdo comeca a se expandir, pois o Brasil estava a receber varios imigrantes. Um
dos motivos deste aumento populacional foi o ciclo do ouro e a mudanca da corte portuguesa
de D. Jodo VI para o Rio de Janeiro.

Outro grande passo para a ocupacdo territorial do interior do Brasil foi a
transferéncia da capital federal para cidade de Brasilia, em que a populagdo recebeu grande

incentivo para explorar as terras férteis que o territdrio oferecia, tanto na agricultura como
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também no ramo da pecuaria. Com o aumento de escravos africanos e de portugueses, o pais
tornou-se multilingue, pois segundo os estudiosos, no territério habitavam mais de seis
milhGes de indios falando mais de 300 linguas, o que obrigou os portugueses a também
manejar o novo idioma descoberto a fim de controlar os nativos aqui ja habitados.

Hoje, como podemos verificar, o portugués brasileiro teve profundas intervengdes das
linguas africanas, indigenas e das linguas gerais que contribuiram para a formacdo de nosso
Iéxico e que “representam todas as familias linguisticas que existiram no passado no territorio
brasileiro” (ILARI, BASSO, 2006, p. 138). O convivio dos portugueses com o falar dos
indios e das linguas africanas obrigou-0s a optarem por catequizar os indigenas. Para facilitar
a comunicacdo entre 0s portugueses e os indios, foi decretada, por Marqués de Pombal, a
obrigacdo de prevalecer a partir do século XV1 a “lingua geral” (falada na costa litoranea do
pais pelos indios e jesuitas).

A “lingua geral” era concebida pelos integrantes da Companhia de Jesus para
catequizar os indigenas em todo territorio brasileiro, em que privilegiavam a lingua latina, e
ndo a lingua portuguesa. Ao que se sabe, “a administracdo portuguesa endossou a politica das
linguas gerais por mais de dois séculos” (ILARI, BASSO, 2006, p. 64).

Como nos afirma Soares (2001, apud BAGNO 2012, p. 144): “Até meados do século
XVIII, quando ocorreu a Reforma de Estudos implantada em Portugal e suas coldnias pelo
Marqués de Pombal, dominavam o ensino no Brasil 0s jesuitas, e no seu sistema pedagdgico.”
Para Cunha, “ndo havia espaco para o ensino do vernaculo”. (Cunha, 1985, p.75),
implantando o Ratio Studiorum por todo o mundo, indo contra a o sistema pedagogico do
pais. O Marqués de Pombal ao perceber a ameaca que 0s jesuitas ofereciam, decidiu expulsar
a Companhia de Jesus em 1760 para assegurar a permanéncia da lingua portuguesa no Brasil,
dando inicio ao desaparecimento das linguas gerais.

Com as reformas pombalinas em 1759, toma-se obrigatério o ensino de Lingua
Portuguesa como peca base para o ensino da populagéo, restringindo quaisquer uso de outra
lingua que nédo seja a nacional, passando a integrar-se como curriculo escolar, e como ressalta
Soares (2001, apud BAGNO, 2004, p.160) “colaborando para consolidacdo da lingua
portuguesa e para sua inclusdo e valorizagéo na escola”.

A classe alta para evitar o contato de seus filhos com o falar dos escravos e indios, 0s
enviavam para a uma escola em Coimbra, em Portugal, para obterem ensino superior dos
falantes da variante de prestigio do portugués europeu, 0s quais eram pertencentes da classe
alta da burguesia. Entretanto, ocorrem reivindicacbes por parte da populagdo menos

privilegiada pelos mesmos direitos a estudo para seus filhos, objetivando melhores condi¢coes
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de vida. E neste momento que a qualidade de ensino é bruscamente afetada. Fez com que
professores e alunos passassem por uma mudanca cultural, social e econdmica, no ambiente
escolar. Desse modo, a ampliacdo de vagas foi implantada, mas com uma modificacdo na
escolarizacéo a ser oferecida, ja que a arte da retdrica ndo convinha ser ensinada a esta parte
da sociedade. Assim, temos a partir do século XX a inclusdo de mais formas gramaticais e
textos para serem interpretados no lugar da disciplina de retérica.

A nova disciplina de lingua portuguesa instaurou-se, segundo Soares (1998, p. 02),
“nas ultimas décadas do século XIX, ja no fim do Império”, restringindo-se as divisbes de
Gramética, Retorica e Poética no curriculo escolar para o ensino de lingua. Podemos
caracterizar cada uma delas da seguinte forma: a gramética tratava do conhecimento estrutural
da lingua; enquanto a retdrica e a poetica tratavam da arte de utilizar as palavras para
expressar-se de maneira culta segundo as circunstancias.

Conforme o latim fora perdendo o seu uso, uma nova gramatica portuguesa torna-se
presente no século XIX, favorecendo ao surgimento de diversas graméticas direcionadas para
os docentes e discentes. Podemos citar como exemplo a préatica dessas gramaticas no colégio
Pedro |1, no qual, no ano de 1938, a gramatica nacional passa a ser objeto de estudo como nos

relata Soares (Idem):

Testemunham a presenca dessas disciplinas no curriculo das escolas os livros
didaticos publicados na segunda metade do século XIX; sdo graméaticas e manuais
de retérica. Significativamente, os professores do Colégio Pedro Il foram autores de
alguns dos principais deles. Julio Ribeiro, professor de retérica no Colégio, publicou
em 1881 uma Gramatica portuguesa que teve presenga marcante no ensino médio
nas Ultimas décadas do século XIX e no inicio XX; também professor do Colégio
Pedro Il era Jodo Ribeiro, autor da renomada Gramatica portuguesa em trés volumes
(curso elementar, curso médio e curso superior), manual que perdurou no ensino nas

primeiras décadas do século XX [...] (SOARES, 1998, p. 02)

Percebemos que desde o inicio a disciplina de lingua portuguesa ndo desapareceu em
nenhum momento, diferente da retorica e da poética, a gramatica ainda persiste em sua
aprendizagem sobre o sistema da lingua.

Como sabemos, a lingua portuguesa continuou sendo um sistema em que os falantes
brasileiros precisavam ter dominio, pois a utilizariam para interagirem com destreza. Este
saber falar, garante-nos a protecdo de nossa nacao, aumentando e valorizando nosso idioma e

territorio brasileiro.
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2.2 Ainsercdo do livro didatico nas escolas

A partir do momento em que as escolas foram invadidas por todas as classes sociais,
convocaram imediatamente um ndmero maior de profissionais para atender a nova demanda
de alunos, porém menos eficiente, fazendo com que a qualidade de ensino diminuisse
bruscamente, ndo queriam ensinar mais a arte da retorica, para o bem dos interesses dos
poderosos, impedindo a classe baixa de qualquer reacao.

Desse modo, visto a necessidade de um material didatico que consiga unificar o
aprendizado de lingua, em 1950 o LD torna-se o responsavel em preencher esta lacuna,
ajudando os professores na arte de ensinar gramatica e textos, encontrados separadamente no
manual. J& em 1960, o LD passa por uma nova estrutura, que segundo Souza (Bagno, 4004,
p.168) “[...] os livros se organizam em unidades, cada uma constituida de textos para
interpretacdo e de topico gramatica”.

Estabelecida a Lei 5692/71 no dia 11 de agosto de 1971 nas Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, exigida pelo presidente Emilio Garrastazu Médici durante o regime
militar, foi exigido como material escolar o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP). Os
primeiros LDs publicados nos anos 80 foram de ma qualificacdo em relacdo a sua atengdo ao
preconceito e tendéncia ideoldgica e metodoldgica. Esta critica se deu por causa dos autores
destes livros ndo serem especialistas em lingua portuguesa, e por quererem apenas
comercializar seus livros, a partir disto, faz-se necessario uma inclusdo avaliativa em 1995
pelo MEC através do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.

A partir das propostas de ensino elaboradas pelos PCN e PNL os LD passaram por
uma selecdo rigorosa, em que tiveram que expor diversas variedades de textos das diversas

situacOes sociais, conforme apresenta os PCN:

[...] é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em funcgdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de
que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A
compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. (BRASIL, 1998, p.23-24)

Desse modo os LD surgem para acrescentar também os géneros do discurso,
distinguindo-os de acordo com a sua tematica para que as escolas conhecam as variedades
linguisticas existente objetivando o respeito e melhora do ensino para bem direcionar o

conteddo a ser aplicado.
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A sociolinguistica teve papel fundamental para o ensino da disciplina portugués,
Soares (2004), pois, “[...] alertaram a escola para as diferencas entre as variedades linguisticas
efetivamente faladas pelos alunos e a variedade de prestigio, comumente chamada “padrao
culto”, que se lhes pretende ensinar nas aulas de portugués”. Propiciando assim aos
professores, modificar o conteido e sua metodologia de ensino para um melhor

aproveitamento da disciplina.

2.3 Aquisicdo de lingua portuguesa segundo os PCN no terceiro e quarto ciclos

Por ser o ensino de lingua portuguesa uma questdo delicada a se desenvolver em meio
aos adolescentes de faixa etaria de 11 a 15 anos, pois é justamente o periodo em que
desenvolvem sua propria identidade, é que os PCN se articularam para considerar os diversos
fatores como sociocultural, afetivo — emocional, cognitivo e corporal que afetam os jovens,
afim de proporcionar uma melhor qualidade de ensino aos alunos.

Vale ressaltar que o comportamento de cada sujeito tem forte influéncia sobre a
linguagem por eles usada, podendo criar novas formas de expressdo e modismo dentro de
cada grupo.

Os professores por sua vez devem se esforcar ao maximo para que o objetivo (0 ensino
de lingua) seja exposto e saibam manusear os meios didaticos que contribuam para a
formacdo do sujeito, possibilitando aos seus alunos refletirem sobre sua propria linguagem e
de seu lugar no mundo, contribuindo para a organizacdo de seu discurso. Sendo assim, 0s

PCN consideram ser:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem € o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas
pela linguagem. Organizar situacfes de aprendizado, nessa perspectiva, supde:
planejar situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos
e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagdes
enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposi¢do didatica que o contelido sofrerd; saber que
a escola é um espagco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcgdo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p. 22)

A escola, além de mostrar a importancia que a palavra do outro tem, concorde com ela
ou ndo, devera fazé-lo superar a sua condicdo imediata, através da reflexdo sobre as suas
préprias palavras, como também instaurar um lugar onde o aluno podera refletir e criticar

sobre as diferentes opinides constitutivas de cada sujeito.
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Assim, as escolas deveram se organizar para que seus alunos possam desenvolver o
dominio da expressdo oral e escrita nas diversas situacbes de uso da linguagem,
independentes da situacdo social ou material do texto, como sugerem 0s itens abaixo
encontrados nos PCN (BRASIL, 1998, p. 49-52):

No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno:

e amplie progressivamente o conjunto de conhecimentos discursivos, semanticos e

gramaticais envolvidos na construcdo dos sentidos do texto;

e reconheca a contribuicdo complementar dos elementos ndo verbais (gestos,

expressoOes faciais, postura corporal);

e utilize a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio para registro,

documentacao e anélise;

e amplie a capacidade de reconhecer as inten¢des do enunciador, sendo capaz de

aderir a ou recusar as posi¢oes ideoldgicas sustentadas em seu discurso.

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno:

e saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade;
e leia de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com 0s quais tenha
construido familiaridade:

* selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, e a caracteristicas do género e suporte;

* desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de expectativas
(pressuposigdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo do texto), apoiando-se
em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais — recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefécio etc.);

* articulando o maior numero possivel de indices textuais e contextuais na
construcdo do sentido do texto, de modo a:

a) utilizar inferéncias pragmaticas para dar sentido a expressées que ndo pertencam
a seu repertorio linguistico ou estejam empregadas de forma né&o usual em sua linguagem;

b) extrair informacdes nao explicitadas, apoiando-se em deducdes;

c) estabelecer a progressao tematica;

d) integrar e sintetizar informacdes, expressando-as em linguagem propria,

oralmente ou por escrito;
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e) interpretar recursos figurativos tais como: metaforas, metonimias, eufemismos,
hipérboles etc.;

* delimitando um problema levantado durante a leitura e localizando as fontes de
informacao pertinentes para resolvé-lo;

e seja receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, por meio de
leituras desafiadoras para sua condicdo atual, apoiando-se em marcas formais do
préprio texto ou em orientacBes oferecidas pelo professor;

e trogue impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-se
diante da critica, tanto a partir do préprio texto como de sua pratica enquanto
leitor;

e compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes — o dever de ler, a necessidade

de ler e o prazer de ler;

No processo de producdo de textos orais, espera-se que o aluno:

e planeje a fala publica usando a linguagem escrita em funcdo das exigéncias da
situacdo e dos objetivos estabelecidos;

e saiba utilizar e valorizar o repertdrio linguistico de sua comunidade na producéo
de textos;

e considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacdo de elementos nao-

verbais

No processo de producao de textos escritos, espera-se que o aluno:
e redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir:

* arelevancia das partes e dos topicos em relacdo ao tema e propdsitos do texto;

* a explicitacdo de informacbes contextuais ou de premissas indispensaveis a
interpretacao;

* a explicitacdo de relagcbes entre expressdes mediante recursos linguisticos
apropriados (retomadas, anaforas, conectivos), que possibilitem a recuperacdo da
referéncia por parte do destinatario;

e realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,

ajustando-as as circunstancias, formalidade e propositos da interacao;
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e analise e revise o proprio texto em funcao dos objetivos estabelecidos, da intengédo
comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas forem as

versdes necessarias para considerar o texto produzido bem escrito.

No processo de analise linguistica, espera-se que o aluno:

e constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem
e sobre o sistema linguistico relevantes para as praticas de escuta, leitura e
producdo de textos;

e aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a andlise e reflexdo linguistica (delimitacdo e identificagcdo de
unidades, compreensdo das relacOes estabelecidas entre as unidades e das
funces discursivas associadas a elas no contexto);

e seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do Portugués,
reconhecendo os valores sociais nelas implicados e, consequentemente, 0
preconceito contra as formas populares em oposicdo as formas dos grupos

socialmente favorecidos.

Com base nestes objetivos, podemos assim dizer que o ensino de lingua é mais que
aprender palavras e saber combina-las, mas ter destreza pragmatica de seus significados, que

por elas as pessoas se expressao e interpretam a realidade de seu conviveu social.

2.4 Propostas prescritas pelas diretrizes e programas para escolha do LD.

Com a edigdo do Decreto n° 91.542, de 19/08/1985, o PNLD foi instaurado pelo
Ministério da Educacdo do Brasil - MEC, tido como responsavel pela selecédo, aquisicdo e
distribuicdo gratuita dos livros de ensino fundamental que possam abranger todas as
disciplinas curriculares. As escolas, por sua vez, fardo a escolha que lhe for conveniente para
atender os alunos nelas matriculados.

O PNLD é coordenado pelo MEC e Secretaria de Educacéo Basica - SEB, tendo como
principios para a selecdo dos materiais didaticos os estatutos da: Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, com as
respectivas alteragdes das Leis n° 10.639/2003, n° 11.274/2006, n° 11.525/2007 e n°
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11.645/2008, Estatuto da Crianga e do Adolescente e Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental - EF.

Saber adequar a lingua as diferentes situaces de comunicacdo é hoje um dos pontos
mais relevantes em nossa sociedade, ja que buscamos cidaddos integros e capacitados para
desenvolver as fungdes em meio a sociedade.

Desse modo, o PNLD nos possibilita conhecer os mecanismos de sele¢do para cada
LD pelo MEC, através do Guia do Livro Didatico exposto em seu interior. O guia orientara a
escolha dos livros a serem adotados pelas escolas e servird para reorganizar os docentes
durante o EF.

Além destes recursos de selecdo, encontraremos Vvarios critérios a serem seguidos
pelas coletaneas, em que devem possibilitar aos docentes um material didatico que atenda as
necessidades dos alunos para o ensino de lingua, tendo de estar em consonancia conforme as
propostas prescritas pelas diretrizes, orientacdes e parametros curriculares oficiais.

Podemos verificar ao ler os PCN (1998) que os livros didaticos precisam ser
diversificados quanto os diversos tipos de géneros. Porém, o LD sera aprovado caso esteja de
acordo com os seguintes critérios encontrados no PNLD (2011) relativos a: “Natureza do
material textual selecionado; Ao trabalho com o texto; Ao trabalho com a oralidade e; Ao
trabalho com os conhecimentos lingliisticos.”

O objetivo quanto a natureza do material textual do LD deve ser o de oferecer ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa aos alunos, justificado por sua qualidade de experiéncia
de leitura que podera atribuir ao leitor. O material selecionado conforme o PNLD (2011)

deve:

« estar isenta tanto de fragmentos sem unidade de sentido quanto de pseudotextos,
redigidos com propdsitos exclusivamente didaticos;

« ser representativa da heterogeneidade prépria da cultura da escrita — inclusive no
que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades (sociais e regionais)
linguisticas do Portugués —, de forma a permitir ao aluno a percepgdo de
semelhangas e diferencas entre tipos de textos e géneros diversos, pertencentes a
esferas socialmente mais significativas de uso da linguagem;

« ser adequada — do ponto de vista da extensdo, da temética e da complexidade
linguistica — ao nivel de escolarizacdo em jogo;

« incluir, de forma significativa e equilibrada, em relagdo aos demais, * textos da
tradicdo literaria de lingua portuguesa (especialmente os da literatura brasileira); e

* incentivar professores e alunos a buscarem textos e informagdes fora dos ¢ limites
do préprio livro didatico. (PNLD, 2011, p.21)
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Relativo ao trabalho com o texto, em suas diversas formas de ensino (leitura, producédo
(orais/escrito), compreensdo), é de suma importancia a colecdo ter em seu interior diversidade
de estratégias, para melhor incluir seus alunos em uma comunidade letrada.

A leitura exposta nos LD da espaco a atividade de compreensdo e interpretacdo do
texto, proporcionando a formac&o de leitores, porém os textos publicados apenas sao validos

quando:

» encararem a leitura como uma situacdo de interlocucdo leitor/autor/texto
socialmente contextualizada;

* respeitarem as convengdes e 0s modos de ler proprios dos diferentes géneros, tanto
literarios quanto nao literarios;

* desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as relacionadas aos
géneros propostos, quanto as inerentes ao nivel de proficiéncia que se pretende levar
o0 aluno a atingir. (PNLD, 2011, p.22)

Em relacdo ao trabalho com a oralidade, os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa
(LDP) deverao proporcionar ao aluno situacdes em que esteja em funcionamento a linguagem

oral, como recomendado pelo PNLD, deve:

» recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da
producéo de textos;

* valorizar e efetivamente trabalhar a varia¢do e a heterogeneidade linguisticas,

« situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio;
* propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas relacionadas aos
usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e/ou publicas pertinentes ao
nivel de ensino em foco. (PNLD, 2011, P.22-23)

Podemos frisar que para o EF o LD deveréa propiciar aos alunos o dominio das duas
modalidades, o da escrita e da oralidade, adequado-as nas diversas situagdes de uso, capazes
de suprir as exigéncias de nossa sociedade, tornando-os criticos e reflexivos diante de
situagdes privadas ou publicas.

E por dltimo, ao trabalho com os conhecimentos linguisticos, por ter como objetivo
fazer com que o aluno reflita perante aspectos da lingua e linguagem, independente de sua

manifestacdo (oral/escrita). O LD deve se articular de forma a:

« abordar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em situa¢es de uso,
articulando-os com a leitura, a produgdo de textos e o exercicio da linguagem oral;

« considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, promovendo o
estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto sociolinguistico;

« estimular a reflexdo e propiciar a constru¢do dos conceitos abordados. (PNLD,
2011, p. 23)
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Temos entdo neste programa governamental (PNLD), diversas informagdes que
poderdo auxiliar os professores do EF a escolher e manusear o LD, pois estes manuais sao
confeccionados e distribuidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo a partir

de uma estrutura fisica resistente para o uso de trés anos estipulado pelo MEC.
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Capitulo 111

3.1 METODOLOGIA

O objeto de pesquisa é constituido de trés colegdes de livros didaticos de lingua
portuguesa de sétima série do ensino fundamental: Portugués através de textos, de Magda
Soares (1990) (LP1), A palavra é sua: Lingua Portuguesa, de Maria Helena (2000) (LP2) e
Portugués: Linguagens, de Willian Roberto Cereja e Tereza Cochar Magalhdes (2009)
(LP3).

Os livros serdo analisados conforme as teorias de Labov, Possenti, Travaglia,
Marchuschi e os PCN para o ensino de lingua, gramatica e variac@es linguisticas. A pesquisa
foi realizada a partir dos seguintes passos metodoldgicos.

Por ser o LD um instrumento no processo de ensino aprendizado de apoio aos
docentes para sua pratica pedagdgica, € que se deu a escolha deste tema. Os livros
selecionados sao todos aprovados pelo PNLD, em que o ensino de lingua portuguesa é um dos
requisitos primordiais defendidos pelos programas e diretrizes.

Primeiramente foram feitas leituras pertinentes a tematica que pudessem dar
sustentacdo tedrica para o ensino de lingua nas escolas, objetivando fazer as devidas reflexdes
e apontamentos em nossa analise.

Em seguida, atentamos em verificar a estrutura de cada livro didatico. Fizemos uma
selecdo de trés unidades de cada um deles para nosso aprofundamento teérico em reflexdo ao
ensino de lingua.

Ao decorrer deste processo, iniciaremos uma analise minuciosa dos conteudos de cada
unidade selecionada, verificando como estdo sendo trabalhadas, em que medida os LDs estdo
sendo utilizados para o ensino de lingua portuguesa.

Depois de analisa-los, faremos uma comparacdo dos trés LD e verificaremos se
ocorreu alguma mudanca em relacdo ao ensino de lingua durante estas trés décadas (1990,
2000 e 2009).
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Capitulo VI

4.0 ANALISE

4.1 Analise da estrutura dos livros didaticos selecionados

Para iniciarmos nossa analise, € preciso primeiramente conhecermos a estrutura de
cada um dos livros didaticos escolhidos. Iniciemos nossa analise pelo livro Portugués
através de textos, doravante denominado LD1, de Magda Soares, publicado em 1990.

O livro esta dividido em quinze unidades. Cada unidade é composta de uma abertura
que prepara os alunos para a leitura do texto seguinte. ApoGs o texto, a ele se seguem seis
partes: compreensao do texto, vocabulario, redacao, linguagem oral, gramatica e pontuacao.
Cada uma das partes em que as unidades se dividem e se desenvolvem no LD1, prop6e que 0
momento Compreensdo do texto seja apresentado ao aluno a estrutura e o desenvolvimento
da ideia (tema) dentro do texto, a fim de analisar os fatos, as consequéncias e o fim de cada
texto de modo reflexivo.

Os exercicios referentes ao Vocabulario propdem incentivar os alunos a manusear a
palavra, consultar o dicionério, reconhecer a estrutura das palavras, significacdes e
constituicdo do Iéxico e aspectos morfossintaticos no dicionario.

O tdpico Pontuacdo esta voltado para o estudo ortografico, com regras de acentuacao
gréfica, norma objetiva e subjetiva, empregos de certas palavras, emprego do hifen,
abreviaturas e siglas.

A Redacdo tem como objetivo propiciar ao aluno o uso adequado e interesse pela
escrita como forma de comunicacdo e interlocucdo. Os tipos de redacdo no LD1 sao:
descritivas, narrativas, dissertativas e argumentativas.

A parte destinada a Linguagem oral tem como foco desenvolver as habilidades de
expressdo oral (falar) e compreensédo oral (ouvir). O livro se preocupa em estimular os alunos
a refletirem, analisar e avaliar os problemas humanos e sociais através de trabalho em grupo,
exposicdo oral ou em debate em sala de aula.

Os exercicios de Gramatica propdem interacdo e reflexdo dos alunos quanto ao uso
da lingua, atraves da Gramatica Normativa.

O ultimo topico, Pontuacdo, esta voltado para o estudo ortografico, com regras de
acentuacdo gréafica, normas objetiva e subjetiva, empregos de certas palavras, emprego do

hifen, abreviaturas e siglas conforme a Gramatica Normativa.
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Podemos observar que esta estrutura de divisdo ndo se repete na mesma sequéncia em
todas as unidades. Vale ressaltar que também ndo encontramos o subitem de Linguagem oral
em todas as unidades, apenas seis das quinze unidades estdo expondo e usufruindo desta
atividade para o ensino da variedade linguistica e reconhecimento dos valores sociais nela
existente.

Sobre a estrutura do livro de Maria Helena Correa denominado A Palavra é Sua
(LD2), verificamos que a colecdo esta dividida em doze capitulos. Cada capitulo &€ composto
de uma abertura e texto que apds se dividem em secOes e sofrem variacfes em sua ordem.
As secOes sdo as seguintes: interpretacdo do texto, atividade oral, a palavra no contexto,
leitura complementar, sala de redacdo, gramatica, treino ortografico e por fim a secédo divirta-
se.

A secdo de abertura é exposta em linguagem verbal e ndo verbal em que requer
motivar os alunos ao tema a ser discutido em cada capitulo.

Os textos sdo diversificados em género, tematica, autoria e linguagem (verbal e ndo
verbal), conforme os PCN propdem. Ha também em alguns capitulos mais de um texto,
possibilitando a intertextualidade.

No momento de Interpretacéo do texto, fora observado que o LD2 n&o se preocupou
em interpretar a fundo o texto apenas nesta secdo, mas também no decorrer das outras secbes
de formas diversificadas.

A secdo Atividade oral procura promover a interacdo entre alunos e professor sobre o
tema do capitulo, articulando as diferentes formas de registro da linguagem oral em
simulagfes de uso como teatro, jogral, juri, entre outros.

A palavra no contexto tem por objetivo suprir a deficiéncia do aluno quanto ao
vocabulario que os textos expressam. Cada vocabulario é trabalhado dentro de um contexto
para a distin¢do de seus sindnimos.

A Leitura complementar exposta em alguns capitulos tem por objetivo além de
oferecer um maior contato de textos aos alunos de menor condicdo ou habito de leitura,
também propde que o aluno faga uma intertextualidade de dois pontos de vista diferentes, que
abrange o mesmo assunto, género, autoria e fonte.

Na secdo Sala de Redacéo, o aluno contard com a ajuda dos topicos andlise do texto,
aquecimento e redacdo para assim colocar a sua escrita em pratica.

A pendltima secdo de Gramética propde abranger a escrita com conteddos

direcionados ao escrever bem segundo a gramatica normativa.
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Por fim, o Treino ortografico € o momento de fazer com que o aluno acentue,
empregue os vocabulos e fonemas de forma correta em sua escrita segundo a gramatica
normativa.

A proposta de ensino Portugués: Linguagens, de Willian Roberto Cereja e Tereza
Cochar Magalhdes (2009), doravante LD3, estd organizada em quatro unidades tematicas,
cada qual dividida em trés capitulos. Cada unidade é iniciada por uma abertura exposta em
forma verbal ou ndo verbal, como: poesia, charges, textos e fotos. Assim como as aberturas
dos dois primeiros livros esta primeira parte tem por objetivo motivar os alunos ao tema que
sera abordado em cada capitulo.

Apos a abertura, o LD3 ainda concede aos alunos uma pagina denominada Fique
Ligado! Pesquise! em que os alunos serdo orientados a lerem obras de autores renomados, a
assistirem filmes dramaéticos, romanticos ou cémicos, e ainda pesquisarem em sites ou
dicionarios que poderdo desenvolver sua criatividade e senso critico em meio a sociedade.

Os capitulos que compdem estas unidades estdo divididos nas sec¢des: texto, estudo do
texto, producdo de texto, para escrever com expressividade, a lingua em foco e de olho na
escrita. Contudo, os capitulos ndo sdo organizados em secdes semelhantes — que seguem a
mesma ordem — algumas delas sdo eliminadas e outras antecipadas.

Cada texto que acompanha os capitulos é variado em género, autoria, tematica e
linguagem. Observamos que diferentes dos capitulos anteriores, no ultimo existem dois textos
gue relatam sobre 0 mesmo tema em que os alunos poderdo gerar uma contextualizacdo em
sala de aula.

A primeira secdo, Estudo do texto, busca fazer com que o aluno compreenda,
interprete, troque ideias e use a linguagem de acordo com a variedade padrdo do texto que
acabara de ler.

Na segunda se¢do, Producdo de texto, hd primeiramente um tipo e género de texto em
que sdo expostas suas estruturas para a seguir os alunos sozinhos serem motivados a
produzirem outro texto de acordo com as informagdes do primeiro exemplo.

Para escrever com expressividade é a se¢do em que os alunos serdo incentivados a
estarem atentos a propria escrita, independente da situagdo, motivando-os a reconhecer o
discurso, linguagem e o sentido adequado em cada texto.

Lingua em foco tem por objetivo ensinar o conceito, emprego e sentido das palavras

dentro do discurso e da gramatica normativa aos alunos.
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De olho na escrita e na pronuncia é uma se¢do que busca conceder aos alunos um
aprendizado de como pronunciar, acentuar e empregar as palavras em diversos textos com
maior eficiéncia.

Finalizando cada capitulo hd& o momento Divirta-se que busca incentivar e
conscientizar os alunos a interagirem entre si através de préaticas de leitura de textos verbais e
ndo-verbais cémicos, através de charadas, poemas, seminarios, projeto teatral ou feira e
confeccdes de crénicas para uma melhor compreensédo do capitulo anterior de cada unidade.

Como analisado, os livros LD1, LD2 e LD3 sdo diversificados em sua estrutura, mas

sendo semelhantes em quase todos o0s objetivos das secOes explicitadas.

4.2 Analise dos contetidos

A andlise que iremos abordar ndo se trata de se apresentar uma critica aos LDs quanto
ao ensino da lingua portuguesa, mas sim de fazer inferéncias de linhas tedricas que as
sustentardo para um melhor ensino de lingua portuguesa. De acordo com as teorias citadas em
nosso marco tedrico iremos refletir se a concepcdo de lingua neles presente propde um ensino
de lingua para auxiliar e preparar cidadaos integros e capacitados para desenvolver funcGes
sociais, ou inferir concepcbes em que afirmardo um ensino destoado para 0 processo
pedagogico de um ensino de gramaética.

Como ja relatado anteriormente o ensino de lingua portuguesa no interior dos LDs
deve ser aprimorar e contribuir para o conhecimento linguistico e discursivo dos alunos, em
que a escola deve ensinar lingua considerando os aspectos do contexto em uso, sua finalidade
e seus interlocutores presentes.

Ao analisar de como é feita a abordagem para o ensino de lingua, focamos
principalmente trés pontos de cada livro escolhido de conteldos que tratam sobre a
compreensdo do texto lido, a linguagem oral trabalhada e a gramatica. Comecemos pelo LD1,
em que a “Compreensao do Texto” é trabalhada de forma isolada e desfragmentada do texto.
Observamos que cada uma das trés unidades selecionadas relaciona os exercicios sempre com
as estruturas ao invés da compreensdo do uso da lingua em diferentes situacbes. Como
consequéncia destas atividades, hd muitos exercicios de copias, preenchimento e escolhas de

alternativas corretas.

(1) “Copie em seu caderno a alternativa que define o texto.” (PORTUGUES
ATRAVES DO TEXTO, 1990, p.03)
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(2) “Procure estas frases no texto” (IDEM, 1990, p. 3)
(3) “Escreva em seu caderno, a causa” (IDEM, 1990, p. 3)

Como podemos perceber, este manual didatico nos propde uma “Compreensdo do
texto” cuja predominancia de informagdes ja estd numa primeira leitura explicita sem a
necessidade de reafirma-las, pois o aluno ja as assimilou.

Podemos também inferir que os exercicios deste livro didatico ndo oferecem meios
para que o aluno se posicione quanto as possiveis ideias e aspectos culturais, sociais e
historicos. Podemos analisar esta atividade de compreensdo de texto como sendo uma
proposta para enfatizar a leitura como decodificagdo e escrita tida como reproducéo dos textos
lidos.

Nesta secdo, verificamos que nao esta explicita a perspectiva tedrica sobre o ensino da
lingua. A “Compreensdo de texto” deste livro pelas questdes expostas da énfase a
identificacdo de informacdes ja contidas nos textos, na reescrita de partes dos textos e a
priorizacdo do uso correto das partes que compbe um texto (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo) além do apropriado que seria uma estratégia para compreensdo do ensino da lingua
e analise linguistica dos textos. Deste modo é comum encontrarmos neste livro atividades de

copias e lacunas do préprio texto para serem preenchidas.

(4) “Copie a frase em seu caderno. Completando-a com uma das op¢des” (IDEM,

1990, p. 27)

O segundo conteudo a ser analisado € sobre como esta sendo trabalhado 0 momento da
“Linguagem Oral” no LD1. Vale ressaltar que das 15 unidades do LD1, apenas 6 se dispdem
em trabalhar com os alunos a oralidade. Assim, ao analisar 0s exercicios de leitura e de escrita
que o LD1 propde, podemos inferir que ele se preocupou em apresentar aos alunos, em
poucos capitulos, a funcdo social e efeito de sentido aos leitores do texto. O exercicio do LD1
direciona o aluno a analisar e a levantar hipdteses dos motivos que levam pessoas a
escreverem em diferentes lugares, que tipo de mensagem esta escrita, como transmiti-la, a
quem ¢é destinada e por altimo que cada grupo as separarem pelo tipo de mensagem, como no

exemplo a seguir:

(5) “O grupo levanta hipdteses: que motivos levam as pessoas a escrever, pintar ou

colar frases em objetos, de modo a serem lidas por muitos?” (IDEM, 1990, p. 60).
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Ressaltamos também a importancia que estas unidades selecionadas tiveram em inserir
diferentes pensamentos e formas populares de veiculacdo de ideias, valorizando a variacdo e a
heterogeneidade da lingua brasileira em meio urbano no DLL1.

O LD1 esta em consonancia com as propostas dos PCN, pois a orientacdo em relacao
ao trabalho com a oralidade, os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa - LDP deverdo
proporcionar ao aluno situacdes em que esteja em funcionamento a linguagem oral para sua
reflexdo, observando os diferentes usos e registros, assim como o LD1 o fez durante as seis

unidades. Sobre estes recursos, 0 PNLD, recomenda sempre:

* recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da
producéo de textos;

* valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguisticas,
situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio;

* propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas relacionadas aos
usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e/ou publicas pertinentes ao
nivel de ensino em foco. (PNLD, 2011, p. 22-23)

Além disso, o LD segundo os PCN (1998, p. 52) deve ser “capaz de verificar as
regularidades das diferentes variedades do Portugués, reconhecendo os valores sociais nelas
implicados e, consequentemente, o preconceito contra as formas populares em oposi¢do as
formas dos grupos socialmente favorecidos”. Back (1987, p. 86) afirma que as “caracteristicas
da situacdo cultural, em que se realiza o ato de comunicacdo, influenciam a atividade
linguistica e, por conseguinte, as relacdes entre 0s comunicantes”, o que pode favorecer o
aluno para uma melhor compreensdo das leituras, objetivando uma melhor compreensao e
reflexdo quanto ao ensino das variantes linguisticas em uso.

No topico “Gramatica” verificamos que os exercicios do LD1 sdo estruturais quando
se trata de frases que sejam completadas com a forma verbal adequada, com atividades de

transformacdes, como 0s seguintes exercicios encontrados:

(6) “A seguir sdo apresentados dois trechos de diarios. Reescreva em seu caderno,
evitando a repeticdo do sujeito” (IDEM. 1990, p. 9)

(7) “Escreva, em seu caderno, as oragdes a seguir, substituindo o sujeito simples pelo
sujeito composto indicado” (IDEM. 1990, p. 9)

(8) “Transforme a passiva pronominal em passiva com auxiliar (...)” (IDEM, 1990, p.

22)
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(9) “Determine em que voz esta o verbo em cada uma das oracdes seguintes:” (IDEM,
1990, p. 34)

(10) “(...) Nao se esqueca de fazer a concordancia entre o predicativo e o sujeito.”
(IDEM, 1990, p. 61)

(11) “Transforme as frases nominais em ora¢Ges com predicativo; use seu caderno.”
(IDEM, 1990, p. 61)

Como podemos encontrar neste LD ha por varias vezes repeticdes de exercicios em
que requerem reformulacdes, retratando a metalinguistica em que se verificam teorias da
enunciagdo e da pragmatica. Para tanto concluimos que o LD1 ndo obteve éxito em realizar
um relevante ensino da lingua portuguesa através do tdpico gramatica, mas sim se destacou
para 0 ensino de regras e usos gramaticais.

A partir destes exercicios lembremos o que afirma Possenti (1997, p. 53-54): “[...]o
dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica,
pois € perfeitamente possivel aprender uma lingua sem conhecer os termos técnicos com 0s
quais ela é analisada”.

Bakhtin propde um estudo dos aspectos gramaticais, em que de acordo com o

enunciado:

A lingua materna — a composi¢do do seu léxico e sua estrutura gramatica- ndo a
aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nos a adquirimos mediante enunciado
concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicacdo verbal viva que se
efetua com os individuos que nos rodeiam. (BAKHTIN, p.301)

Analisando os exemplos acima citados, podemos verificar, quanto a gramatica, que o
autor deste livro ndo apresentou aos alunos os conceitos das propostas gramaticais para
resolverem os exercicios que foram propostos. Acreditamos que para futuras respostas 0s
alunos precisardo destes conceitos para orientd-los a darem uma resposta certa para cada
exercicio.

Desse modo, sobre os exercicios de gramatica os PCN defendem que:

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas,
frases que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. (PCN, 1998, p.
24)
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Para tanto, ndo devemos pensar na gramatica apenas como um conjunto de regras para
producdo de textos, pois ela é apenas uma porcao constitutiva da lingua. A producéo de textos
é também incluir sentido objetivando alguma finalidade, interagindo com o meio social. Sobre
este assunto, Irandé (apud BAGNO, 2002) afirma:

Falar e escrever é ativar sentidos e representacdes ja sedimentados, que sejam
relevantes num determinado modelo de realidade e para um fim especifico; é antes
de tudo, agir, atuar socialmente; é, nas mais diferentes oportunidades, realizar atos
convencionalmente definidos, tipificados pelos grupos sociais, atos normalizados,
estabilizados em géneros, com fei¢do prdpria e definida. (BAGNO, 2002, p.130)

N&o esquecendo que o mais importante, conforme defendem os PCN, é que a escola
deve propiciar ao aluno o maior nimero de regras, almejando a ciéncia de articular-se
conforme as variadas circunstancias. Neste sentido Possenti (1997, p. 54, 86) conclui que
“[...] ndo vale a pena recolocar a discussao pro ou contra a gramatica, mas é preciso distinguir
seu papel do papel da escola — que € ensinar lingua padréo, isto é, criar condigdes para seu uso
efetivo”, pois “[...] ensinar gramatica é ensinar a lingua em toda sua variedade de usos, e
ensinar o dominio do uso”.

Anélise LD2:

Ao analisarmos a “Interpretacdo do texto” no LD2 verificamos que a maioria das
questdes tem valores pessoais, fazendo com que os alunos se posicionem e discutam quanto

as ideias do texto. Vejamos:

(1) “Do que trata o texto?” (A PALAVRA E SUA, 2000, p.10)

(2) “Conta o narrador que “O homem olhou a menina, a gaiola, a roupa encardida do
menino, com um rasgo na manga, o rosto vermelho do sol” (linhas 36 e 37). O que tera
concluido o dono da fazenda com esse olhar?” (A PALAVRA E SUA, 2000, p.10)

(3) “O que demonstrou o pai ao dizer “E tudo ignorante” (linha 79), referindo-se a
intransigéncia do menino?” (A PALAVRA E SUA, 2000, p.10)

(4) “O que significa a expressa chover no molhado?” (A palavra ¢ sua, 2000, p. 27)

(5) “Como se deve ler um jornal?” (IDEM, 2000, p. 103)

(6) “Segundo o autor, os jornais refletem o que somos como povo. Vocé€ concorda?

Por qué?” (IDEM, 2000, p. 103)
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Sobre os trés capitulos analisados quanto a interpretagdes, a maioria esta relacionada
ao ensino de lingua e tende interiorizar o cddigo da lingua com a ajuda do docente em sala de
aula para assuntos determinados pelo LD2.

Antunes (apud BAGNO, 2002, p.128) nos relata ser: “Uma lingua € uma atividade de
ativacdo e expressao do sentido.” Os PCN também defendem ser “[...] a escola um espacgo de
interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam,
assumindo caracteristicas bastante especificas em funcdo de sua finalidade: o ensino”.
(BRASIL, 1998, p. 22) Esta pratica poderia favorecer o ensino de lingua dentro de sala de
aula, pois como relatado anteriormente a variacdo no meio escolar € de suma importancia. Ou
seja, 0s LDs perdem boas oportunidades para se aplicar analise linguistica, em que a
textualidade e os géneros do discurso poderiam ser discutidos.

Conforme os capitulos selecionados, podemos verificar que os textos propiciam na
maioria de seus exercicios uma ampla andlise linguistica dos textos lidos, porém néo
exploram suas variagdes linguisticas, pois ao analisarmos, ndo encontramos exercicios que as
explorassem.

Castilho (1977) afirma que o aluno deve conhecer os diversos tipos de variagdes

linguisticas. Para ele,

O mais adequado serd sensibilizar o aluno para a variabilidade linguistica,
correlacionando-a com as situacGes a que corresponde. Esse comportamento implica
“descondicionar o publico de uma visdo conteudistica do ensino da lingua
portuguesa” mediante a realizacdo de atividades bastante motivadoras, porque
voltadas para a observagdo dos fatos da linguagem. Conduzimos assim o aluno a
evitar preconceitos e a preparar-se para uma eventual mudanca de ambiente.
(CASTILHO, 1977, p. 15)

No momento da “Atividade oral”, 0 LD2 propde trabalhar com os alunos a oralidade
em 11 capitulos, exceto um. Assim, pela analise dos exercicios de leitura e de escrita que 0
LD2 apresenta, podemos inferir que ele se preocupou em apresentar aos alunos elementos de
estrutura, funcdo social, reflexdo, interagdo e efeito aos leitores dentro de sala de aula.

Exemplos:

(7) “Quem ¢é o eu-lirico do texto, isto é, quem esta se manifestando e em que
condic¢des isso acontece?” (IDEM, 2000, p. 11)

(8) “Vocé sabia que é proibido cacar ou comercializar qualquer tipo de bicho
selvagem? Pesquise a respeito desse assunto. Procure conhecer as regras estabelecida pelo
Ibama.” (IDEM, 2000, p. 11)

(9) “Explique o que vocés entenderam por “criar lagos.” (IDEM, 2000, p. 14)
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(10) “Discuta com os colegas sobre a razéo (ou mania) de certos pais darem nomes
esdrlxulos aos filhos. Apos a conversa, sorteiem um colega para expor a classe o resultado
das discussdes.” (IDEM, 2000, p. 47)

(11) “Retina-se em pequenos grupos para as atividades abaixo.” (IDEM, 2000, p. 106)

Como podemos encontrar no LD2, estas atividades estdo propondo entre os alunos
uma interacdo e compartilhamento de pensamentos diferentes. Sobre esses exercicios
Travaglia (2009, p. 23) defende que o individuo ao usar a lingua “ndo é tdo somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar agdes, agir,
atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”.

A atividade de linguagem oral é julgada pelos PCN para expressar,

[..] idéias, pensamentos e intencdes, se estabelecem relagBes interpessoais
anteriormente inexistentes e se influencia o outro, alterando suas representactes da
realidade e da sociedade e o rumo de suas (re) a¢fes. (BRASIL, 1998, p. 20).

As propostas, durante essa atividade, sugerem uma interacdo entre os alunos e o
professor, uma vez que 0 LD2 sugere este espaco para que expressem suas opinides e troquem
ideias. Porém, podemos ressaltar que o recurso sugerido para apresentacdo nao é dos mais
adequados, pois oferece oportunidade apenas para poucos alunos para aprimorar a habilidade
de apresentar um seminario e a superarem o nervosismo propiciado pela situac¢do, assim como
podemos ver no exemplo (10).

Para finalizar, os PCN (BRASIL, 1998, p.20) afirmam que “a linguagem torna
possivel o pensamento abstrato, a construcdo de sistemas descritivos e explicativos e a
capacidade de altera-los, reorganiza-los, substituir uns por outros”. E através da linguagem
que os professores deveriam propiciar atividades de interacdo linguistica e diminuir o ensino
gramatical nas salas de aula, ja que a linguagem oral faz parte de nosso dia a dia.

No topico “Gramatica”, verificamos que 0s exercicios que o LD2 apresenta séo
estruturais quando propde exercicios para: grifar, copiar de forma corretas ou de a classificar

de acordo com as classes gramaticais apontadas, como nos seguintes exercicios:

(12) “Agora observe o modelo e classifique os substantivos em seu cadernos.” (IDEM,
2000, p. 19)

(13) “Copie do texto apenas as palavras destacadas e classifique-as
morfologicamente.” (IDEM, 2000, p. 19)
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(14) “Copie as formas verbais das oragdes abaixo ¢ informe o que expressam” (IDEM,
2000, p. 33)

(15) “Copie no caderno somente os complementos nominais.” (IDEM, 2000, p. 114)

(16) “Reescreva as frases, completando-as com as preposi¢oes adequadas” (IDEM,

2000, p. 114)

Notamos que estes exercicios sdo voltados para o aprendizado de memorizacdo de
conceitos, sem sentido algum, pois eles nos pedem a identificacdo, classificacdo e
preenchimento com substantivos e complementos nominais em frases soltas.

Podemos assim apontar que as atividades do LD2 estdo embasadas apenas nos eixos
gramaticais basicos para o ensino e aprendizagem de lingua oral e escrita, pois tem como
deficiéncia uma ndo reflex@o sobre o uso da lingua e da linguagem. Portanto, estas atividades
ndo sdo propicias a uma competéncia discursiva para que os alunos aperfeicoem sua fala e
escrita nas mais diversas situagoes.

Quanto a deficiéncias dos alunos, os PCN esclarecem que

O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢des de organizacdo classica de
conteidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
fungdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo,
leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica
metodologia de definigdo, classificacdo e exercitagdo, mas corresponde a uma
pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizagdo de uma
terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor,
do conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a
resultados diferentes daqueles obtidos pela gramdatica tradicional, cuja descrigdo,
em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a
necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes. (BRASIL, 1998. p. 29)

Deve-se ter como foco o ensino de lingua e ndo o de gramética para o
desenvolvimento da capacidade discursiva dos alunos. Para isso, ndo se deve priorizar o
trabalho sistematico ao topico gramatica, e sim possibilitar aos alunos uma atividade de
natureza reflexiva e uma atividade de analise linguistica para que o aluno opere sobre a

propria linguagem. Neste sentido, Possenti (1997) nos explica que,

Falar contra a “gramatiquice” néo significa propor que a escola s6 seja “préatica”,
ndo reflita sobre questdes de lingua. Seria contraditorio propor esta atitude,
principalmente porque se sabe que refletir sobre a lingua é uma das atividades usuais
dos falantes e ndo ha razdo para reprimi-la na escola. (POSSENTI, 1997, p.56)
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Deste modo os alunos poderdo registrar e organizar sua fala e discutir sobre a
linguagem dos textos que produzem, escutam ou leem. Para concluir, lembremos da fala de
Marchuschi (2001, p.9): “[...] falar bem ndo é ser capaz de adequar-se a regras da lingua, mas
é usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido numa dada
situagdo.”

Anélise LD3:

Conforme o primeiro topico do texto “Compreensdo e interpretacdo” do LD3
verificamos que os exercicios destacam os efeitos de sentido no interior de cada texto, extrai
informacgdes implicitas dos textos, promove interacdo entre alunos e professor e reflete sobre

fatores étnicos e sociais. Exemplos:

(1) “Observe que todo o texto ¢ construido em forma de didlogo, isto ¢, ele reproduz
diretamente as falas das personagens, sem intromissédo do narrador. Que efeito esse recurso
provoca no texto?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2009, p. 14)

(2) “Que semelhanca ha entre Geneci e a ama de leite da mae da patroa quanto a
caracteristicas profissionais, sociais e étnicas?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2009, p. 15)

(3) “O texto “Povo” é humoristico. Contudo, alem de promover o riso, ele tem outra
finalidade. Qual ¢ ela?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2009, p. 15)

(4) “Qual era, na verdade, o objetivo desse comentario?” (PORTUGUES
LINGUAGENS, 2009, p. 50)

(5) “A situacdo retratada na crbnica € provavelmente ficcional. Apesar disso, ela
poderia acontecer?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2009, p. 51)

(6) “O meio social tem responsabilidade sobre a exagerada importancia que o
adolescente da ao corpo? Por qué?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2009, p. 74)

(7) “De acordo com o ultimo paragrafo, o corpo tem, na fase adulta, a mesma
importancia que tivera na adolescéncia? Por qué?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2009, p.
75)

(8) “Como se nota, o titulo do texto lido cita o Gltimo verso dessa can¢do, criando uma
clara intertextualidade, isto é, uma relacdo entre dois textos em que um cita o outro. Que
semelhanga vocé observa entre os dois textos quanto as idéias?” (PORTUGUES

LINGUAGENS, 2009, p. 75)

Os exercicios acima apontam para as possiveis ideias, aspectos culturais, sociais e

étnicos de nosso pais. Ha possiveis analises de informacdes implicitas nos textos para seu
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entendimento, em que os alunos poderdo discutir sobre estas informacdes, enfatizando a
pratica de reflexdo sobre a lingua trabalhada no texto.

Os textos abordados no LD3 expressaram por varias vezes aspectos e comportamentos
de diversas variacGes linguisticas. Elas poderdo ou ndo influenciar os alunos em seu

desenvolvimento social. Neste sentido, Labov afirma que

A variacdo no comportamento linguistico em si mesma ndo exerce uma decisiva
influéncia no desenvolvimento social nem afeta as oportunidades de vida do
individuo. De modo oposto, a forma de comportamento linguistico muda
rapidamente quando muda a posi¢do social do falante. (LABOV, 1968, p.111)

O LD3 também possibilitou, através desses exercicios, a expressao do pensamento dos
alunos, além de adequar ao primeiro texto um segundo texto que remete a um tema
semelhante ou parecido, a fim de produzir uma intertextualidade em todas as suas unidades.

Sobre os trés capitulos analisados quanto a interpretacdo do texto, a maioria esta
relacionada ao ensino de lingua conforme os PCN, em que no processo de leitura de texto

escrito, espera-se que o aluno

Desenvolva sua capacidade de construir um conjunto de expectativas
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos da forma e da fungdo do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais — recursos graficos, imagens, dados da
prépria obra (indice, prefacio etc.); (BRASIL, 1998, p. 49)

Para o ensino de linguagem oral o LD optou por recursos de organizacdo das vozes
dentro do texto e criacao de diversos efeitos de sentido em todos os capitulos.

Sobre 0 momento “Para escrever com expressividade”, podemos dizer que ele oferece
aos alunos diferentes formas de trabalho com a linguagem, como em: frases iguais, mas com
sentidos diferentes em linguagens ndo verbais e mistas. Podemos inferir que o LD3 esta a
induzir seus alunos a uma pratica de raciocinio em que devem estar atentos a propria

linguagem e escrita independente da situagdo, como podemos comprovar Nos exercicios:

(1) “O que a frase “O sonho acabou” significa, considerando-se que foi dita em 1970
por John Lennon, integrante dos Beatles?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p.24)

(2) “O que a frase “O sonho acabou” significa, considerando-se que foi dita por Paulo
Cruz, um padeiro?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p.24)

(3) “Conclua: Qual a finalidade de reproduzir integralmente as falas das personagens
num texto ficcional?” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p.26)
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(i) Anélise de uma charge (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p. 96)

(4) “As trés frases ditas pelo ratinho t€ém sentido conotativo. Exemplifique o sentido de
cada uma.” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p. 96)

(5) “Observe a expressao facial e corporal da ratinha. Ela gostou de alguma das frases
ditas pelo ratinho? Justifique sua resposta.” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p. 96)

(6) “Observe o modo como o humorista Carlos representa os dias da semana (...) Que

tipo de avaliagdo apreciativa o autor faz em relagdo aos dias do fim de semana?”

(PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p. 194)

A estes exercicios Back (1987) nos remete a dois tipos de linguagem: a de atuacao

podendo ser pressiva (a) e/ou neutra (b), em que,

a) Permite ao emissor exercer pressdo sobre o receptor e influencia-lo (linguagem
impressiva) ou influenciar-se a si préprio a modo de um desabafo (linguagem
expressiva). Um sermdo é nitidamente impressivo, enquanto sdo expressivas as
exclamagdes de quem d& uma topada numa pedra, independente de emissor ou

receptor.

b) a linguagem valoriza o assunto, independente de emissor ou receptor.

Podemos também verificar a linguagem plurivoca, em que ela, segundo Back (1987,
p.81), “[...] abarca 0 maximo de ambiente com um significa, chegando a palavra a abranger
idéias opostas a0 mesmo tempo”™, como nos exercicios 1 e 2.

Como podemos observar nos exercicios, todos induzem ao aprendizado de leitura da
linguagem, em que de acordo com sua diversidade, podem ajudar o aluno a evoluir em sua
linguagem, ja que Back (1987, p. 86), diz que “[...] o aumento da capacidade de desempenho
linguistico implica aumento da capacidade de producdo”. Portanto, o professor devera
desenvolver no aluno este trabalho linguistico, a compreensdo da natureza da linguagem e o
emprego de seus simbolos na fungdo comunicativa, para que possa perceber as mudancas e
manifestacdes linguisticas existentes em cada mensagem.

Desse modo, o0 texto exposto no LD, devera refletir sobre o ensino e aprendizagem de

sobre os tipos de linguagem em cada texto, como indicam os PCN:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de
sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
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principalmente, a atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e escritos, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos, a
expansdo e construcdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva. (PCN, 1998, p. 27)

Nessa perspectiva, podemos inferir que o LD3 teve um razoavel dominio em abordar
este topico sobre linguagem. Preocupou-se em trabalhar com seus alunos préaticas importantes
para um melhor dominio sobre a linguagem e maneiras de interpretacdo de sentidos através de
diferentes emissores e receptores.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p.20), a “[...]Jatividade sobre simbolos e
representacdes, a linguagem torna possivel o pensamento abstrato, a construcdo de sistemas
descritivos e explicativos e a capacidade de altera-los, reorganiza-los, substituir uns por
outros”, em que através da linguagem, professores devem propiciar atividades de interacao
linguistica e diminuir o ensino gramatical nas salas de aula.

Ao abordar o topico denominado “Lingua em foco” no LD3 em que se propde ensinar
sobre 0 emprego e 0s conceitos da gramatica normativa aos alunos, podemos encontrar
exercicios que introduzem o estudo de conceitos gramaticais a partir de textos, charges,

poemas e cangdes e suscitam reflex6es, como nos seguintes exercicios:

(ii) Analise de uma charge (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p. 28)

(7) “Ao observar a placa, o homem identifica o responsavel pelo “assalto””.

a) Quem ¢é ele? b) O que essa descoberta revela em relacdo ao homem?

(8) “No bal&o do 2° quadrinho, foi empregada a forma verbal levaram.”

a) Em que pessoa ela esta?

b) Esse verbo se refere a um sujeito ja mencionado anteriormente?

c) Nesse contexto, é possivel determinar o sujeito da a¢do verbal?

(9) “Honoris causa € um titulo que se da a alguém que tenha passado num exame ou
concurso. Com base nessa informacdo, justifique o titulo do poema.” (PORTUGUES
LINGUAGENS, 2010, p. 30)

(10) “O que este trocadilho faz supor quanto ao nivel do debate?” (PORTUGUES

LINGUAGENS, 2010, p. 57)

Estas reflexdes sobre os textos sdo encontradas no LD3 em varios exercicios, em
especial nos subtitulos que dao sequéncia ao topico denominado “Semantica e discurso”. Este

subtitulo propde uma reflexdo linguistica em que se introduzem conceitos gramaticais a partir
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das situacdes com fins reflexivos, através de atividades gramaticais apoiadas em diversos
textos.

Observamos que o LD3 além de expor as classificacbes gramaticais que aborda,
também faz reflexdes de seu uso, além de sempre introduzir um texto explicativo para
interpretar e tirar as supostas ddvidas dos alunos com uma linguagem clara e objetiva, porém
a énfase nos exercicios recai em atividades cujo intuito é sobre 0s termos gramaticais.

Os textos e frases abordados neste LD séo utilizados na maioria das vezes como
pretexto para se aplicar gramatica, em que se prop8e ao aluno conceituar, identificar,

classificar e transformar conforme a classe gramatical indicada, como nos exercicios:

(11) “Em relag@o a frase “Vovo foi atingida por um insulto perdido”

a) indique o sujeito  (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p. 57)

(12) “Transforme a voz passiva analitica dos verbos das seguintes oragdes em voz
passiva sintética. Atente para a concordancia do verbo com o sujeito.” (PORTUGUES
LINGUAGENS, 2010, p. 60)

(13) “Observe agora esta oragdo do ultimo quadrinho: “todo mundo acha
engragadinho™” (PORTUGUES LINGUAGENS, 2010, p. 82)

a) Qual é o sujeito dela? b) Qual é a predicacdo do verbo achar?

c) Trata-se de objeto direto ou objeto indireto?

(14) “Indique o tipo de predicado dessas oragdes.” (PORTUGUES LINGUAGENS,
2010, p. 87)

Como podemos verificar, estes exercicios tém como foco as regras gramaticais, nao
apenas nas unidades selecionadas, mas em todas as quatro unidades do LD3, pois guia o aluno
a definir, reconhecer e classificar as unidades linguisticas sem valorizar ou refletir sobre o
uso/efeito de sentido n&o possibilitando a construgdo de conhecimento.

Deste modo este LD privilegia a metalinguagem e esta usando como pretexto textos
para o0 ensino de gramatica funcional e descontextualizada. Deste ensino decorrem exercicios
que privilegiam a analise de sentencas a fim de identificar as estruturas morfossintaticas e
semanticas.

Deste modo, Antunes (apud BAGNO 2002) nos explica que:

A gramatica inclui diferentes unidades, que tém nomes e adotam classificagoes. (...)
a relevancia do estudo gramatical esta na exploracéo e explicitude de seus usos, das
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regularidades desses usos, do funcionamento da lingua, o qual, como vimos, é
forgosamente textual-discursivo. (BAGNO, 2002, p.129)

Para tanto, ndo devemos pensar na gramatica apenas como um conjunto de regras para
producdo de textos, pois ela é apenas uma por¢do constitutiva da lingua. Ndo devemos
esquecer que o mais importante, conforme os PCN defendem, é que a escola deve propiciar ao
aluno o maior nimero de regras, almejando a ciéncia de articular-se conforme as variadas
circunstancias. Neste sentido, Possenti (1997, p. 54) conclui que “[...] ndo vale a pena
recolocar a discusséo pré ou contra a gramatica, mas é preciso distinguir seu papel do papel
da escola — que € ensinar lingua padrdo, isto €, criar condi¢bes para seu uso efetivo”. De

acordo com seu ponto de vista sobre o0 ensino da gramatica nas escolas ele nos relata que:

“Falar contra a “gramatiquice” ndo significa propor que a escola so seja “pratica”,
ndo reflita sobre questdes de lingua. Seria contraditério propor esta atitude,
principalmente porque se sabe que refletir sobre a lingua é uma das atividades usuais
dos falantes e ndo ha raz&o para reprimi-la na escola.” (POSSENTI, 1997, p.56)

N&o podemos deixar de citar o subtitulo intitulado “Na constru¢do do texto” que faz
parte do topico “A lingua em foco”. Nele observamos que a partir de um texto faz uma
reflexdo aprofundada de como a lingua esta articulada para criacdo do texto introduzido, em
que acreditamos ser de grande valia para aprendizagem e reflexdo da lingua. A gramatica, por
sua vez, existe em funcdo do que as pessoas ouvem, falam e escrevem em seu cotidiano
dentro das préticas sociais no uso da lingua sem precisar de orientacdo, portanto ela ndo esta

em funcéo de si mesma.

4.3 Comparacéo dos LDs analisados

Conforme os dados coletados e analisados dentro dos LD1, LD2 e LD3, podemos
dizer que, de certa forma, eles apresentam propostas pedagodgicas para a melhoria no ensino
de lingua materna segundo os PCN e autores citados no referencial tedrico, mas que ainda
destoam e d&o maior importancia para o ensino gramatical na maioria de seus exercicios.

Em relacdo ao LD1 podemos dizer, conforme a analise do topico referente a
compreensdo do texto, que ha inconsisténcia em seu interior por ndo trazer em seus exercicios
uma andlise aprofundada e reflexiva para um conhecimento linguistico mais amplo diante.
Além de ndo favorecer praticas renovadas nas secOes seguintes, os textos lidos ndo séo

trabalhados corretamente, pois h4 uma extrema falta de interesse em agucar 0 senso critico
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dos alunos, pois somente cépias e preenchimento de lacunas ndo favorecem o ensino de
lingua.

Em comparacdo com o LD1, nos LD2 e LD3 ha uma evolucdo visivel quanto ao
trabalho com a intertextualidade e um leque de exercicios que desenvolvem possiveis sentidos
implicitos e explicitos, aspectos culturais, sociais e étnicos que podemos nos deparar em
nosso cotidiano. Podemos verificar também que os textos propiciam na maioria de seus
exercicios uma ampla analise linguistica dos textos lidos, porém ndo exploram suas variacdes
linguisticas, pois ao analisarmos, ndo encontramos exercicios que as explorassem.

Conforme o ensino de lingua oral, os LD1, LD2 e LD3 se manifestaram preocupados
em valorizar a variacao e heterogeneidade da lingua portuguesa, pois procuraram desenvolver
e ensinar elementos de estrutura, funcdo social, reflexdo e efeito de sentido aos leitores
acompanhados com o professor, a fim de aumentar o dominio da lingua portuguesa e o Iéxico
dos alunos. Ressaltamos também a importancia que estas unidades selecionadas tiveram em
inserir diferentes pensamentos e formas populares de veiculagdo de ideias, valorizando a
variacdo e a heterogeneidade da lingua brasileira em meio urbano.

Quanto ao tdpico gramatica, os LDs1/2 estdo completamente voltados para o ensino de
regras gramaticais e memorizacdo destas regras por meio de exercicios irrelevantes, em que o
aluno ndo precisaré refletir sobre o0 uso da lingua, pois estes exercicios ndo acrescentam aos
alunos uma competéncia discursiva nova do que eles ja conhecem para produzir efeito de
sentido nas diversas situacfes de uso. Lembramos que a gramaética deve ser muito mais do
gue apenas uma lista de regras a serem compreendidas e seguidas, deve sim, abranger o
funcionamento da linguagem independente de frase, periodo ou texto.

Ja o LD3, conforme a andlise, estd mais adequado as propostas e pensamentos
tedricos, pois preocupou-se em ndo apenas expor 0s conceitos das regras gramaticais quanto
aos aspectos morfoldgico, semantico e discursivo, mas também direcionar os alunos a
reflexdo do seu uso em meio a diversas situacdes do dia a dia. Apresentou em todas as se¢oes
atividades relacionadas a leitura atraves de uma linguagem expressiva do texto, em que
contribui para o desenvolvimento discursivo do aluno, a perda da timidez diante do publico e
amadurecimento quanto a escolhas de futuras leituras.

Podemos concluir que o LD3, diferentemente dos LD1 e LD2, mostrou maior
envolvimento quanto as atividades em seu interior para o ensino e aprendizagem de lingua
materna e maior transmissao e contextualizagdo do ensino de gramética conforme propdem os
PCN e os autores de nosso referencial tedrico para uma melhor reflexdo e transmissdao do

ensino de lingua portuguesa aos alunos através de textos e exercicios gramaticais reflexivos.
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CONCLUSAO

Conforme a andlise efetuada nos LD1, LD2 e LD3, podemos dizer que, de forma
sucinta, eles documentam as propostas de mudancas no ensino de lingua portuguesa sugeridas
tanto pelos PCN quanto por alguns pesquisadores da area da linguagem. Porém, devemos
relatar nosso outro ponto de vista sobre o ensino de lingua portuguesa, em que atraves do
instrumento LD o ensino de lingua continua a ter como foco o ensino de gramatica, enquanto
0 objeto de ensino, o texto para reflexdo linguistica e discursiva, continua a ser usado como
pretexto para praticar conceitos e prescri¢des de gramatica normativa.

Na analise realizada, observamos que os LDs forcosamente introduzem o estudo dos
conteddos gramaticais através de frases soltas ou retiradas de textos que os alunos acabaram
de ler. Percebemos que de acordo com as poucas atividades gramaticais reflexivas e de uso, 0s
LDs destoam por vérias vezes para dar énfase nas atividades de gramatica tedrica e normativa.

Para tanto, como podemos perceber em todos os livros analisados, o ensino de
gramatica ainda é considerado um ensino indispensavel, pois os livros tendem a transmitir e
promover a memorizacdo de categorias e classificacGes de exercicios de metalinguagem, em
que ndo promovem reflexdo aprofundada acerca da lingua portuguesa, como fora visto em
nossa analise. Prova disso € que todos os estudos de conteldos gramaticais tém por
intermédio um texto, charge ou poema, em que sdo abordados tradicionalmente os critérios
funcionais e morfologicos em exercicios de identificacdo, classificacdo e transformacoes de
estruturas.

Sendo assim, concluimos que os livros analisados ndo aprofundam os conhecimentos
linguisticos e gramaticais como sugeridos nos PCN e autores citados em nosso referencial
tedrico sobre o ensino de lingua portuguesa. Ndo devemos confundir a pratica de analise
linguistica (atividade epilinguistica) com teoria gramatical (atividade matalinguistica), pois a
lingua ndo é um fendmeno pronto e acabado, mas sim em constante mudanca, em que 0
ensino precisa acompanhar estas evolucbes para formar cidaddos capazes de interagir em

meio a sociedade.
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