UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
DEPARTAMENTO DE LETRAS

“A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL
NA FORMACAO DO SUJEITO-LEITOR.”

Orolina Ferreira da Silva

VIII Semestre

BLIOTECA
BIuNEMAT

Pontes e Lacerda, MT, julho de 2001



i

2
v
e
kL3
I
ey
»

¢

A
7




UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
CURSO : Letras

SEMESTRE : VIII

DISCENTE: OROLINA FERREIRA DA SILVA

“A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL
NA FORMACAO DO SUJEITO-LEITOR.”

Monografia apresentada ao curso de letras da
UNEMAT (MT) como requisito parcial para
obtengdo do grau de licenciatura em Linguas
Portuguesa e Inglesa e respectivas Literaturas.

Orientadora : Ediliane Gongalves

Pontes e Lacerda, MT, julho de 2001




a minha cunhada Nilza Maria da Costa
Ferreira (in memoriun), que um dia langou
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noites ¢ madrugadas minha companheira em

varios trabalhos académicos.




Venho aqui agradecer primeiramente a Deus, por
ter me dado saiide o suficiente para conseguir
chegar até o-final deste curso.

Aos meus mestres, sem distingdo, que no decorrer
deste, ndo mediram 'esfor¢os ‘para -transmitir a
mim e a todos os meUS‘icolpgas, o§”seu‘s*sabé_res.

Em especial 2 Ms. Maria Inés Parolin-qué:um dia
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me disse, que ainda seria uma apaixonada ;pela
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“Q obra de arte literaria € mimese, uma imita¢do.
verbal ndo do que é, mas do que pode ser cujas as

partes integrantes formam um todo do qual nada

pode ser retirado ou acrescentado, e onde tudo ¢é
necessario e verossimil,’ ou seja, cada elemento

tem uma explicagfo logica ‘aceitavel -do -pon’tejade-:;_

vista interior da. ebra.” 4
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APRESENTACAO

Com este trabalho queremos mostrar que a Literatura Infantil, nos dias de hoje,
tornou-se um meio de comunicagdo; sendo algo mais de formagdo da crianga, e que se

soubermos apresenta-la afetivamente levaremos as criangas a estabelecer uma relagdo de

troca, capaz de:a-obra € a vida dela.
Dados o seu nascimento e evolugio historica, presta-se a realgar a organizagio
+« familiar, sob cuja protegdo sobrevive, realimentando a ideologia familista, algo escondido ao

longo da formagdo burguesa

g A L1teratura~1nfaht11 surge quando se firma a familia burguesa ou seja, quando se

2 ‘l‘ ot

!

delmela a nogao de mfﬁncna A551ste—se a decadéncia da linhagem de remmlsc?nma feudal.

Enquanto isso, aIargou—se a prlvacldade na vida familiar, valorizando o afeto nas
= o x e
hgac;oes entref pais ¢ ﬁlhos”’a e colocadan no’ centro 'do lar burgués. Emerge, entdo a

instrugio obngatona 'havendo porém,. uma estreita llgagao da Literatura Infantil com a

pedagogla, € coube a0s educadores a criagdo de uma; hteratura especial parg criangas e jovens.

No'i lmClO “erd, “de’carater formatlvo e mformatlvo Os‘Irmaos Grimm estao ligados a0 inicio

dessa nova_ forma, com a. pubhcagao de seus. contos que, de tantas? vezes publlcados e

adaptados apresentam modlﬁcagoeSﬁque.os aprox:r,nam(.mals da comumdade que deles se

L beneﬁ01ara. : "

Educar . dlvertlr € a proposta feita neste trabalho de Literatura Infantil. Desde o

JHuminismo, no’ seculo XVIII vem-se desenvolvendo estudos sobre textos permeados de

ll'|"'r“

Iacunas ~ou seja, de espacos Ilvres em que a imaginagdo infantil possa expandlr—se a guisa de.

eer‘CIGIOS de sua pr0pna m1c1at1va dando lugar a criatividade.

N Para que se possa' desenvolver este trabalho ha a necessidade de que a- escola ™ ¥

dlsponha de L}g}fl blbhoteca na qual 0s- alunos possam emprestar Aivros para leifura.em casa.ou
“ém sala de aula sem objetivo.de: avahacao pelo professor. Ofganlzar secdes de leitura lnﬁre

[ Tou
v VoL

Depoxs com a socxahzagao onde cada um- possa falar sobre o que leu para o resto da sala.
- Dessa—forma aprendendo com a expenencm do outro e, muxtas vezes, se sentmdo motivado-a
ler um livro-a partir da descr‘qao do’colega, \
.+ - Para-oferecer ao aluno condigBes -de ampliar seu universo cultural, o professor de

o "
Aiteratura déve ‘orientar de maneira dl? mica e-criativa,, despertando o seu interesse‘e gosto-

pelas literaturas.
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QUADRO TEORICO

Segundo Marisa Lajolo, (1995) - quando o homem ndo era mais simio, mas nfo era
completamente humano, no comego de tudo, ele se maravilhou com a linguagem.

Bichos, plantds e montanhas receberam nomes. Foram reproduzidos em desenhos,
foram simbolizados por sons € sinais graficos. Completando assim a transformag&o, o homein
nfo'era mais um ser entre outros seres, mas o ser capaz de simbolizar todos os;)utros. E, nessa
faculdade de simbolizagdo, estava latente a possibilidade de conhecimento e dominio.

As lendas e historias que contam o poder mégico de certas palavras, vivem nos
lembrando disso: a caverna de Ali Baba abria-se por for¢a maglca do “ abre-te sésamo”

. Com aparecimento da escrita, houve um entrelag:amento da hnguagem com esta recém
ghegada. Ao verificar em dicionarios, o mgmf_icgdo' da palavra literatura, vamos encontrar
vérios significados, mas ao deter no verbete entre colchetes [ do latim litteratura . A forma
latinia litteratura vem de outra também latina: littera, que significa letra, isto €, sinal grafico-.
gi_ugs representa, por escrito os sons da linguagem.

,|L E ¢ desta linguagem, na sua manifestagdo mais radical que surge a literatura, leva ao
pygtrér{ip a ambigiiidade da linguagem, ao mesmo tempo em que cola o homem &s coisas,
dimir;ijindo 0 espago entre o0 homem e o objeto nomeado, a literatura da a medida do artificial
do provisoério da relagiio. Sugere o arbitrario da signiﬁcaqﬁo, a fragilidade da alianga e, no
limite, &-irredutibilidade de cada ser. E, pois, esta linguagem instauradora de realidade de que

se tece.

Néo ¢, portanto, o uso deste ou daquele tipo de linguagem que vai configurar, ser -

literatura, ou ndo. A linguagemsparece tornar-se literaria quando o seu uso instaura um
universp, um espago de interagaode-subjetividade.

Segun&l'o Antonio Candido, por um certo tempo consideioi-se 0 autor como um-
coletivo da criagfio, concebendo.ao povo, no conjunto; como criador daarte. O que chamamos
de arte coletiva é a arte criada pelo autor, a tal ponto identificida pelo meio em que vive, que
passa a dissolver em sua obra. O que‘se nota nos estudos da historia é, que o escritor torna=se
um veiculo das aspiragdes individuais, tornando-se assim um apresentador da $ociedade no

momento em que escreve. Pando realce em aspectos, sociais e estruturais.' Nos aspectos:
1‘ a ¥ \\M

socnals pode-se perceber como atuam concretamerite’ nas artes, prmclpalmente -na literatura.

~ ~ IR

I 0 4,.,,‘ ..;

Do ponto de:vista socnologlco,ﬁentre a obra 0 autor €0t pubhco venﬁca-se que ha uma relag:ao

- —ﬂ"v\ﬁh‘- Ty

entre o0s trés, indissolvel. O pubhco da sentldo e realldade d-obra, que sem o autor n&07§e"

realiza, de modo que o piblico.é fator de llgac;ao -entre o autor e a sua propria obra. A obra;

Wi,

Fl



’

~“.f S As suas primeiras’ mamfestac;oes escrltas foram associadas com a. pedagogla, j&. que as

por sua vez, vincula o autor ao publico e o autor € o intermediario entre a obra, que criou, € 0
pablico, a que se dirige.

Dai o engano de quem acha que o carater humanizante e formader da literatura vem da
natureza ou quantidade de informages que ela propicia ao leiter. Literatura ndo transmite
Mada. Cria. Da existéncia plena ao que, sem ela, ficaria no caos do inomeado e,
conseqiientemente, do ndo exrstente para cada= um. E, o que- e fundamental, ao.mesmo tempo
que Cria, @ponta para o provrsono da«cnagao

‘

-, . Q munde da llteratura, como da lmguagem & o mundo do possivel. Ndo se trata,

et

portanto de-banir; da literatura o cotldlano o-hoje; o aqu1 e 0 agora -Pelo contrério, a histéria

4. “

vrv:da e soﬁ'lda peIa multidGes esté sempre presente A’ propna cnat;ao da. utopra se’ n":'rl-', ;

[

vem de tempos antetiores. ‘ ' ; #,

L

E do cruzamento de um. mundo simbolizado pela- palavra em estadbfde literatura com a
reahdade dlarla dos homens _que’ ela assume seu extremo poder transformador Os mundo
fantast:cos criados pelo tekxtos ndo caem do céu;.0 mundo representado g ] hteratura srmbohca

.OU- reahstlca nasce-da experiéncia que o escritor: tem de uma. realldade hlstonca €&"social bem

Lo

dehmltada _ ' o LT

Concepgoes e pratlcas 11terar1as ndo se 1solam no momento em que nascem, nem se,

segmentam com: armtldez em ‘que as conﬁna uma hlstona Ela sd0; antes demals nada viva. g
¥ % = :‘ .
]

pr mars deformado transformado ou transﬁgurado que seja, 0 real esteve e esta nos llVl'OS

para quem quer, ve-lo As Imguagens*humanas nao sex:sgotam com a palavra, claro, mas a

"

11teratura-etalvez a mals ampla~ delas. - AT .

-,.--f
-

Segundo Regma Ziberian e ngra Cademartori, (1987) - dentre &s formas; literarias
- existentes;; ;uma: das mals recentesé constituida.pelos:livros:dirigidos as*crlangas A literatura

mfantrl apareceu durante o século 18, época em- que mudang:as na estrutura da socledaderw

".lr

desencadearao repercussoes no amblto zartistico, que persistem até os* dlas .atuais. Assxma
v :

entraram_ em degpdencla os &eneros classrcos como:2a: tragedra e a epopéia. Seu apareclmento-

‘porem tem caractenstlcasnprepnas p015 decorre da ascensao, da familla burguesa do novo

N\
e

' ‘fstatu *eoncedldo a mfﬁnclas na socredade e da reorgamzaeao da escola -

‘1;

g S
- net

whrstorras eram elabofadas para; converter num mstrumento -dela-

A conceltuagao dwhte:aiura mfa.ntll supde da ascensdo das mstlturf,:oes escolares como
pratlca pehtlcas como: a-obngatonedade do’ ejnsmo;;e afilantropia; e de novos.campos como a-~ .

pedagogla-e a psrco\logra, ndo-apenas estao.lrrter%l;elﬁacronadas, como sdoruma; con_sequencra ab

{ % N i PR .
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novo posto que a fzi’r'ﬁflih‘-*e7respectivamente a '(:,rianga adquire na sociedade. E no interior desta
nioldura que eclode a litératurar infantil. Por volta de 1750, assistimos a complementagio de
um processo, com a decadencla das linhagens ‘¢-a desvalorizagdo dos-lagos de parentesco, ¢
culmmou com a conformagig de uma modalidade famlllar unicelulat; amante da privacidade:
e voltgda a preservagdo das ligagdeés afetivas entre pals ‘e filhos:

) A cnanqa» burguesa encontra-se plenamente Imtegrada\no contexto familiar uma vez
que f01 sohdlﬁcado para resguarda la O agente desta protegdo ¢ a personagem materna. Ha

1gualmente uma ascendencla da mulher na: orgamzagap doméstica, embora, como no caso da

mo circulo® prxvado da fFamiliz: corresponda a uma

- B exclusao da esfera pubhca acesswel a todos durame o perlodo feudal.

Mulher e cnanga, crescem nas suas fung3es internas & medida que se isolam no &mbito

) ‘ o

g

"

é-idéntica. A preservagio "da crianga visa 2

exterior.

Ja na situagdo do setor proletarlo nao

formaqao e manutengao de um contmgente obrelro disponivel, e é a familia dentro da.qual:a.

y ~

responsab111dade maior.cape asymaes que se hga a este;tarefa.
A
E' nesta medlda que S€" desvelam o sentxdo enclausurador, do ensmo ¢:-as condi¢Ges-em.”. ’

que s& da a formag:ao' da cnang:a no meio famlllar‘afual .seja rico ou: pobfe: Ea pswologla
mfantll que assegura a teoria. dé sformagdo da cnanqa,, e a sua aplicagio no campo, didatico

pI'OVCIO da pedagogla Porém- ocorreu ainda uma. ressonancxa 1o terrerio artistico através do

\_;\

aparec:mentg da literatura infantil. Em decorrencla i dlsto

‘

hteratura mfannl é

1

pnmelramente im problema pedagoglco € nao hterano (Regma e L1g1a 12)
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

A Literatura infanto-juvenil, ;além.;_de,di,y/qgs_ﬁo educativa consegue. estabelecer uma
relacdo de cumplicidade e troca .c:am oéiter. SO assim e com a inteligéncia do que seja
realmente prqqeééo- educativo nas suas- finalidades, meios e objetivos proximos e remotos-¢-
que se poderé compreender e debater os problemas da ficgéo e do realismo, do maravilhoso e
da ciéncia positiva do livro quicial, do romance de crime e da poesia para caminhar junto
com a edudag:&o e ensino. A Literatura“portanto visa: mais o desenvolvimento de atitudes do
que a aquisigdo de conhecinientos e habilidades.

Cabe, todavia, cél’c;car a questdio ndo apenas a partir de uma sociologia da infincia,
N\ mas tomar como base a vivéncia que esta tem do mundo, em nivel propriamente dito.

Estabelecendo um fundamento antropolégico, para o livro infantil, o que pode-se dar somente

se estiver centrado na crianga, caracterizando o mundo interior desta como um espago
" “yazio”, este espago ndo é vazig, por que as criangas ainda ndo viveram mas porque’ ndo-.
podem ordenar as vivéncias.

* Assim; se a crianca se vé privada ainda de um meio interior para a experimentagio do

mundo, ela necessitara de um suporte fora de si que lhe servira de auxiliar. E este lugar que a

literatura 'infantil preenche de. modo particular, ela lida com dois elementos que s@o

) ,especnalmente adequadas para. 4 conquista desta compreensdo do real: a historia e a

&

lmguagem .
Lor s i.:— X om
. 2* Com uma historia, que apresenta de maneira sistematica as relagBes

presentes na realidade, que a crianga no pode perceber por conta propria.

'y

»

% Com a linguagem, que é a mediadora entre a crianga e o mundo, de modo
que, propipciaﬁ(io, através da literatura, um alargamento do dominio
‘ lingiiistico da crianga. “O ler relaciona-se com o desenvolvimento
lingiistico-da-crianga, com a formaqﬁo:déllcompreensﬁo do ficticio, com.a
fungdo .especifica da fantasia infantil, com a credulidade na hist(')riz; ea

aquisige"ib do saber.

Dentro de todo este contexto histérico e social, inicialmente, temos no Brasil a
theratura Infantll representada por Olavo Bilac, Coelho Neto, Figueiredo Pimentel e Carlos
JaUSen.

No :ént_anto, Monteiro Lobato. verdadeiramente, representa o grande pioneiro da hossa

Literatura Infantil, que,, além de explorar o aspecto diditico, explora também "o folclore,

- ~
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“cria esse autor uma literatura centralizada em alguns personagens, que percorrem ¢ unificam
seu universo ficcional” (apostila, prof®. Lorice Cardoso Portela)

Encontramos em seus livros a mais importante qualidade que é a simplicidade.
Verificando que a simplicidade ndo significa subestimar a capacidade de compreensio,
enveredando pelos caminhos da facilidade. A linguagem é simples e co-r‘nprcendida mesmo
que a crianga ndo faca uso de construgdes mais complexas da lingua.

Toda obra literaria destinada a infincia deve, sobretudo, apoiar-se nas emogdes da
criangas. Podem (e devem).estar presentes as alegrias ou as amarguras (nfo pieguices) que a
vida prop3e: Sobre as.ligSes de moralidade, que muitas vezes sio impostas pelo autor, é¢ bom
ressaltar que a cﬁanch-ﬂé‘_‘-gapaz de,. sozinha, chegar as proprias conclusdes. Se a crianga
percebe, que a leitura é apenas umaﬁ'f‘orr_na_)gi'e educagdo e, portanto, mais um empecilho a sua
l\iberdade, ndo ha como impedir o seu afastamento espont&neo a essa nova limitagao.

T&o importante quanto o proprio texto, a ilustragdo é outro aspék:_pg que-caracteriza a
obra infantil e que requer a mesma atengfo. A ilustragio deve deixar um espago para-que a
crianga possa trabalhar com a imaginag3o, com a fantasia.

E por isso mesmo que dentro do contexto de uma obra infantil hé varios fatores a
serem considerados.

Na verdade, seria importante que o despertar para a leitura comegasse em casa, ja na
primeira infincia, quando os pais deveriam ler pequenas historias para seus filhos. Sabemos
que normalmente isso ndo acontece, cabendo assim a escola formar e sistematizar o hébito da
leitura, observando alguns fatores:

% O aspecto visual do livro é muito importante, principalmente nas séries
iniciais.

% A ilustragdio, é primordial e, na fase inicial do aprendizado, ocupa a maior

;parte do ltvro, caindo a propor¢do que as, senes forem aumentando.

e Mu1tas criangas ndo adquirem o habito. da leitura, por falta de tempo, com
os afazeres domésticos, sendo assim, o professor deverd criar tempo
durante suas aulas.

% ,Com a crise econdmica as vezes a crianga n3o tem o que l;pr em:casa. Por
isso € extremamente importante que a escola mantenha i disposi¢io do

aluno uma pequena biblioteca.
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A ESCOLHA DO LIVRO

Sabe-se, que os primeiros livros lidos pela crianga sdo fundamentais para despertar ow ™
interesse pela leitura, ou desestimular para sempre. Um livro que ndo seja interessante, ndo
abre caminho para novas leituras.

Ent#o, como descobrir o interesse individual da crianga pela leitura?

Em se tratando de leitura, o ideal é que o aluno leia 0 que mais lhe agradar . No
entanto, muitas vezes, é necessario que o professor oriente a escolha, pois nem sempre o Leit&f'
iniciante esta preparado para fazé-lo. ;

O professor que se preocupa em formar o habito de ler em seus alunos sabe o quanto ¢
importante indicar o livro “certo” para a crianga . Assim, é primordial conhecer os interesses
individuais do aluno para que a possibilidade de éxito na indicagdo seja aumentada. E, para
descobrir de que_a.gfianga gosta, nada melhor que as conversas informais: no recreio, no
trajeto de casa ou mésmo em sala de aula. A propria redagdo é um meio eficaz para descobrir )
0s gostos pessoais.

O habito de ler deveria passar de pai para filho, mas sabemos que isso ndo acontece na
maioria dos casos. Assim, € na escola que a crianga deve adquirir o gosto pela leitura.

A atividade de leitura em sala de aula deve ser feia porque talvez represente a tnica
oportunidade da crianga manter contato com a leitura de prazer, uma vez que a familia ndo
pode ou nfo se preocupa em oferecer. A leitura em sala permite a observa¢do direta do
professor, inclusive quanto aos aspectos fisicos: visdo, postura etc. Cada crianga escolhe com
a ajuda do professor, o livro que passard a ler em sala, dentro do tempo determinado por ele.
Caso a-escola nfio tenha estes livros para oferecer, cabe ao professor oferecer estas condigdes.
Lendo para as criar})g@s,sistematizando essa atividade . Seguramente, as criangas passardo a

* esperar por ela corﬁ ansiedade. Determinando um horério, um pouco por dia e, ao final de
cada Ieiturq,:potive—os para ouvir a proxima etapa, fazendo um breve resumo.

“A h'(;ra_a-‘ do conto” é uma atividade que tem como finalidade, o objetivo de
familia:_jgapse com a leitura, mostrando-a como entretenimento, algumas experiéncias tém

mostrado que.até os alunos menos amigos dos-livros sentem-se encantados com essa atividade
Sy

1" - r . . ro r
i porque, para eles, ouvir € muito mais facil do que ler, e o narrador devera tornar este
P By ”
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momento encantador, ao ler ou contar historias devera apresentar modulag¢Ses da voz e as

-

-expressdes faciais ajudam a tornar mais compreensiveis os significados, , mais vivas as
situagGes e as personagens. Um-momento que podera ser feito fora da sala de ayla, ao:ar livre,

inclusive numa praga publica, se esta ndo for muito distante da escola.

o
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Certamente, a escola é o caminho mais firme na formagdo do habito da leitura, mas
hio de se considerar ao seguintes fatores sociais :

% Sob o ponto de vista que representam a fatia escolarizada da sociedade, a
maioria das criangas que ingressam nas escolas trazem limitagdes culturais.
Filhos de pais analfabetos ou semi-analfabetos, cujo interesse pela a escola
se condiciona a expectativa unica de aprender a ler e a escrever.

% A alimentagdo, numa realidade como a nossa em que a maioria das criangas

vai a escola por causa da merenda escolar.

Estimular uma crianga para a leitura, ou ainda, no sentido mais abrangente, para as
descobertas da vida, é obriga¢do da escola. Mas fazé-lo diante de uma realidade tdo dolorida
paresse-nos aumentar a distancia entre o ideal e o real.

Apesar, da influéncia dos problemas socio-econdmicos na educagdo, o que nao
exclui do professor o dever de estar preparado para educar, formando e informando. Tendo
em vista que o habito de leitura comega a se consolidar nos 1°s. e 2°s. ciclos escolares.

Ruth Rocha dedica-se, ha muitos anos, a Literatura Infantil. Conhece as
necessidades das criangas e escreve para elas. Essa educadora, que, entre outras atividades, ja
trabalhou como orientadora educacional, reconhece que a escola, na maioria dos casos,
representa a Ginica oportunidade de a crianga manter contato com a leitura. No entanto acha
que essa atividade ndo deveria ser obrigatoria.

Pesquisas comprovam que o professor, com excegdes pouco significativas quanto
a0 nimero, nio se atualizam em relagdo aos novos autores de Literatura Infantil. Sabe-se por
exemplo, que Monteiro Lobato ¢ bastante indicado. Embora reconhega-se o autor e em sua
obra grande valor e que sejamos de opinido de que um bom livro ndo envelhece, ha que
considerar que a atualizagdo dos professores em relagdo aos novos autores e primordial.

Entretanto, autores e obras se renovam e, a cada ano, surgem novos nomes no
cenario nacional. Portanto, é necessario que nos atualizemos constantemente e estejamos
atentos as novidades literarias.

Entre os inimeros escritores que se dedicam a Literatura Infantil temos:

Ruth Rocha — seu nome ja faz associagdo espontdnea a Literatura Infantil e
Infanto-juvenil. E, se ja podemos chama-la assim, veterana, por isso mesmo a descobriu o que
a crianga deseja ler. Os assuntos procuram sempre o atual, o simples, o conhecido. Por
exemplo, retrata aspectos como o autoritarismo, a luta pelo poder, pelo dominio politico.

Leituras que, além de recrear, despertam o senso critico, promovem a associa¢do de fatos,

enfim levam a crianga-leitor a reflexio.
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Ziraldo — é das pessoas mais criativas e, € logico, bem-humoradas do vasto mundo
da Literatura Infantil. Tudo o que produz leva a sua marca registrada do texto a ilustragdo. E o
resultado € dos mais brilhantes.

Silvia Orthof — em tudo que escreve deixa marcas que lhé s8o peculiares: o humor,
o riso inteligente e criativo, o real, o fantastico, o possivel e o impossivel. Dedica-se 4 poesia
e a prosa cujos efeitos no leitor sdo idénticos: “encantamento”.

Ana Maria Machado — O envolvimento do leitor com os textos dessa autora se

efetua intensa e significativamente. Seu estilo é dindmico e procura através de jogos de

palavras, valoriza em suas possibilidades mais expressivas. Sabe como poucos conduzir uma
narrativa, pincelando as situagdes com seu humor caracteristico ou levando o leitor 4 busca de
novas historias. 1
Tatiana Belinky — ¢ bem-humorada procura ampliar o universo da crianqé fugindo
dos esquemas preestabelecido e sempre renovando as surpresas.
Fernanda Lopes de Almeida — a fertilidade imaginativa da autora € o ponto alto de
seus textos. A presenga constante do fantastico faz com que as criangas-se encantem com suas

histérias na produgdo de novos contos de fada, com uma leitura atual dos personagens, como

Ana Maria Machado. Fica muito evidente isto em “A Fada que tinha idéia” (FLA) e “Hist6ria

meio ac contrario” (AMM).
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PEDAGOGIA X LITERATURA

A tradigio pedagdgica’ consagra a educagiio como meio de perpetuagdo da vida
soqi'a'll'. (o) papel da educagio €, portanto, garantir a permanéncia da organizagio social e
validar suas instituicBes, costumes e crengas atravésvda transmissdo de valores da geragéio
adulta para a geragdo infantil. :
A r;atureéa ideolégica desta tomada de posigdo esté evidenciada de imediato, pois

privilegia uma modalidade de leitura em detrimento da criagdo para a crianga. Dessa forma,

prevé-se uma comunicago inequivoca: dos valores; uma linguagem adaptada aos padrdes que
deve traduzir, in’.étrumento capaz de associar a crianga a um determinado modo de vida, é lhe
atribuida uma®fungio social que a tornou imprespin‘divel ¢ decretou o seu aparecimento: cabe-
The um papel preparatorio, isto é;"ft’em' uma missio formadora que pode ser examinada em dois
sentidos: 7 |

% incute na crianga certos valores,-sejam eles de natureza social ou ética.

% propicia-a adogdo de habitos, que 'poderri‘ser de dois tipos:

- de consumo, mclumdo -se aqui a freqiiéncia ao texto literario, ao
estimular a aqu1s:9ao de: livros com certa constincia e a leitura
'psermaﬁ“éhte.

- de c_Qn'iporta_mento-'-'*socialmente prefe’riﬁés, que se estendem a
adogdo. de boas maneiras até o estimulo 2. uma atividade de
questionamento das bases de organizagio da sociedade.

Em todos esses casos 0 que se constata é que se atribui uma tarefa educativa a
Literatura Infantil.
Neste: sentido, sendo escrita por adulto, a teoria da literatura infantil evidencia a
contradigdo que esta situagfio lhe transmite: -visando* manter os privilégios do adulto, a
» I,ﬂ yprodugio para as cnangas tem seu valor diminuido: -+ -
S A formagao moral da crlang:a ndo & a Gnica inteng@o- pedagoégica do texto infantil; a
preocupac;ao "do.conhecimento -cognitivo marca grande parte das obras dirigigas 4 crianga.
Sem duwda, isto se'liga a antiga vinculagio do texto léterano infantil com o livro didatico;
uma forma de ensinar divertindo. Valores’ forr;latlvos icomo a honestidade, ﬁatemldade 0
~ . amor ao trabalho passam a depen.g\\gr, para.os filésofos da época. Mais do que conheclmento '
gientiﬁco adciuirido, do que convicgoes refigios'a\_é herdadas. Formagdo e informagdo ndo s@q

portanto dissoci4veis; a segunda, geralmente,. estd’a servico da primeira.
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A Segunda dificuldade advém de sua uniderecionalidade, uma vez que é produzida
apenas do adulto para a crianga. Este fato unidirecional é o que determina a preocupagio com
a transmiss&o de normas, que tanto podem ser de tipo social , quanto estéticos. Considerando
a natureza da literatura, pode-se afirmar que, se o professor estd comprometido com uma
proposta transformadora de educagdo, ele encontra no material literdrio o recurso mais

favoravel em busca de seus objetivos.

,"’
E no desvincilhamento da theratura Infantil e a Pedagogia que.esta a saida.. Quando .

ela ndo se presta apenas a ensinar dogmas, mas-buscar no literaric o mundo extenm:fechado

pelos muros escolares. Nesse sentido ambas, literatura e pedagogia contribuem para o
crescimento, para o oonhep%mento e o desenvolvimento critico da crianga. Isso ndo é uma

realidade muito distante, j& vem sendo desenvolvido por muitos profissionais no ambito

educacional.
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COMO TRABALHAR A LITERATURA INFANTIL

O primeiro passo para a formagdo de habitos de leitura é a oferta de livros préximos 4
realidade do leitor, que levantem questdes significativas para ele. A leitura brasileira e a
leitura infantojuvenil nacionais vém preencher estes quesitos ao fornecer textos diante dos
quais o aluno facilmente se situa, pela linguagem, pelos personagens, pelos. problémas
colocados. A familiaridade do leitor com a obra gera predisposigﬁor para a leitura e
v conSeqﬂentemente.dese_ncfadeamento do ato de ler. )

O sujeito busca, no ato de ler, a satisfagio de uma necessidade de carater mformatwo
ou recreativo, que é condicionada por uma série de fatores, os alunos sfo su1e1tos
diferenci_ados que tém, portanto, interesses de leitura variados, devendo levar em conta, outros
.- ~elementos determinantes, a idade, a escolaridade, o sexo e o nivel s6cio-econdmico:

- A idade do leitor influencia seus interesses: a crianga, o adolescente e o adulto tém
fi';r;‘é'férfea‘%x_‘lcia por textos diferentes. Mesmo dentro de cada periodo da vida humana, esses
; interessies modificam-se a-medida que se d4 o amadurecimento do sujeito.

Segundo a pesquisa: de Richard Bamberger (1977 : 36-8), na escolha do livro é
importante considerar as 5 fases as quais o sujeito passa atéo seu amadurecimento:

% (2:a 6 anos)- ¢a ida__dé dos livros de gravura e dos versos infantis. E a fase
do' egocentrismo,- em que a:crianga faz pouca distingio entre o mundo
externoe mtemo - |

% (5a 9,anos) e a idade do conto.de fadas. De posse de uma mentalidade de
magica o leitor;-vai.buscar nos contos.de fada,-._lendas, mitos e. fabulas, a

_-simbiologidinecessitia a elaboragio de suas vivéncias. Através da fantasia,
- resolve seus 'conﬂigbgladapta-se melhor no mundo. T

% (9 a12anos)- §a fdédér da historia ambiental e da leitura factual. E a fase
_intermediaria, em que persxstem vestigios do pensamento mégico, mas a
crianga comega a onentar—sg mais para o.real:. O leitor escolhe, neste
ggnodo, historias que Ihe apresentam o mundo como ele é, através da "
percepg¢io magica de determiné_do petsonagem.
< (12 a 14 anos)- é a idade da‘histéria de-aventuras ou fases de leituras

orientada para as sensagoes. E o périodo da pre-adolescencxa, em ﬂ
conhecimento-da.prépria personalidade-e-o- desenvolwmento dos - processos

agressivos ativam-a vivéncia' sécial e:a formagio.de -grupos.
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¢ (14 a 17 anos)- s3o os anos de maturidade ou desenvolvimento da esfera
litero-estética de literatura. Descobrindo o mundo. interior e 0 mundo dos
valores, o adolescente parte para a hierarquizagdo dos conceitos € a
organizagdo de seu universo .

Como: a idade e a escolaridade, o sexo também é fator determinante dos interesses de
leitura. Fatores biolégicos ¢ principalmente -culturais determinam a diferenga’ de
comportamento entre sexo. Uma dessas diferengas diz respeito a atitudes diante da leitura. Os
do sexo masculino, escolhem os temas mais arrojados (aventuras e viagens, ficgdo
cientificas), enquanto as do sexo feminino, se voltam para,as historias de amor, romances;
vida familiar, criangas.

Estes sdo alguns dos principios basicos que norteiam o ensino de literatura: o
-atendimento aos interesses do leitor, a provocagio de novos interesses que lhe agﬁcem 0 Senso
critico e a preservagio do carater lidico do jogo literario. Levando em conta esses aspectos, o
professor estara recuperando para o aluno as fungdes basicas de toda a arte. '

O maior obstaculo com que o professor se defronta para alcangar esses alvos esta no
conhecimento amplo e seguro do acervo de titulos de literatura infanto-juvenil com que
podera trabalhar _ca_r“r_l;-:-:;_ala!,de;~_aula.-Quatq_uer modalidade de eﬁs’i;lo depende, do dominio que se
tem do objeto a ser ensinado. O professor precisa de ter uma leitura prévia e compreensiva
dos mesmos, se deseja proporcionar a seus alunos vias eficazes de fruigdo das ot')ras‘ e da
historia- literaria.

A«leit;ua; do professor, pois, é pré-requisito da leitura do aluno. Mas isso nio quer

dizerque a iﬁterpretagz‘io do aluno deva ser atrelada a do professor.

e

,
W,



r
LY
.
-

Wty

“

7 %
1 ® ¥ '
i .
-
“a
ot & 1
i o
T PR
'
B
T =
g ooy
I
]
. 1
- '

niy

.




20

CONSIDERACOES FINAIS

A situagdo do ensino de Literatura Infantil, no Brasil, tem sido suficientemerifé’
apontada e discutida em pesquisas, seminarios, cursos, encontros de professores e no debafé{’
em geral. Nessas ocasioes, verifica-se que o ponto critico da questdo reside nas deficiéncias
de dominio da Literatura Infantil. Talvez, a causa mais evidente do fracasso do ensino da
Literatura Infantil, esteja na dificuldade de acesso a fontes de informagdes, por parte dos
professores de Literatura.

Contudo a informagiio recebida nos cursos de Letras, propicia uma bagagem de
conteiido relacionados a literatura, que devera sustentar um ensino mais eficiente. Atualinente
o professor conta com algumas bibliotecas, as quais estdo relativamente atuahzadas Contem
autores, antigos como Monteiro Lobato até os mais atuais, como Ruth Rocha, eraldo e Ana
Maria Machado.

Para oferecer ao aluno condi¢cGes de ampliar seu universo cultural, o professor de
literatura conta com o apoio da pedagogia, com esta cumplicidade o trabalho da literatura
devera ser encaminhado de maneira mais dindmica e criativa.

A ampliagio deste processo de ensino deverd atingir o seu patamar, quando o
professor deixar de impor o material pronto, o trabalho passara ter a participagdo dos alunos
no planejamento. Quando o estudo de literatura se transformar em um pacto entre professor e
aluno, em que ambos dividam responsabilidades e méritos. Quebrando-se o sentindo de
obrigatoriedade, a Literatura, estara perdendo o rango de disciplina escolar, para se converter
em ato expontdneo e estimulante e desencadeando assim momentos de prazer e conhecimento

que sdo regidos por uma organizagio estética \inica, que cabe 3 literatura.




21

BIBLIOGRAFIA

AGUIAR, Vera Teixeira de. Que livro indicar? Porto Alegre, Mercado aberto, 1979.

CANDIDO, Antonio. Literatura e Sociedade. 8. Edigdo, Sdo Paulo, T.A. Editor, 2000.

CUNHA, Maria Antonieta. Como ensinar Literatura Infantil. 2°. Edi¢éo, Belo Horizonte,

v

Belardo Alvares, 1970, Pt

FAVEIRO, Leonor Lopes. Coesfio e Coeréncia Textuais. 5% Edigdo, So Paulo, Atica, 1998.

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantil Brasileira. Historia e

Historias, Sdo Paulo, Atica; 1984.

LAJOLO, Marisa. O que é Literatura. 17, Edigiio, Sdo Paulo, Editora Brasiliense S.A., 1997.

SALEM-,}_]azira. Histdria da Literatura Infantil. 2°. Edi¢o, Sdo Paulo, 1950

i, : s

: e R
ZILBERMAN, R@in&e_,MAGALHAES, Ligia Cademartori. Literatura Infanti :
Autoritarismo e Emancipaco, 3% Edi¢go, Sdo Paul, Atica, 1987.

T moa




