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“Salvo engano ou alguma mudanga radical nos modelos de
ensino existenfes hoje, parece legftimo supor que mesmo
numa época marcada pela comunicagdo eletrbnica e pela
enirada de novas tecnologias, o material didalico continuara
sendo urna pega importante no ensino. Pouco importa se na
forma atual do livro ou se no formalo de um compact disc ou
entdo se um site na internet. Assim, mais do que contestar a
existéncia do livro didatico, trata-se de ver comio anda ele hoje
em dia e como poderia ser se 0 qQuiséssemos ainda melhor.
(Marcuschi, L.Antonio)
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RESUMO

O trabalho de pesquisa ora apresentado pretende debrucar-se sobre
questdes acerca da leitura numa perspectiva de ordem epistemologica. Procuramos
compreender quais concep¢oes de leitura embasam a proposta de trabalho das
autoras, algo que procuramos verificar no manual do professor. Grande parte dos
manuais didaticos traz, atualmente, uma série de orientagbes destinadas ao
professor no intuito de auxilia-lo em sua pratica pedagogica. Interessou-nos, no
escopo deste trabalho, observar se as concepgbes tedricas subjacentes a esse
discurso ao professor também se encontram visiveis na elabora¢éo das atividades
de leitura encaminhadas nas unidades didaticas. Para tanto, procuramos tragar um
panorama das principais correntes teéricas a lidar com questdes de leitura desde os
anos 80, e ancoramos nosso trabalho em leituras de Kato (1999), Kleiman (1995) e
Coracini (2002), outios autores, tratando da questio especifica da leitura
escolarizada, ou sua configuragdo no livro didatico, sdo Marcuschi (2003) e Magnani
(1989). Nossa pesquisa se realizou-com um corpus composto por algumas unidades
didaticas do livro Portugués: Idéias e Linguagens. Na ar;élise desse material
ressaltamos os resultados: no que tange ao ensino da leitura, boa parte das
atividades propostas estdo de acordo com as orientagées metodologicas e com as
concepghes tedricas que embasam essas orientagcbes. Ndo por acaso, nas
avaliagbes do Guia do PNLD, destinado a ajudar o professor na avaliacdo e
posterior escolha de um livro didatico para sua sala, este manual foi avaliado como

tendo seu ponto forte nas atividades de leitura.

Palavras-chave: leitura, ensino/ aprendizagem de leitura, teorias sobre leitura.




Introdugao

O nosso objeto de estudo tem sido continuamente posto em discussées ao
longo das ultimas trés décadas, nosso interesse especial pelo tema justifica-se em
fungcdo da importancia da escrita e da leitura no mundo moderno, conforme
explicitado por Faria (2008, texto inédito):

A leitura apresenta se como um dos temas mais recorrentemente
estudados e discutidos em nossa sociedade nos dias de hoje. Atividade
relacionada as formas de conhecimento do mundo, & construgdo de
septidos do texto, & interagdo entre texto e leitor, ou mesmo a
decodificag8o do codigo escrito, em nenhuma dessas manifestagtes de
leitura se questiona a necessidade de sua pratica no mundo atual, numa

sociedade que segundo Lajolo (1994) elegeu a escrita como seu codigo
principal.

O trabalho apresentado parte das varias discussdes sobre leitura desde os
anos 80. De la para ca muitas pesquisas se realizaram acerca deste universo que é,
por natureza, multifacetado, segundo Faria (2008, texto inédito):

A pesquisa a respeito da [eitura continua sendo um grande desafio, a
despeito das inlimeras pesquisas ja realizadas, principalmente por causa
da multiplicidade de sentidos e correntes tedricas a definir o objeto, suas
concepgbes variam de acordo com as diversas concepgbes de texto,
sujeito, lingua, linguagem e sentido, embora essas concepgdes nem
sempre sejam excludentes.

Sendo entio, um objeto multifacetado, oferece-se continuamente a
pesquisa, sempre com renovado interesse em diversas perspectivas. Em nosso
trabalho, nos preocupamos em identificar a pertinéncia das abordagens no
encaminhamento das atividades de leitura e sua compreensédo. Procuramos
especificamente identificar quais orientagGes sao dadas ao professor, no manual do
professor, tentando verificar quais concepgdes de leitura e/ou quais correntes
tedricas determinam as orientagtes. O objetivo € verificar se ha incongruéncias entre
0 que se propde no discurso ao professor e o que de fato se propde quando o
discurso se transforma em pratica: as atividades de leitura propostas em cada
unidade didatica. O corpus do trabalho &€ composto por varias atividades de leitura
encontradas na primeira unidade do livro Portugués: Idéias e Linguagem (Delmanto
e Castro).




Nosso trabalho esta dividido da seguinte forma: no primeiro item nos
ocupamos com a realizagdo de um levantamento das principais perspectivas
tedricas a se debrucarem scbre a leitura, em especial, nos detemos sobre as
concepgdes cognitivista, interacionista e discursiva, representadas nos trabahos de
Kato (1999), Kleiman (1995) e Coracini (2002), respectivamente.

No item seguinte, nos detemos numa anadlise das atividades propostas na
unidade didatica |. Nesta analise procuramos observar se havia uma certa
consisténcia entre as concepgdes tedricas (principalmente de ordem interacionista,
no manual do professor) e o encaminhamento dessas atividades. A analise
empreendida acabou por refutar nossa hipotese inicial, de que o livro didatico, como
regra geral, ndo tem valor, pois sdo em geral pautados pela mera decodificagdo de
um conteiido objetivamente inscrito no texto, ou uma atividade de copia (Marcuschi,
2003).

Ao final apresentamos algumas consideracbes a guisa de conclusao,
considerando que o manual didatico em questdo apresenta boa qualidade e
consisténcia tedrica no encaminhamento das atividades de leitura. Por outro lado, &
apontado entre seus pontos fracos, a natureza das atividades gramaticais, este
entretanto, configurava-se um outro objeto de pesquisa, e ndo nos detemos sobfe
esta questdo. A despeifo da ma avaliagdo no quesito estudo gramatical,
consideramos que sua avaliagdo, inclusive pelo Guia do PNLD é pertinente ao
considera-lo como um manual-bom, que propde leituras diversificadas, explorando

os varios géneros textuais:

Os principais destaques desta colegdo sdo as abundantes, variadas e bem
articuladas propostas de produgéo, tanto oral guanto escrita. Também
chamam a alencio os projetos propostos em algumas unidades, que
possibilitam ao professor gerar situagGes de leitura e produgdo “escrita
instigantes e criativas para os alunos. As atividades de leitura séo
detalhadas e trabalham diversas habilidades, mas n3o se voltam para a
formagé&o do leitor literario. (Guia do PNLD, 2007, p.127)

Esperamos contribuir, com esse trabalho, para a compreensdao do que
efetivamente se realiza com o trabalho com a leitura num contexto escolarizado.

10



1. O Processo para construcao da leitura

No que se refere a leitura, Coracini (2002) aponta para o estilo discursivo,
centralizado na Analise do Discurso e na Desconstrugao Textual. A compreenséo da
leitura esta vinculada ao contexto historico e ideolégico do leitor atraves do processo
discursivo da comunicagao e da interatividade entre quem Ié e escreve o texto.
Nessa concepcgéao, a producao textual & caracterizada como um conjunto de signos

amorfos, ou seja, seu sentido sé é formado no momento de enunciacao, de leitura

-

nao apresenta significagdo condizente a realidade situacional com coeréncia.

Segundo Coracini (2002), nas aulas de linguas, em particular a lingua
portuguesa, o texto € muitas vezes usado como recurso de exploragdo gramatical,
do vocabulario ou de outro aspecto da linguagem que o professor ou o livro didatico
enfatizam como fundamental ensinar aos alunos. Assim, o estudo do texto que parte
especificamente do material didatico, perde sua fungdo de provocar efeitos de
sentido no aluno-leitor e torna-se um meio de conhecer as unidades e estruturas
lingtiisticas que caracterizam o seu processo estrutural. E fato que os exercicios
interpretativos dos textos resumem-se em questdes, muitas vezes, sem sentidos
produtivos, pois surgem como respostas prontas nos livros ou direcionados pelo

professor que acabam dificultando o entendimento sobre determinado assunto.

Para Coracini (2002), o livro didatico carrega um saber veiculado enquanto
bloco homogéneo, sem determinacgao ideolégica, portanto, sem historia. Apresenta
um sentido esperado, definido, de forma universal. Por isso, muitas vezes, torna-se,
em sala de aula, um instrumento usado para evitar conflitos em relagao ao aluno e
ao proprio processo pedagoégico. Remete ao comodismo de muitos professores, pois
conforme é usado, ndo necessita ser adequado ao contexto escolar e as suas

caracteristicas especificas.

O aluno deve saber que ha sentidos previstos para um texto. Essa previséo
advem das condicbes de produgdo da leitura de um texto. Na situacao de
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sala de aula, uma leitura prevista com certeza € a do professor que,
através das atividades didaticas que propée, direciona o sentido que o
aluno deve atribuir ao texto. Se o professor utiliza material didatico (...) feito
por terceiros, pode-se dizer que ha uma leitura e um sentido
predeterminado (...) na forma dos exercicios que acompanham o fexto.
(CORACINI, 2002, p.90)

Através dessa afirmagdo, compreendemos que o aluno-leitor deve entender o
texto como um todo significativo e que suas intengSes ja estdo estabelecidas. Isso
ocorre mediante o processamento da leitura e pratica das atividades desenvolvidas
em sala de aula. No momento em que o professor explora atividades. didaticas
determinadas, cria-se um direcionamento ao sentido textual. Nesse aspecto a leitura
individual do aluno é desprivilegiada em relagdo a leitura dos exercicios didaticos,
pois estes sdo valorizados como regras de desenvolvimento metodologico
suficientes para o éxito no processo ensino-aprendizagem. Por isso, pafa a
formacédo da “consciéncia critica”, € fundamental a interpretagio acerca dos sentidos
previstos no texto, conforme o conhecimento do leitor, ideologias e o tipo de leitor

que se quer formar.

No que se refere a atividade de exercicios em sala de aula, Pécheux (apud
Coracini 2002) teoriza que o livro didatico, enquanto depositario de um saber
imutdvel hierarquizado, pode conduzir professores e alunos a refletirem sobre as
atividades didaticas dirigidas e suas reais significagées. Isso surge mediante a busca
do conhecimento e aplicacdo de atividades criticas, inovadoras, contextualizadas a

realidade em relagio ao saber “organizado”, como define o senso comum.

Segundo Kleiman (1995, a compreensdo de um texto é um processo que se
caracteriza pela utilizagdo de conhecimento prévio, representado pelo conhecimento
de mundo do leitor. Esse saber € manifestado no ato da leitura através da interagéo
de diversos niveis de conhecimento, como o lingliistico que desempenha o papel
central no processamento do texto e o textual, ambos produzem sentido ao texto,
facilitando seu estudo.

Enfatiza Kleiman (2004), que o ensino da leitura apresenta estratégias
cognitivas que representam o processo inconsciente do leitor, no sentido de néo ter

chegado ainda, ao nivel consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo de
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leitura. Ha também, a estratégia metacognitiva que sao realizadas com objetivos
esperados sobre os quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes
de ler, explicar e dizer a nossa agao. Esse processo pode definir quando o leitor

entende o texto e quando apenas o |é.

Kleiman (2004), teoriza que o leitor consciente apresenta duas caracteristicas
basicas que tornam sua leitura uma atividade consciente, reflexiva e intencionat:
primeiro, ele pratica a leitura porque tem uma finalidade mentalizada em relagéo ao
texto; segundo, através de sua percepgio seletiva, consegue interpreta-lo. Quando
niac consegue entendé-lo, busca diversos procedimentos para tormna-lo uma
produgao inteligivel. Sendo assim, o leitor proficiente apresenta uma caracteristica
saliente que € a flexibilidade na leitura. Portanto, o ensino de estratégias de leitura
consiste em ftentar reproduzir as condiges que ddo ao leitor proficiente

independéncia indicativa de varios recursos disponiveis.

A leitura que ndo surge de uma necessidade pra chegar a um proposito
ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa nos marida
ler, como acontece frequentemente na escola, estgmos apenas exercitando
atividades mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido. Alias,
essa leitura desmotivada n&o condyz & aprendizagem; (...) m!é\terial_‘ :
irrelevante para um interesse e propésito passa despercebido e é -
prontamente esquecido. (KLEIMAN, 2002, p. 35)

-

O objetivo principal da leitura & transmitir ao leitor um sentido, uma
significacdo propria, inerente a realidade que o cerca. As atividades de leituras
escolares, muitas vezes, sao utilizadas como recursos formais, com resultados pre-
estabelecidos. Assim, se o leitor-aluno for desmotivado a pensar e decidir por si
mesmo aquilo que &, ndo desenvolvera com coeréncia estratégias metacognitivas,
necessarias e adequadas ao ato, tornando-se um leitor passivo. Quando a escola o
motiva a pratica de ler, cria-se a capacidade de formulagdo de hipotese de leitura,
que representa a exploragdo consciente das possibilidades que o texto nos oferece,
mediante os objetivos e expectativas que o leitor produz em relagéo ao texto.

13



Essa abordagem prioriza que as hipoteses do leitor fazem com que certos
aspectos do processamento de informagado, essenciais a compreensao, se tornem
possiveis, fais como o reiacionamento geral entre palavras e frases ao topico
apresentado, que caracterizam como um reconhecimento instantaneo e inferéncias
as palavras nao explicitas a partir da visdo periférica. Tais processos s&o
fundamentais a leitura rapida, que €& fundamental para ndo sobrecarregar os
mecanismos de processamento inicial, meméria imediata, ao contrario, a leitura

torna-se mecénica, sem entendimento definido & perspectiva do leitor.

Em sua teoria Kato (1999), ressalta que os tipos de leitores, sdo formados
mediante duas formas de processamento de informacgdo: o descendente e o
ascendente. O processamento descendente (top-down) refere-se a abordagem néao-
linear, que faz uso intensivo e dedutivo de informagdes, ndo-visuais e cuja diregdo é
da macro para a microestrutura e da funcéo para a forma, € centrado nos aportes
tedricos da psicologia cognitiva. O leitor resume-se naquele que, diante das
informagoes do texto, é capaz de acionar os seus conhecimentos prévios para

i]nterpreté-lo.

y QOutro processamento &€ o ascendente (bottom-up) que faz uso linear e
indutivo das informagbes visuais, lingliisticas, a construgdo do significado &
proveniente da analise e sintese e do significado das partes do texto, partindo das
unidades menores para as maiores. O texto, nessa visdo estruturalista da
linguagem, € o Unico portador de sentidos e cabe ao leitor a fungdo de descobrir o

significado de sua producgao.

Através dessa abordagem forma-se o leitor que assimila com facilidade as
idéias gerais e principais do texto, tem o raciocinio rapido, porém faz excessos de
adivinhagdes, sem procurar confirma-tas com os dados contidos no texto. O segundo
tipo de leitor € aquele dentro do processo ascendente, que constréi o significado
baseando-se nos dados texiuais, ndo tira conclusdes precipitadas das leituras,
contudo, tem dificuldade de percepgdo em sintetizar as idéias principais e
secundarias. Ja o terceiro @ aquele que usa adequadamente os dois processos de
informagdo como uma estratégia metacognitiva.

De acordo com a concepgac de Kato (1999), o leitor € considerado um

idealizador seguindo o modelo ascendente, quando analisa com cuidado o imput
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visual e sintetiza o significado das partes menores para obter com consciéncia o
entendimento do todo. Torna-se um idealizador pelo modelo descendente, quando
usa seus conhecimentos prévios e sua capacidade inferencial para fazer predigbes
sobre as mensagens textuais, utilizando os dados visuais apenas para diminuir as
davidas surgidas. Observamos que os dois modelos de leitores querem descrever
um leitor ideal, no entanto, s&o provenientes de informagdes empiricas insuficientes
para a compreenséo da leitura e formacgédo consciente do sujeito-leitor.

Kato (1999),enfatiza que os processos ascendentes e descendentes tornam-
se coerentes quando ocorrem em complementaridade, ou seja, desenvolvidos como
uma leitura interativa entre o leitor e o texto. Surge o leitor proficiente, pois faz uso
apropriado desses processos com fluencia e precisdo. Suas estratégias sao
désenvoividas conforme a interagcdo com varios fatores motivadores externos e
internos que norteiam todo o desenvolvimento de compreensdo da leitura. Portanto,
o leitor ideal caracteriza-se em relacionar os dois tipos de processamentos, isto €,
capaz de construir o sentido do texto através da interagéo entre o texto, o leitor e o
autor. O aluno-leitor torna-se um sujeito ativo, que busca a compreenséo conforme

as inferéncias que analisa a partir da sua interagdo com texto.

Tais concepcgoes vistas atribuem ao texto uma unidade formal de significagdo
propria. Logo, uma viséo diferente delas & aquela que considera a produgéo textual
naoc apenas como unidade formal, mas sobretudo como uma parte funcional, isto &,
uma unidade de comunicagao. Consistente com essa visdo de texto € o modelo de
leitura que a define como um ato de reconstrugdo da producio. Nessa afirmacao,
torna-se explicito que o leitor tem por finalidade transmitir informagoes dentro de um
processo de coeréncia com o leitor, &€ uma manifestagao da linguagem que busca a
interagdo em diversos contextos situacionais. Identifica-se como uma forma de

construgcao dos saberes.

Para Kleiman (2004), no inicio do aprendizado da [eitura, o processamento
necessario para unir as palavras em grupos que representem estruturas
significativas da linguagem pode causar dificuldades para a crianca entender o texto.
Entéo, é fungdo do educador conhecer tais dificuldades e identifica-las em situagtes
reais no momento do desenvolvimento da aprendizagem e artificiais provenientes da

ma qualidade dos textos dos livios didaticos. Dessa forma o professor podera
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selecionar textos coerentes a realidade e necessidade do aluno, motivando-o ao
saber consciente em diversas etapas do conhecimento.

Raramente, se observa, na pratica de sala de aula, a concepgdo de leitura
enquanto processo interativo (ieitor-texto, leitor-autor), a pardir da
recuperacéo explicita do que se acredita serem as marcas deixadas pelo
autor, Unicas responsdveis pelos sentidos possiveis. (...) raramente s&o
permitidas, em aulas, outras leituras que ndc sejam a do professor, ou
melhor do livro didatico que o professor lé e respeita como portador da
verdade (...). (CORACINI, 2002, p. 19)

Mediante a essa informagéo, notamos que o ato de ler deve ser visto, em
sala de aula, como uma manifestagdo expressiva da linguagem, um momento em
que as diversidades se interagem pela busca do conhecimento e nae uma
atividade impregnada somente aos textos do livro didatico. E nessa situagéo que ha
verdade na expressao do pensamento, pois o texto transmite informagoes diferentes,
conforme a relagdo que estabelece com o leitor em determinado contexto. Para que
a leitura seja um processo prazeroso e compreensivel é indispensavel sua variedade
de estilos, com formas e interpretacdes inovadas. Caberia, entdo, ao professor uma
metodologia democratica que contemplasse o aluno como ser pensante, critico,
capaz de comparar textos, ndao apenas como atividade para buscar diferencas
linglisticas e formais, mas principalmente culturais.

Conforme Kleiman (2004), a interagdo no processo da leitura caracteriza-se
pelo inter-relacionamento de diversos niveis de conhecimento do sujeito, desde o
grafico até o conhecimento de mundo, utilizando, portanto, o saber lingiiistico e
enciclopedico do leitor no intuito de dar sentido a leitura, dentro de um aspecto de
compreensdo interativa. A leitura de mundo €& descrita utilizando a teoria de
esquemas que faz predicSes sobre a natureza desse saber, sobre organizacédo do
mesmo, e sobre regras para a sua utilizagcao. Caracteriza os processos inferenciais,
de retencgdo, de sintese do leitor, incluindo, entdo, sua familiarizagao com tipos
discursivos de textos.
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As dificuldades que o aluno tem na leitura e sua passividade frente ao texto
n3o sao, nesta perspectiva, problemas independentes. A passividade ndo &
consegiéncia da acéo do professor no contexto, mas da inagéo, do ponto
de vista de ensino de leitura, pois a passividade & produto da intervencéo
do professor, como Unico interlocutor. Ela decomre de praticas pedagdgicas
que comegam pela utilizagdo do texto para o ensino de normas
gramaticais e do léxico, até chegar & utilizagdo do texto didatico (...).
(KLEIMAN, 2004, p. 40)

Considerando essa abordagem teérica, entendemos que o livro didatico,
recurso pedagégico utilizado em sala de aula, apresenta textos escritos com o
objetivo de veicular informag¢des ao escolar, caracterizado pelo fornecimento de
perguntas determinadas e internalizadas na mente do aluno. As atividades didaticas
exploram todo o processo gramatical e ortografico, direcionando o aprendizado.
Nesse momento o professor utiliza varias técnicas de leitura e explicacao linear, que
provocam procedimentos mecanicos no ato de ler e decodificagdo com processos
proprios da leitura e inferéncias lexicais. Esse procedimenio acaba causando a
passividade do aluno, pois a utilizagao de uma leitura Unica que valoriza a visdo do
autor ou do professor intérprete, leva o aluno a aceitagdo de um unico sentido
textual sem questionar a palavra escrita, em vez de orienta-lo sobre a importancia

das leituras mtiltiplas no mesmo texto.

Na visao de Kleiman (2004), as dificuldades apresentadas pela crian¢a no ato
do desenvolvimento das tarefas escolares, estdo relacionadas com problemas de
leitura em seu aspecto interpretativo. Isso € decorrente da rigidez e inflexibilidade de
certos mecanismos de abordagem do texto didatico, produtos estes de um padrao
de expectativas pré-determinadas pela pratica. L.ogo, estas expectativas funcionam a
margem de interesses e motivagdes individuais, uma vez que o texto did.ético &
imposto ao aluno, relacionado as restricées impostas pelo préprio texto. Mediante o
processo interativo na concepgao da leitura, o esquema do texto didatico constitui-se
num mecanismo que limita as possibilidades de interacdo entre autor e leitor na
medida em que € pre-condicionado e invariavel, processo explicito pela maneira

como 530 trabalhados os exercicios encontrados nos livros didaticos.
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2. Analise do Livro didatico: o que nos diz o “Manual do Professor”?

A linguagem representa uma atividade humana de interatividade histérica e
social. Por isso, o ensino da Lingua Portuguesa deve visar a capacidade de produzir
e interpretar com coeréncia textos orais e escritos, 4 medida que estes auxiliem o
educando a ler o mundo forma critica, tornando-se um cidaddo participativo e
transformador da realidade que o cerca.

Com o objetivo de verificarmos o papel que o livio didatico desempenha a
pratica pedagdgica docente em sala de aula, analisamos a orientagéo apresentada
pelo Manual do Professor do livro de Lingua Portuguesa “Portugués,idéias e
Linguagem” das autoras Dileta Delmanto e Maria da Conceigao Castro. O Manual
esta direcionado aos alunos pertencentes ao Ensino Fu[ldamental , especificamente
a 2?2 fase do lll ciclo. Posteriormente faremos uma.reﬂexao se as orientagdes
pedagogicas estdo condizentes com os exercicios sugeridos no livro , referentes a
Unidade 1 “Quem ri por (ltimo...” e aos textos “Duplo assalto” e “A fabula do ledo e

dos bébados”.

O Manual do Professor tem como pressuposto a busca pela reestruturacéo
pedagogica com o intuito de tomar o ensino mais aftrativo e significativo,
) :'proporcionando, ento, ao educador desenvolver uma metodologia diversificada e
coerente as expectativas apresentadas pelos alunos no decorrer do processo da
aprendizagem.

Dessa forma propicia muitas atividades que visam & formagdo de um leitor
reflexivo e critico, capaz de construir hipoteses, fazer inferéncias , recorrer aos
conhecimentos prévios e desenvolver juizos de valores . Além da leitura estar
sempre associada a producéo de texto, representa, portanto, praticas
complementares que se relacionam com sentidos e formam ainteracao entre leitor

e a escrita mediante o processo de compreenséo do texto .

Para o encaminhamento das sugestdes das atividades da Unidade 1, o livro
apresenta divido em segbes que séo estruturadas da seguinte forma: Abertura, texto
1, construindo e reconstruindo os sentido do texto, a linguagem ou sentido do texto,
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texto 2, frabalhando com o texto , pensando e recriando a pattir dos textos, usando
outras linguagens e produgido de texto ( oral e escrito), composta de teoria e

producao de texto,estudo da lingua,leia mais e divirta-se.

A priori, o Manual apresenta a Abertura que objetiva preparar e motivar o
educando a tematica da leitura proposta na Unidade . E formada por texto verbal
e nao-verbal , acompanhados de questSes selecionadas com objetivos de explorar
o conhecimento prévio do aluno,estimula-lo a pratica da oralidade em situagGes
concretas de comunicagcao que permitam socializar idéias e experiéncias e leva-lo
a desenvolver habilidades de comparar recursos de linguagem,posicionar-se diante

dos temas e respeitar a leitura de mundo de cada um.

Na Abertura da Unidade 1 “Quem ri por ultimo ..."a tematica abordada & de
humor e sugere para a leitura inicial o cartum de Geandre , epigrafe de Leon

Eliachar . Apresenta as seguintes questoes :
a) Quem séo as personagens nele retratadas?
b) Em gue vocé se baseou para dar a resposta anterior?
¢) O que provoca o humor do texto?
d) (...) Nasua opinido ,que reflexdo pretende provocar este cartum?

2) O humor aparece em diferentes géneros de texto. Além do cartum ,de
que outros vocé se lembra?

3) Vocé conhece alguma anedota que apresente final totalmente
inesperado? Conte-as para os seus colegas. (Delmanto e Castro, 2005,

p-9)

Ha valorizagao da imagem como recurso expressivo da linguagem escrita
para a manifestacdo coerente do pensamento, representa, portanto, uma forma
de interagir criatividade e interpretagdo, manifestada conforme a leitura de
mundo vivenciada pelo aluno-leitor. Logo, observamos que as perguntas
desenvolvem a capacidade de percepgdo sobre o sentido do texto e,
principalmente, sobre a tematica que os outros textos da Unidade poderdo
apresentar. Produzindo, entdo , a leitura compreensiva e a exemplificagdo de

determinado género textual.
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As questdes incentivam a participagdo e interagdo entre os alunos, além de
despertar habilidades de comunicacio oral mediante os seus conhecimentos e
chamam atencdo para o fato do cartunista romper limites de espago e tempo,
explorando a transgressdo como recurso para provocar humor. Logo, as autoras
fundamentam-se na teoria de Kleiman (2004), que enfatiza a interacao entre leitor e
texto no processo da leitura referente aos diversos niveis do conhecimento do
sujeito, como o conhecimento de mundo, utilizando, portanto, o saber linglistico do
leitor para a aquisigdo da aprendizagem. Por isso o ato de ler deve ser visto como
uma manifestagdo expressiva da linguagem, decorrente da comunicagdo oral

coerente e interativa.

Observamos que o Manual do Professor ressalta a importancia da escolha
dos textos e da tematica textual , apresentados em cada Unidade , porque s&o
fundamentais para despertar o interesse do aluno durante a leitura. Explicita que os
textos estejam condizentes com a faixa etaria do aluno para serem significativos
no desenvolvimento da aprendizagem. Devem apresentar tipos , estilos e inten¢tes
diversas como objetivo de : informar ,emocionar convencer, criticar, seduzir, instruir
e opinar,devem produzir , entdo, a expressdo do pensamento com criatividade e
criticidade consciente. Teoriza que as leituras textuais devem apresentar diferentes
niveis de linguagem: formal , informal, coloquial, regional e outros, além de autores
variados de diferentes épocas e estilos. Para isso os textos devem preservar a

autenticidade, evitando simplificagbes e adaptagoes.

Analisamos que a variedade de leituras & primordial para a ampliagdo do
conhecimento lingliistico do leitor, pois estimula sua capacidade de compreensao,
entretanto, devem ser explorados com coeréncia e objetividade definida,
valorizando as variagbes da comunicacdo para ndo desmerecer determinada
linguagem. E necessario atentarmos a teoria de Kieiman (2002), a autora explicita
que o conhecimento do aluno manifesta-se no ato da leitura, através da interagao
de diversos niveis de conhecimento, como o lingiliistico, produzindo sentide ao
texto, facilitando ,entdo, seu estudo mediante um processo de interagdo entre as
variedades lingitisticas.

'E importante salientarmos que o Manual do Professor orienta o educador , na

pré-leitura , analisar com o aluno- as ilustragbes ,além de sugerir estratégias de
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antecipagao , levantar hipoteses sobre o que sera tratado no texto a partir do titulo
ou que comentem o nome de uma personagem e fazer uma retomada aos textos
introdutdérios que apresentam o texto central da Unidade. Da énfase a reflexao
coletiva oral no momento em que sugere questées que vao analisar a relagdo que
as ilustragbes mantém com o texto, tais como:"0O que o texto diz’? Vao além,
interpretando-0"? “Vocé concorda com a interpretagdao do ilustrador” ? “Que
mudancas faria”? (Delmanto e Castro, 2005 p. 6, Segdo: Manual do Professor)

Numa analise mais profunda verificamos que as autoras valorizam o ensino
democratico que caracteriza o professor como orientador do  processo ensino-
aprendizagem,ou seja, o mediador entre o objeto de estudo e o aluno. Ha
valorizagdo da imagem como recurso expressivo da linguagem,pois o leitor utiliza
toda a sua imaginagdo e seu conhecimento de mundo para interpreta-la. Sendo
assim , o educando constroi o proprio conhecimento mediante a interagdo com o
texto . Portanto, a aprendizagem representa a troca de idéias ,a possibilidade da
livie express@ao do pensamento e da expressividade espontanea e significativa das

palavras no ato da comunicagao oral.

Visando o primeiro contato como texto o Manual aborda a realizagédo da leitura
silenciosa, principalmente do texto inicial de cada unidade ,pois permite que o
aluno faga anotagbes das palavras desconhecidas ,apresente as davidas relativas
ao vocabulario e depois procure sana-las individualmente, ou em coletividade,
primeiramente pelo proprio contexto e depois consultando os colegas. Caso
ninguém consiga fazé-lo, o Manual sugere a consuita no dicionario,
que a atividade nao se forne cansativa e posteriormente a socializacdo da
pesquisa. Com o objetivo de compreender melhor o texto, propée uma Ieitura oral
bem expressiva com énfase a pontuacdo e a entonagdo que pode ser lida pelo
aluno ou pelo professor. Por Uitimo orienta que o aluno-leitor faga comentarios

orais sobre o que leu discutindo-os com a tuma.

Esta explicito que este Manual, teoricamente, motiva a preparagéo de uma
leitura compreensiva e organizada, visto que apresenta estratégias para
desenvolver a capacidade de concentragdo necessaria a compreensio conforme
o sentido que as palavras provocam, mediante a troca de informagées .O aluno
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,nesse momento, busca o conhecimento,tornando-se um leitor participativo e

transformador .

Deter-nos-emos na analise da segcdo Construindo e reconstruindo os
sentidos do texto, que advém da concepgdo de que a leitura € uma construcao
que envolve o produtor do texto e o leitor. Nesse momento o sentido do texto sera
construido conforme a habilidade que o leitor tem em interpreta-lo, proveniente do
conhecimento lingliistico, textual e de mundo do Ieitor. Dessa forma as atividades
devem explorar tanto a leitura parafrasica como a polissémica, enfatizando o que
melhor corresponde a cada tipo ou género textual. Por isso € fundamental trabalhar
com questdes que explorem a linguagem de texto, a organizagdo e os géneros

textuais.

O Manual aborda que nesta seg&o as atividades enfocam tanto o plano de
conteudo, quanto o plano de expressao, por isso as questdes exigem uma leitura
mais cuidadosa do texto, pois pedem inferéncias, formulagdo e comprovacdo de
hipoteses, localizaggdo de dados que autorizem e justifiquem determinada
interpretacdo, analise da tipologia textual e das caracteristicas de cada género ,
analise dos recursos estilisticos do texto, posicionamento do leitor diante das idéias
e das situactes apresentadas e o didlogo entre os textos da Unidade. Ficamos um
bom tempo tentando identificar o que a autora pretendia por plano do contetdo e
plano da expressao, termos que remetem, indubitavelmente as construgdes tedricas
de Louis Hjelmslev, remetendo as idéias de forma e substancia. Entretanto, ndo ha,
no manual qualquer referéncia a este autor, nem mesmo nas referéncias
bibliograficas. Em todo caso, as definigdes que as autoras dao para este conceito €
0 seguinte:

(...) atividades que enfocam tanto o plano do contelGdo (seqléncia de
agdes, relagtes entre personagens, localizagle dos acontecimentos num
determinado contetido espacial e temporal, motivagdes que levam a agdo
ou aps argumentos, compreensdo de afirmagdes feitas, percepgéo de
implicagcbes de uma agdo ou de um juizo, etc..) quanto o plano da
expressdo { como o narrador da a conhecer sua histéria, o enfoque que

norteia a descricéo ou a exposi¢do de idéias, a escolha do género ou tipo
do texto em fungdo de determinada finalidade, os recursos estilisticos

utilizados, enfim, os meios de expressdo que veiculam e plasmam o
conteldo abordado). (Delmanto e Castro, 2005)




Segundo as autoras o objetivo central desta se¢ao € instrumentalizar o aluno
para uma leitura parafrasica, evando-o,gradativamente, a leitura polissémica.
Sendo assim, as atividades devem possibilitar o aluno a aprofundar a compreenséo
do conteldo do texto e dos meios utilizados para expressa-lo, estabelecer relagdo
entre as partes do texto , identificando a progressao tematica, estabelecer relagao
entre género textual e intencionalidade do autor , estabelecer relacées entre o
contetido enfocado, o meio de expressac e os objetivos do autor , fazer inferéncias
e justificar posicoes de aceitagdo ou de refutagdo diante das opinides emitidas e
perceber que a estrutura e os recursos analisados podem ser utlizados na

construcdo de seus proprios textos .

O guia do PNLD 2007, uma manual elaborado por equipes de asessores do
MEC, com a finalidade de orientar o professor na avaliagao do livro didatico e assim
subsidiar critérios para a escolha do livro didatico oferece a seguinte informacéo a

respeito deste livro:

As atividades de [eitura permitemn a utilizagdo de muitas estratégias por
parte do aluno, desde a ativagcdo de seus conhecimentos prévios até a
compreensao gliobal, passando por previsdo e antecipagic de contetidos,
localizagdo de informagdes e relacionamento do texto lido com outres. O
vocabulario € bem trabalhado, com expleragdo do uso das palavras no
contexto, de figuras de linguagem, formacdo de palavras, sinonimia e
outras questdes. A secdo A Linguagem do Texto focaliza a relagdo entre os
recursos linglisticos e as possibilidades de producgdo do sentido. Muitas
unidades propfem a leitura de texios compostos de linguagem verbal e
imagens, demandando ateng&o as particularidades de cada linguagem e a
comparagdo entre elas. Os textos literarios, no entanto, ndo s&o
contemplados em sua especificidade. (Guia do PNLD 2007, p. 129)

Nao compreendemos exatamente o que a equipe redatora do referido guia
entende por contemplar o texto literario em sua especificidade, afinal de contas
observamos que no item O Tecido do Texfc a abordagem das atividades aproxima
os alunos de um universo muito especifico do texto literario, explorando entido as
nocdes de cena e Sumario, de tempo e espacgo do texto dramatico, e, principalmente,

explora adequadamente as especificidades do texto teatro enquanto género..

Observamos que as sugestoes de-trabalho apresentadas visam a formagao
de um leitor proficiente e critico, com capacidade de ler nas entrelinhas , entender
implicitamente determinados significados, refletir coletivamente sobre eles e
transforma-los com consciéncia. Ha enfoque a leitura compreensiva, pois 0

23

|



aprendizado se constréi  através da analise consciente, participativa e mutavel,
relacionada a determinado contexto social . Portanto, o leitor vai além do que esta
escrito no texto e busca através das inferéncias compreendé-lo em sua totalidade
expressiva. Assim sendo & viavel ressaltarmos a teoria de Kleiman(2004) de que o
leitor consciente apresenta caracteristica basicas que tornam sua leitura uma
atividade consciente ,reflexiva e intencional: pratica a leitura com um finalidade
definida, depois ,através de sua percepcao seletiva, consegue interpreta-lo com
coeréncia e consegue torna-la uma produgéo inteligivel.

O Manual do Professor orienta que o aluno ,durante a corregdo dos
exercicios , seja constantemente convidado a ouvir as respostas dos colegas com
atencao e respeito e ao analisa-las apresente outras interpretagfes ,como objetivo
de enriquecé-las. E fundamental que as respostas tenham justificadas coerentes
conforme os limites apresentados pelo texto e maodificadas quando necessario. Este
procedimento pode ser desenvolvido individualmente ou em duplas,desde que haja
participagéo de todos.

Numa analise mais profunda percebemos que neste momento o Manual
limita a interpretacao textual ,classificando o texto com possibilidades definidas ,
entretanto, o leitor ndo deve perceber somente o sentido manifestado pelo
texto,mas ir além da leitura, relacionando-o sempre a sua contextualidade. Entender
o fexto didatico como o inicio para indmeras interpretacbes significa entendé-lo
como forma de interagdo humana entre diferentes linguagens .Pois, o processo da
correcdo significa uma atividade primordial para o desenvolvimento da linguagem
oral , do senso de socializagdo e da oportunidade de demonstrar o nivel de
interpretacéo sobre a leitura . E fato, conforme Coracini (2002) enfatiza que, muitas

vezes ,0 livio didatico € visto como um saber veiculado, sem determinacgao

ideclégica , objetivando evitar conflitos e voltado ao comodismo individual e coletivo.

Observamos, agora, as atividades dessa se¢do do texto “Duplo
assalto”,que exemplifica o género dramatico . O livro didatico apresenta questdes
que exploram as personagens ,0 tempo e o espago do texto que desenvolvem
toda a agédo da narrativa.

a) Onde acontece a cena?

b) Quem s#o os personagens?
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c¢) O que acontece de inusitado no texto?
d) Qual & o desfecho de t3o singular ccorréncia?

e} Vocé saberia calcular, aproximadamente , o tempo de duragdo da

cena?

f) Isoladamente, fora do contexto, a Gitima frase seria considerada
verdadeira ou absurda? Explique.

g) No texto,a frase parece incoerente? Justifique (Deimanto e Castro,
2005. p. 11)

Através das atividades os alunos podem a perceber a construgdo textual
relacionada a identificagdo das personagens e a seqiiéncia de ag¢bes que
movem a narrativa. As atividades C e D conduzem o aluno-leitor a remeter a
cena para a realidade, ou seja , para o seu conhecimento de mundo ,ja que
solicitam verificar a agdo humana considera comum ou inusitada. As questdes
F e G possibilitam o leitor a refletir sobre o sentido que o texto apresenta, pois
enfatiza a importancia da frase contextualizada. O contexto, nesse momento, €
absorvido como uma forma de conduzir a leitura & interpretagdo coerente,
dependendo da habilidade do leitor em entendé-la. Dessa forma as atividades
abordam o plano de conteido com observacoes adequadas ao seu

entendimento individual e coletivo.

Identificamos a auséncia do plano de expresséo, visto que as atividades
ndo abordam de forma explicita os meios expressivos que veiculam e plasmam
o conteudo apresentado. Parece-nos que as quesifes priorizam sé6 o
desenvolvimento do contetido, pois ndo ha enfoque & descricdo ou a exposicéo
de idéias, a escolha do género ou tipo do texto em fungéo de determinada
finalidade e & exploragéo dos recursos estilisticos. Tais analises proporcionam

uma feitura mais compreensiva e reflexiva sobre a narrativa apresentada.

Analisaremos a secdo A linguagem do Texto ou o Tecido do texto que
objetiva aprofundar e ampliar o vocabulario do aluno, aparecem atividades
relativas a sinonimia, polissemia, significados nos niveis conotativo e denotativo
e estudo de sufixos, prefixos e familias de palavras. Nessa etapa de estudo o
Manual orienta a utilizagdo do dicionario para melhor compreensdo do texto e

ampliagdo lexical. Sendo assim, as questdes sugerem a observagio do uso e
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da escolha de diferentes palavras mediante o nivel de formalidade e de

linguagem referentes aos efeitos de sentido pretendido.

As atividades dessa seg¢do que exploram a linguagem textual com
variedades significativas, para melhor compreendé-las exemplificaremos

algumas :
1) Ha algum narrador no texto?Explique o porqué dessa opgao.

2) Entre os diferentes recursos para provocar humor,indique quais foram
utilizados pelo autor no texto Duplo assatto.

3) Os assaltantes empregam linguagem formal ou informal? Localize alguns

trechos que comprovem sua resposta.

4) Vocé acha que esse tipo-de linguagem ¢ adequado as personagens? Por que
razéo o autor a teria utilizado?

5) Diga o sentido que o verbo dar & empregado nas frases abaixo:
a) “(...) eu nao gosto de dar palpite no trabalho dos outros.”
b) Quando dei por mim, estava diante de sua casa. (...)

As questfes ressaltam as diferentes formas de linguagem que séo
manifestadas pelos diversos sentidos atribuidos as palavras. Notamos que
0 processo da sinonimia e polissemia apresenta-se explicito em intimeros
recursos- expressivos que despertam no leitor o senso de observacido
referente -a muitiplicidade de significados. Analisamos com coeréncia a
exploracado de exercicios que motivam o uso do dicionério para a ampliagdo
lexical e o conhecimento linear de determinada palavra. Porém, n&o. ha o
estudo sobre a ampliagdo das palavras vinculado,principalmente, aos
sufixos e prefixos . Contudo,é viavel relacionarmos a leitura dessas atividades
a teoria de Kato (1999), pois enfoca o processo de informagéo ascendente
que faz uso indutivo das informagdes lingliisticas e a construgdo dos
significados & proveniente da analise das partes do texto.

Estudaremos ,agora, as atividades do texto 2 “ A fabula do ledo e do
bébado” , pertencente ao género cronica, de Lourenco Diaféria. Esse texto &
parte da se¢do “ Pensando e criando a partir dos textos”. A teoria parte do
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principio de que a leitura e a escrita sdo praticas complementares e
estreitamente relacionadas, apresentamos propostas de discusséo oral que,

posteriormente, serdo aproveitadas como alimento da produgéo escrita.

O Manual do Professor salienta para o desenvolvimento dessa se¢do a
acao: Refletindo que tem como objetivo levar o aluno a ouvir com atencéo ,
frabalhar mentalmente 0 que ouve, respeitar a opiniao alheia e adquirir
seguranc¢a na defesa de seus pontos de vista. Para isso € fundamental que
reflita sobre aspectos dos textos trabalhados anteriormente na Unidade,
relacionando-os a seu cotidiano, relate as experiéncias aos colegas e

apresente e analise argumentos, inferéncias e posicionamento dos colegas.

Compreendemos como viavel ac processo da leitura oral e escrita, a
teoria abordada pelo Manual sobre a importancia da discuss@o em grupos e
da socializagdo para melhor entendimento da producédo textual. Além das
sugestoes de relatos orais de histdrias conhecidas ou produzidas pelos
alunos , de entrevista e de pesquisas cujo resultado devera ser apresentado
oralmente & turma . E notavel que o trabalho com a oralidade esta presente
nas atividades de diferentes géneros textuais, intensificando e ressaitando
semelhancas e diferencas entre a linguagem oral mediante a utilizagdo da
escrita. O estudo da leitura conforme Kleiman (2002), nido € um ato que
exercita atividades mecanicas e formais que pouco tém a ver com
significagdes e sentidos e ndo conduzem a aprendizagem, mas um ato de

socializacio produtiva,manifestada pela linguagem oral.

Ha valorizacdo coerente da leitura nao-verbal como uma atividade
didatica capaz de desenvolver a tendéncia, a capacidade do pensamento
em trabalhar por adaptagées a partir de duas operacgbes basicas de
desmontagem (analise e percepcao dos elementos isolados) e montagem
(produgéo de significados). Esse tipo de leitura esta presente em textos que
manifestam a linguagem do desenho, dos quadrinhos ,dos meios de
comunicacdo ,da propaganda ,das paginas eletronicas ou qualquer
manifestacdo que aparecem no exterior da escola ,ou seja , fazem parte da
vivéncia de mundo do leitor. Entendemos que as atividades que exploram

0s recursos da imagem proporcionam ao leitor maior facilidade de
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compreensdo mediante o senso de criatividade e percepgdo em diferentes

contextos situacionais.

Partindo da segdo Pensando e criando a partir dos textos o livro
didatico apresenta uma atividade condizente com a orientacdo do Manual,
visto que conduz o aluno “a reflexdao em grupo sobre o texto ,remetendo o
estudo a realidade significativa. Refere-se a seguinte questao:

1} Relna-se com seu grupo. Lembrem-se dos programas humoristicos
do radio e da televiso e discutam a critica “ Ctise de humor na TV® que

reproduzimos a seguir. Depois , apresentermn as conclusbes & classe
.exemplificando. (Delmanto e Castro, 2005, p. 18)

Esta atividade coletiva esta condizente com o que se propée no Manual, pois
possibilita ao leitor analisar o texto, relacionando-os a outros recursos expressivos
da comunicagdo. Representa uma forma de comparar diferengas e semelhangas
entre diferentes estilos linglisticos. A apresentacédo oral esta presente como uma
manifestagdo da comunicagdo coerente, decorrente da  socializagio e da
democracia frente as opinides diversas sobre o assunto. Observamos que esse
ensino democratico conduz o aluno a revelar interpretagbes e habilidades de
interagao, pois facilita a construgdo do seu conhecimento. Cabe lembrammos a
teoria pertinente de Coracini (2002), que critica a pratica de atividades em sala de
aula, pois raramente a leitura € vista como um processo interativo que possibilita
outras leituras diferenciadas do autor, pois s6 as marcas textuais revelam os
sentidos possiveis ao texto, prejudicando, portanto, todo o desenvolvimento da

leitura.

E viavel ressaltarmos que o livro didatico apresenta outras formas de
linguagem, objetivando, a nosso ver, motivar o aluno 3 leitura e produgéo de texto.
Dessa forma apresenta-se uma histéria em quadrinhos do gato Garfield na
linguagem n&o-verbal. Esse recurso linglistico proporciona inUmeras
interpretacées que s&do provenientes da capacidade de observagdo e analise do
leitor. Posteriormente, aparecem anedotas que apresentam o humor com desfecho
ambiguo e com seres personificados que refletem sobre situacdes reais. Sabemos
que as anedotas tém uma linguagem coloquial, com muitas marcas da oralidade, por
isso facilitam a compreenséo dos leitores. Depois ha enfoque a producgédo escrita
do texto dramatizado que provoca humor. Nesse momento, o leitor utiliza todas as
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formas expressivas da comunicacado oral para demonstrar os sentidos que o texto

pode transmitir ou instigar aos diferentes leitores.

No que se refere as produgdes textuais, podemos afirmar que as atividades
estdo coerentes com o Manual do Professor, visto que as propostas de redagao
estdo relacionadas ao tema da Unidade, as discussoes realizadas e aos conceitos
abordados no decorrer do estudo tematico. 'Por isso, todos os géneros textuais
solicitados ja foram trabalhados pelo aluno, logo, o desenvolvimento das atividades
acontecera com maior facilidade e assimilagdo coerente dos significados e dos

objetivos almejados .

O Manual do Professor apresenta com objetividade definida as atividades :
“Divirta-se’e “Leia mais” que conduzem o leitor a aprender com diversédo coletiva .
Nessa etapa de estudos surgem textos que privilegiam a leitura prazerosa e
interativa, com temas relacionados ao da Unidade e ,principalmente, adequados a
faixa etaria dos alunos. Essa metodologia & viavel, pois torna o ensino agradavel
e atrativo, propiciando participagao ativa e significativa aos educandos no decorrer
do processo da aprendizagem.

No livro didatico ha atividades com frases humoristicas de J&é Socares que
exploram o senso de interpretagcéo e sentidos figurativos da linguagem . Tais como:
“ A melhor maneira de pegar um onibus andando é esperar que ele pare”. “Se faz
40 graus a sombra, sai da sombra”. “O pao dommido amanheceu macio porque
teve insdnia”. (...) E o texto sugerido para a leitura vem titulado como: "A

gargalhada vem do ridiculo”, enfatizando o estilo humoristico e a linguagem popular
das narrativas. /

E essencial ressaltarmos que a atividade de leitura “Divirta-se” é uma
atividade pautada pela possibilidade de interagdo dos alunos em sala de aula,
porque apresenta frases motivadoras e engracadas de um artista renomado na
televisdo brasileira e, portanto, conhecido pelos alunos enquanto artista nacional. .
Por isso, a leitura torna-se interessante aos alunos, manifestando acodes
espontaneas, de participagao coletiva e de livre interpretagdo. Ha valorizagao da
linguagem popular que € acessivel a compreensao de todos, logo, os objetivos

estdo condizentes a orientagdo do Manual.
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O Manual do Professor caracteriza-se como pertinente ao desenvolvimento
inovador do processo ensino-aprendizagem, visto que sugere para atualizar a
formacgéo e enriquecer as aulas pesquisas na internet,na televiséo, revistas sobre
pratica pedagégica e atualizagdo de conhecimentos.  Orienta,pois,um trabalho
pedagogico consciente que visa o ensino moderno ,voltado &s diferentes leituras
para melthor aquisicdo do conhecimento.

Mediante a anéalise percebemos que o Manual do Professor propée orientar
os educadores a pratica de uma metodologia criativa que prioriza o estudo coletivo
e a manifestacido coerente da linguagem oral e escrita. Portanto,o ato de ler
representa ,nessa abordagem, uma forma de interagdo humana que valoriza as
diferengas lingliisticas e busca ,através do conhecimento, compreendé-las em sua
totalidade expressiva.

No que se refere as atividades de cada secéo da Unidade 1, verificamos que ha
um enfoque ao desenvolvimento da expressdo oral e do trabalho coletivo,
caracteristicas fundamentais ‘a aprendizagem produtiva. No entanto, algumas
questoes ndo estdo condizentes com a contextualizagéo teorizada no Manual, pois

apresentam énfase nas estruturas gramaticais isoladas ao contexto textual.

Analisamos que a leitura deve ser vista em sala de aula , como uma
manifestacdo expressiva da finguagem , um momento em que as divergéncias se
interagem em busca de um saber significativo e inovador, e ndo uma atividade
impregnada aos exercicios isolados do livro didatico que acabam dificultando o
processo inferpretativo ,mas aos que transmitem sentidos coerentes e
contextualizados a realidade do leitor.Assim sendo, o livio didatico nao deve ser a
unica fonte de leitura, mas um apoio pedagoégico para a aquisicao do conhecimento.
Portanto, é viavel salientarmos a abordagem de Kleiman (2004) que teoriza a
importancia de varias leituras e nao sO das atividades didaticas,pois causam

dificuldades interpretativas ao leitor, tornando-o passivo ao sentido do texto.
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Conclusao

Observamos que as atividades desenvolvidas no corpus observado no livro
didatico estdo, em sua maioria, de acordo com as orientagtes teoricas do manual do
professor. Esta foi uma das grandes surpresas reveladas pela pesquisa, pois
partimos de uma hipotese inicial apoiadas no que Marcuschi expde acerca de varios
outros manuais didaticos. Em outras palavras, a queixa generalizada entre
pesquisadores e professores usuarios do manual didatico € que os exercicios de
compreensao, em sua maioria, se pautam pela decodifica¢do de contelidos
objetivamente dados pelo texto, ou ainda pela copia, o que chamariamos de
questoes literais. Ha predominancia de questdes literais em detrimento das
inferenciais ou as que implicam em juizos de valor denotam uma certa tendéncia a
compreender a leitura como um processo de decodificagac da escrita. Outra queixa
comum é que este tipo de exercicio costuma trazer também questées que ndo tém
nada a ver com o assunto, assim, sendo indagacées de ordem genérica, poderiam
ser respondidas com qualquer dado. Mais grave ainda, Marcuschi (2003) expde o
que ja haviamos verificado em Coracini (2002):

Perde-se uma excelente oportunidade de ftreinar o raciocinio, ©
pensamento critico e as habilidades argumentativas. Também perde-se a
oportunidade de incentivar a formagio de opinigo. Pode-se dizer que os
exerclcios de compreensdo constituemn, nos LDP, a evidéncia mais clara da
perspectiva impositiva da escola. Ali os textos ddo a impressdo de serem
monossemanticos e os sentidos unicos. (Marcuschi, 2003, p. 51-52)

- Deste modo, contrariando nossa expectativa ja negativa, percebemos que
as autoras Delmanto e Castro, no que se refere a leitura, propoem um trabalho
calcado na valorizagdo da imagem como um recurso expressivo da linguagem
escrita, visando interagir e agucar a criatividade e interpretagdo do aluno leitor. As
autoras também explicitam adequadamente a perspectiva tedrica que embasa a sua
proposta de trabatho, como vemos na introdugdo em que procuram identificar a
concepcdo de ensino que norteia a proposta: compreende o aluno como alguém
capaz de refletir sobre a lingua, valoriza os saberes que o aluno ja traz ao chegar na
escola, e, principalmente, compreende a linguagem como forma e processo de
interagdo. Nas orientacbes ao professor para o trabalho de leitura dos textos, as

autoras enfatizam a necessidade de se realizar certos “movimentos” sobre a leitura.
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Esses movimentos compreendem as atividades de levantamento de hipoteses,
estratégias de antecipagdes, exploracéo das ilustracdes e outras periferias do texto
que possam contribuir para a compreensdo, num movimento de idas e vindas ho
texto. Estas preocupagdes séo tipicas de concepgbes tedricas que se filiam ao

Interacionismo.

De um modo geral, observamos que as sugestdes do manual do professor
visa a formagao de um leitor proficiente e critico. Pensando na formacéao desse leitor
as autoras desenvolvem atividades que possibilitam ao aluno aprofundar a
compreensao do contetido do texto e desenvolver habilidades e competéncias em

leitura.
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