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RESUMO

Este trabalho € o resultado de algumas reflexdes e inquieta¢cdes que
acompanharam nossos estudos no decorrer da graduacgdo. Pelo fato de
estarmos em um processo de formagédo para a docéncia, atentamos para
algumas questées que emergiram durante os trabalhos de campo realizado pha
disciplina de Estagio Supervisionado. Dentre os assuntos que sentimos nao
estarem bem resolvidos no espago escolar, e do qual vamos tratar neste
ensaio estd a “Educagdo Inclusiva”, que tem sido um dos assuntos mais
discutidos atualmente no espago escolar, principalmente quando o fato € o de
saber se a escola estd ou ndo preparada para desenvolver uma “Educacéo
Inclusiva” e de qualidade para todos e que contemple a diversidade que se faz

presente em nossa sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo Inclusiva, Diversidade e Incluséo.
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INTRODUGAO

Abordaremos neste trabalho monografico algumas questdes referentes a
Educacdo Inclusiva e a Diversidade na sala de aula. Para tanto nos
embasaremos em alguns documentos e projetos do governo com o intuito de
identificar o porqué das intimeras discussoes, que existem atualmente, acerca
deste assunto e que conceito alguns professores que atuam na rede publica de
ensino do municipic de Pontes e Lacerda tém sobre essas 'teméticas.

Nossa sociedade é heterogénea, isto &, composta por diferentes grupos
humanos, portadores de interesses diversos, oriundos de classes antagdnicas
com identidades culturais em conflito. E € esse publico que hoje constitui a
comunidade escolar. Quando falarhos em educacdo inclusiva imaginamos a
inclusdo em uma visdo bem ampla e mdltipla com a aceitacdo de diferencas
raciais, econdmicas, fisicas, sociais, culturais, etc. E, ndo € esse o papel da
escola, educar em meio a diversidade, principalmente em nosso pais, onde ha
uma imensa pluralidade cultural?

Com base nesse questionamento e em outros que surgiram no decorrer
da elaboragéo deste trabalho, € que vamos buscar esclarecer a partir de uma
base tedrica atual, gqual € o conceito de “Inclus@o”. Muitos professores pensam
que este assunto se reé.tringe a inclusdo do deficiente fisico na escola, mas na
realidade este termo vai além, pois abrange tambéem, a aceita¢ao e o respeito a
diversidade nas salas de aula. Nossa analise permite identificar como essa
questdo vem sendo tratada e recebida no espago escolar, ¢ ainda verificar
como o professor tem lidado com a multiculturalidade das salas de aula.

A presente pesquisa justifica-se a partir do momento em que
observamos a preocupacéo dos professores do ensine regular com a inclusao
dos portadores de necessidades especiais na escola e o despreparo destes
profissionais para receber e atender as limitagtes destes alunos.

No intuito de buscar respostas aos questionamentos que citamos acima,
fizemos entrevistas com cinco professores da rede estadual de ensino do
municipio de Pontes e Lacerda. Também observamos a pratica de alguns

professores com o objetivo de relacionar a referida pratica com as respostas
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que eles nos deram acerca de seus conceitos sobre educagéo inclusiva. As
entrevistas foram orais e deixamos os professores a vontade para falar todos
os seus pontos de vista sobre a temadtica, simultaneamente, fomos redigindo
tudo o que seria essencial ao nosso trabalho.

Dividimos nossa discussao em trés capitulos.

O primeiro capitulo intitulado “O conceito de educagdo inclusiva e
diversidade”, traz os conceitos desses termos abordados nos materiais tedricos
que deram sustentacéo a nossa pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado “Construindo escolas inclusivas”,
apresentamos os pontos principais gue devem ser levados em consideragéo na
construgdo de escolas inclusivas, ou seja, a forma como a escola deve estar
organizada para trabalhar a inclusdo bem como a importancia da uniao dos
profissionais da educagédo e da comunidade nesse processo.

No terceiro capitulo denominado, “Compartilhando experiéncias”,
transcrevemos as falas dos professores entrevistados e também a de um alunc
da Associagido de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Pontes e
l.acerda que contribuiu

para comprovar uma de nossas inquietagées de que alguns professores nao
tém othado para a inclusdo como um todo, mas apenas para a incluséo do

portador de necessidades especiais no ensino regular.
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CAPITULO|

O CONCEITO DE “EDUCAGAO INCLUSIVA E DIVERSIDADE”.

Para tratar de um assunto tdo complexo como a educagao, embasamo-
nos em um referencial tedrico atual, com artigos de Vera Maria Candau, Maria
Tereza Egler Mantoam, Nilma Lino Gomes, dentre outros, os quais nos
possibilitaram entender como essa questao foi recebida no espaco escolar e
como tem se concretizado (se &€ que tem se concretizado) na pratica do
docente em sala de aula. Com base nesses materiais entendemos qual o
conceito de inclusdo dos profissionais da educagado. Para tanto, buscamos
embasamento no projeto “Educar na Diversidade” da Secretaria de Educacéo
Especial do Ministério da Educagéo, que visa a formagio docente para apoiar o
desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos no Brasil. Nosso trabalho
estd vinculado a énfase dada atualmente &s tematicas: “Inclusdo” e
“diversidade” e por isso buscamos suporte no “Documento subsidiario a politica
de incluséo”.

O projeto Educar na Diversidade (2005) é dividido em quatro médulos
intitulados: Educar na Diversidade; O enfoque da Educagio Inclusiva;
Construindo Escolas para a Diversidade e Aulas inclusivas. Tais modulos sao
minuciosamente preparados para permitir ao educador refletir sobre sua pratica
em sala de aula e sobre seus conceitos quanto a inclusao e diversidade.

No primeiro médulo € apresentado ao leitor o principal objetivo do
projeto, que consiste em: “apoiar o desenvolvimento e avango de praticas de
ensino inclusivas nas escolas das varias regides do pais.” (p.21). Neste médulo
temos também o inicio da discussdo de como se consfruir escolas mais
inclusivas e de qualidade para todos.

O segundo modulo esclarece as condigées educacionais necessarias
para abranger a ampla gama de diferencas apresentadas pelos estudantes nas
escolas visando criar oportunidades de patticipacé@o e aprendizagem para cada
um na escola regular de ensino comum. As unidades de aprendizagem desse
moédulo destacam diretrizes e estratégias que apdiam o desenvolvimento de
uma educagdo mais inclusiva para todos, além de examinar algumas das

barreiras que afetam o processo de mudang¢a em diregdo a incluséo.
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O terceiro médulo aborda concepgtes e temas relevantes relacionados
com cultura, politica e pratica escolar que facilitam a inclusdo de todos os
portadores de necessidades educacionais especiais nas escolas. A principal
reflexdo deste médulo esta ligada a importancia de se construir condigbes
necessarias para que fodos os alunos e alunas, que enfrentam situagdes de
exclusio, possam participar de contextos comuns de ensino.

No quarto e Uitimo moédulo do projeto, o professor recebe algumas
sugestdes Uteis para a organizagdo dos conteldos curriculares e das
atividades de ensino, de certa forma, neste modulo temos subsidios
conceituais e metodolégicos para o desenvolvimento de um curriculo flexivel,
que responda as diferengas sociais, culturais e individuais de cada educando.

Neste trabalho, por muitas vezes refletimos a pratica do professor em
sala de aula, afinal estamos falando sobre Educagdo Inclusiva. Para que a
incluséo aconteca o papel do professor é de fundamental importancia e a
nosso ver um dos autores que melhor discute o papel do docente & Paulo
Freire (1996). Em sua obra “Pedagogia da Autonomia”, o autor destaca
algumas habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas pelo
professor no exercicio da docéncia. Dentre elas o autor destaca a importancia
de termos consciéncia de que ndo somos detentores do saber, pois, como o
autor coloca; “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.” (FREIRE: 1996,p.25)

Na referida obra Freire destaca que o professor precisa estar ciente de
seu processo de constante formacg&o e respeitar o conhecimento prévio do
educando, levando em consideragdo a multiculturalidade das salas de aula.
Para o autor, o docente deve estar preparado para a escola e ndo esperar que
a escola se adeque as suas regras, € necessario que o professor esteja
sempre analisando sua pratica seus erros e acertos para conseguir produzir
conhecimento junto com os alunos. Importante ter consciéncia de que € um ser
“inacabado”, sujeito a erros, mas em busca de acertos, “saber que ensinar néo
& transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgdo.” (1996, p.52).

Tomamos ainda como suporte para esta discussao a colegdo “Saberes e
praticas da Inclusao” (2005) que tem como objetivo levar o educador a refletir

sobre a importancia de se organizar os sistemas educacionais inclusivos para a
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concretizagdo dos direitos dos alunos com necessidades educacionais
especiais. O material é dividido por médulos que trazem recomendagées para a
construcéo de escolas inclusivas com base em documentos que norteiam essa
tematica como a Declaragédo de Salamanca (1994), produzida na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca
na Espanha em junho de1994. A colegdo favorece ao professor a reflexao
sobre a sua realidade profissional e sua pratica pedagégica, bem como sobre
os ajustes que parecem ser necessarios, para que se atenda as propostas
contidas na Declaracao de Salamanca.

O artigo “Interculturalidade e Educagdo Escolar’ de Vera Maria Candau
também nos serve de suporte para a discussa@o de nossa tematica pelo fato de
estar relacionado com a questéo da aceitagio das diferencas em sala de aula.
No texto acima referido a autora nos mostra que a liberdade de expressao
cultural no espago escolar tem sido alvo de inimeras reflexdes principalmente
na América Latina por conta do “sonho de afirnagdo de uma sociedade
democratica, igualitaria [...], € em nome da abertura de mercados e do sonho
de entrar no ‘primeiro mundo’[...]” (2006, p.01). Segundo a autora esse espago
de liberdade e aceitacdo deve ser dado principalmente na escola, onde
entendemos ser um lugar de construgdo de cidadania e consciéncia critica,
mas de certa forma a cultura que realmente predomina na maioria das escolas
esta “engessada”, ou seja, a escola tem fugido & realidade do aluno e,
conseqiientemente, anulado sua individualidade. Ao final do artigo, a autora
leva-nos a repensar nossa pratica enquanto educadores, levando em
consideragéo o fato de estarmos em busca de uma educacéo para todos.

Por fim, no decorrer de nosso trabalho comentamos alguns conceitos
sobre inclusdo, tendo em vista que um dos nossos principais objetivos €
mostrar a importancia da inclus@o como forma de se respeitar a diversidade e
lecionar de forma a contemplar a heterogeneidade. Para tanto, refletimos
quanto ao conceito apresentado em todos os materiais de apoio identificados
acimad ‘&~em especial, no artigo “Aprendendo na Diversidade: Implicagdes
Educativas” de Rosa Bfanco, em que a autora traga um paralelo entre incluséo
e integragdo. Segundo ela, incorporamos muito rapido esses termos a
linguagem, mas muitas vezes s6 estamos mudando o rétulo, isto €, o nome,

para continuar chamando de diferentes formas a mesma coisa. Nesse artigo
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Blanco aponta algumas condigcbes que acredita que devem existir para se
conseguir o desenvoilvimento de escolas inclusivas. Para a autora, Incluséo: “é
a idéia de que todos os meninos e meninas de uma comunidade tenham o
direito de se educar juntos na escola da sua comunidade; uma escola que né&o
selecione criangas” (2006, p02).

A leitura destas obras permitiu-nos ver que a educagio escolar tem um
grande poder de impulsionar essa sonhada inclusdo, ja que a escola é
formadora de opiniGes e atinge toda a sociedade. Independente de sua classe
social ou cultural, se a inclusdo comeca na escola reflete-se em toda
sociedade.

Como citamos acima, a Educacéo Inclusiva, na maioria das vezes, €
vista apenas como a inclusdo do portador de necessidades especiais no
ambiente escolar regular, mas podemos observar nesta afirmag&o uma certa
substituicdo de termos, ou seja, se substitui limitages por incapacidade e
deficiéncia, e sabemos que o caso ndo pode ser visto apenas desta forma,
afinal temos provas suficientes de trabalhos realizados em escolas especiais
de alunos que embora apresentem algumas limitagGes, nem por isso sao
incapazes. Alids, deficiéncia ndo & sindnimo de incapacidade, os alunos
especiais S0 ‘;éo-‘cé[)'azes- q'danto qualquer outros do ensino regular, tudo
depende do trabalho que €& realizado com eles. Portanto inclusao,
como ja dissemos € algo gue vai além de levar um portador de necessidades
especiais para uma sala do ensino regular, € bem mais complexo e trabalhoso,
mas nem por isso impossivel. Contudo, Educacao Inclusiva da forma como
queremos trata-la, estd relacionada também a aceitagdo do diverso, do
diferente, do especial, e do que as vezes nao condiz com os padroes aceitaveis
socialmente.

Quando essa questao de Educagao Inclusiva é discutida relacionando a
aceitagdo da diversidade, o lecionar de forma a contemplar a heterogeneidade
em busca de desfazer os esterettipos construidos socialmente, envolve aqui
também toda uma questdo cultural. Gimeno Sacristan: apud Candau (2006)
afirma que:

A cultura dominante nas salas de aula é a que corresponde a

visdo de determinados grupos sociais: nos contetidos escolares
e nos textos aparecem poucas vezes a cultura popular, as
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subculturas dos jovens, as contribuicBes das mulheres &
sociedade, as formas de vida rurais, e dos povos
desfavorecidos (exceto os elementos de exotismo), o problema
da fome, do desemprego ou dos maus tratos, o racismo e a
xenofobia, as conseqléncias do consumismo e muitos outros
temas problemas que paracem ‘“‘incomodos”. Consciente e
inconscientemente se produz um primeiro velamento que afeta
os conflitos sociais que nos rodeiam quotidianamente. (p.03).

A inclusdo e a aceitag@o das diversas culturas presentes em uma sala
de aula & um dos principais passos para a Educagéo Inclusiva, ou melhor, esta
educacdo inclusiva sé pode acontecer se o professor reconhecer as
singularidades do ser humano. Cada aluno traz consige uma serie de
caracteristicas que o torna diferente dos demais. Para Candau (2006), a
educagdo em uma sociedade heterogénea como a nossa, e que visa a
inclusdo, deve-se iniciar por uma educagao intercultural que nos ensine a
reconhecer que existem individuos e grupos que sao diferentes entre si, mas
que possuem direitos correlatos e que a convivéncia democratica depende da
aceitacdo da idéia de compormos uma totalidade social heterogénea. Isto quer
dizer: tolerar e conviver com aquele que nao é como eu sou € nao vive coOmo
eu vivo ainda que o seu modo de ser ndo pode significar que o outro deva ter
menos oportunidades, menos atencao e recursos. Edgar Morin (2004), de certa
forma, também compartiha do mesmo pensamento de Candau, e ainda
acrescenta que:

Cabe a educagio do futuro cuidar para que a idéia de unidade
da espécie humana ndc apague a idéia de diversidade e que a
da sua diversidade ndo apague a da unidade. Ha uma unidade
humana. H& uma diversidade humana. A unidade ndo esta
apenas nos tragos biolégicos da especie Homo sapiens. A
diversidade néo esté apenas nos tragos psicolégicos, culturais,

sociais do ser humano (...). E a unidade humana que traz em si
os principios de suas multiplas diversidades. (p.55).

Apos relacionarmos mais esta questdo de intercuituralidade ao processo
de educagio inclusiva, podemos defini-la novamente, como uma educagéo que
diz respeito & capacidade das escolas para educar todas as criangas, jovens e
adultos, isso sem qualquer tipo de exclusdo. A inclus@o implica, portanto,
desenvolver escolas que acolham todos os estudantes, independentemente de
suas condicbes pessoais, sociais ou culturais. As escolas que adotam a

orientagéo inclusiva valorizam as diferencas dos estudantes e a diversidade
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humana como recursos valiosos para o desenvolvimento de todos na classe e

também para o aperfeicoamento do docente.
1.1Inclusdo: do que estamos falando?

Para entendermos um pouco mais sobre os conceitos de Educag¢édo
Inclusiva e Diversidade, julgamos oportuno iniciar com algumas definicdes que
podem ser encontradas no dicionario Aurélio da lingua portuguesa (1999),
“Educacgéo” que vem do latim educatione, significa: “ato ou efeito de educar (-
se); processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da
crianca e do ser humano em geral, visando a sua melhor integracéo individual
e social’ (p.177). “Inclusdo”, do latim inclusione “ato ou efeito de incluir.
(antén. : exclusdo)” (p.262); “Diversidade” tambem do latim diversitate, que
quer dizer: “diferenga, dessemelhanca, dissimilitude, divergéncia, contradigdo,
oposigdo; carater do que, por determinado aspecto, ndo se identifica com
algum outro” (p.173).

Apods alcangarmos esta definigdo dos principais termos de nosso
trabalho, ao mesmo tempo estamos, de certa forma, esclarecendo a fungéo da
escola e, conseqiientemente, a do professor diante da “Educagao Inclusiva’, ou’
seja, educar, integrar e incluir o ser humano socialmente, aceitando suas
diferencas, mesmo que a diferenga da qual estamos tratando neste momento
venha a desfazer a visao do professor de um “aluno ideal”, afinal o ser humano
e “livre” para agir, pensar e se posicionar diante do mundo da forma que julgar
correta. Conforme Souza Santos (2003) apud Gomes, “Toda pessoa tem direito
a ser igual quando a diferenga a torna inferior, contudo, tem também, direito a
ser diferente sempre que a igualdade colocar em risco sua identidade.” (p.166).
Mediante ao exposto compreendemos que Inclusdo é uma palavra rica, que
envolve compreensdo, um novo olhar para o outro, e sobre tudo, um novo othar
para nés mesmos.

Outro ponto que julgamos bastante interessante que também podemos
esclarecer em meio a esta nossa discussdo € a diferenga entre os termos
“Inclus@o e Integracdo”, palavras que passaram a fazer parte do ambiente
escolar de tal forma que as vezes parece-nos ter até o mesmo sentido, mas se

diferenciam no fato da inclus&o ndo ser apenas mais um termo para designar a
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integragdo de criangas com necessidades educacionais especiais. O conceito
de inclusdo & mais amplo que o de integragdo porque enfatiza o papel da
escola comum na sua tarefa de atender a totalidade dos alunos.

Um outro aspecto bastante interessante de diferenciacdo entre essas
duas palavras esta no fato de que integracéo esta diretamente relacionada,
com as criangas com deficiéncia. Rosa Blanco (2006) em seu artigo:
“Aprendendo na Diversidade: Implicag6es Educativas” nos diz que a integragéao
foi um movimento que se deu em uma época de grande movimenta¢ao social e
civil, de luta por direitos, especialmente dos mais desfavorecidos. O que a
integracdo busca & dar respostas a estas questdes: “Como incorporar, na
educagio geral, meninos e meninas com deficiéncia que durante muitos anos
tém estado em um sistema segregado, paralelo, totalmente diferente? Como ir
incorporando esses meninos € meninas a escola comum?’ (p.2). E um
movimento que surge, principalmente, por uma questéo de justi¢a e igualdade,
e esta integracdo tem sido promovida pela Educagido Especial. Portanto,
integragdo & um termo muito mais restrito que Inclusdo. Para a autora,
Inclusdo: “é a idéia de que todos os meninos @ meninas de uma comunidade
tenham o direito de se educar juntos na escola da sua comunidade; uma escola
que ndo selecione criangas.” (p.2). Ndo podemos confundir integragdo com
inciusédo; pensar que a incluséo é privilégio de portadores de deficiéncia ou €
feita somente para beneficia-los; achar que inclusdo & igual a respeito as
diferengas, ou que se trata da reinsergéo social dos desvalidos, das vitimas do
sistema, de quem nao tem o que comer ou onde morar.

A Educacéo Inclusiva diz respeito a capacidade das escolas para educar
todas as criangas, jovens e adultos sem qualquer tipo de excluséo. A inciusao
implica em desenvolver escolas que acolham a todos independentemente de
suas condigbes pessoais, sociais ou culturais. Cremos que sd através da
inclusdo que conseguiremos quebrar as barreiras do preconceito e da
discriminagdo em nossa sociedade, pois & somente assim que conseguiremos
atingir o objetivo de um pais para todos com livie acesso de igualdade e
oportunidades para os cidadaos se desenvolverem conforme suas
potencialidades e qualidades.

Pensando assim, percebemos que a educacdo escolar tem um grande

poder de impulsionar essa sonhada inclusdo, ja que a escola é formadora de
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opinides e atinge toda a sociedade independente de sua classe social ou
cultural, se a inclus&o comega na escola reflete-se em toda sociedade. E claro

que cada individuo € Unico e cabe a escola ajuda-lo a desenvolver suas
aptidées. Alvarez (1998) afirma que:

Algumas das idéias basicas proprias da educag&o inclusiva
séo: Levar sempre em consideracdo o fato de que as pessoas
séo diferentes e que portanto a escola deve ajudar cada um
desenvolver suas habilidades no contexto comum a todos.
Outro fato, & eliminar o espirito da competitividade, a partir do
qual a visdo do mundo se restringe a uma corrida na qual
apenas alguns conseguem chegar ao final. Oferecer
oportunidades a todos para compensar as desigualdades
existentes, mas sem educar para formar “pesscas iguais’.
(ALVAREZ, apud DUK, p.60).

Muitos professores quando assumem uma sala de aula referem-se ao
grupo ali presente como “meus alunos” e, mesmo com as diferengas existentes
entre cada um, o professor, as vezes, sem perceber passa a olha-los como
uma unidade. A partir de entdo, comegam a surgir certos “problemas”, afinal,
como jé& dissemos, cada aluno € uma pessoa singular e isso dificulta o trabalho
do professor, por ter que realizar um trabalho diferenciado, isto &, de acordo
com a necessidade de cada um. Em alguns casos o professor ndo o faz e
acaba por prejudicar o aprendizado dos alunos.

Tendo em vista a discuss@o cada vez mais essencial sobre “Educacgéo
Inclusiva”, por uma educagao para todos, ha a necessidade de se refletir sobre
assuntos como esses em espagos criticos como os cursos de formacgéo
docente, afinal muitos professores atualmente parecem concluir o Ensino
Superior sem ter real nogdo de seu papel na escola e da complexidade das
salas de aula. Gomes em seu artigo “Trabalho docente, formagdo de
professores e diversidade étnico-cultural”, apresenta algumas reflexdes sobre o
trabalho docente e discute a importancia de se trabalhar temas como incluséao

e diversidade na formagéo docente. A autora coloca:

o reconhecimento, dentro de alguns segmentos do campo
educacional que trabalham com processos de formacgéo de
professores, da grande lacuna e do prejuizo que a n&o-incluséo
da diversidade cultural na formagso docente e no currfculo
escolar tem acarretado a educagfo brasileira, principalmente,
quando nos referimos & escola publica (GOMES, 2003, p.160).
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Muitos professores tém ido para a escola desmotivados, por conta da
falta de apoio do governo e atuam de forma falha, pois esquecem quais séo as
verdadeiras competéncias que devern ser desenvolvidas em sala de aula, ou
melhor, se esquecem da importancia de que a sua fungdo seja bem realizada,
afinal dela depende o futuro de muitos alunos que estdo a sua frente.

A classe de professores muitas vezes tem estado tdo desligada de sua
func@o que quando ouve discussées sobre “Educagédo Inclusiva”, por exemplo,
mostram-se preocupados, pois quando se fala em inclusdo, muitos pensam
que este assunto se restringe a inclusdao dos portadores de necessidades
especiais na escola, mas na realidade, todos sdo especiais e todos apresentam
uma determinada diferenga. Ao docente cabe saber contornar e rejeitar
qualquer forma de discriminagéo, portanto, o termo inclusdo, neste sentido,
esta ligado a aceitagio das diferengas, ao respeito a diversidade nas salas de
aula, ou seja, o lecionar de forma a contemplar a heterogeneidade.

No6s professores precisamos estar preparados para a escola e néao
esperar que a escola se adeque as nossas regras, julgamos necessario estar
sempre analisando nossa pratica, nossos erros e acertos para conseguirmos
produzir conhecimento junto aos alunos e ainda termos a compreenséao de que
somos seres inacabados, portanto sujeitos a erros. Como muitos professores
ndo estdo cientes da necessidade de seu processo de constante formagéo,
para atender as exigéncias e necessidades da escola, acabamos enfrentando
algumas dificuldades na area da educagdo com relacdao ao seu despreparo.
Com base nisso temos tido um aumento significativo das discusstes sobre
temas como Educacgéo Inclusiva e um ensino que contemple a diversidade da
sala de aula.

Apesar de muitos profissionais da educagdo sempre afirmarem que o
governo nao tem dado o apoio necessario a educacdo; com relagdo a
educagdo inclusiva nao temos muilo do que reclamar, pois tém sido
apresentados alguns cursos e projetos vindos do governo, os quais
contemplam esse assunto, o que realmente tem entristecido € a falta de
interesse por parte dos docentes, afinal inclusdo ndo se faz apenas com
materiais e capacitagao, € necessario dedicagao, atitude e acima de tudo amor

a causa; Freire (1979) afirma que:
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Nao ha educagdo sem amor. O amor implica luta contra o
egoismo. Quem n&o € capaz de amar os seres inacabados ndoc
pode educar. Nao ha educacdo imposta, como nao ha amor
imposto. Quem né&c ama ndo compreende o proximo, ndo o
respeita. (p.29).

Recentemente o governo langou o “Documento Subsidiario a Politica de
Inclusdo” (2005), que alerta para o fato de que um dos principais fatores para a
nao inclusdo & o despreparo dos profissionais da educacido. Segundo consta
no documento ha um estranhamento por parte do educador “com aquele sujeito
que ndo esta de acordo com os “padrées de ensino aprendizagem” da escola”.
(p.28), com estas colocagdes fica claro a n6s algo que sempre permeou as
salas de aula: a busca pelo aluno ideal. Para alguns professores, ainda ¢ dificil
aceitar o novo e isso vem desde a sua formacgéo, afinal o espacgo para a pratica
e para discussao desse género & pequeno e 0 professor, as vezes, se esquece
de que sua formagéo & um processo continuo que perpassa sua pratica com os
alunos.

Todo aluno em um determinado periodo escolar apresenta certas
dificuldades educacionais individuais, alguns necessitam de recursos
diferenciados dagueles que a escola oferece, como & o caso do portador de
necessidades especiais. Ele, assim como os demais alunos tém dificuidades,
mas tem também capacidades de aprender, basta que o espacgo escolar esteja
sempre adequado a eles. Estamos caminhando a passos lentos, mas se
analisarmos os anos anteriores, muito j& foi feito principalmente no espaco
fisico da escola, como rampas e banheiros especiais, etc; que pudemos
observar nas visitas que fizemos as escolas da rede publica de ensino do
municipio de Pontes e Lacerda. No “Documento subsidiario a politica de
inclusdo”, o governo, de certa forma, mostra o que ja foi feito e que ainda
devera fazer para termos espagos escolares mais inclusivos e de qualidade.
Neste documento séo colocadas reflexdes criticas sobre a fundamentagéo da
educacao especial. No material podemos entender um pouco mais sobre a
necessidade da construcdo de escolas inclusivas, tendo em vista “que a
educacdo € um direito de todos”. Uma problematica levantada neste
documento € o fato de a sociedade nao contribuir muito para as mudancas,

segundo consta no documento:
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As instituicdes educacionais organizadas para estabelecer
modelos de relagbes sociais, reproduzem com eficiéncia a
lbgica das sociedades. Trata-se de um lugar legitimado
sociaimente onde se produzem e reproduzem relagbes de
saber poder, como ja teorizado por Focault (1987). Nestas, a
l6gica das classificacbes sempre foi necessaria para o
estabelecimento da ordem e do progresso social. Dal pode
advir a idéia de que a escola, como mais um equipamento de
disciplinamento, social, n&o foi concebida para ser inclusiva,
mas para ser instrumento de selegio e capacitagdo dos “‘mais
aptos” a uma boa conduta social ( DOCUMENTO
SUBSIDIARIO A POLITICA DE INCLUSAQ, 2005, p.23).

Assim, o trabalho de inclusdo ndo sera facil, mas ndo € impossivel.
Quando Freire (2000) expde o pensamento de que devemos eliminar todas as
formas de discriminagdo, que € um dos principais desafios da educacgéo
inclusiva ele declara o quanto estamos longe da democracia, enquanto
vivermos na sociedade da forma que esta sem nada fazer, afinal:

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com 0s outros
de forma neutra. Ndo posso estar no mundo de luvas nas méos
constatando apenas. A acomodagdo em mim & apenas
caminho para insersdao, que implica decisdo, escolha,
intervencao na realidade (p.86).

A sociedade precisa mudar para aceitar e se fazer uma educacéo
verdadeiramente inclusiva, que garanta aos alunos qualidade de ensino
educacional, a fim de reconhecer e respeitar a diversidade e também
responder a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades.

De acordo com pesquisa realizada percebemos que o professor tem se
mostrado bastante amedrontado por esse processo de incluséo, pois sabe que:
esta acontecendo aos poucos, mas que em breve se tornara uma realidade
constante em cada escola desse pais. Acreditamos que cabe aos profissionais
da educagdao se mobilizarem e terem uma atitude atuante e positiva diante
desta causa buscando capacitagdo profissional para também atender as

exigéncias das escolas e da lei:

sdo considerados professores capacitados para atuar em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formagdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
contelidos sobre educagdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores. (LDBEN, 9.131-
25 nov. 1895 art.18 1°, 1, 11, lll e [V)
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Portanto, Educacgéo Inclusiva é aquela que garante a qualidade de
ensino educacional a seus alunos e respeita suas diferengas. E um dos
principios que a rege € o exercicio da cidadania. Nesse sentido, ser contra a
incluséo € negar direitos aos cidadaos e, como sabemos, nenhum pais alcanca
pleno desenvolvimento se ndo garantir condigdes para uma vida digna na

sociedade.
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CAPITULO Il

CONSTRUINDO ESCOLAS INCLUSIVAS

Comungamos da idéia de que para que uma escola se torne inclusiva
ha que se contar com a participagdo consciente e responsavel de todos os
atores que pemmeiam o cenario educacional: gestores, professores, familiares e
membros da comunidade na qual cada aluno vive.

Em primeiro lugar, € preciso insistir no fato de que as escolas
tradicionais nao dao conta das condigbes necessarias as mudangas propostas
por uma educag¢do aberta as diferencas. Elas nao foram concebidas para
atender a diversidade dos alunos e tém uma estrutura rigida e seletiva no que
diz respeito a aceitagdo e a permanéncia de alunos que ndo preenchem as
expectativas da escola, pois infelizmente ainda estdo centradas na instrucéo e
na reproducéo de conteudos curriculares.

Assim, para que haja sustentagdo de um projeto escolar inclusivo
implica, necessariamente, que deva haver mudangas nas propostas
educacionais da maioria de nossas escolas e em uma organizagao curricular
idealizada e executada pelos seus professores, diretor, pais, aluncs, e todos os
que se interessam pela educagéo na comunidade em que a escola se insere.
Para Zaidam (2003):

a universalizagdo da educagao passa pela politica pedagoégica.
A permanéncia de todos os alunos na escola & a mudanca
essencial que se coloca e é ela que tem provotado os maiores
desafios, uma vez que expressa para os docentes a questio da
diferenca e da desigualdade social existente em nosso pals. Ou
seja, acolher o aluno que chega a escola e construir propostas
e projetos na unidade escolar ou nas redes de escolas, visando
a inclusdo, implica lidar com a diferenga, num quadro de
profunda desigualdade social. Nesse novo contexio, fica
colocada para os docentes a preocupacdc de se relacionar e
dialogar, de lidar com as diferengas. (p.141).

Dentre os fatores que contribuem para a construgdo de escolas
inclusivas, podemos citar, inicialmente, a familia que € o primeiro espacgo social
da crianga, no qual ela constréi referéncias e valores e a comunidade & o

espaco mais amplo, no qual novas referéncias e valores se desenvolvem. A
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participagado da familia e da comunidade trazem para a escola informagoes,
criticas, sugestoes, solicitagoes, etc, fatores que auxiliam o trabalho da escola.
O projeto “Educar na Diversidade” j@ mencionado anteriormente, traz a
seguinte definigcao:
A educagdo comecga desde o instante em que nascemos e &
marcada pela forma com que nos relacionamos, nos
comunicamos e pelos modelos que séo difundidos em todos os
contextos. O primeiro, determinante, & a familia, onde

comegam a ser fixadas as diferencas de papéis conforme o
género. (2005, p.86)

Muitos pais parecem esquecer da escola e do quanto ela & importante
no desenvolvimento de seus filhos, estamos dizendo isso por conta de algumas
situacdes que temos vivenciado nas escolas. Muitos olham para a escola como
um refagio, ou seja, a partir do momento que colocam os seus filhos na escola
estao livres, claro que essa situagao nao pode ser generalizada, mas acontece
com muita freqiéncia e isso prejudica muito o rendimento dos alunos, pois
quando a familia acompanha os filhos na escola, essa crianga, na grande
maioria das vezes, apresenta um bom rendimento, ja quando o caso é
contrario, o aluno, na maioria das vezes, tera um desempenho menor, o que €
facilmente entendido, afinal, a familia € nossa base, sdo as pessoas que
amamos, se essas pessoas fazem parte de nossa vida em todos os momentos
e se preocupam com nosso desempenho, quase sempre estamos em busca de
superagao para nao decepciona-los; mas se a familia ndo acompanha,
sentimos a necessidade de ficar buscando atencdo, que nesse caso, nem
sempre € de forma positiva.

Os pais precisam atentar para o fato de que a escola ndo produz
conhecimento sozinha e que nem o professor € o Unico responsavel pelo
rendimento de seus filhos. A aprendizagem e os objetivos da escola s6 sdo
alcangados em conjunto com a familia.

A familia tem um papel fundamental na educagao como um todo, mas
principalmente na Educagao Inclusiva, pelo fato da complexidade desse
processo, afinal vimos que inclusdo nao € apenas levar um portador de
necessidades especiais para a escola, mas € além disso, assegurar a ele e a
todos os demais alunos um ensino de qualidade que aceite e trabalhe a

diversidade. Para tanto cremos que os pais precisam construir uma relagéo de
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colaborag&o com a escola, dando apoio a aprendizagem e desenvolvimento da
crianga e também partilharem com a escola o conhecimento que eles tém
acerca de seus filhos, 0 gue pode ajudar muito no processo de aprendizagem
da crianga, isto € com esse pré-conhecimento que a escola adquire através
dos pais, pode identificar, por exemplo, o porqué da aprendizagem ser lenta em
alguns casos, que por muitas vezes esta relacionada a problemas no convivio
familiar, e o professor sé pode identificar isso se estiver em contato direto com
a familia. Os pais tem direito a colaborag&o e precisam ter a responsabilidade
de assegurar que os direitos de seus filhos sejam protegidos. Afinal a lei n°.
8.069 de 1999 rege o seguinte: “Paragrafo (nico. E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagdégico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais”.

“Acessibilidade um caminho para a inclusdo”’, esse é o slogan da luta
das APAEs de todo o Brasil neste ano de 2006, e com certeza este € um dos
requisitos primordiais para a inclusdo, ja que a acessibilidade garante a
possibilidade a todos de chegar até a escola, circular por suas dependéncias,
utilizar todos os espacgos e freqlientar a sala de aula. Se a escola ndo tem
proporcionado esse espaco inclusivo nem para o plblico que constitui a
comunidade escolar atualmente, imagine como atenderiamos a um aluno
portador de necessidades especiais. Mantoan (2006) no artigo “Uma escola de
todos, para todos e com todos: o mote da inclus@o” com relagdo as escolas
tradicionais afirma o seguinte:

Er primeiro lugar & preciso insistir no fato de que as escolas
tradicionais ndo ddo conta das condigbes necessdarias as
mudancgas propostas por uma educagdo aberta as diferengas.
Elas ndo foram concebidas para atender a diversidade dos
alunos e t&m uma estrutura rigida e seletiva no que diz respeito
a aceitacdo e a permanéncia de alunos que nao preenchem as
expectativas da escala, centradas na instrugao e na reproducgéo
de contetdos curriculares. (p.2).

Pensando a educagdo em uma linguagem metaforizada podemos
descrevé-la como uma construgdo, em que um tijolo & unido ao outro no intuito
de formar um mundo melhor, ja imaginou se todos os professores estivessem
capacitados para trabalhar com toda e qualquer diferenca que lhes fossem
apresentadas, mas o espaco fisico da escola ndo fosse adaptado para um

deficiente fisico, por exemplo? Provavelmente algum aluno se comoveria com a
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situacdo do colega e resolvesse ajuda-lo, o que seria um gesto muito bonito,
mas o intuito da escola inclusiva ndo & comover as pessoas. Claro que é
importante que todos os alunos aceitermn a inclusdo e colaborem para que ela
realmente acontega, mas o objetivo principal da escola inclusiva € que esse
aluno deficiente fisico ou portador de qualquer outra necessidade especial
possa se desenvolver e locomover sozinho sentindo que & capaz de superar
todas as suas limitagGes, e para isso 0 espaco escolar precisa estar totalmente
adaptado as suas necessidades. Quanto a isso a lei n° 9.394 — 20 dez. 1996
art.12, §1° € bem clara:

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da lei
10.098/2000 e da lei 10.172/2001, devem assegurar a
acessibilidade =os alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas urbanisticas, na edificagdo - incluindo
instalagbes, equipamentos e mobiliario - e nos transportes
escolares, bem como nas barreiras de comunicagtes,
provendo as escolas dos recursos humanos e materiais
Necessarios.

§ 1° Para atender aos padrGes minimos estabelecidos
com respeito a acessibilidade, deve ser realizada a adaptagéo
das escolas existentes e condicionada a autorizacdo de
constru¢cdo e funcionamento de novas escolas ao
preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos.
(DIREITO A EDUCAGAOQ, 2004, p.17)

Como percebemos durante as varias discussdes sobre Educacgao
Inclusiva, na escola a preocupacdo maior dos professores & a inclusdo dos
portadores de necessidades especiais no ensino regular, mas sabemos que
esse hao e Unico intuito da escola inclusiva, muito pelo contrario a incluséao ja
deve acontecer de fato com os alunos que estdo presentes nas escolas, mas
mesmo que estd proposta estivesse restrita a essa classe de alunos o
professor nao deve olhar para este trabalho como algo fora de sua capacidade
profissional. Como consta na Declaragdao de Salamanca:

O termo necessidades educacionais especiais refere-se a
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades se
originam em fungbes de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneira de educar
com éxito todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias
graves. (1994, p. 17, 18B).

Dessa forma, a educagédo inclusiva deve ter como ponto de partida o

cotidiano, o coletivo, a escola e a classe comum, para que todos os alunos com
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necessidades educacionais especiais ou nao, aprendam, e tenham acesso ao
conhecimento, a cultura e progridam no aspecto pessoal e social.

Para lidar com a inclus&o de Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (PNEESs), é preciso abandonar a idéia equivocada de que o professor
tem que se preparar para atender alunos com deficiéncia. No artigo de
Mantoan (2006), que citamos anteriormente, ndo existem métodos de ensino

especiais para se ensinar os contetidos curriculares para esses alunos.

O professor ndo tem que aprender como ensinar matematica
para alunos com deficiéncia. Ele tem de se preparar para
atender a todas as criangas. O ensino escolar vai mal porque a
escola continua repetindo no século XXl o que foi a escola do

século XVIII {p.2).

Ainda segundo ela, a preparacéo dos professores comuns deve passar
pela naturalizagao de seus métodos, praticas de ensino, avaliagbes, entre
outras tarefas, que estdo muito defasados. "Por outro lado, os professores da
educacdo especializada precisam também aprender a distinguir as suas
fungdes das dos professores comuns, ensinando, sem repetir nas classes
especiais, 0 que € proprio da escola comum, como acontece muito, ate hoje,
nas escolas especiais” (2006,p.2). Para Mantoan, as escolas estdo sendo
preparadas para receber esses alunos, a partir da presenca deles nas escolas.
“Aprendemos a fazer, fazendo”, diz ela. “E 6bvio que se as criangas séo
segregadas em escolas especiais, ndo ha necessidade de as escolas comuns
se prepararem para recebé-fas. Como agora, elas estdo sendo encaminhadas
as escolas comuns, tudo muda.” (2006, p.03).

Alguns professores atuaimente parecem nao estar cientes de seu papel
na escola, muitos tém ido para as salas de aula desmotivados, por conta da
falta de apoio do governo e atuam de forma falha pois esquecem quais sao as
verdadeiras competéncias que devem ser desenvolvidas em sala de aula, ou
melhor, esquecem da importancia de que a sua fungéo seja bem realizada,
afinal dela depende o futuro de muitos alunos que estdo sob sua
responsabilidade. Precisamos ter consciéncia de nossas responsabilidades,
Gomes (2003), acrescenta que:

Diante da realidade cultural e social da educagio e da escola

brasileira e do gquadro de desigualdades raciais e scciais do
Brasil, j4 ndo cabe mais aos educadores e as educadoras
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aceitarem a diversidade étnico-cutural s6 como mais um
desafio. A nossa responsabilidade como cidadéos e cidad&s
exige mais. Cobra-nos uma postura, uma tomada de posicio
diante dos sujeitos da educagdo, um posicionamento que
reconhega e valorize tanto as semelhangas quanto as
diferencas como fatores imprescindiveis a qualquer projeto
educativo e social que se pretenda democratico. (GOMES,
2003, p.166).

Precisamos ser pessoas resilientes, ou seja, que fenham a
“capacidade de enfrentar as adversidades, supera-las e sair delas fortalecidos
e até transformados”, sempre tendo em mente nosso valor diante da
sociedade. Rubem Alves afirma que: “Ensinar € um exercicio de imortalidade.
De alguma forma continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver
o mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim ndao morre jamais!...”
(ALVES, 1994, p.3).

Podemos ter a certeza de que a educagao de forma geral ira melhorar
muito quando o professor tiver nogdo de sua importancia para a educagao. Ser
professor nao € facil, todos ja ouvimos essa frase, e mesmo assim afirmactes
como essa ndao tem desmotivado o profissional que realmente tem
comprometimento e paixdo pela educacao. Como dissemos anteriormente o
professor precisa estar ciente da importancia de sua fungdo para conseguir
realizar seu trabalho com a “perfeicao” que ele exige. Através das mudangas
necessarias na pratica do docente a sociedade vai poder acreditar que a
educagéo tem jeito, e mais, que é através da educacgdo que vamos contribuir
para um mundo melhor, pode parecer utopia, mas & assim que nés devemos
olhar para a educacao, pois € triste saber que muitos ndo acreditam nisso.

O projeto politico-pedagogico de uma escola € o instrumento tedrico-
metodoloégico, que define as relagbes da escola com a comunidade a guem vai
atender, ou seja, € na elaboragao desse projeto que a escola define sua
identidade, visando a melhoria da capacidade das escolas para promover a
aprendizagem de todos os estudantes. Segundo o projeto “Educar na
diversidade”, ja discutido anteriormente:

O projeto politico pedagégico & um instrumento técnico e
politico que orienta as atividades da escola, delineando a
proposta educacional e a especificagdo da organizagéo e os
recursos a serem disponibilizados para sua implementagdo. Os

principios e objetivos de ordem filoséfica, politica e tecnica
permitem programar a agdo educaciopal, imprimindo-lhe
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carater, diregdo, sentido e integracgo, articulando-se com as
seguintes dimensfes da administragfo escolar. pedagégico
curricular, administrativa financeira, organizacional-operacional,
comunitaria, sistémica e de convivéncia sdo os fundamentos
gque orientam a proposta educacional. O projeto politico-
pedagégico de uma escola, portanto, deve ser fruto da refiexdo
e da resposta coletiva da comunidade escolar & questbes
tambem formuladas coletivamente. A simples existéncia desse
instrumento, conforme assinalamos antes, ndo garante ©
compromisso e a dimensdo pratica necessarios ao
desenvolvimento da comunidade em seu conjunto. (Projeto
“EDUCAR NA DIVERSIDADE”, P.115)

O projeto politico pedagégico da escola, como ponto de referéncia para
definir a pratica escolar, deve orientar a constituicdo do curriculo, como um
recurso para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.
Estamos pensando em um curriculo mais dinamico, flexivel, que atenda
realmente todos os educandos e que torne a aprendizagem significativa, Silva
(2000) ainda acrescenta que os curriculos deveriam contempiar tematicas
como diferenca e identidade: “Nessa abordagem, a pedagogia e curriculo
tratariam a identidade e a diferenga como questées de politica.” (p.99).

A aprendizagem significativa implica em estabelecer relacbes entre o
novo contetido de aprendizagem e o que ja se sabe. Os alunos chegam & aula
trazendo uma série de conceitos sobre o mundo fisico e social que lhes servem
de base na apropriacio dos novos conhecimentos estabelecidos no curriculo
escolar. Edgar Morin (2004), traz algumas colocacdes sobre a importancia de
se respeitar a autonomia dos alunos no momento da aprendizagem:

A educacdo deve favorecer aptiddo natural da mente em
formular e resolver problemas essenciais e, de forma correlata,
estimular o uso total da inteligéncia geral, (...). Na misséo de
promover a inteligéncia geral dos individuos, a educacio do
futuro deve ao mesmo tempo utilizar os conhecimentos
existentes, superar as antinomias decorrentes do progresso
nos conhecimentos espetializados e identificar a falsa
racionalidade. (MORIN, 2004, p.39).

Como vimos o projeto politico pedagogico de cada escola deve atender
as necessidades da comunidade que a escola ira atender, portanto ndo tem
como elaborar um documento como esse sem a colaboragdo da comunidade,
que certamente possibilitara a troca de opinides e a definicio das atividades a
serem realizadas, principalmente quando se trata de um projeto educacional

inclusivo. De inicio € interessante que todos reflitam sobre os principios da
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Educagéo inclusiva, para que possam ofientar seu projeto educacional a partir
do principio da inclus@o, e € preciso ainda que os atores sintam a necessidade
de mudanga e tenham a convicgdo dos beneficios que essas novas propostas
podem representar para a comunidade escolar. Para Ainscow (2001):
as escolas passam por dificuldades no momento de enfrentar
as mudancas porque em geral, se encontram diante de um
duplo problema: ndo podem ficar como estdo e responder a
situagGes novas, mas ao mesmo tempo precisam manter
alguma  continuidade em suas praticas atuais.
Consequentemente, isso gera certa tensdo entre inovagéo e
manutencao das praticas tradicionais. Tal dilema no entanto, &

superado ao longo do processo e a escola restabelece o
equillbrio. (EDUCAR NA DIVERSIDADE, 2005, P.139).

A medida que todos forem envolvidos na reflexdo sobre a escola, sobre
a comunidade da qual se originam seus alunos, sobre as necessidades dessa
comunidade, sobre os objetivos a serem alcangados por meio das agbes
educacionais, a escola passara a ser sentida como ela realmente é: de todos e
para todos.

A diregdo de uma escola tem um papel fundamental na condugio da
escola, ela precisa ser comprometida, tendo por horizontes os principios,
objetivos e metas estabelecidos no projeto politico-pedagdgico; a fim de
estimular a participagdo de todos e valorizar a atuag@o e a producdo de cada
um. No processo de mudanga para escolas inclusivas, um dos fatores
essenciais para progredir € o estilo de gestdo “participativa e democratica”. No
projeto “Educar na Diversidade”, vimos que a gestdo da escola precisa ser

dindmica e apoiar os progressos da escola de seus integrantes:

O termo “gestdo’ envolve tanto atividades de planejamento
quanto de gestfio, tarefas que envolvem as equipes dirigentes
para realizarem uma série de operagtes de ajuste, tais como
conseguir a viabilidade politica do projeto, adequar as
necessidades de implementagdo do plano aos recursos
disponiveis, conhecer as atribuigbes do pessoal e organizar os
recursos humanos a fim de levar o plano adiante e cumprir as
metas fixadas. (EDUCAR NA DIVERSIDADE , 2005, p.121).

Consideramos que este talvez seja um dos pontos mais importantes na
construgdo de escolas inclusivas, porque em um processo t&o complexo n&o
tem como caminhar sozinho, e durante a leitura do projeto “Educar na
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Diversidade” fomos identificando algumas redes de apoio a inclusdo que ja
foram criadas pela Secretaria de Educa¢ido Especial, dentre eles o “Programa
Educacédo Inclusiva: Direito a diversidade” (2003) que tem como objetivo;
“disseminar a educacao inclusiva em todos os municipios brasileiros, apoiando
a formacgao de gestores e educadores com recursos financeiros do MEC e
apoio técnico e pedagdgico” (2005, p.163).

As escolas precisam conseguir apoio e gerar redes de colaboracio com
toda a comunidade em beneficio da aprendizagem de seus alunos. Mas para
isso, primeiro e necessario o desejo de mudanga, até agora estamos falando
da importancia que cada fator envolvido na escola representa para a
construgao de escolas inclusivas, para aceitar uma nova forma de trabalho, é
necessario compreender, basicamente, em que consiste, qual é o seu
proposito, por que e como €&, ou seja, precisam conhecer os objetivos e a
importancia da educacgado inclusiva. Sem tal compreensédo, € provavel que o
interesse seja limitado e o esforco inexistente, por isso precisa haver esse
contato da escola com a comunidade. Para alguns professores e dificil
manifestar suas duvidas ou admitir sua falta de compreenséao, o que, portanto,
faz com que o projeto comece a ser implementado sem que todos tenham
interiorizado suas conseqiiéncias, o que, em alguns casos amedronta e, por
isso, muitos optam por “ficar na mesma”. Mudar exige correr riscos, portanto, é
preferivel evita-lo. Além do mais, aceitar algo novo significa, muitas vezes,
desligar-se de outra situacéo. E isto pode ser doloroso.
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CAPITULO liI

COMPARTILHANDO EXPERIENCIAS

A sala de aula € um dos contextos educacionais de maior importancia no
desenvolvimento dos alunos, ja que & nela que tém lugar os processos de
ensino e aprendizagem. A qualidade da aprendizagem dos educandos é
influenciada, em grande parte, pela qualidade dos processos educacionais que
acontecem na classe e pela capacidade do professor de analisar e refletir
sobre sua pratica a fim de tomar decistes que promovam a aprendizagem e a
participagio de todos.

Como a sala de aula apresenta toda essa complexidade que acabamos
de citar, € esse espacgo que observamos durante um determinado tempo da
graduacao para entender de que forma o professor tem olhado para a incluséo,
como isso tem se constifuido na sua pratica, e se ele tem trabalhado
contemplando a diversidade, e também questiona-lo sobre qual € o seu
conceito sobre Educagao inclusiva e como isso tem se concretizado na sua
pratica.

Nossa inquietagdo surgiu no quinto semestre do curso, quando fizemos
um trabalho de campo, para atender as exigéncias da disciplina de Psicologia.
A professora na época pediu que observassemos, em algumas escolas
estaduais do municipio de Pontes e Lacerda, quais eram as causas da
indisciplina na sala de aula e quando chegamos a uma das escolas nos
deparamos com uma realidade cadtica, tanto no espago fisico, quanto na
preparacdo dos profissionais que ali atuavam, todos se mostravam
amedrontados com a nossa presenga e com o fato de estarmos, de certa forma
analisando sua pratica, afinal observar as causas da indisciplina envolve todo
um processo desde o trabalho do professor até os motivos que o aluno tem
para agir de tal forma.

Em meio a esse trabalho conhecemos uma aluna portadora de
deficiéncia fisica e ndo conseguimos mais desligar dela e de como a professora
conduzia a sala. Os alunos eram bastante agitados, mas de certa forma

compreendemos que essa era a forma como eles reagiam as atitudes da
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Nesta pesquisa continuamos observando as escolas estaduais do
municipio de Pontes e Lacerda, desta vez analisando questtes relacionadas a
educacao inclusiva. Nosso primeiro passo foi observar o espago fisico das
escolas. Todas as escolas estaduais e municipais de Pontes e Lacerda
passaram por uma reforma ha pouco tempo e nas visitas que fizemos as
escolas estaduais, podemos observar que todo o espaco estd adaptado com
rampas e banheiros que atendem as necessidades de um portador de
necessidades especiais, mas sabemos que esse nao € o Unico fator que nos
possibilita dizer que temos escolas inclusivas, contribui, mas n&o é tudo.

Procuramos observar principalmente o professor, para saber se esta
realmente preparado para mudar. Naquele caso que citamos podemos
observar que para aquela professora nao bastava uma rampa, na verdade ela
néao estava preparada para a mudanga, como nos diz Freire (2000), “ensinar
exige a convicgdo de que a mudanca € possivel.” (p.85), ou seja, se nés nido
acreditarmos na mudanga e nos preparar para iSso, nunca vou Ser um
educador de verdade, apenas um transmissor de contelidos.

Durante a realizagdo da pesquisa ficamos fristes em algumas ocasides
em que os professores se mostraram bastante desmotivados com as propostas
da Educacgéao Inclusiva, alguns chegam a dizer que nunca vai dar cerfo, que &
muito bonito no papel, mas na pratica nunca vai acontecer.

A pesquisa se deu da seguinte forma, perguntamos a cinco professores
de uma determinada escola estadual do municipio de Pontes e Lacerda qual &
seu conceito sobre educac¢io inclusiva. Aqui nds os identificaremos coma, P1,
P2, P3, P4 e P5.

Um dos professores nos respondeu da seguinte forma:

Na minha opini&o, inclusdo & um processo fento e dificil de se
fazer acontecer. Um processo gue levara muitos anos para que
até mesmo a sociedade aceite um aluno “especial” em meio
aos alunos do ensino regular. (...) A inclusdo nada mais &, do
que uma lei imposta a sociedade pelos que detem o poder,
mas que até mesmo nunca conviveram com o problema ou
pouco sabem sobre o mesmo. (...) Para acontecer a incluséo
temos que, varrer, apagar de nossas mentes o pré-conceito e a

discriminagéo que existe em nos, e aceitar todos os individuos
de nossa sociedade seja ele ‘especial’ ou ‘normal’. P1.

Sentimos nas respostas tanto de P1 quanto dos demais professores

certa desmotivagio com relagao a inclusdo. Isso faz com que o processo seja
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realmente cada vez mais lento, pois se o professor que &€ um dos principais
responsaveis por impulsionar essa proposta se mostrar desanimado, sera
muito dificil alcangarmos uma educacgao inclusiva de qualidade para todos.
Para o P2, o fato esta ligado a capacitacdo dos profissionais, ou seja,
nio conseguiremos concretizar a inclusdo se os professores ndo forem
capacitados para receber os portadores de necessidades especiais, e além de
nos dar seu conceito sobre incluséo ele ainda nos relatou uma experiéncia que

teve com um portador de deficiéncia auditiva na escola que trabalha;

Nos tivemos um aluno aqui na escola que era surdo/mudo, e
ninguém conseguiu trabathar com ele. Ele ficou aqui durante
uns dois anos, passou por varios professores, mais ningueém
conseguiu trabalhar com ele. A escola sé aceitou, por que os
pais ficaram batendo em cima falando gue ele tinha direito, e
tinha so que ninguém na escola conseguia se comunicar com
ele, a gente até tentava, algumas coisas ele entendia e fazia os
exercicios, mas era muito dificil, dai ele acabava era fazendo
bagunga. Acho que quando os pais viram que n&o ia virar nada
mesmo eles desistiram e tiraram o menino da escola.

Por isso eu acho que a inclusdo é bonita s6 no papel
mesmo, eles impdem as coisas, mas nao capacitam os
profissionais. Eu até queria ter trabalhado bem com o menino,
mas, eu ndo sabia se cuidava dele ou dos outros alunos. P2,

Nesta fala, observamos uma questio que vinha nos intrigando desde o
inicio dessa pesquisa, € quanto ao fato dos professores estarem pensando a
inclusdo apenas como a aceitagdo do portador de necessidades especiais no
espaco escolar regular, mas na realidade, a inclusdo vai além como ja
dissemos em capitulos anteriores. A inclusdo precisa comecar acontecer com o
alunado que ja esta presente nas salas de aula, ou seja, nos professores
precisamos aceitar e respeitar as diferencas presentes nas salas de aula, o
portador de necessidade especial € apenas mais um a quem a lei assegura o
direito de freqlientar as salas de aula regular, mas a inclusdo ndo esta ligada
apenas a ele, mas também a todos os seres humanos presentes no ambiente
escolar, os professores devem procurar frabalhar de forma heterogénea,
respeitando a autonomia do ser. Claro que nao podemos generalizar, alguns
professores como P3, por exemplo, pensa a inclusdo como um todo, como
afirma em sua resposta;

A inclusdo deve ser vista ndo a partir de deficientes fisicos ou
mentais, mas a partir do respeito 3 diversidade do ser humano.
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Para incluir € necessdrio que a equipe da drea
educacional, valorize todos, com sua cultura, com o seu nivel
de conhecimento. A receita pra isso na pratica é o amor,
carinho e respeito pelo proximo,

O professor precisa ser um mediador, que valoriza os
conhecimentos prévios do aluno. Pois toda crianga quando
inicta seus estudos, ja possui seus conhecimentos proprios.

A inclusdo ainda ndo acontece de forma geral, mas se
cada um comecar a fazer sua parte, tudo pode mudar. P3.

Na resposta de P4 vimos uma preocupagdo por parte do professor pela
unido da familia a esta causa, ndao tem como o professor fazer inclusido
sozinho. Como ja dissemos no capitulo anterior, &€ necessario um envolvimento
maior da comunidade com a educagio de seus filhos, seja para lutar pelos
direitos dos mesmos, ou até para ajudar aos professores na hora de identificar
o porqué de uma determinada dificuldade que seus filhos possam estar
apresentando, enfim, participar de todo o processo de aprendizagem. Na

resposta de P4 sobre o seu conceito de inclusao, ele nos responde que;

Inclus@o é uma palavra muito forte, e um processo muito
grande que envolve muitas pessoas, e na pratica pode ser
muito dolorida se nao for abragada com muito amor pelos
envolvidos.

Infelizmente tem se falado muito em inclusgo, mas ela
néo acontece realmente, pois a sociedade ndo esta consciente
de seu papel na inclusdo. Para que ela realmente acontega é
necessario que as famllias trabalhem esse conceito entre si,
pois muitas vezes a exclusdo acontece no préprio meio familiar,
que ndo valoriza, principalmente quando tem na famlilia um
portador de necessidades especiais, como pessoas iguais,
apenas com limitagbes, mas que tem sentimentos e muitas
qualidades.

Acredito que apenas a preparagdo de profissionais
para trabalhar nesta area nio é suficiente, pois a incluséo deve
ser completa, ou seja, atingir a todos os seres humanos, pois
s0 com o fato de respeitarmos uns aos outros j& estaremos
incluindo. P4.

O P5 mostra-se bastante emocionado, quando questionado sobre seu
conceito de inclusdo por ter vivenciado durante muitos anos a exclusao de seu
irmao que era portador de deficiéncia mental. Ele sente que ja avangamos
muito nessa discussao, pois na época em que cuidava de seu irmao, hoje
falecido, os portadores de necessidades especiais além de excluidos pela
sociedade, eram tidos como defeituosos, indesejados e serviam de chacota
para a sociedade. Ele diz sofrer muito quando vé isso ainda acontecendo, e
que lutara sempre pela inclusdo. P5 também percebe que a discusséo sobre

inclusdo tem ido muifo para o ambito da aceitagdo do portador de
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necessidades especiais, e tem se esquecido que a inclusdo tem gue comecar
agora com o publico que temos em sala de aula, respeitando suas diferencas e
individualidades, assim o processo de inclusdo de um aluno “especial” sera até
mais facil, pois o professor ja estara preparado para a mudanca, para a

aceitagdo ao novo. Ela conceitua a inclusdo como:

Incluséo para mim é a tentativa de juntar todos no dia-a-dia
como seres diferentes, mas respeitando como gente, com suas
limitag6es educativas, sua raca e credo, sem precisar falsea-
las, mas estar junto se respeitando mutuamente...

A luta pela inclusdo se faz necessaria & comecgar em
mim, em cada educador, nos meios académicos, téchicos, na
midia, mais especificamente a educagéo perante a sociedade,
nés enquanto educadores temos de sair do discurso tedrico
bonito, temos de juntar a teoria com a pratica para fazermos a
diferenca.

O clamor pela inclusdo tem urgéncia, cabe a noés
abracar esta tdo nobre causa. P5

Durante os estagios do curso bem como nas entrevistas que fizemos
para nosso trabalho também observarmos algumas aulas para ver de perto
como esta a pratica dos profissionais da educacdo e percebemos que apesar
das vezes muitos responderem coisas bonitas sobre a importdncia da
educacdo inclusiva, a realidade € bem diferente. Muitos ainda tem um
pensamento defasado de inclusdo € apenas reconhecer que os seres humanos
sao diferentes, mas sabemos que & algo bem mais complexo, Gomes (2003) ja

citada anteriormente, diz que:

Pensar a diferengca & mais do que explicitar que homens e
mulheres, negros e brancos, distinguem-se entre si; &, antes,
entender que, ao longo do processo historico, as diferencas
foram produzidas e usadas sociaimente como critérios de
classificagéo, selecéo, inclusdo e exclusio. (p.161)

Cada docente desenvolve uma concepcgdo propria sobre como os
alunos aprendem e desenvolvem praticas de ensino com base nessa.
concepgac desrespeitando com isso, a individualidade do educando. Muitos
professores chegam a dizer que tem uma abordagem construtivista em suas
aulas, 0 que ja poderiamos considerar como passos para a inclusa@o, pois o
construtivismo enfatiza a necessidade de promover aprendizagens
significativas em lugar de aprendizagens mecanicas, repetitivas e nao

relevantes para o desenvolvimento da crianga, e ndo & bem isso que acontece
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nas salas de aula, pois alguns professores, de certa forma, querem apenas
cumprir com os contetdos programados sem que nada Ihe fuja ao controle e se
esquecem do que realmente interessa ao aluno, no projeto “Educar na
Diversidade”, temos uma citagao de Vigotsky, em que fica esclarecido o quanto
essa forma de lecionar fundada na transmissdo de informagdo prejudica o
aluno. O autor coloca que:
o ensino direto de conceitos resuita estéril. Um professor que
tente fazer isto, ndo conseguira mais do que um verbalismo
oco, uma repeticdo de palavras por parte da crianga, que
simulam um conhecimento dos conceitos correspondentes,

mas que na realidade, somente encontram um vazio. (2005,
p.173).

Ate agora apresentamos varios motivos que nos levaram a escrever
sobre esta tematica, mas nenhum foi tdo importante quanto a experiéncia que
estamos vivenciando este ano. Estamos lecionando na APAE do municipio de
Pontes e Lacerda, e essa tem sido uma das maiores experiéncias de vida que
ja tivemos. Conviver e trabalhar com eles & sentir de perto a importancia da
inclusdo para aqueles seres humanos. Se ela ja é importante para os alunos
ditos “normais” no ensino regular como forma de lhes assegurar respeito as
suas diferengas, imagine para os alunos de uma escola especial, que se
sentem muitas vezes exclusos da sociedade. Muitos dos nossos alunos
gostariam de freqlientar uma escola regular e tém capacidade para isso com
certeza, mas infelizmente como vimos a escola ainda nao esta preparada para
receber um portador de necessidades especiais.

Muitos professores visitam nossa escola e s&o fascinados pelo nosso
trabaiho, mas na hora em que a conversa € incluséo, todos apresentam alguma
dificuldade, ou no espago fisico, ou na capacitagédo, enfim sempre tem uma
desculpa.

Certo dia perguntamos a uma de nossas alunas, se ela gostaria de

freqlientar uma escola regular, e ela respondeu:

Ah n&o professora eu estou muito bem aqui. Ja fuf para uma
escola regular uma vez e ndo gostei, os alunos abusavam de
mim e a professora nao fazia nada. Eu tenho umas amigas I3,
mas ndo troco a APAE por nada, aqui os meus colegas sdo
como eu e ninguém abusa de ninguém. (aluna x).
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Nossa satisfagéo foi pelo fato de saber que nossa aluna gosta de como
& tratada na APAE, mas na realidade depoimentos como esses sdo de
entristecer, pois sabemos que os alunos da APAE s&o discriminados muitas
vezes pelo simples fato de estar na APAE, sem nem aoc menos ter a
oportunidade de mostrar o porqué sado “especiais”. “Especiais’ aqui esta
relacionado a tcdos os sentidos da palavra, ndo por se tratar de alguma
deficiéncia, mas por se tratar de um ser humano realmente especial, que luta
todos os dias para dar passos, conseguir escrever seus nomes, realizar seus
sonhos, sorrir, alcancar o respeito de todos e acima de tudo viver em uma
sociedade tdo preconceituosa como a nossa, assim sao os nossos alunos. E o
que nos deixa indignados € o fato de enxergarmos isso, enquanto os outros
profissionais s6 véem as dificuldades. Citamos a APAE nesse trabalho, porque
aprendemos a amar aquele lugar. E triste o que vamos dizer, mas n&o era la
que gostariamos de ver nossos alunos, mas sim, em uma escola regular. A
APAE, de certa forma, é como se fosse um lugar onde eles ficam refugiados da
sociedade e isso nos deixa muito triste apesar de estarmos muito satisfeitos
com o nosso trabalho. Mas € a proposta de inclus@o que nos agrada mais, pois
com a educacio inclusiva poderiamos atender nossos alunos no ensino

regular, respeitando suas diferencgas e desenvolvendo suas aptidoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da elaboracdo do nosso trabalho, quando ouvimos os
professores, por muitas vezes chegamos a pensar que a inclusdo realmente
nunca iria acontecer, porque eles se mostravam t&o resistentes a essa idéia
que chegava a ser contagioso, isso ndo aconteceu com todos é ldgico, houve
algumas excecdes que citamos anteriormente, mais a grande maioria parece
nao querer fazer o menor esforgo para mudar a realidade. Sabemos que lidar
com as diferencas nao e facil, mas como vamos sobreviver sem aceitar o
“outro”, esse &€ um dos maiores desafios de nossa existéncia, Gomes (2003),
diz que: “estamos imersos na diversidade. E isso ndo é nada romantico. Na
realidade, estamos em uma zona de tensdo e em um campo politico repleto de
contradigdes e conflitos.” (p.161).

Chegamos até a nos admirar do fato das escolas estarem com rampas e
banheiros adaptados, mas tivemos a sensacgao em alguns lugares de que isso
so foi feito para atender as exigéncias da lei, mas nao com o real desejo de
mudanca, a aceitagdo concreta de um deficiente fisico na escola esta quase
fora de cogitagdo e isso nos deixou bastante tristes. Mas agora que vimos
nosso trabalho pronto, temos a sensagéo de que a luta tem que partir de nos
mesmos, e que ndo podemos nos abater pela falta de humanismo das outras
pessoas. Para Costa (2003):

A sociedade moderna vive nos dias atuais uma realidade de
faléncia dos sentimentos e dos valores humanos que
restringem os horizontes da existéncia ao arcabougo da
matéria. O egofsmo, o orgulho e a vaidade sfo cortejados e
alimentados a cada dia pelas nossas atitudes equivocadas.
Afinal, somente eles parecem ser capazes de amenizar a
nossa dor e esclarecer as nossa duvidas mais profundas.

Precisamos nos tornar vencedores do mundo para néo
sermos defrotados pelo nosso eu interior. (A EDUCAGAO DO
AMOR, p.07)

Temos gue nos apegar as nossas convicges e a nossa certeza de que
e possivel contribuir para um mundo melhor através da educacgédo e lutar
sempre pela inclusdo dos nossos alunos especiais e de todos os seres

humanos.
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A inclusao é a igualdade pela aceitagédo da diversidade € o caminho da
paz social e o caminho da paz no mundo, por mais dificil que esta idéia nos
pareca. E o desenvolvimento de uma nova ordem, n&o é na verdade uma idéia
radical, mas, como ja dissemos, uma escolha pela vida, onde os pais de
homossexuais poderdo conviver naturalmente com seus filhos, onde uma
pessoa em cadeira de rodas tera acesso aos ambientes, pessoas com
deficiéncia mental serdo respeitadas, os cegos e surdos estarao integrados,
enfim, a diversidade fara parte do nosso cotidiano.

E pensando assim que queremos encerrar nossas reflexdes e ficaremos
muito felizes se o nosso trabalho servir como ponto de reflexdo e apoio para
novas pesquisas 0 que provara que a preocupagdo com a inclusdo tem

inquietado outros e nossa unido vai fazer a diferenca.
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