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Resumo

As novas tecnologias de informagio e comunicagdo (NTIC) foram se
alicergando no rol de mudancas e evolugdes na linguagem social. Nesse contexto a
internet surge como um canal de comunica¢do onde prepondera uma nova linguagem
concatenada a simbolos visuais e sonoros. Assim, a linguagem utilizada pela sociedade
em rede, aponta para uma forma de interagio tecnoldgica que pode influenciar a forma
escrita de textos que circulam num ambiente onde deveriam sobressair as regras
gramaticais da Lingua Portuguesa. Diante disso, este trabalho apresenta uma analise da
produgdo textual de alunos da 8° série da Escola Estadual Sdo José de Pontes e Lacerda
— MT, pois, procuramos perceber se aluno usa de expressdes simbolicas advinda da
comunicagdo mediada pelo computador (CMC). Para suscitarmos a presente discussdo
vimos a necessidade de subdividir este trabalho em trés capitulos, de modo que no
primeiro abordaremos alguns conceitos de como deveria ser a produgdo de textos na
sala de aula, isto segundo a visdo critica de alguns pensadores; no segundo capitulo
trataremos em abordar a linguagem virtual e sua crescente propagagdo no ciberespaco; e
por fim, o terceiro capitulo o qual podemos considera-lo como o ponto central desta
analise, haja vista que neste capitulo nos ocuparemos em analisar a produgio textual dos
alunos para respondermos a indagagiio que norteou nossa analise: O aluno & capaz de

redimensionar a linguagem em seus contextos de uso e adequagao?

Palavras — Chave: Ambiente virtual: ambiente escolar; comunicagdo;
influéncia, regras gramaticais.
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Introducio

O presente trabalho monografico tem por objetivo trazer uma discussio critica
quanto ao tipo de linguagem criada nos ambientes virtuais. Para tanto, partimos da
hipétese de que essa lingua dos jovens conectados ultrapassa os espagos virtuais e
instaura-se no meio social como um todo. No intuito de elucidar a hipétese levantada
tomamos como norte desta pesquisa analisar a produgio escrita de alunos da 8° série da
Escola Estadual Sao José do municipio de Pontes e Lacerda — MT.

Ao empreendermo-nos no percurso de amadurecimento das idéias para entdo
efetivar tal trabalho de pesquisa nos pautamos na seguinte interrogativa: O aluno é
capaz de redimensionar a linguagem em seus contextos de uso e adequagdo? No intuito
de respondermos esta indagagdo sustentamos este trabalho em trés capitulos que se
complementam e caminham ao encontro de elucidarmos esta questdo. Assim, este
trabalho traz uma visdo clara e objetiva sobre a producdo de texto na escola, a
linguagem virtual criada no ciberespago e concomitantemente, observar se ocorre uma

influéncia desta nova linguagem no ambiente de escrita escolar.
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I - Producio de texto na escola

A comunicagio social a partir do surgimento da gramatica da lingua portuguesa
passa a ser regida por regras e normas que se formam no interior dos processos de
interagdo entre os falantes. Assim, logo apds o descobrimento do Brasil, surgiram as
primeiras graméticas com o objetivo de normatizar o uso da lingua. A linguagem neste
sentido ganhou espago tanto no interesse quanto na preocupacdo dos estudiosos fato
este que se torna contundente em fungdo dos estudos empreendidos ao longo dos anos
por Ferndo de Oliveira, Jodo de Barros, Pero de Magalhdes de Gandavo, Duarte Nunes
Ledo.

Estes estudiosos foram pioneiros em sustentar o uso da lingua num contexto de
regras e normas gramaticais. Deste modo, surgiram as seguintes os “manuais de regras
de uso da lingua™:

* Gramatica da Linguagem Portuguesa (1536), de Ferndo de Oliveira;
* Gramatica da Lingua Portuguesa (1540), de Jodo de Barros:

* Regras que ensinam a maneira de escrever e a ortografia da Lingua Portuguesa

(1574), de Pero de Magalhies de Gandavo:

* Ortografia e origem da Lingua Portuguesa (1576), de Duarte Nunes Ledo.

Assim a escrita da lingua a partir do século XVI, mergulha profundamente num
ambiente de normatizagéo e critérios de selecio e adequacgio desta em conformidade
com as regras gramaticais. Se por um lado a escrita desde muito tempo teve como
clemento fundamental registrar a realidade humana por outro lado a forma de registrar
essa realidade comega a estar circunscrita em profundas transformacgdes de natureza
interativa dessa escrita. Isso fez com que algumas implicagdes pedagdgicas
redimensionassem o “fazer” e o “dizer”. Nesse processo a escrita deixa de ser
espontdnea para ser planejada de modo que o fazer ¢ o refazer possuem um elo
indissociavel.

A escrita mais do que uma forma de materializagio da linguagem é uma

atividade interativa de expressar por meio de um recurso grifico, a propria palavra
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expressdo (ex-, “para fora™), conforme ressaltado por Antunes (2003), revela-se como
uma forma de verbalizar as informagaes, as idéias e tudo o que procuramos partilhar
com outrem. Essas informagdes partilhadas se fazem por meio de normas gramaticais
desde aquilo que se configura na superficie do texto até aquilo que se configura em sua
profundidade.

Desse modo o texto escrito pode ser analisado a partir de seu contetido e de sua
forma. Entendemos como forma o que estd na superficie: ortografia, acentuagio,
pontuacdo, pargrafo e dentre outros aspectos. J4 quanto ao conteudo, a profundidade
do texto, compreendemo-lo como a coeréncia e a clareza textual, de modo que o texto
seja redigido de forma concisa ao passo que o aluno/autor seja capaz de transpor para a
produgdo textual o posicionamento critico e visio de mundo que detém sobre diversos
assuntos que norteiam o seu contexto social durante o processo de escrita.

Evidentemente, a atividade escrita dada a sua importancia enquanto mediadora
entre o sujeito e o exercicio da cidadania instaura-se como uma atividade pedagogica de
ensino da Lingua Portuguesa nas salas de aula. Partimos do pressuposto de que
“escrever € produzir conhecimento, ensinar a escrever ¢ inserir o aluno na producio
histérica do conhecimento.” (GUEDES e SOUZA, 2005, p. 146).

A producdo textual é bastante corriqueira no ambiente da sala de aula;
entretanto, esbarramos com a realidade de que os alunos afirmam “nio ter o que dizer”
ao ser interpelado a fazer uma atividade de escrita. Sob este aspecto, Antunes (2003)
cita Millor Fernandes, o qual salienta que para fazer uma frase de dez palavras sao
necessdrias umas cem. Por isso é preciso que o aluno saiba o que dizer, isto &, que tenha
conhecimentos prévios acerca do assunto que pretende discorrer em sua produgio
escrita.

Para tanto, conforme salienta Antunes (2003), cabe ao professor ao solicitar uma
producdo de texto, empreender uma atividade prévia para tal tarefa; haja vista que
quando o aluno diz que nio sabe o que dizer ndo ¢é porque faltam palavras e sim porque
faltam informagGes. O interessante seria que o docente empreendesse junto ao aluno um
estudo ou trabalho de pesquisa para que assim o aluno tenha as informagdes necessérias
acerca do tema proposto para a atividade de escrita para entdo pedir a realizagdo do
trabalho.

Dentro dessa mesma perspectiva destacamos também que quem escreve na
verdade, escreve para alguém, ou seja, estd em interacio com outra pessoa.

(ANTUNES, 2003, p. 46). No tocante a este ponto nio podemos negar a importincia de
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um referencial no momento da escrita, pois o escritor tem de pressupor um leitor, este é
0 seu ponto de referéncia facilitando a escrita; tendo em vista que saber para quem
escrever ¢ também, saber como escrever. Em um ambito mais profundo é possivel
conceituar 0 momento da escrita como um ato eminentemente social.

O ensino/aprendizagem da lingua est4 fortemente concatenado com o trabalho
de produgdo de textos. Essa é uma questdo que favorece o diagnéstico do desempenho
estudantil frente ao dominio da lingua escrita. A este respeito citamos Brito (2001) que
afirma que a redagdo escolar acaba suscitando debates ¢ opinides que apontam que o
estudante ndo sabe escrever porque néo Ié. (p-117). E evidente que o problema existe e
¢ neste ponto que Brito sustenta sua discussdo no intuito de descobrir a causa da
inadequagdo do texto ao ambiente de produgio.

O texto pressupde uma relagdo entre um EU e um TU, ou seja, a linguagem
possui essencialmente um carater interlocutivo. Contudo, a escola ¢ vista como o maior
ou até mesmo como o Unico interlocutor do aluno. Na produgiio de texto o leitor ¢ tio
importante quanto o escritor, haja vista que o leitor da vida a escrita e tudo ¢ pensado
em fun¢éo de um interlocutor, seja ele real, imaginério, coletivo ou individual. Quando
0 escritor pressupde o seu leitor este sabe por qual viés transitard a sua escrita; sabe o
que dizer e como dizer.

Diante disso € possivel compreendermos que o interlocutor tem um papel
fundamental na relagdo dialégica com o texto. Embora isso seja de crucial importancia
no processo de escrita o aluno ao identificar a escola como seu tnico interlocutor e ao
tomar ciéncia que serd avaliado se “obriga™ a escrever dentro de uma exigéncia de
normas que acredita estar de acordo com o crivo do bom gosto almejado pela escola.

A andlise e discussdo deste assunto apontam para um aluno que escreve de
acordo com aquilo que por ventura o professor — interlocutor privilegiado — se sentira
satisfeito com a produgdo e atribuird uma nota que também satisfaga o aluno. Neste
sentido a partir dos estudos de Brito percebemos que o fator preocupante nesses
apontamentos reside no modo pelo qual a escola trabalha o texto na sala de aula bem
como quais sdo as concepgdes de linguagem presente no espago escolar. Diante de tais
idéias é necessério,

Tentar identificar os elementos que subjazem e dirigem a produgdo do texto
escolar, caracterizando o quadro de suas condigdes de produgio (...). Nesse

sentido, a identificagdo de procedimentos e recursos lingiiisticos utilizados
pelo estudante é importante, na medida em que cles ajudam a elucidar as

condigdes de produgéo da redagio escolar. (Brito, 2001, p. 118).
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E possivel verificarmos a existéncia de um fator desconexo que se enraiza na
organizagdo sintatico-semantico com a real reflexio que o aluno detém sobre o tema.
Assim, o aluno tenta seguir um modelo de linguagem culta e escreve enunciados
desarticulados entre si e distante do conhecimento que 0 mesmo possui sobre o assunto.

Sob o ponto de vista de Brito (2001) a grande problematica esta no fato de que a
escola privilegia as regras de uso de uma modalidade culta e o aluno busca adequar sua
linguagem a este quesito privilegiado pela escola. Isso faz com que o aluno utilize um
vocabuldrio que ndo se encaixa na sua produgio. E muito comum o uso de palavras e

frases de grande efeito como se isso bastasse para enriquecer sua argumentagio.

O estudante tem a necessidade de “encher” (de certa maneira e certo
espago), isto &, de mostrar que estd dizendo alguma coisa, mesmo que nio
tenha nada para dizer; na tentativa de tornar “culta™ a redagdo, recruta os
recursos que o0btém a partir da imagem de lingua que constrdi dentro da

situacio especifica em que se acha. (p.122).

O aluno tem dificuldade em operar as palavras no texto tais como os conectivos,
conjuncdo e subjuntivo. Em suma, o aluno nega a sua capacidade oral de se expressar e
ilusoriamente toma de termos lingiiisticos que desconhece o seu significado e sua forma
de uso. Devemos estar atentos quanto a imagem que o aluno faz de seu interlocutor de
modo que em grande parte a preocupagdo do estudante no é mais o texto, sua reflexdo
sobre o tema ou sua capacidade argumentativa, e sim uma preocupagdo em impressionar
0 professor com uma redagdo “bonita”, com palavras “ricas” e diferentes de seu
cotidiano lingtistico.

O professor interlocutor privilegiado se apresenta ao aluno como intimidador e
destroi sua capacidade de se tornar sujeito de seu texto. Face ao exposto o ato de
escrever torna-se algo ameacador, o qual o aluno recebe esta tarefa bem mais como um

fardo do que como um prazer.

O processo de construgio de redagdo ¢ uma disputa (ndo uma integragao)
constante entre a competéncia lingiiistica do estudante (basicamente oral,
néo-formal e desescolarizada) e a imagem de lingua escrita que cria a partir

da imagem do interlocutor e de interlocugdes privilegiadas. (Brito 2001,
p.125).
Tudo isso produz um abismo entre a linguagem ¢ a fungéo social que deveria

desempenhar, pois o aluno constréi uma linguagem meramente artificial que apaga toda
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a sua capacidade lingiistica em redigir textos inteligiveis que o faga exercer o seu papel
de cidadania tornando-se sujeito de seu discurso. A propria condigdo escolar caminha a
produgdo de texto para esse caréter artificial, o qual estd profundamente enraizado de
modo que seu resultado final esta muito longe de ser o ensino/aprendizagem da lingua.

Conceber o texto como parte do contetido de ensino de lingua portuguesa ¢ antes
de tudo, refletir sobre as praticas de leitura e produgio desse objeto de ensino. De
acordo com Geraldi (1997) o aluno deve ter um compromisso de assumir-se sujeito
diante de sua formagdo discursiva. Deparamo-nos com textos advindos de meras
reprodugdes e textos verdadeiros.

Neste aspecto quando o aluno se movimenta para uma reproducdo este nio se
afirma enquanto sujeito e ndo agrega sentidos novos a sua produgdo, isto porque nido
constroi um discurso que materialize a sua visio de mundo. Embora isto acontega €
necessario que o estudante produza um discurso fortemente arraigado numa razio maior

de seu discurso, ¢ preciso produzir textos verdadeiros e que,

a) sctenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer:

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);

€) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (p.137).

Ao tragarmos o texto enquanto objeto de ensino, torna-se possivel a observagao
de que na escola ocorre muita escrita ¢ pouco discurso isso se deve ao fato de que a
atividade textual na escola ¢ em sua maioria ilustrativa, isto €, uma forma de ilustrar
verbalmente o que dizem as imagens.

Os alunos ndo sdo preparados para escrever, apenas para reproduzir, isto vem
desde as fases inicias de ensino ao passo que o trabalho pedagégico que gira em torno
da alfabetizagdo e/ou séries iniciais estdo concatenados ao uso de um recurso didatico
que “enxerga” a escrita como uma forma de ilustrar a gravura; esta questio torna-se
verossimil diante do material de estudo utilizado em sala de aula. Nesse sentido a
cartilha apresenta ao aluno um mundo verbal e ndo-verbal; entretanto, o verbal é trazido
apenas como um meio de representagdo do ndo-verbal, isto €, as ilustragdes presentes na
cartilha se mostram com uma forma representativa da escrita.

Em um ambito mais profundo a escrita da forma como se apresenta na cartilha

esbarra num fator que anula o sujeito, pois muitos trabalhos de produgdo textual
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proposto por estes materiais, partem de uma gravura qualquer em que os alunos
elaboram uma escrita redimensionadas nessas imagens, € isso anula a capacidade
criativa do aluno, pois tanto em cartilhas quanto em salas de alfabetiza¢do encontramos
objetos que apontam para uma escrita que o desi gna enquanto imagem e/ou gravura.

Neste aspecto € notéria uma MESA (objeto) com um papel do lado escrito mesa,
e assim por diante. Isto revela que a primeira experiéncia que o aluno tem com a escrita
€ superficial, e a propria escola ¢ mediadora dessa experiéncia que caminha a contra-
senso do objetivo de aprender a escrever, no maximo seria aprender a representar com
palavras aquilo que dizem as imagens.

Produzir um texto é o momento em que o aluno exercita a sua capacidade
lingiiistica em se posicionar frente a um determinado assunto que perpassa a sociedade.
Contudo, o préprio ambiente escolar apaga a capacidade argumentativa do aluno e
depois tenta recuperar e contornar este deslize ao cobrar do aluno que seja sujeito do
discurso que enuncia. Temos nessa contradicio, nesse espago de interagdo escolar, um
aluno que esta construindo sua capacidade lingiiistica e o seu primeiro ponto de partida
¢ justamente ver esta capacidade ser apagada e subjugada pela pritica docente ¢ mais
tarde ser cobrado por algo que ndo aprendeu.

A proposta de produgéo de texto na escola transita por uma caracteristica que
destri a capacidade inventiva do aluno, que se d4 quando o professor solicita uma
produgdo a partir de um “modelo” de escrita. Esta questio pode ser percebida em
materiais didticos que trazem exercicios com a seguinte intitulagdo: sigam o modelo.
Isto contribui para uma escrita superficial, visto que o aluno apenas reproduzird aquilo
que estd no modelo relegando a segundo plano toda a sua criatividade.

Nestes termos, temos mais uma pedagogia da facilitagdo do que uma pedagogia
da construgdo do conhecimento e isso faz com que questionemos a relevincia do texto
na escola, isto ¢, da forma como se apresenta. Portanto, antes mesmo de se afirmar que
0 aluno ndo sabe escrever deve-se indagar se a escola soube ensinar.

E sob essa otica que o professor precisa ambientar a pratica da escrita escolar ao
passo que pontue a necessidade de escrever com um objetivo, para que a escrita ndo se
transforme em algo fatil e banal, e sim, que esteja fundamentada no proposito de
comunicag¢io o qual pressupde um interlocutor.

Como lembra Antunes (2003:48);
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Socialmente, ndo existe a escrita “para nada”, “para ndo dizer”, “para ndo
ser ato de linguagem™. Dai porque ndo existe em nenhum grupo social, a
escrita de palavras ou de frases soltas, de frases inventadas, de textos sem
propésito, sem a clara e inequivoca definigio de sua razio de ser.

Dessa forma, vislumbramos nesse contexto a possibilidade de aprender e
ensinar com textos de alunos no propésito de alcangar uma maturidade frente ao ato de
escrever internalizando a ideia de que a escrita se fundamenta enquanto um conjunto de
regras graficas etimologicamente impostadas aos padrdes da escrita. Pelo exposto,
consideramos de grande valia o ato de “passar a escrita a limpo” - termo
tradicionalmente usado no ambiente escolar no intuito de eliminar as rasuras.

O trabalho de producdo de texto possui essencialmente vérias etapas que vai
desde a atividade prévia para a escrita até a higienizagdo do texto, ou seja, € 0 momento
em que o aluno revé sua escrita e busca organizar as ideias. Este fator é de crucial
importdncia para o sucesso ou fracasso do ensino da lingua através de produgdes
textuais.

Deste modo com a evolugio da escrita € 0 modo de pensar sobre a escrita, esta
por sua vez alcanca na contemporancidade a dimensio de higienizagdo, isto ¢, uma
limpeza textual que se faz relevante nio somente no propésito de eliminar as rasuras,
mas no intuito de rever os conceitos e ideias até entdo colocados no papel.

E o momento de olhar agora ndo mais enquanto escritor mas enquanto leitor da
propria escrita se as informagdes procedem e se estdo dispostas da forma mais coerente
possivel garantindo a compreensdo daquilo que fora escrito. Em suma, é fazer uma
leitura com o propdsito de avaliar a propria escrita.

A partir do momento em que o professor trabalha com a reescrita na sala de aula
este oportuniza ao aluno um momento para rever os erros a0 mesmo tempo em que pode
direciond-lo para a utilizagdo de uma linguagem adequada para aquele contexto de
escrita. O texto na sala de aula torna-se um meio eficaz para uma abordagem gramatical
pois o ensino de regras gramaticais partira de exemplificaces reais e concretas do uso
da lingua.

Sobre este assunto ¢ necessirio distinguir-se que a higienizagio de textos
somente alcangard seu real objetivo se ocorrer de forma participativa, numa mitua

relagdo entre professor e aluno. Pois,

(--) O aluno, solitario diante de seu texto, ¢ levado a limpa-lo

ortograficamente, numa atitude esvaziada de reflexdo sobre a escrita e sobre
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sua condi¢do de autor, uma vez que essas duas instincias sio colocadas a
margem do processo de reescrita. Ainda que o aluno tenha aprendido que é
“carnaval” e nfio “carnavau”, sé isso nio o torna capaz de redimensionar a
palavra em seus contextos de uso e adequagdo. (GERALDI & CITELLI,
2004, p. 103).

Os autores citados trazem em seus trabalhos uma discussdo critica quanto a
metodologia utilizada pelos professores diante de uma produgdo textual, para tanto, se
propuseram 4 analisar a forma como uma determinada escola trabalha com questdes
ortograficas os quais tiveram como resultado apenas uma higienizagdo solitdria que
nada constréi e nada ensina ao aluno. Tal trabalho desenvolvido por Geraldi e Citelli,
nos motivou a embrenhar pelo mesmo caminho, ou seja, de ndo pautarmos somente em
teorias, mas sim, buscar compreender se tais teorias materializam-se nas produgdes
textuais. Por isso utilizaremos das palavras destes autores para sustentar nossa
problematica: Os alunos sdo capazes de redimensionar a linguagem em seus contextos

de uso e adequagao?
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IT - A Lingua Portuguesa na era digital

A comunicagdo social ao longo do tempo, passou por intensas evolugdes até
culminar numa linguagem escrita nos ambientes virtuais. Esse tipo de linguagem
instaura-se nos espagos da internet como em sala de bate-papo, orkut, Messenger, blogs
€ outros que no ciberespago acabam perdendo as formas padries da ortografia.

A era digital transformou de forma radical a comunicagio escrita tendo em vista
que surgiram novas formas discursivas e géneros textuais que inserem
significativamente no contexto comunicativo onde o computador interligado a internet
transformou-se numa ferramenta eletrénica de grande alcance social. Todavia, o
computador em sua criagdo inicial, apresentava-se como uma versio simplificada
daquilo que se pontua na atualidade. Dentro desta perspectiva Eduardo Chaves
(2001:45) tece algumas consideragdes sobre a evolugio desse instrumento tecnologico.

O computador foi criado originalmente para manipular apenas nimeros:
para fazer calculos complexos como os exigidos para determinar trajetdrias
balisticas. Subsequentemente passou a manipular informagdes textuais,
depois de converté-las internamente em digitos numéricos bindrio. Com a
digitalizagdo do som e da imagem estitica ou em movimento, o computador
passou a manipular com a mesma facilidade informag¢des numéricas,

textuais e visuais, que a meu ver, ¢ uma grande evolugdo, uma mudanga
quantitativa produzindo uma mudanga qualitativa (...).

Conforme as argumentagdes de Eduardo Chaves o que era apenas uma simples
maquina de calcular alcancou a dimensdo de fonte de acesso ao conhecimento,
entretenimento e negdcios. Uma vez conectado & internet podemos ter acesso as
informagdes disponiveis na rede. Assim, o século XXI se apresenta como um
“universo” totalmente transformado pelas possibilidades tecnolégicas de modo que o
computador revolucionou intensas mudangas no comportamento social ao passo que
oferta com conforto e comodidade um mundo de informagGes vista pela tela do
computador via internet. Essa invengdo tecnoldgica tem por fungio facilitar o acesso e
trocar informagGes de forma rapida e precisa, pois a era digital encurta a distancia entre
as pessoas e o desenvolvimento sociocultural.

Sobre este aspecto € possivel observarmos as mudangas sociais que se deram a
partir do surgimento do computador e todas as ferramentas de comunicacio instaurada
pela internet. Nesse contexto surge uma linguagem paralela s normas ortograficas da

Lingua Portuguesa em que a linguagem da internet confere a comunicagdo escrita
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caracteristicas peculiares de uma nova linguagem que se faz a partir de elementos
imagéticos, simbdlicos e fonéticos que se instauram no cerne da CMC (comunicagio
mediada pelo computador). Nesse viés Caiado (2005:40) cita Santo (2003), que por sua
vez, apresenta uma lista de algumas estratégias usadas pelos internautas para se

comunicarem via linguagem virtualizada.

Sons das letras iniciais das palavras associadas a simbolos matematicos: D+
Escrita consondntica: bjs, td, tb, mt:

Expressdes reduzidas a trés letras: fds:

A letra k substituindo o digrafo qu: akeli, aki, eskeceraum, daki;

Subtragdo de vogais mediais: gm, qnd, tbm.

Face ao exposto na internet a linguagem constitui-se por abreviagdes de palavras
que se faz justamente pela rapidez e agilidade em que as informagdes sdo transmitidas.
Isso estimula as préticas de comunicagdes ao passo que reflete uma linguagem que usa
de recursos da oralidade no contexto de comunicagio escrita.

A este aspecto temos que considerar que na civilizagdo contemporanea as
priticas sociais de comunica¢do fundam-se nas relagdes entre oralidade e escrita. Ha
muitas décadas o uso da lingua esteve profundamente mergulhado numa falsa dicotomia
que trazia de forma estanque a lingua escrita enquanto superior a lingua falada.

Apesar de se estabelecer essa relagio dicotomica hoje ¢ possivel
compreendermos que a fala e a escrita mantém uma relagdo estreita entre si e o que ha
muito tempo foi marcado como diferentes na atualidade constatamos a inter-relacdo
dessas praticas comunicativas. E neste ponto que levantamos uma discussdo sobre a
questdo de que na linguagem virtual ocorre uma imbricagdo da fala e da escrita; por isso
tanto no ambiente virtual quanto no ambiente de comunicagio social a linguagem
oscilam entre essas duas modalidades.

Conforme consideragdes feitas nos estudos de Marcuschi (2005), acreditamos
que a concepgdo de lingua e de texto deve ser vista além da perspectiva dada pela
sociedade, a qual acredita no mito da supremacia social e cognitiva da escrita sobre a
oralidade (p.10). A esse respeito cabe-nos considerar que um discurso torna-se
adequado quando este se adequar as praticas e ao meio a que se destina a interagdo
verbal.

Dentro deste enfoque, surge uma questio muito debatida nos dias atuais que éa
comunicagdo escrita via internet; esta por sua vez cria um modo de comunicagdo com

caracteristicas que oscilam entre a oralidade ¢ escrita. Esse fator faz com que os textos
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da comunicag¢do on-line nio seja exclusivamente oral e nem exclusivamente escrito,
pois, ocorre nesse espago de comunicagdo um género textual que se entrelaga na fala e
na escrita simultaneamente.

As produgdes discursivas nas salas de bate-papos da internet ocorrem em tempo
real assim como as préticas comunicativas comuns e naturais do dia-a-dia que a propria
situagdo faz com que os interlocutores venham a aderir um discurso informal que se
constroi nos contextos sociais da vida cotidiana.

O computador bem como a era digital em si viabiliza a construgdo de textos
escritos mesclados pela oralidade. Em tais ocasides, surgem novos géneros textuais e
novas formas comunicativas, contudo, o que deve preponderar em tudo isso é a relagdo
entre texto e contexto; visto que para cada momento discursivo existe uma maneira de

enunciar o discurso.

(.-) mais urgente (¢ relevante) do que identificar primazia ou supremacias
entre oralidade e letramentos, e até mesmo mais importante do que observar
oralidade e letramentos como simples modos de uso da lingua, é a tarefa de
esclarecer a natureza das priticas sociais que envolvem o uso da lingua
(escrita e falada) de um modo geral. Essas praticas determinam o lugar, o
papel € o grau de relevancia da oralidade e das praticas do letramento numa
sociedade e justificam que a questio da relagio entre ambos scja posta no
eixo de um continuo sdcio-histéricos de praticas. Esse continuo poderia ser
traduzido em outras imagens, por exemplo, na forma de uma gradagiio ou de
uma mesclagem. Tudo dependerd do ponto de vista observado e das
realidades comparadas. (MARCUSCHI, 2005, p.18).

A modalidade escrita e a modalidade oral possuem regras ¢ normas que se
formam no interior dos processos sdcio-comunicativos. Desse modo tais consideragoes
vém de encontro com as dicotomias imanentes dessas duas modalidades lingiiisticas.
Isto €, nesta perspectiva a lingua falada e a lingua escrita sdo divididas e concebidas
como manifesta¢des distintas. Assim, a fala é designada como informal e a escrita como
formal; de um lado uma lingua sem regras e de outro uma lingua permeada por regras
gramaticais que normatizam o seu uso linguistico.

A formagédo dessas dicotomias dd-se por uma visdo empirica sobre o caréter
comunicativo social. Contudo, os estudos que se fundamentam em torno deste assunto
tendem a fazer com que essa visdo se desfaga e seja rejeitada. Nesse sentido, temos que
a fala e a escrita sdo diferentes, mas ndo em termos ou grau de superioridade ou
inferioridade. Essas diferengas se fixam no cerne dos recursos utilizados na

comunicag¢do oral e escrita.
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Na fala a linguagem se d4 através dos sons, dos gestos, dos movimentos
corporais, visuais, faciais e¢ dentre outros recursos. Tudo isso contribui para a
compreensdo geral da comunicagdo. Ja na escrita os recursos utilizados sdo outros tais
como tamanho e cor da letra, pontuagio, uso de conectivos e adjetivagdes no intuito de
dar énfase ao enunciado. E nesses aspectos que a fala e a escrita sdo diferentes.

Ao percorrermos este caminho adentramos num fator importante quanto a
linguagem virtual; nesta os recursos da oralidade estio fortemente enraizados e ela se
constitui através de um modo de comunicagdo bastante corriqueiro nestes ambientes. E
neste contexto que compreendemos o uso dos emoticons, haja vista que este se faz do
mesmo principio que os recursos utilizados na fala. Ou seja, expressar emogoes,
sentimentos, em cada gesto, em cada movimento que apontam para o lado emotivo da
comunicagio.

A este aspecto ¢ importante ressaltar que assim como a linguagem
tradicionalmente regida pelas normas de uso lingua a linguagem virtual também possui
suas condigdes de produgdo, isto €, a mesma se pauta tanto na formalidade quanto na
informalidade. Esta questdio se faz conforme o grau de intimidade entre os
interlocutores, visto que, em uma escrita virtual no MSN e/ou E-mail, esta pode sofrer
variagdes conforme as diversidades das situagdes em que a Lingua Portuguesa for
utilizada.

Assim, a pritica linguistica na internet compreende as situagdes sécio-
comunicativas, bem como, ¢ mediada por escolhas conforme a imagem que este faz de
seu interlocutor. Em suma, a linguagem virtual também carrega as marcas da
diversidade cultural, social e do grau de formalidade e informalidade entre os falantes.

Face ao exposto € relevante ressaltar que o uso de abreviagdes e o uso de
emoticons, ocorrem com maior intensidade em escrita que se inserem em ambientes
descontraidos sendo que em ambientes formais o internauta busca ser condizente com a
linguagem no intuito de se adequar ao efcito de sentidos que sdo pretendidos com a
linguagem.

Além das condigdes de produgdo, a linguagem virtual “toma™ do lugar da fala e
a materializa na escrita através de imagens e gravuras que simbolizam os recursos da
oralidade que por sua vez tem como recursos basicos a realidade sonora imbricada nos
movimentos gesticulados para fins expressivos e comunicativos. Sob este aspecto

Araujo (2007:83) afirma que,
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Os internautas contam com as imagens, provavelmente pensados pelos
engenheiros de softwares, para simular caracteristicas de um bate-papo
presencial dando aos chats caracteristicas de hipertextualidade. (...) as
Imagens € 0S emoticons cumprem a mesma fungdo dos gestos e atitudes
proprios de uma interagdo face a face para a esfera eletrénica.

A linguagem criada na e pela internet revela caracteristicas ortograficas que se
divergem da ortografia regida pelas normas e regras da Lingua Portuguesa conforme
tradicionalmente pensada e concebida uma vez que se caracteriza por uma liberdade de
comunicagdo onde a escrita se constrdi a partir de elementos que se configuram na fala.
Decorre dessa questdo uma forma de reproduzir o fonema das palavras de modo que
“aqui” vira “aki”. Nesse contexto, o leitor materializa na escrita os sons da linguagem
oral,

Na oragdo: - “Og v6s naum tm 9dal0?”, se confirma a ideia oral se instaurando
na linguagem escrita. Fica claro que os internautas criam uma nova linguagem partindo
da fonética da lingua padrdo, pois aos moldes tradicionais cercado por convencdes
grificas e regras de uso da lingua diriamos “-Hoje vocés ndo tém novidades?”. Essa
linguagem virtual contribuiu para alargar as mudancas comunicativas na sociedade
contemporanea em especial entre os internautas, de modo que constroem uma interago

verbal sem buscar auxilio na ortografia que se postula nas regras gramaticais da lingua.

As palavras pronunciadas sdo ouvidas e internalizadas. Com a escrita,
precisa-se de outro sentido: a visdo. As palavras ndo s3o mais ouvidas, mas
vistas; entretanto 0 que se vé ndo sdo as palavras reais, mas simbolos
codificados, que evocam na consciéncia do leitor palavras reais; o som se
reduz ao registro escrito. (FREITAS e COSTA, 2005, p. 13).

Essas mudancas que se postulam na maneira dos internautas se comunicarem sio
favorecidas pelo crescente nimero de adeptos a linguagem virtual mediada pelo
computador; pois no Brasil, estima-se que existem mais de quinze milhdes de usuérios
trocando mais de quinhentos milhGes de mensagens diariamente através do
comunicador instantdneo da MICROSOFT (MSN). O internauta brasileiro ¢ campedo
mundial no ranking de navegacio pela internet. Essa grande abertura a comunicagdo €
responsavel pela criagdo de um novo modelo de linguagem utilizada pelos
interlocutores virtuais. Contudo, o usuario do computador ndo fica restrito ao ambiente
virtual, haja vista que ¢ socialmente ativo e transita pelas diversas esferas sociais

principalmente & esfera educacional.
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A dindmica da internet pressupde um internauta que se comunique de acordo
com o tipo de linguagem que se vincula nesse meio virtual relevando assim que este tem
0 dominio e acesso a linguagem que permeia essa tecnologia. Nesse fato reconhecemos
um internauta que ao assumir a linguagem virtual insere-se no contexto socio-
comunicativo em que se encontra. Na verdade se o usudrio entrar numa sala de bate-
papos e utilizar uma linguagem condizente com os padrdes de norma culta da lingua
isto pode evidenciar que 0 mesmo nfo tem muito acesso ao computador ou ndo estd
acostumado com esse novo modelo de linguagem que se vincula na internet.

Ao tratar este tema ecoa ao fundo uma indagagdo insistente: Onde, como e
porque surgiu a linguagem virtual? A primeira linguagem virtual que a histéria registrou
surgiu em 19 de setembro de 1982, nesse contexto os emoticons a principio inscrito
num rol de piadas, passaram a se fixar como um signo de comunicagio mediado pelo
computador. Dessa forma a primeira mensagem com a presenga dos emoticons resultou-
se de uma proposta de Scott Fahlman circunscrita em um Bulletin Board, onde langou
um questionamento sobre o que aconteceria com objetos postos em um elevador se por
ventura o cabo deste elevador fosse cortado; a intengdo era que os alunos de fisica
construissem enunciados que fossem vistos em tom de brincadeira.

Assim, os estudantes de fisica pretendiam fazer com que os internautas
participassem do experimento, contudo, o que ocorreu com certa dificuldade. Pois
quando um texto apresenta caracteres advindos da linguagem virtual ocorre uma
duplicidade de sentidos onde o enunciado sério adentra num espago humoristico quando
usa de recursos graficos relativo a linguagem da internet., Obviamente, que muitos
usudarios ficaram confusos pois se o texto fosse sério ndo haveria qualquer possibilidade
de marcé-lo com tais recursos gréficos, por isso a experimentacio dos estudantes de

fisica foi levada em tom de brincadeira.

Em um determinado momento da interagdo, um dos usuarios aponta para o
cardter humoristico do “problema™ apresentado, indicando que houve uma
percepcao errada sobre o que devia ser considerado o experimento
verdadeiro. (...) Logo, ficou clara a necessidade de se distinguir o que devia
ser levado a sério e o que era simplesmente uma gozagio. (ARAUJO, 2007,
p-67)

A ideia de usar os emoticons um recurso imagético presente na linguagem de
blogs, MSN e orkut, foi justamente fazer com que uma representacio grafica denotasse

sentimentos humanos como: felicidade, tristeza, espanto, indiferenca e dentre outros,
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que € justamente um recurso presente na fala onde esses sentimentos podem ser
contemplados a partir dos gestos e expressdes faciais dos interlocutores. De toda forma
0s recursos graficos marcam-se como denotagio de humor, brincadeira e informalidade,
fazendo com que tais signos virtuais niio se encaixassem com perfeicdo num ambiente
de linguagem formal.

Deste modo, os contextos de informalidade foram a mola propulsora para o
surgimento das “carinhas eletronicas” chamadas de emoticons que por sua vez se
propagaram rapidamente pelo universo virtual a partir de sua primeira apari¢do
protagonizada por Scott Fahlman em 1982, A rapida propagacio fez com que as
“caracteretas” — nome usado para se referir as figuras circunscritas no meio virtual —
evoluissem, aumentando assim, o nimero de recursos graficos que circulam pela rede.
Esse fato pode ser facilmente comprovado numa interagio on-line em que seus
interlocutores sejam adeptos a este universo de linguagem.

Os recursos utilizados pelos internautas também se expandiram, isto é, ndo ficou
restrito somente as imagens que simbolizam os recursos da oralidade j& que outros
signos passaram a incorporar a escrita dos internautas. Desse modo fez-se necessario a
criagdo de um dicionario de linguagem virtual o qual recebeu o nome de Dicionet. A
histéria da linguagem do ciberespaco iniciou-se em Portugal, em um periodo em que a
internet ndo era ainda popularizada, ji que existia um nimero bem reduzido de
fornecedores; apenas trés empresas forneciam acesso a internet tais como: Telepac,
Esotérica e Puug. Foi justamente nesse rol de acontecimento que surgiu o Dicionet; um
dicionério de linguagem que se inscreve num ciberespaco, fruto de um projeto iniciado
na web.

O Dicionet a principio, tinha como objetivo tornar a compreenséo da ‘lingua’,
que se vinculava na internet o mais simplificado possivel. Entretanto, esse dicionério
era apenas para que o internauta iniciante tivesse alguns direcionamentos de como
utilizar a tecnologia. Mas o que seria apenas um dicionario de vocabulério tecnolégico
de transformou em dicionario de linguagem virtual.

Em 1997 surgiu a primeira versdo impressa do Dicionario de linguagem do
ciberespago, nesse sentido o internauta podia contar com um guia de bolso para se
comunicar com 0s outros internautas na rede. Tem-se, desse modo, regras de como

proceder a uma conversagéo na internet.
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O livro Dicionet ja em Portugués e publicado em Sdo Paulo, traz mais de 600
termos relacionados com a internet pontuando a linguagem desse meio virtual como
algo que pode estruturar-se e enraizar-se no contexto de comunicagdo escrita.

Um aspecto interessante que ndo pode ser esquecido é que a linguagem virtual
ndo se resume a apenas a configuragdo do som na escrita, haja vista que a questdo € bem
mais abrangente do que se possa imaginar. A velocidade em que surgem tais mudangas
se equiparado com a adesdo social aos avangos tecnologicos, constataremos que muita
das vezes a sociedade ndo consegue caminhar nesse ritmo veloz em que as mudangas
ocorrem.

A comunicagdo escrita do meio virtual pode ser pontuada como uma linguagem
divergente & ortografia que se inscreve de acordo com as regras e normas de uso da
lingua que na sua maioria, apresentam simbolos ininteligiveis principalmente quando o
leitor dessa linguagem ndo for adepto as tecnologias de informagio e comunicacio bem
como ao tipo de linguagem que se inscreve em tais meios tecnolégicos invadidos pela
comunicagao on-line.

Essa linguagem simplificada constituida mediante um nimero reduzido de
vogais também possuem suas regras para que essa dinidmica social ocorra de forma
padronizada.

Ao navegarmos pela rede ¢ possivel encontrarmos ofertas intrigantes na qual
inimeros cursos sdo direcionados ao publico internauta como curso de Inglés, Espanhol,
Lingua Portuguesa e oferecem, também, “curso de linguagem virtualizada”. O qual
pode ser encontrado no site: http://www.arlindo-correia.com/100602.html. Nesse curso,
o aluno/internauta terd acesso as principais expressdes da escrita da internet dispostas
em um “dicionario”.

Diante do percurso que percorremos nesta analise, podemos considerar que a
linguagem virtual pode ser algo natural para quem a conhece mas complicado para
aqueles que néo sdo adeptos a este tipo de comunicagio, haja vista que a linguagem
virtual caminha para deixar de ser uma lingua a servi¢o da escassez de tempo das
pessoas para se transformar em modismo e se fundamentar em bases solidas no instante
em que ocorre uma padronizagio desse “novo dizer” a partir da criagdo de cursos e
diciondrios.

Se por um lado isso demonstra criatividade por outro lado, somos levados a
refletir se esse fendmeno se legitima enquanto evolugio ou digressdo; principalmente

porque fica claro a semelhan¢a de comunicagio entre os homens das cavernas com o
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internauta de hoje. E sabido que o homem primitivo se comunicava através de imagens,
evoluindo-se até se transformar numa jungdo entre figuras e simbolos fonéticos
desprovidos de vogais.

Assim, isto evidencia sinais de semelhangas entre uma forma de comunicagdo e
outra, a diferenga que se pontua nesses contextos se pautam no quesito de que uma
advém de um passado longinquo onde ndo se falava em tecnologia, enquanto que a
outra se volta para um mundo norteado por mudangas e avangos tecnologicos, por isso
nos ancoramos na ideia de que uma ¢ a forma primitiva e a outra ¢ a forma moderna,
porém ambas partem do mesmo principio.

No intuito de sustentar tal afirmagdo, podemos citar o escritor portugués José
Saramago, o qual € autor do documentario: “Lingua, vidas em portugués”. O referido
autor tece uma critica 4 forma como a lingua ¢ falada e escrita na atualidade,
contrapondo a forma com que nossos antepassados faziam uso da lingua, isto é, de
forma bela e requintada. Saramago consegue visualizar, ao fazer uma regressio ha
cinquenta anos atrés ¢ comparando com os dias atuais mudangas profundas na maneira
da sociedade se comunicar por meio da linguagem. Para o autor a sociedade em termos
de comunicagéo esta regredindo; chegard ao ponto em que iremos nos comunicar por
grunhidos. Nesse contexto, José Saramago ressalta que o homem da atualidade chegara
inclusive a ser confundido com o homem das cavernas.

Vale ressaltar que na critica de Saramago o autor nem cogitava em referenciar a
internet muito menos a linguagem virtual. Se o autor pensa desta forma sem sequer
exemplificar a comunicacdo on-line o que este iria dizer se fosse interpelado pela
linguagem da internet?

Essas novas tecnologias que despontam a cada dia como um avango inerente a
modernizagdo social € palco de debates e discussdes, fato que se torna contundente na
fala de Sylvia Bittencourt (2005:02); professora de Lingua Portuguesa e Literatura, pois
em um texto publicado no jornal santista a mesma ressalta que como tudo na vida, é
preciso ter bom senso e saber a hora de usar as coisas. Ao expor seu ponto de vista
sobre a linguagem virtual - que pela autora € referenciada a partir do termo internetés -
esta afirma que s6 o tempo ird dizer quais os riscos que o internetés pode provocar na
Lingua Portuguesa padrdo. Em contrapartida, Elenice Rodrigues Lorenz — professora
de Lingua Portuguesa, Literatura e Produgdo Textual, diz que o maior problema nio
esta na linguagem virtual e sim na falta de dominio que o falante tem diante da lingua

materna, isto conforme tradicionalmente concebida.
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As pessoas ndo léem, ndo procuram ampliar seu vocabulério, erram na
regéncia e na concordancia das frases e das palavras; tém dificuldade de
conectar idéias e de interpretar textos (...) Ndo ha condigdes de tolerar o
desrespeito ao idioma, principalmente dentro da sala de aula. Uma coisa &
usar girias e internetés na informalidade e com amigos. Outra é levar esses
vicios para toda a comunicagdo. (LORENZ, 2005, p.02)

’

E certo que pensar sobre a comunicagdo social faz com que voltemos nosso
olhar no trajeto histérico no qual a comunicagéo est4 inserida. Nesse aspecto a educagio
enquanto mediadora entre o homem e a cultura centra-se no bojo de informacio,
conhecimento e aprendizado. Faz-se necessério compreender este tripé em todo o seu
aspecto desde os assuntos mais triviais até os assuntos de grande elouquéncia.

A linguagem € de crucial importancia para a interagio entre os falantes deste
modo € preciso que o corpo docente busque novas alternativas para trabalhar a
linguagem virtual em sala de aula, haja vista que métodos antigos niio conseguirdo
abarcar novas situagdes, isto é, ndo conseguirio acertar o compasso entre ambiente

virtual ¢ ambiente escolar.
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II — Produgdes textuais na Escola: entre a escrita escolar e a escrita

virtual

Historicamente o ensino escolar privilegia o estudo e uso da lingua padrdo nas
modalidades escrita ¢ falada numa visio monolitica, isto ¢, como fato dunico,
homogéneo e acabado; instaurando a oposigdo entre “certo e errado”. Entretanto,
esbarramos num fato incontestdvel: a lingua ndo é uniforme, ela varia. Essa variagdo se
da de acordo com a divisdo da sociedade em grupos diversos considerando as questdes
relativas de situagdo de uso da lingua (falante/escrito, ouvinte/leitor, grau de intimidade
entre si, nivel de formalidade, objetivo textual, etc.); isso é fator determinante e
condicionante para que os usudrios da lingua facam escolhas diferentes quanto a
modalidade textual, palavras/expressoes, estruturas sintiticas e dentre outros que se
modificam conforme mudam as condi¢des de produgio.

Isso evidencia claramente a distdncia entre a gramatica veiculada pela tradicao i
normativo-prescritiva e os usos reais em variagdo (ANGELIN e SILVA, 2003, p.163);
pois com o crescente numero de veiculos de comunicagio crescem-se também as
variedades de géneros; levando-nos a visualizar que os géneros textuais nio sio formas
fixas que seguem padrdes unicos mas se constituem como textos maledveis que se
realizam com o propésito de cumprir determinadas funcdes em situagdes de
comunicagdes especificas.

O comportamento linguistico da sociedade mudou e os avangos tecnoldgicos sdo
protagonizadores dessa transformagdo; cria-se nesse sentido, no imaginério social,
diferentes “brasis” construindo nossa cultura brasileira. Mas dizer isso é também dizer
que adentramos num “momento de crise social”, depauperada por uma secgregacio
social camuflada no discurso triunfante de inclusdo social; pois muitas das vezes os
alunos sdo educados para um mundo desaparecido, haja vista que o ensino tradicional

afasta o aluno de sua realidade social.

Expde a mercadoria!

Sempre que vou

Pela cidade deles

Atrds de um ganha-péo, alguém me diz:
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- Mostra o que trazes contigo,

abre em cima do balcdo:

expbe a mercadoria!

- Conta uma coisa que nos empolgue!
Fala da nossa grandeza!

Descobre nossos secretos anclos!
Indica-nos a saida!

Expoe a mercadoria!

- Mistura-te conosco para sobressaires,
Mostra-te igual a qualquer de nés

e nés diremos que és o maior!

Nés podemos pagar, temos recursos

e ninguém mais do que nds.

Expde a mercadoria!

Fica sabendo: nossos grandes preceptores

sdo aqueles que ensinam o que queremos que ensinado
Seja!

Manda, enquanto obedeces!

Dura, enquanto nos leva a durar!

Entra no jogo conosco, vamos repartir os ganhos!
Expoe a mercadoria! Sé leal conosco,

expde a mercadoria!

Quando lhes olho bem os rostos corrompidos,
14 se¢ vai minha fome...
(BRECHT, 1996, p.15)

De acordo com este poema de Brecht, a todo o momento o aluno é cobrado a
usar fluentemente a lingua padrio do idioma conforme reza tradicionalmente a
gramatica normativa, desconsiderando a variedade linguistica inerente ao meio que estd
inserido.

O discurso tradicional afirma que os alunos ndo sabem escrever, talvez seja
porque o ensino tradicional ndo cabe mais nesta sociedade contemporanea. Por isso faz-
se necessario que o docente seja professor dos diferentes brasis que se instalam na

comunicagdo social. De acordo com Paulo Freire (1993:43),

(...) € preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor sem
temer ser chamado de piegas, de mecloso, de acientifico, sendo se
anticientifico. E preciso ousar para dizer cientificamente e ndo bla — bla -
blantemente , que estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com o
nosso corpo inteiro. Com os sentimentos, com as emogdes, com os descjos,
com os medos, com as duvidas, com a paixdo ¢ também com a razio critica.
Jamais com esta apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo
do emocional. E preciso ousar para ficar ou permanecer ensinando por longo
tempo nas condigdes que reconhecemos: mal pagos, desrespeitados e
resistindo ao risco de cair vencido pelo cinismo. E preciso ousar, para dizer
nio a burocratizagio da mente a que nos expomos diariamente. E preciso
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ousar para continuar quando as vezes se pode deixar de fazé-lo, com
vantagens materiais.

Diante disso € preciso um novo olhar sobre o que ha de novo no mundo. No
tocante a esse ponto, constatamos uma nova linguagem criada nos ambientes virtuais,
isso requer uma nova postura pedagdgica para se adaptar a mais essa mudan¢a na
comunicagdo. Embora o ensino tradicional se paute no certo e errado é preciso romper
com esse ideal pois temos que pontuar as formas de interagdo verbal e ndo-verbal como
mais ou menos adequadas conforme o contexto de uso da lingua. De modo que o bom
senso € o que tornam os estudantes mais conscientes de suas acdes linguisticas quando
utiliza o saber coloquial e exercita a transformagio em formas cultas. E indiscutivel que
qualquer lingua natural compée-se de miltiplas comunidades de fala, que representam
suas variedades no tempo e no espago. (ANGELIN e SILVA, 2003, p.163).

Assim ocorre com 0 novo vocabulério tecnolégico um tipo de linguagem propria
de comunidades de fala mediadas pela comunicagdo on-line. Tal linguagem ndo pode
ser considerada como inadequada, uma vez que se circunscreve nos espagos virtuais.
Porém, a grande problemdtica estd na inser¢do da escrita utilizada nos ambientes
virtuais dentro dos ambientes escolares.

De modo que a linguagem virtual deixou de ser apenas uma linguagem utilizada
na internet para adentrar os espagos da sala de aula. O novo modelo de escrita pode até
ser interessante no ambiente virtual, mas quando este adentra o espago escolar gera
conflitos de aprendizagens, pois 0 “esperado™ seria que o aluno aprendesse a adequar a
linguagem tanto escrita quanto oral ao seu ambiente de uso. Pois a cria¢io dessa nova
escrita distancia o aluno ainda mais desse aprendizado tornando o ensino algo distante
da realidade cotidiana.

Ancoramo-nos na ideia de que o aprendizado da escrita se faz mediante uma
memoria visual. Muitas das vezes procuramos escrever uma palavra quando somos
levados a lembrar de sua grafia, por isso da afirmag¢do de que a aprendizagem é
eminentemente visual. Entretanto, a nova linguagem criada na/pela internet revela-se
como uma problemdtica a questdo da grafia, haja vista que o internauta/aluno sera
bombardeado por grafias que se instauram tanto no ambiente virtual quanto no ambiente
da sala de aula.

Esse bombardeamento de grafias fard com que a linguagem social transite por

esses dois polos de comunicagdes. Esse fator é o que nos motivou a analisar algumas
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produgdes textuais para averiguarmos se a linguagem virtual pontua-se nesse ambiente
formal de escrita.

O internauta faz uso de um vocabulario reduzido, criando uma nova linguagem
bem como utiliza algumas expressdes representadas por sinais graficos, emotions e/ou
gifs. Essa forma de escrever vem se incorporando aos textos escritos dos alunos, pois 0s
mesmos ndo se atentam ao fato de que a linguagem configura-se como inadequada
quando o ambiente também for inadequado. Na producio textual de um aluno da 8°
série, podemos constatar que 0 mesmo usa de uma escrita que se diverge da ortografia

legalmente instituida pelas regras e normas da Lingua Portuguesa.

‘o

 Feie0a0s0sss ]

S QR

__ B0 A

Nota-se que o aluno A produziu uma carta (género textual proposto pela
docente) na qual ¢ possivel observarmos marcas de uma linguagem que se instaura no
contexto virtual como, por exemplo, 0 uso da abrevia¢do td que significa tudo, ve-
vocé, bfs — bom final de semana. Ao analisarmos a produgio deste aluno, percebe-se
que 0 mesmo € adepto a TIC (tecnologia de informacgio e comunicagao), fazendo uso de
uma escrita que se configura na internet onde prepondera a redugdo de palavras e
também o uso dos recursos da oralidade na escrita.

Como exemplo a esta questdo, podemos citar a expressdo: Oiiiii!!!!!!, haja vista
que o aluno da énfase tanto na pontuagdo quanto na quantidade de vogais, pois esta
forma de se comunicar revela a questio de entonagdo, o qual ocorre na fala. Portanto,
acreditamos que o aluno partiu deste mesmo quesito, ao materializar na escrita uma

linguagem que demonstra afetividade, proximidade e intimidade. Assim também ocorre
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em Beijoooooosss !!!, em que claramente percebemos a ideia de imbricagdo entre as
modalidades faladas e escritas.

O texto explicitado possui poucas informagdes em que o aluno se pauta na
objetividade ao transmitir uma informagdo répida. Isso faz com que possamos compara-
lo com as mensagens que se vinculam no MSN, onde geralmente sio curtas e possuem
uma linguagem especifica dessa comunidade de internautas.

Na produgdo do aluno A, percebemos que este escreve sem preocupagio com as
regras gramaticais, pois adere uma escrita virtualizada que se d4 por um principio
informal e descontraido. Contudo, percebemos que essa informalidade projeta a escrita
ndo para uma linguagem coloquial mas para uma linguagem prépria do meio virtual.

Em outro texto, constatamos que o aluno B ndo usou de uma linguagem do
ciberespago para sustentar sua produgdo, embora pareca estranho isso nos causou bem
mais preocupacdo do que o texto do aluno A recheado de uma linguagem advinda do

meio virtual.

Aluno B
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Deparamo-nos com uma produgio livre de uma comunicagdo virtualizada que se
faz num ciberespago, mas averiguamos que ocorre um emaranhado de erros ortograficos
€ 0 que mais nos impressiona ¢ quanto ao processo de corregdo empreendido pela
propria docente ao marcar o texto do aluno com palavras e acentuagdes coerentes ao que

¢ veiculado pela gramatica normativa. Dessa forma o aluno nio tem a oportunidade de
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refazer o texto e procurar a forma adequada de registrar as informagdes veiculadas na
carta.

O processo de higienizagdo do texto é 0 momento em que o escritor/aluno tem a
oportunidade de rever os emos e concomitantemente aprender com eles; pois o
aprendizado se d4 numa relagdo aluno e pesquisa, isto é, buscar as informagdes e ndo
recebé-las prontas.

O texto mostra-se como um meio plausivel para o ensino de regras gramaticais,
pois partira de situagdes reais de uso da lingua. Pois, centrar o ensino no texto é ocupar-
se e preocupar-se com o uso da lingua. (GERALDI, 1996, p.71).

Diante do texto do aluno B, notamos um ensino tradicional ao passo que o
docente ndo leva o aluno a pensar sobre sua escrita ja que a refacgio ¢ feita pela docente
sem atentar-se ao fato de que quem estd em fase de constru¢do do conhecimento é o

aluno, por isso € este quem deve refletir sobre o que escreveu.

O ensino tradicional de Lingua Portuguesa investiu, erroneamente, no
conhecimento da descricgdo da lingua supondo que a partir deste
conhecimento cada um de nés melhoraria seu desempenho no uso da lingua.
Na verdade, a escola agiu mais ou menos como se para aprender a usar um
interruptor ou uma tomada elétrica fosse necessario saber como a forga da
dgua se transforma em energia ¢ csta em claridade na limpada que
acendemos. Obviamente, ha espago para saber estas coisas todas ¢ ha
aqueles que a elas se dedicaram ¢ as sabem. Se precisar de uma informagio,
posso consulta-los. (...) Ninguém precisa tornar-se especialista em tudo!
(GERALDI, 1996, p.71)

No ciberespago a ortografia dos internautas perde todo o cariter normativo
instituido legalmente a Lingua Portuguesa; diante deste fator torna-se perceptivel que as
relagdes lingliisticas da sociedade vem se modificando ao passo que a era digital é
mediadora entre as novas formas de manifestagdes da escrita e o sujeito internauta.

Com base na perspectiva se Caiado (2005) a linguagem que brota do género
digital adentra os espagos de escrita do caderno, da agenda e blocos de anotagdes, € o
que era uma linguagem teclada ¢ vista pelo monitor do computador passa a ser uma

lingua que se interliga ao lapis e caderno de muitos adolescentes.

Esse ¢ um novo modo de se lidar com a escrita. As questdes ortograficas
digitais, que brotam nesse contexto, vdo de encontro ao que é proposto pela
norma ortografica vigente da lingua portuguesa, devido a isso é uma
preocupagdo constante para algumas instituigdes de ensino, professores, pais
¢ alunos. Atualmente, como podemos cntender a ortografia e a norma

ortogréfica da nossa lingua? (CAIADO, 2005, p.37)
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Segundo o ponto de vista de Caiado a escrita que antes estava nas teclas do
computador foram parar na ponta do lapis € ao observarmos esta nova escrita
esbarramos na ideia de que este fendmeno desenha a base de um novo estilo de
sociedade (...). Uma nova forma de nos relacionarmos com a escrita (2005, p. 41).

Diante disso ¢ importante que pais, professores e alunos tenham um olhar mais
critico quanto a transgressao ortografica da Lingua Portuguesa, no intuito de perceber se
o adolescente escreve “errado” por que sofre influencia do meio digital ou porque ndo
dispde de uma compreensdo satisfatéria quanto a ortografia vigente em nossa lingua.
Seja qual for o resultado desse olhar critico ¢ imprescindivel que a pense a lingua nio
como algo estatico mas como algo que se entrelaga a diversidade social e tal diversidade

deve ser objeto de estudo.

A escola, que estuda a lingua como fenémeno estitico, direcionando o
ensino para a sistematizagdo das normas, deverd necessariamente abrir
espago para a diversidade, para a multiplicidade de interpretagio dos signos,
para as interagdes dos sujeitos-produtores e co-produtores dos significados.

(CAIADO, 2005, p.40).

Nos altimos anos a escrita digital adquiriu um espago consideravel tanto na
preocupagdo quanto no interesse dos estudiosos isto porque o comportamento social
mudou, e com isso aumenta a responsabilidade da escola no trato e no ensino da
linguagem ao aluno, pois de acordo com Caiado (2005) o adolescente que “transgride™ a
escrita candnica da Lingua Portuguesa tem dificuldade em se adequar ao ambiente
comunicativo do espago escolar. Embora parega que essa transgressio no mundo virtual
ocorra de forma intencional a escrita escolar pode sofrer os reflexos dessa nova escrita
que se faz na internet de modo que as normas ortogréificas da lingua podem ser
relegadas a segundo plano.

A evolugdo humana ¢ marcada pela evolugdo na comunicagio. Diante disso o
professor do século XVIII com preceitos tradicionais, visio homogenia ¢ ideias
arcaicas, fazem com que tal evolugio também se estacione no século XVIIL No periodo
em que atravessamos de mudangas tecnoldgicas e mudangas na comunicagio, exige um
novo tipo de professor o qual ouse ndo seguir o livro didatico como se este fosse biblia e
seu conteudo fosse sagrado; pois, mais importante do que aprender a gramitica é

oportunizar ao aluno o desenvolvimento de seu potencial lingiiistico, sua capacidade
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argumentativa, sua compreensdo de mundo e expandir sua expressdo verbal. Esses
fatores sdo recursos eficazes na construgio do exercicio pleno da cidadania.

E necessirio abandonar o ensino obsoleto que arrasta nossos alunos a um
cenario educacional que muito ensina em termos de contetido e nada transforma em
termos de aprendizado, haja vista que o aluno € levado a aprender algo sem saber onde,
como e quando o aplicard em sua preparagdo para a sociedade do século XXI.

Visto por esse &ngulo ndo nos causa nenhuma surpresa a avaliagio feita pela
SAEB — Sistema Nacional da Avaliagdo da Educagdo Basica; a qual revelou que os
brasileiros sdo analfabetos funcionais, este fato foi constatado diante dos testes
realizados na 4" série da educagdo bésica. Se a base da educagio esta falha o que
devemos esperar dos alunos da educagdo fundamental em termos de interacio verbal?
Esse fato € trazido com grande maestria por Castro num texto disponivel no site
http://veja.abril.com.br, o qual traz o conto de Rudyard Kipling Mogli — Os Meninos-

lobo.

Nossa juventude estard mal preparada para a sociedade civilizada se
insistirmos em uma educagdo que produz uma competéncia linguistica
pouco melhor do que a de meninos-lobo. (...) O nosso processo educativo
deve se preocupar centralmente com as falhas na capacidade de
compreensdo ¢ expressdo verbal de nossos alunos. (...) O bem pensar quase
que se confunde com a competéncia de bem usar as palavras. Nesse
particular ndo temos dividas: a educagdo tem muitissimo a ver com o
desenvolvimento da nossa capacidade de usar a linguagem. Portanto o bom

ensino tem como alvo nimero 1 a competéncia linguistica. (CASTRO,

Veja, acessado em 30/04/2010).

Segundo as argumentagdes suscitadas por Castro, compreendemos que todo o
conteudo ensinado na escola possui um objetivo que vai além do ato de informar, tendo
em vista que corrobora para a expansdo da capacidade linguistica do aluno. Portanto a
atitude do docente frente ao texto do aluno B resumiu-se em apenas informar a maneira
“correta” de se expressar por meio da escrita, desconsiderando o fator primordial de
competéncia linguistica.

As produgdes textuais até entdo analisadas, revelam que o aluno possui grandes
dificuldades para se inserir no mundo de palavras e delas fazerem uso; em especial em
adequar-se as exigéncias impostas pela linguagem. Essa problemdtica se revela de

forma contundente no texto do aluno C, apresentado a seguir:
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. Aluno C
CIOOREEIE \ AT e _DATA 200 fosts

A produgdo textual desse aluno ndo se insere no mundo de escrita virtual ao

passo que para elaborar tal texto, percebemos que 0 mesmo busca abrigo nos dicionérios
de Lingua Portuguesa mesmo diante de alguns descompassos com as normas de uso da
lingua, ou seja, o aluno ndo fez uso da linguagem da internet na elaboragio de sua
produgdo textual. Mas, deparamos com algo realmente preocupante, pois o aluno ndo
mantém uma coeréncia entre aquilo que pretende passar para o leitor com o que norteia
seu posicionamento frente ao tema tratado.

O aluno tenta dizer que ndo possui preconceito quando o proprio preconceito se
instaura em suas palavras. Toma-se visivel que o aluno ndo detém de informacdes
acerca do assunto uma vez que o tema € tratado a partir do senso comum em que as
expressdes das ideias revelam a posi¢do ideoldgica ocupada pelo aluno. Esses elementos

revelam que ndo houve uma atividade prévia para a escrita € que ndo revela um objetivo
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maior que sustente tal produgdo, cujo trabalho se deu apenas pela razdo de escrever por

CSCrever.

Em outro momento de anilise, tomamos como suporte o texto do aluno D, onde

a linguagem adotada ¢ a mesma explorada no meio virtual.

Aluno D

Nesse contexto de escrita o aluno incorpora em sua carta as novas formas de

comunicagao ofertada pelos recursos tecnologicos.

Dentro desse conceito, podemos citar o texto produzido pelo aluno E, o qual
também se movimenta em torno do tema preconceito, de forma que o aluno tece
comentarios que sinalizam para uma atividade sem planejamento.

A respeito disso implica considerar que a producdo seguinte mostra claramente a
dificuldade do aluno em discorrer sobre o assunto, principalmente por ndo conseguir
manifestar de forma critica e cientificamente seu ponto de vista; por isso insistimos na
ideia de que € extremamente relevante conectar a atividade de escrita com a atividade de

leitura.
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Elaborar um texto € tarefa bem mais complexa do que muitos professores
possam tradicionalmente pensar € certo que o grande equivoco em desconsiderar a etapa

do planejamento resulta em rotundos fracassos frente & competéncia linguistica, pois;

E pela leitura que se aprende o vocabulério especifico de certos géneros de
textos ou de certas areas do conhecimento, ¢ da experiéncia. E pela leitura,
ainda, que aprendemos os padrdes gramaticais (morfoldgicos e sintaticos)
peculiares a escrita, que apreendemos as formas de organizagdo seqiiencial
(como comegam, continuam ¢ acabam certos textos) e de apresentagdo (que
formas assumem) dos diversos géneros de textos escritos. A exposi¢io pela
leitura, € claro, a bons textos escritos ¢ fundamental para a ampliagdo de
nossa competéncia discursiva em lingua escrita. (¢ bom lembrar que “bons
textos™ ndo sdo apenas os corretos gramaticalmente). (ANTUNES, 2003, p.
75ss).
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Se por um lado deparamos com produgdes textuais marcadas pelo uso de uma
comunicagdo advinda de ciberespago por outro lado encontramos produgdes
desvinculadas de senso critico, de objetivo e de “critérios de ordenagiio das ideias™.

Em suma, queremos ressaltar que dos textos analisados a linguagem virtual
aparecem num contexto de informalidade, partindo de uma variante popular onde se usa
a forma coloquial da lingua. Nos dois textos a seguir, constatamos a troca de cartas

entre duas adolescentes:

Aluna F
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Tanto o texto da aluna F quanto da aluna G pode ser considerado inadequado,
haja vista que um texto torna-se adequado quando a linguagem é empregada no
ambiente propicio para tal comunicac¢do. Destacamos assim que a situagdo concreta de
comunicagdo é que determina a forma de linguagem a escolher como eficiente (IDEM,
2003, p. 170). E certo que a linguagem virtual é uma ‘lingua’ do ciberespago que ao ser
trazido no género textual — carta — estabelece propriamente uma situacio de
inadequagédo; conforme ja explicado uma carta possui regras proprias deste género que
por sua vez se divergem do contexto virtual ja que o escritor deste ambiente faz
escolhas de uma linguagem que se diferencia daquilo que é preconizado pelos padrdes
ortograficos da Lingua Portuguesa.

O professor principalmente de Lingua Portuguesa, encontra-se diante de um
grande desafio, isto €, trabalhar a linguagem em um espago social onde as novas
tecnologias criaram novos meios de intera¢do entre os falantes a partir de uma nova
linguagem. Diante de um ambiente repleto de inovag¢des linguisticas ¢ de suma
importdncia que o ensino nao se paute e néo se resuma na metalinguagem.

Todavia, o objetivo ndo € estigmatizar o género digital como superior ou
inferior, isto ¢, nem abominar ¢ nem exaltar e sim considera-lo como um género que se
encaixa no meio digital, ou seja, como todo género este contém regras se uso que o
torna adequado dentro do propésito comunicativo a que se destina. Dentro desta

perspectiva Aradjo (2007:86) ressalta nas palavras de Biasi-Rodrigues (2004b), que,

O professor precisa estar atento ao que acontece na sociedade a sua volta, as
suas experiéncias e as dos alunos, para partilhar e aprender com eles sobre
os géneros que estao sendo utilizados nos mais variados contextos, sobre os
propdsitos comunicativos que os movem e os efeitos pretendidos em cada
situagdo particular.

Portanto, torna-se evidente que diante dessa andlise a nossa preocupagdo ou
nosso ponto de reflexdao se concentrou essencialmente nas produgdes textuais onde
ocorreu influéncia do meio virtual. Em sintese, nas produgdes textuais que tomamos
como corpus dessa andlise - as quais poderdo ser observadas em sua completude em
anexo ao presente trabalho - constatamos que a linguagem virtual ultrapassa os espagos

da internet tornando-se um dos problemas ortograficos enfrentados pelos alunos.
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Essa pesquisa se propds a realizar uma analise da produgdo textual de alunos da
8" série, acreditivamos que a linguagem virtual se movimentava influentemente na
escrita escolar prejudicando o desempenho linguistico nas préticas discursivas. Pois ao
nos colocarmos efetivamente diante de tais produgdes textuais pudemos perceber que a
linguagem do ciberespago apresenta-se como o levantar do véu de muitos problemas de
escrita encontrada na produgéo textual.

E impossivel negar a evolugdo na drea da comunicacdo social especialmente no
que concerne a linguagem escrita. Com o advento da intermet o comportamento
linguistico social mudou e ¢ neste aspecto que o profissional da educagio tem o seu
maior desafio, ou seja, o desafio de alicergar o ensino em uma sociedade tdo arraigada a
essa gama de TICs ( tecnologias da informagdo e comunicag¢do) pois, caminhar a
margem dessa realidade ¢ simplesmente educar para um mundo que ndo existe mais.

A Lingua Portuguesa nos ambientes virtuais adquire uma forma de escrita
tomada por abrevia¢des imbricadas a elementos fonéticos e imagéticos que por sua vez
ndo sdao compreendidos pelas normas e regras legalmente instituida aos padrdes do
idioma. Verificamos desta forma que mediante o percurso que embrenhamos nesta
analise a linguagem virtual ¢ uma realidade efetiva entre os alunos, embora ocorra em
ambientes informais, como por exemplo, uma carta enderegada a um colega.

O género textual — carta — se reveste de um ar de espontaneidade através de um
registro que envolve fatores afetivos e informais. Desta forma a problemaética
encontrada confirma nossos pressupostos que a linguagem virtual influencia a escrita
escolar a0 mesmo tempo em que pudemos perceber que a linguagem do ciberespago se
pontuou em ambientes em que as condigdes de produgdo eram de informalidade.

Contudo, mesmo partindo da informalidade o género digital ao sair do espago
virtual e se instaurar na escrita escolar sinalizou para uma disparidade entre escrita ¢
ambiente sdcio-comunicativo. Portanto, a linguagem virtual deve ser objeto de estudo
no contexto da sala de aula para que assim o aluno saiba redimensionar a linguagem em

seus contextos de uso e adequacdo.



42

Referéncias Bibliogrificas

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: Encontro & Interacdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

ARAUJO, Julio César; RODRIGUES, Bernadete Biasi. Intera¢io na internet: “Novas
formas de usar a linguagem™. Editora: Lucerna, Rio de Janeiro, 2007.

ARAUIJO, Jilio César. Internet e ensino: “Novos Géneros, outros desafios”. Editora:
Lucerna, Rio de Janeiro, 2007.

BITTENCOURT, Silvia. LORENZ, Elenice Rodrigues. Os riscos da linguagem na/da
internet. In. Movimento Nacional em Defesa da Lingua Portuguesa. Texto publicado no
jornal santista A Tribuna em 30 de maio de 2005.

BRECHT, Bertold. Poemas ¢ Cang¢des. Tradugdo de Geir Campos. Rio de Janeiro,
Civilizagao Brasileira, 1996.

BRITO, Luiz Percival Leme. Em terra de surdos-mudos (Um estudo sobre as
condicdes de produgio de textos escolares). In. GERALDI, Jodo Vanderley (org.). o
texto na sala de aula. 3° ed. Sio Paulo, Editora Atica, 2001.

CAIADO, Roberta Varginha Ramos. A ortografia no género weblog: Entre a Escrita
Digital e a Escrita escolar. In. ARAUJO, Julio César. Internet e ensino: “Novos
Géneros, outros desafios™. Editora: Lucerna, Rio de Janeiro, 2007.

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo, Olho
d’agua, 1993.

FREITAS, Maria Teresa de Assung@o. COSTA, Sérgio Roberto. Leitura e Escrita de
Adolescentes na Internet e na Escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

GERALDI, Jodo Vanderley. Linguagem ¢ Ensino: Exercicios de militdncia e
Divulgacgo. In Constru¢do de um novo modo de ensinar/aprender a Lingua Portuguesa.
Campinas, SP. 1996.

. Portos de passagem. 4° ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997,

CITELLI, Beatriz. Aprender e ensinar com textos de alunos. Coord. Geral:
Ligia Chiappini. 6° edicdo. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

GUEDES, Paulo Coimbra. SOUZA, Jane Mari de. Leitura e Escrita sdo Tarefas da
Escola e ndo do Professor de Portugués. In Ler e escrever: Compromisso de todas as
areas. Sao Paulo: Cortez, 2005.



43

LIMA, José Leonildo, SILVA, Teresa de Pazos. Roteiro para elaboragio de trabalhos
académicos e monografias. Editora Unemat, 2005.

MARCUSCHI, Luis Antdnio. Xavier, Antonio Carlos. Hipertexto e Géneros digitais:
“Novas formas de Construgdo do sentido” 2° edigdo, Editora: Lucerna, Rio de Janeiro,

2005.

. Da fala para a escrita: Atividades de retextualizagdo -6 ed. - Sdo
Paulo: Cortez, 2005.




Anexos




17000060sss |1}

QS 8

3°An0 A

7&0)‘-’ :







wntas, \onamee jh )abm _ ; FAUC i
D on Sl o i1 mfﬁ é@%@ﬂt’, —
| | ?“‘L Wagxduu “Wmm -

—_—
" e P =T
——— —_—— :
=
| }: iy



(‘7\1/08 /oﬂ)




% Joagrdo’s Yoobolhhe elela o

s 5 O éuﬁ&b Man UG N0
. 5 AR, U\ 'qua‘Q [ AVALOUS -~ A, lem
A J/a.c;gga Wxiio quikl/.) Yﬁ&mﬁy_
B A (0. B I\ k) bba @W;@Wm

K _Lémwm”'
0 . . tradaal :



i

T +JM_,%

j; ﬂ KC ¢/¢ a_LogO

k@lﬂ‘l‘ wﬁd E’SP_‘LCM:[




POPOVOICVOVOVOBOIQTO QOO VOIODOTODPOVCCC DD VOO TQTO
: | 4
s :
% i

@ —
oo ama.-H be\m_Com_,Vc. _ B 7 53
Ay xaj_ll_gleﬂak? T
_,,_.ovL. e ddc 31 mo Seu MSm
_A‘Z___csxec\'&b_'tih_\.l-_«,, St el

-__Joelaqmsm - =
f/y dotlu m“u}\” Ve v

‘"__-_»Zfa'{m__.h,_ . .

Aol
- (v S
24
Q
ol
]
=
—— — e m— —_— g ——— S
o
b =
@ 3
Sttt e oeis - ©

&R
O VO UG DEVOTO YA VOO PO TA BGBE VOV IO BO VO TOIOPO GO VO VIO WD




sand
L

o -
S’ ip - 8°A [5' b
Datay 22 /09/09 g g

-

_‘Kd\n“\m Je Qmo(r)\cej Yo.

um  bhichode scte calwea .

s

eredeal




@».mg;“fomd} T T e
apananmm - Jin ﬁm% JOudh B neD xfmﬁfv\hwd
Qumane ok Conmss & o0 Omann o»e«\,a Adpe
:‘Ui@mmd rcnesis” %\fcglﬂ yPrwido o
Ao SM QoD AR Vo WY V<A '
2 St yywn W\,Q : W
€l Jovn ’0)1.3&’\&/11\0/3 Mo Plumaed Yvews

NGR P NN 7Y S N
MO R A TR S

»




B lodio



RO T

w—COhT}Au 17 9313 uma fech) ?nJod ]a, e Ksa vaLc"__?._?ch____
Ve dem q i e levasua PGima tbm  bly? bAoOs S

e

Y St T S

-—

R _ ! — __{(iorma)

..\ €, o L SRE T B S i“*.“ SR b
’v'.f B f‘L . el O g e ;!!1 s ,’4\

“ron




Ul e R TR P S W e LU} T —— A\J\ e W\ -f\,\\’\-o

UfSn !
%W“&“W‘”W FaSa ?
!
Z

\mQ Ut KOA  0Fou  \avddaedd VO PR
Wl yreinha Feto .
YU T el ba'ib.ch, s,

"V\/d'

ammucq)a W"I‘U@ ;
. 0363 CONN= T :
5 g |
s o 630&9 &0&*‘ 2

1
N
L

"\o\\rs. A TN W TN L N \\v\—\\/‘\-’“

%
o
|







20 08 09

Dy -
QY -
&WWW e ek,
qmvdw‘um Q.
Vgeh & ymais ¥ '
&}ig@mﬁ&:\m@@ &
TE amol -
Douosne Fowive. masiony



. m%& e m%

‘bmww MMW”

'mas % .{ym MT

o’ (CoNdonoal)  Homd - ( S iolunenct)

Cep: ™840 - 000




