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Introducdo

De acordo com as pesquisas bibliograficas, foi possivel observar que 0 nosso sistema de
educagdo ndo esta preparado adequadamente para receber este tipo de clientela, com isso 0
sistema e seus profissionais encontram dificuldades e também causam desconforto junto a estes
alunos que precisam de ensino e ambiente adequado para serem inseridos no nosso contexto
social. O objetivo é elucidar duvidas, delinear solugdes e questionar uma problematica que

existe, mas que ndo recebe dos meios educacionais a atengao adequada.




A EDUCACAOQO PARA DEFICIENTES AUDITIVOS

A educagdo para os deficientes auditivos

A educagio dos surdos s6 pode ser compreendida a partir de uma perspectiva mais ampla
que abrange sua historia e que mostre quais as fundamentagdes tedricas, filosoficas, politicas e
ideoldgicas que embasaram o seu inicio.

Na antigiiidade greco-romana, os ouvintes consideravam que os surdos nd3o eram seres
humanos competentes, isto acontecia porque acreditavam que o pensamento ndo podia se
desenvolver sem linguagem e que esta ndo se desenvolvia sem a audig@o, logo, quem néo ouvia,
ndo falava e também ndo pensava, portanto ndo podiam receber ensinamento. Este argumento
era usado pelos gregos e romanos para aqueles que nasciam surdos, que inclusive eram
sacrificados. Ja os que perdiam a audig@o apos terem adquirido linguagem ndo entravam nesta
categoria.

Segundo Moores, (1978), Aristoteles acreditavam que a linguagem era o que dava
condi¢do de humano para o individuo, portanto sem linguagem o surdo era considerado ndo-
humano e ndo tinha possibilidade de desenvolver faculdades intelectuais. Desta época, ndo ha
registro de outro tipo de comunicagdo que ndo a fala. Ainda neste periodo, 0s romanos privavam

os surdos de seus direitos legais, isto pode ser observado até hoje no Codigo Civil Brasileiro.

“Da capacidade das pessoas Art. 5° - Sio
absolutamente incapazes de Exercer pessoalmente
os atos da vida civil Inciso ITI — Os surdos-mudos
que nio puderem Exprimir sua vontade “ Codigo
Civil,12” ed. Atualizada até janeiro de 1993. (Esta

Legislacao esta em processo de mudanca)

Ja na idade Média esboga-se um caminho para a educag¢io do surdo que se coloca
na forma de preceptorado, para ensina-lo a ler e escrever, para que ele pudesse ter direito a
heranga familiar. Um dos grandes preceptores é Pedro Ponce de Leon, (1520-1581), considerado

o primeiro professor de surdos da histdria. Seu trabalho fez cair a tese de que os surdos eram

incapazes e que ndo conseguiriam aprender porque tinham lesdes cerebrais. Neste momento, a




forga do poder econdmico da nobreza teve um peso consideravel como impulsionadora do
moralismo que comegava e que se estenderia até os dias atuais.

Durante muitos anos grandes estudiosos acreditavam que poderiam transformar surdos em
falantes, eles até usavam os sinais e o alfabeto digital em algum estagio de seu trabalho,
considerando-os fundamentais para alcangar a oralidade, mas, desprezavam-nos logo depois nao
dando o devido valor a lingua dos sinais, como uma expressdo verdadeira de uma cultura
minoritaria.

A lingua dos sinais so foi entendida como elemento prioritario da educagdo dos surdos
com Charles De I’Epée (1712-1789), a partir dele é que os surdos passaram a ser vistos como
passivel de humanidade e de adquirir conhecimentos sem ter que falar . I’Epée instituiu a lingua
dos sinais com a lingua materna para os surdos e € criticado por outros educadores que defendem
a oralizagdo como meio de humanizagéao e inser¢do dos surdos na sociedade de ouvintes.

E importante lembrarmos que as variadas posturas defendidas por estudiosos tém
fundamentagdo politica, ideoldgica, social e individual que as justifique o que podemos fazer é

entender estas motivagdes e como elas influenciam nossas proprias escolhas.

Alguns métodos desenvolvidos para os deficientes auditivos

Um dos maiores estudiosos que defendiam a oralizagio dos surdos foi Northen & Downs,
(1975). Segundo eles, foram quatro as técnicas mais utilizadas nos EUA, todas perseguindo o
objetivo de fazer com que o surdo fizesse parte da sociedade dos “ouvintes”, através de boa fala e
da boa leitura oro-facial . O pressuposto basico das técnicas é que deveria ser dada a cada crianca
surda uma oportunidade para se comunicar através da fala .

As principais formas de trabalho orais descritos por Northen & Downs (1975) sio:

oralismo puro ou estimulagdo auditiva, método multissensorial /unidade silabica, método de




linguagem por associagdo de elementos ou método da “lingua natural” e método unissensorial ou

abordagem aural.

A - Oralismo puro ou estimulagdo auditiva

Este trabalho segundo Northern e Downs, (1975), foi desenvolvido por Clark School ( -) no
final do século XIX. Ele consiste no fato de que a crianga surda deveria ser exposta a lingua
falada e aos sons, sempre usar aparelho de amplificagdo sonora, e contar com treinamento
auditivo. O trabalho comega com o treinamento de atengdo para leitura oro-facial que inclui
elementos sonoros isolados, combinag¢des de sons, palavras, e finalmente a fala, devendo ter
continuidade em casa através do envolvimento de toda a familia, sendo ela fundamental para
que o trabalho dé resultados.
B - Método Multissensorial /Unidade Silabica

Segundo Northern Downs, (1975), este trabalho é realizado de forma semelhante a
anterior acrescentado a leitura e a escrita das formas ortograficas. Sao utilizadas outras pistas
além da audi¢do, como a visdo e o tato. Este é o sistema mais amplamente usado em uma
abordagem oral.
C - Método de Linguagem por associagdo de elementos ou método da “Lingua Natural”

Segundo Northern Downs, (1975), este método foi desenvolvido por Mildred Groht (- )e
baseia-se no pressuposto de que a crianga deve aprender a falar da atividade. Desta forma
tudo que a crianga fizer deve ser cercado de linguagem, o professor fala sem parar e as
criangas sdo encorajadas a fazer perguntas através da fala. E realizado igualmente
treinamento de leitura oro-facial e de fala.
D - Método Unissensorial ou Abordagem Aural

Segundo Northern e downs, (1975), este trabalho refere-se a um programa de reabilitagcio

para crianga surda. Este envolve a familia e enfatiza o treinamento auditivo sem nenhum




ensino formal de leitura oro-facial. Ele depende de diagndstico, orientagdo familiar,
indicacdo e adaptagdo de amplificagdo sonora individual o mais cedo possivel, assim com
exposi¢do total a estimulagdo de linguagem normal. O objetivo mais uma vez é o da
integragdo da crianga com prejuizo auditivo no mundo do “ouvinte”.

Alguns educadores utilizam um pouco de cada método em seu trabalho, adaptando-os de
acordo com as necessidades das criangas e adolescentes. As criangas e adolescentes que
apresentam um pouco de audi¢do residual mostram melhor rendimento com este método, mas
também ¢é aplicado em criangas com perdas auditivas profundas com ou sem o aparelho de
amplifica¢do sonora individual. Segundo Moores, (1978), algumas criangas treinadas com
estas técnicas, ou com uma combinagdo das mesmas, tém um rendimento muito bom
desenvolvendo a fala e habilidades de leitura e escrita, independente do grau de perda
auditiva.

Muitos estudiosos se opdem a uma abordagem oralista, colocam-se contra o treinamento
de leitura oro-facial, pois dependem de pouco treinamentos. Ou a pessoa possui 0 “talento”
para tal ou tera dificuldades para desenvolvé-lo. Outra caracteristica da leitura oro-facial é
que ela é ambigua, pois muitos sons sdo parecidos na boca, muitos ndo sio visiveis e muitas
pessoas ndo falam de maneira clara, e também ndo é 1til em conversagdes com muitos
falantes. Um dos aspectos importantes a serem levados em conta é que seu treinamento
baseia-se na repetigdo e isto ¢ importante para que se passe maior conhecimento para a
crianga surda. Em casos em que a leitura oro-facial pode ser desenvolvida o trabalho deve ser
voltado para situagdes comunicativas reais e ndo para um treinamento descontextualizado.

Segundo Mindel e Vemon, (1971), os oralistas acreditam que todas as criangas surdas
podem ter alguma audigdo residual podendo ser aproveitada. E nesse sentido, o de uma

perda, no caso da audi¢@o, que o surdo € classificado pelos seguidores desta abordagem. Este




trabalho baseia-se no desenvolvimento de uma capacidade, se ndo ausente, pelo menos muito
prejudicada. Segundo Mindel e Wernon, (1971), o surdo ndo € visto dentro de suas
possibilidades e de sua diferenga, mas no que lhe falta e que deve ser corrigida de qualquer
forma para que ele possa se integrar e ser “normal”.

O sistema educacional baseado numa abordagem oralista forga as pessoas surdas a se
adaptarem a uma imagem do que as pessoas ouvintes pensam do que elas deveriam ser, ~ 0
homem surdo modelo é talhado a partir da imagem que o ouvinte tem de si mesmo e a
inabilidade em ouvir faz com que a execucio completa desta imagem seja impossivel de
acontecer.” (Mindel e Vernon, 1971).

E nesta perspectiva que todas estas tentativas de oralizagdo dos surdos caminharam, numa
busca incessante de transformag¢io do surdo num ouvinte, o que ele jamais podera vir a ser,
uma vez que ele ndo pode vir a ser, nem a se comportar nem aprender da mesma forma que o
ouvinte. Por isto que as abordagens oralistas ndo alcangaram resultado desejado, ou seja,
desenvolvimento e integra¢gdo do surdo numa sociedade ouvinte.

Isso ndo quer dizer que muitos surdos trabalhados no oralismo ndo tenham conseguido
desenvolver linguagem e fala bastante inteligivel, o problema é que estes sdo poucos e a
questdo de integra¢do na comunidade ouvinte mesmo para surdos bem sucedidos continuou
existindo. A surdez nunca ¢ anulada, ndo importa os esforgos feitos tanto pelos profissionais
como pelos ouvintes, o surdo continua estigmatizado na sociedade ouvinte.

Por isso criou-se uma lingua prépria do surdo através da qual ele possa se expressar da
sua maneira, esta € uma lingua de sinais.

Importancia da Lingua de Sinais e sua Legitimag¢do




Outro estudo de grande importancia foi o de Stokoe, em 1960, que estudou a lingua de

sinais e provou que ela tem valor lingiiistico semelhante as linguas orais cumprindo as mesmas

fungdes, com possibilidades de expressao a qualquer nivel de abstrag@o.

A lingua de sinais, agora legitimada como lingua, ¢ objeto de pesquisas que demonstra
que criangas surdas expostas a ela tém um desenvolvimento melhor do que aquelas
expostas s6 a oralidade. Esta nova abordagem recebeu o nome de Comunicagdo Total , e
ndo foi considerada somente uma metodologia,passou a ser entendida como “uma
filosofia que encorpora as formas de comunica¢do auditiva, manuais e orais
apropriadas para assegurar uma comunicagdo efetiva com as pessoas
surdas.”(Schindler, 1998).

De acordo com Northen & Downs, (1975), a premissa da Comunicagdo total é a
utilizag¢do de todo, e qualquer forma para se comunicar com a crianga surda, sendo que
nenhum método ou sistema particular deve ser omitido, para tanto deve se usar gestos
naturais, alfabeto digital, expressdo facial, tudo com acompanhamento da fala. A idéia é
usar qualquer forma que funcione para transmitir vocabulario, linguagem e conceitos de
idéias entre o falante e crianga surda. O conceito fundamental é fornecer uma
comunicagao facial livre, de dois caminhos entre a crianga surda e 0 meio em que vive.

A filosofia da Comunicagdo Total pretendia que todo o tipo de comunicagio fosse
aceita, sendo que a crianga ndo seria discriminada por ndo dominar a oralidade. A
comunicagdo que se mostrasse mais eficaz com a crianga seria a escolhida. Entretanto
ndo foi isso que aconteceu a oralidade continuou a ser o objetivo principal do trabalho
segundo Schindler, o termo que melhor designa esta forma de atuag@o € a comunicagio

bimodal.




A Comunicagdo Bimodal refere-se a forma pela qual a lingua ¢ apresentada a crianga,

¢ através da lingua oral acompanhada de sinais que se espera que a crian¢a venha a
desenvolver habilidades lingiiisticas, ela ndo prega uma aceitagdo da forma de
comunicacgdo da crianga, mas o uso de uma técnica para facilitar o desenvolvimento da
fala.

Na aplicagéo, tanto do bimodalismo como da comunicag@o total foram desenvolvidos
marcadores e sinais novos para designar palavras ou elementos néo contidos na lingua de
sinais. E o que nos apresenta Northen e Downs:

“(..) por ser uma lingua visual, tem
caracteristicas diferentes da lingua oral. Assim
aspectos gramaticais como tempos e pessoas
verbais, singular e plural, sufixos e prefixos, sio
feitos ou através do alfabeto digital ou de sinais
criados para representar a lingua oral.” (Northen
& Downs)

Outra forma de trabalho possivel dentro do bimodalismo e da comunicagéo total € a ndo
utilizagdo desses marcadores gramaticais, neste caso o acompanhamento da oralidade
acontece com os sinais retirados da lingua de sinais sem nenhum acréscimo criado
artificialmente.

Muitos criticos acreditam que esta forma de trabalho ndo consideram a lingua dos sinais
como uma lingua real, portanto ndo a respeitam e ndo a utilizam como poderiam e deveriam
na educagao dos surdos.

Quando isso acontece a crianga surda € colocada numa posi¢ao de inferioridade e sente-se

fracassada por nao ter desenvolvido a oralidade, mesmo sendo exposta ao método combinado




e assim ela ndo tera chance de construir a sua identidade. A forma dela se comunicar sera
sempre julgada como nio adequada, pois o objetivo colocado pelos educadores nio foi
alcangado. A partir dai, a crianga considerara a si mesma incapacitada, portadora de uma
deficiéncia que jamais sera superada. por mais esfor¢os que faca, sua identidade sera sempre
organizada sobre a “falta”, pois os outros a identificam como “ndo capaz de” e ela se
percebera assim.

Por outro lado quando a crianga faz a sua op¢do pela forma de comunicagdo, apenas
sinais, acompanhados de fala ou somente oralidade, essa pode se considerar como um
individuo capaz, pois estara sendo respeitado em sua diferenca. Na verdade o
desenvolvimento das criangas e adolescentes surdos melhorou muito com o bimodalismo,
pois eles puderam se comunicar de forma mais fluida, “a comunica¢do oral ndo ficou
prejudicada como muitos dos opositores das linguas sinalizadas esperavam.” (Hansen,
1990). Para um melhor resultado no trabalho com os surdos houve a necessidade da
associagdo da lingua de sinais e comunicagdo oral, 0 que se convencionou se chamar
Bilingiiismo.

A Lingua de sinais e o Bilingiiismo

A lingua de sinais apresenta caracteristicas diferentes das linguas orais, resultantes da
diferenga de canal e transmiss@o gestual/visual em oposi¢do ao canal oral das linguas orais.
A principal diferenga € que na lingua oral os vocabulos sdo organizados seqiiencialmente de
elementos sonoros, enquanto que na lingua de sinais sdo organizados como uma combinagio
de componentes que ocorrem simultaneamente. Vejamos o que Pereira nos diz:

“(...) é possivel afirmar ... que a ordem dos sinais
segue na maior parte das vezes, a mesma ordem

dos vocabulos do portugués oral, ou seja sujeito,




verbo e complemento. Ex: pegar cigarro colocar
(boca) acender fumar. Um aspecto que chama a
atencio € que de certa forma interfere na sintaxe,
diz respeito ao uso simultineo das duas maos,
sendo que cada uma para produzir um sinal o que
parece dar idéia de continuidade e concomitancia.
(...) a repeticio de sinais também foi observada
dando a idéia de repeti¢io, mas de manutencio de
um estado de coisas.Ex: comer comer comer
(interpretado como comer sem parar).” (Pereira,
1993).

Os estudos realizados sobre a lingua de sinais elevaram-na ao status de uma lingua
reconhecida em diversos paises. De acordo com Davis (1994), o bilingiiismo, como forma de
educagdo para surdos pressupde o ensino de duas linguas para criangas, sendo a primeira a
lingua de sinais que dara sustenta¢do para a aprendizagem da Segunda lingua que pode ser a
escrita ou a oral. Isto significa que a crianga deve ser exposta a lingua de sinais através de
interlocutores surdos ou ouvintes que tenham habilidade em lingua de sinais. A lingua oral
ou escrita sera trabalhada seguindo os principios de uma Segunda lingua.

O principio fundamental do bilingiiismo é oferecer a crianga um ambiente lingiiistico ,
onde seus interlocutores se comuniquem com as criangas de forma natural. Assim a crianga
surda tem a possibilidade de adquirir a lingua de sinais como primeira, nio como uma lingua
ensinada, mas aprendida dentro de contextos significativos para ela.

Desta forma, a crianga ndo apenas tera assegurado a aquisi¢do e desenvolvimento da

linguagem, como a interagéo de um auto-conceito positivo. Assim também tera possibilidade




de desenvolver sua identidade como uma representagdo de integridade, ndo como “a de falta”
ou “deficiéncia”. Ela tera modelos de adultos surdos ou profissionais habilitados com os
quais podera se identificar, podendo perceber como capaz € passivel de vir a ser; a crianga
ndo terd que ir atrds de uma identidade que ela nunca conseguira alcangar, a do ouvinte.
Vejamos o que diz Habermas:
“A identidade do Eu indica a competéncia de um
sujeito capaz de linguagem e de acio para
enfrentar determinadas exigéncias de consisténcia
(...) a identidade ¢é gerada pela sociabilizacio, ou
seja vai se processando a medida que o sujeito
apropriando-se dos universos simbélicos integra-
se antes de mais nada, num certo sistema social ao
passo que, mais tarde, ela ¢ garantida e
desenvolvida pela individualizaciao, ou seja,
precisamente por uma crescente independéncia

com relacio aos sistemas sociais.” (Habermas,

1990).

O sistema social que o bilingiiismo oferece & crian¢a surda lhe da a possibilidade de se ver
a partir da “semelhanga de” e néo da “impossibilidade de ser”. A linguagem através de um
processo pleno e a socializagdo sao elementos importantes para que a formagao inicial de
identidade seja possivel e isto deve ser acessivel a crianca surda para que ela tenha
instrumentos para, mais tarde, adaptar-se a um mundo, que com certeza, ndo sera tolerante

com seu estigma .




N#o podemos esquecer da familia neste contexto particular de aceitag@o da crianga surda.
A importancia de se esclarecer a familia de que a surdez ndo retira a capacidade da crianga de
se tornar um falante.

Conforme Davies, (1994), isto ¢ explicado aos pais da crianga surda, logo apos a
descoberta da surdez, a existéncia de uma comunidade minoritaria capaz, que tem uma lingua
propria, onde seus filhos terdo a possibilidade de desenvolver-se e ser aceitos na sua
diferenca, e ser expostos a lingua de sinais o mais cedo.

Esta nio é uma tarefa facil, pois a vinda de um filho cuja identidade pressuposta de
ouvinte nio se confirma, traz aos pais uma grande indagagdo que ndo € respondida
facilmente. Somente a visdo realista de profissionais que acreditam na educagdo voltada para
os surdos ou que acredita que a educagdo bilingiie seja a resposta para as necessidades da
crianga surda e, posteriormente, o contato com a comunidade dos surdos, poderdo levar os
pais a entenderem a surdez como uma diferenga e ndo como uma deficiéncia a ser
compensada a qualquer custo.

Nao podemos esquecer do papel que o Estado tem na criagdo de possibilidades, tanto de
implantagdo de um projeto bilingiie, como na garantia de continuidade deste projeto, pois se 0
estado garante a educagdo, a boa formag@o de profissionais, a possibilidade de trabalho de
subsisténcia aos individuos surdos, estard auxiliando os pais ndo s6 na aceitagdo do
bilingiiismo como propiciara que estes venham a tornar-se elementos participativos ativos no
processo de adaptacdo aos dois mundos aos quais eles pertencem. Neste sentido, vale lembrar
aqui o direito dos surdos nos PCNs.

“A  possibilidade de incluir professores

especializados, servicos de apoio e outros nao

convencionais, para favorecer o processo




educacional. Essa concepg¢io coloca em destaque a
adequacio curricular como um elemento
dinAmico da educacio para todos e sua
viabilizacio para alunos com necessidades
educacionais especiais: ndo se fixar no que de
especial possa Ter a educacao dos alunos, mas
flexibilizar a pratica educacional para atender a
todos e propiciar o progresso em fun¢io de suas
possibilidades e diferencas individuais.” (PCNs,
1999)

Na verdade a resisténcia ao ensinamento da lingua dos sinais aos surdos ¢ muito grande e
os argumentos usados podem ser buscados na historia dos surdos: na humanizag¢@o a nao ser
através da fala, necessidade de integragdo na sociedade ouvinte, a importancia da linguagem
oral para a estruturagdo do pensamento, € etc.

Na realidade. a aceitagdo dos surdos na sociedade de ouvintes, proposta pelos que sdo
contra os sinais ndo passa de um discurso. Vejamos o que diz Goffman:

“por defini¢do, é claro, acreditamos que alguém
com estigma nio seja completamente humano.
Com base nisto, fazemos varios tipos de
discriminag¢des(...), construimos uma teoria de
estigmas, uma ideologia para explicar a sua
inferioridade e dar conta do perigo que ela
representa(...), o individuo estigmatizado pode

perceber geralmente de maneira bastante correta



que, nio importa o que os outros admitam, eles na

verdade niao o aceitam e nao estio dispostos a
manter com ele um contato em “bases iguais”.”
(Goffman, 1998)

Segundo Gorffman, (1998), na verdade, a dificuldade de aceitagdo do bilingiiismo esta
depositada na prépria dificuldade das pessoas aceitar o surdo como diferente, ndo como
deficiente, com uma lingua, uma cultura e pertencente a uma comunidade propria. Além
disso, o proprio Estado nio deseja o fortalecimento de um grupo que, quanto mais educado e
consciente de seus direitos, ira exigi-los e reivindica-los como seus direitos de cidadao. Isso
ndo ¢ interessante, nem do ponto de vista politico, nem econémico; assim podemos imaginar
que esta realidade ¢ inatingivel para nossa sociedade entretanto, isto ndo ¢ absolutamente
verdadeiro, pode ser dificil, mas acreditamos que seja possivel.

Mas para que o surdo seja entendido na sua necessidade, é preciso que uma série de
medidas sejam tomadas, ou, para que o bilingiiismo possa se edificar com bases solidas.
Estas medidas incluem: reconhecimento da lingua de sinais como lingua verdadeira (o que ja
esta sendo constituido no Brasil), a construgdo de centros de estudos e de formagdo de
profissionais que estejam habilitados a trabalhar adequadamente, isto implica em, dominio de
lingua de sinais, treinamento de surdos para trabalharem em salas de aula, formagdo de
interpretes, e etc. E finalmente, mas ndo a Gltima em importancia, o compromisso do Estado
como fornecedor de subsidios para que tudo isso acontega e que possam ser criadas escolas
que garantam a educagdo dos surdos, da pré-escola a universidade. Isto tudo envolve tempo,
dinheiro, esforgos dos profissionais, e surdos envolvidos no processo.

Consideragaoes pertinentes ao tema



Estas consideragdes tém por objetivo discutir sobre a educagao de criangas e adolescentes

surdos, sendo a educag¢do um dos processos mais longos por que passa o ser humano, que se
inicia com o0 nascimento e se estende por toda a vida.

A educagdo de criangas e adolescentes surdos tem sido vista como uma meta a ser
alcangada, visto que as tentativas educacionais feitas até o momento poucas tém dado
resultados satisfatorios, para fazer com que as criangas e adolescentes surdos possam atingir o
mesmo desenvolvimento académico, social e futuramente profissional, que os ouvintes da
mesma faixa etdria ou mesmo grau escolar. A preocupagdo em atingir uma educagdo
verdadeira, ou seja, fazer com que as (criangas e adolescentes) possam fazer uso de todas as
suas capacidades, tornado-se individuos surdos integros, participantes dos fatos do mundo
que o cerca, relacionando-se com outros individuos, sejam surdos ou ouvintes em igualdade
de condigdes.

Diversos estudos levantam questdes sobre aspectos que permeiam este aprendizado e
podemos observar que muitos deles levantam hipoteses e fazem analises que convergem para
um ponto comum: onde reside o motivo do fracasso escolar das criangas e adolescentes
surdos?

Segundo Svartholm, (1994), por muito tempo, acreditou-se que o fracasso vivido pelas
criangas surdas estava relacionado a propria surdez. Melhor dizendo, acreditava-se que a
surdez causava um déficit cognitivo que seria o responsavel, pela dificuldade escolar da
populagdo surda. Hoje, no entanto. sabemos que ndo ¢ esta a realidade. Os surdos tem
potencialmente, as mesmas capacidades que os ouvintes para o desenvolvimento da escrita,
para o raciocinio logico e outras habilidades necessarias para o aprendizado, mas para que

isto ocorra suas necessidades particulares devem ser consideradas e respeitadas.
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Para List, (1990), os surdos, apesar de rodeados pela lingua escrita desde o seu
nascimento encontram-se em desvantagem em relagdo a populag¢do de ouvintes pois apesar
da lingua escrita ter suas particularidades e caracteristicas proprias é baseada no sistema
alfabético que ¢é derivado dos sons da fala, lingua esta de dificil acesso aos surdos. Sendo
assim, eles devem aprender a ler e escrever sem os beneficios das experiéncias orais/auditivas
e por isso, precisam desenvolver estratégias de aprendizado e codigos de forma
particularizadas, distinta das utilizadas por ouvintes.

Para que a crianga surda sinta-se capaz tanto como as demais criangas ouvintes €
necessario que se dé a ela condigdes de expressar-se do seu jeito, para que dai se consiga ‘
ensina-la partindo da experiéncia de vida que ela traz consigo, tal como se faz com a crianga }
ouvinte.

Segundo Balieiro, (1989) neste contexto, a escola comum é uma das possibilidades
possiveis quando pensamos em educa¢do da crianga surda; Precisamos, é claro, levar em
conta uma série de fatores sobre o que seria melhor para cada crian¢a surda em idade escolar.

(Existem aspectos de grande importancia). Um dos aspectos considerados importantes é o
que se refere a possibilidade da crianga surda estar em contato com as criangas que ouvem e
que falam, e portanto sdo modelos para a leitura oro-facial e a aquisicdo de vocabulario
cotidiano. Todo ambiente da crianga sera falante e ouvinte, o que pode vir a favorecer suas
relagdes na vida posterior a escola. Outro fator positivo, é o fato de a crianga ser exposta a
materiais orais e escritos utilizados com todas as criangas, ou seja, sem terem sidos escolhidos
ou elaborados especialmente para elas devido a facilidade de vocabulario, ou dificuldade que
o professor ou a escola julguem que ela possa vir a ter, a priori, por ser surda. Desta forma,
ela terd que conhecer o significado das palavras e dos textos, esforgar-se para acompanhar a

classe desenvolvendo uma atitude de enfrentamento das suas dificuldades pessoais.



Para que essa superagdo acontega ha a necessidade de que a crianga surda tenha outros pontos
de apoio, é necessario que ela tenha apoio especifico na area pedagogica com trabalho em
psicopedagogia. Outras vezes para lidar com a alta expectativa e a demanda escolar e social,
¢ preciso um apoio psicoldgico, além da grande disponibilidade familiar para dar suporte
necessario em casa.

Estas necessidades paralelas, infelizmente ndo sdo oferecidas pelos servigos publicos, o
que requer dos pais um razoavel aporte de dinheiro para acontecer e portanto tornam-se
proibitivas para a populagdo de baixa renda, e dificeis de serem mantidas até por parte da
classe média, que tera que optar por um ou Outro servigo que sera necessario para a crianga.

Segundo Balieiro, (1989), quando a crianga surda tem condi¢des de ter a sua disposi¢ao
um grupo de apoio extra-escolar, pensamos ainda que ela devera possuir qualidades pessoais
bastante definidas como ser capaz e estar disposta a utilizar sua capacidade intelectual para
captar todas as pistas disponiveis, mesmo que insuficientes e por vezes ambiguas para
compreender o que ¢ falado em sala de aula. E perceber as diversas situagdes em que tera
que se posicionar de forma adequada o que pressupde, no minimo, integridade intelectual e
emocional.

Para que a crianga se desenvolva num ambiente escolar comum € importante que a classe
ndo seja grande e numerosa, pois assim a professora pode reservar mais tempo aos alunos,
conhecé-los melhor e ajuda-los em suas dificuldades. Isto é de grande importincia para a
crianga surda, pois podera acompanhar melhor auditiva e visualmente o que esta acontecendo.
O posicionamento da crianga na sala deve ser o mais proximo possivel da professora para
poder ler os labios quando ela expuser a matéria, e se tiver restos auditivos estar mais

proximo da fonte sonora.




Quanto aos aspectos pedagdgicos a muito, primeiramente a escola precisa ser receptiva
com a crianga surda. Algumas escolas resistem em aceitar criangas surdas por pelo menos,
dois motivos: desconhecimento ou pressuposi¢ao das dificuldades que possam trazer para o
processo educacional delas proprias e do resto da classe, e devido a experiéncias anteriores
que se mostraram dificeis para a escola e para as criangas. No caso de desconhecimento,
quando a escola ndo teve nenhuma vivéncia com criangas surdas e se propdem a realizar este
trabalho, a crianga é exposta a professores que nada conhecem das necessidades e
dificuldades que ela possa ter e por este motivo o professor pode ter dois tipos de conduta:
aceitar qualquer rendimento da crianga sem estimular ou cobrar um desempenho que condiga
com suas capacidades reais ou exigir habilidades para as quais ela tera maiores dificuldades
que as demais criangas. Isto gera no primeiro caso uma ilusdo para os pais e para a crianga de
bons resultados o que caira por terra assim que confrontado com os desafios que serdo
colocados no decorrer de sua vida. No segundo caso, ou seja, a inadequagdo exagerada de
exigéncias podera levar a crianga a desenvolver sentimentos de inferioridade e fracasso,
passando a se desinteressar perla escola e pelas atividades a ela relacionadas, podendo gerar
um distarbio de aprendizagem que acabara influindo em todas as situagdes em que algo novo
se apresente.

Outras vezes, as criangas surdas acabam sendo promovidas de ano de forma
indiscriminada. A causa deste fato pode ser explicada por sentimento de pena para com a
crianga que ndao consegue acompanhar o resto da classe. A escola ndo compreende a
necessidade da crianga tdo diferente das demais, e por ndo poder explicitar estas dificuldades
para os pais, as promovem como forma de se eximirem da responsabilidade de uma

reprovacao.




Nao podemos nos esquecer de que quando uma crianga surda € indicada para uma escola

comum ela esta sendo inserida numa sociedade maior que € a do ouvinte, pois 1a tudo €
preparado para criangas que ouvem e falam, todo o material estd preparado para esta
populagdo, todo o professor tera sido preparado para lidar com estas criangas, € inegavel que

a crianga estara sendo exposta ao mundo dos ouvintes.



Conclusdo

Ao longo das leituras realizadas para a edificagdo deste ensaio monografico, posso
concluir que a educagdo voltada para o surdo ndo € algo inatingivel, mas é algo que precisa
compromisso, apoio da familia e compreensdo da escola enquanto instituigdo educacional
disposta a preparar o educador para este fim. Além disso, do apoio do governo para que
mantenha sempre disponivel a clientela escolar, psicologos e fonoaudiélogos para que o surdo
possa ser atendido em suas necessidades primordiais.

Se considerarmos que vivemos uma democracia, ndo posso querer dizer que estou vendo
o direito do cidaddo, mas sim o direito do ser humano, se nds podemos ter acesso a tantos
mecanismos e meios de comunicagdo, o que nos faz ser membros de uma sociedade ativa, por
que entdo ndo buscarmos meios de inserirmos a todos em um mesmo contexto, ja que Somos
todos iguais perante as justigas e as leis.

Acredito que precisamos mudar muitas coisas, mas as mudancgas sdo necessarias e se cada
um perceber o que precisa fazer entdo ja sera muito mais simples atingirmos um objetivo
comum, que € inserir 0 surdo em nosso meio; que curioso, ndo? O meio em que eles vivem
também....

As pessoas tém medo do que ndo conhecem, e acabam taxando o surdo como incapaz,
mas que na realidade apenas ¢ diferente das outras pessoas, e essa diferenc¢a ndo € algo

extremo, mas sim pequenas diferengas que tornem essas pessoas especiais....
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