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Resumo:

Neste trabalho apresentamos a pesquisa realizade so tema da dificuldade de
aprendizagem. Em nosso recorte, a investigacdertimfeno entre alunos das séries iniciais
do Ensino Fundamental oferece meios para pensammasficuldade de aprendizagem em
relagédo a aquisicdo da lingua escrita. Nossasgs#i8es teve como base tedrica a concepgéo
psicanalitica de Freud sobre a educacédo e o ddsegaber. O percurso trilhado para a
elaboracéo deste trabalho o dividiu em trés pamtes-relacionadas que se concretizaram na
escrita dos trés capitulos que o compdem. No prinepitulo trazemos as definicdes de
aprendizagem para a psicandlise. Em seguida, nmdegapitulo, trazemos as definicbes
sobre a dificuldade de aprendizagem. A aprendizaggrronstitui pelas relacdes do sujeito
com a realidade. Assim, a dificuldade significdalhas nestas relagdes. Por fim, no terceiro
capitulo, trazemos os dados e a analise efetuadananescola da rede publica municipal.
Utilizamos as teorias lidas para tentar entenddiseutir o que observamos na pratica, bem
como os dados que coletamos através de entrewistasos professores e alunos. Dessa
forma, este trabalho se configura como busca lgjtdfcca de definicbes e analise de dados

pesquisados no cotidiano escolar.

Palavras chavedificuldade de aprendizagem, atrape, psicanalise.

Abstract:

In this paper we present a survey on the topiceaifrriing disability. In our cut, the
investigation of the phenomenon among studenthefiawer grades of elementary school
offers ways to think about the learning difficulity relation to the acquisition of written
language. Our discussions was based on the theairetinception of Freud's psychoanalytic
education and the desire to know . The paths fatbwr the preparation of this work divided
into three interrelated parts that have materidlirethe writing of the three chapters that
comprise it. In the first chapter we learning sef for psychoanalysis. Then, in the second
chapter, we present the definitions of learningablity. The learning is constituted by the
relations of the subject with reality. Thus, théfidulty would mean failure in relationships.
Finally, in the third chapter, we present the datd analysis conducted in a public school
hall. We use theories read to try to understand discliss what we observe in practice, as
well as the data collected through interviews wéhchers and students. Thus, this work is

configured as bibliographic search of definitionsl @ata analysis surveyed in school life.

Keys-word: learning disability, atrape, psychoanalysis.



INTRODUCAO

Neste trabalho apresentamos a pesquisa realizdita 8 tema da dificuldade de
aprendizagem. Em nosso recorte, a investigacdertimfeno entre alunos das séries iniciais
do Ensino Fundamental oferece meios para pensanmmdema em relacdo a aquisicdo da
lingua escrita. Desde h& muito nos interessamasqoedstdo do atraso no rendimento escolar.
Portanto, estas reflexdes tém por objetivo nosigiapo entendimento sobre a ocorréncia de
um fato que nos intriga. A questao que inicialmdatenulamos como problema de pesquisa
(quais séo os critérios e meios de avaliacdo qfieede a necessidade de uma crianca
participar de aulas de reforgo) despontou nas ské®s que aqui esbogcamos e teve como

base tedrica a concepcao psicanalitica de Freud adducacao e o desejo de saber.

O percurso trilhado para a elaboracéo deste trabaldividiu em trés partes inter-
relacionadas que se concretizaram na escrita ésapitulos que o compdem. No primeiro
capitulo trazemos as definicbes de aprendizagem @apsicandlise. Neste momento de
leitura, entendemos a diferenca entre duas conespfiindamentais: uma se centra no
pensamento logico como possibilidade de desenvelion cognitivo, outra encontra no
desejo, ou nos aspectos afetivos, a propulsdogapsiender. Conforme exporemos, esta no
didlogo entre essas duas vertentes 0 modo comaengsdentender a aprendizagem. Trata-se
da sistematizacdo proposta por Fernandez (1991Yaac®s quatro niveis implicados no

processo de aprendizagem e que vem nortear tod@assas discussoes.

Em seguida, no segundo capitulo, trazemos asigfids sobre a dificuldade de
aprendizagem. Como nos servimos da teoria psiti@aafpara definir a aprendizagem, a
dificuldade é vista sob esse prisma que nos ofarezies de entender o problema e criar
acOes de intervencdo com os alunos. Neste momamtos que a aprendizagem se constitui
pelas relagcdes do sujeito com a realidade. Assimifieuldade significaria falhas nestas
relagbes. Por fim, no terceiro capitulo, trazemoslados e a andlise efetuada em uma escola
da rede publica municipal. Neste momento, utilizaras teorias lidas para tentar entender e
discutir o que observamos na pratica, bem como asd que coletamos através de
entrevistas com os professores e alunos. Dessa faste trabalho se configura como busca

bibliografica de definicbes e andlise de dadosyisados no cotidiano escolar.
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CAPITULO 01 — ENCONTRO DO ALUNO PELA PSICANALISE

Neste primeiro capitulo, fazemos um levantaments thocdes tedricas que
subsidiaram nossas reflexdes no momento da amlssdados coletados na escola. Em nossa
pesquisa bibliografica, nos preocupamos em logaligdinicbes que pudessem auxiliar o
professor quanto a compreensao do processo ded@agem e suas rupturas, como nos diria
Fernandez (1991). Acreditamos que a noc¢ao ofere@dasicanalise para a aprendizagem é
um saber que se orienta para a pratica. As coacéis oferecidas pela disciplina partem da
observacédo de situagdes concretas, o encontrordomas e de suas recorréncias pode ser,
para o psicanalista, objeto de sistematizagéo.

O estudo de casos é fundamental para a compredad@aémeno da dificuldade de
aprendizagem. Dessa forma, vemos a necessidademdeounstante dialogo entre as
afirmacdes teoricas e a visita ao arquivo da psaqoiatica que efetuamos. Nosso gesto de
aproximacdo com a realidade escolar se faz megialdoteoria psicanalitica que ndo apenas
sustenta nossas discussfes, como também, orietij@o ode pesquisa que efetuamos.
Acreditamos que essas reflexdes podem contribu@ @anelhor compreensao do problema,

por um lado, e para percepcao de como professéess & questdo em seu trabalho cotidiano.

Segundo Fernandez (1991), “[...] o fracasso es@lks diferentes formas em que o
problema de aprendizagem se apresenta em altarpéopma populacdo em geral e,
particularmente na infancia, requer uma analisdatigsa de sua etiologia e particularidade.”
(FERNANDEZ, 1991, p. 24). Andlise da etiologia & garticularidades quer dizer um estudo
do tema que revise criticamente as conceituacfegigientes, a luz do que se observa no
cotidiano escolar. Este €, principalmente, nostErésse: um percurso que nos permita ver
como a psicanalise contribui para o trabalho deceatenfrentamento de situacdes de retardo

ou fracasso escolar na aquisicdo da modalidadiaedarlingua.

1.1 — APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO: O PENSAMENTO DEIRGET

Iniciamos nosso debate tedrico tomando a defirdgaBiaget (2009), para quem,

O desenvolvimento do conhecimento € um processané&speo, ligado ao processo
global da embriogénese. A embriogénese diz respeittesenvolvimento do corpo,
mas também ao desenvolvimento do sistema nervoso @esenvolvimento das
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fungBes mentais... Em outras palavras, o desemvehto € um processo que se
relaciona com a totalidade de estruturas do confeetd. A aprendizagem

apresenta 0 caso oposto. Em geral, a aprendizagpravécada por situacdes —
provocada por um experimentador psicoldgico; ouymomprofessor, com referéncia
a algum ponto didatico; ou por uma situacao extelta € provocada, em geral,
como oposta ao que é espontaneo. Além disso, é ropesso limitado a um

problema simples ou uma estrutura simples. (p. 01)

Segundo esta citagdo de Piaget (2009) nos derapostiesenvolvimento cognitivo é
nato, inerente a natureza do homem. Ou seja, ekp@ntaneo, integra o desenvolvimento
geral do sujeito (corporal, psicologico etc.) etpatas proprias condi¢cdes da crianca, de sua
subjetividade. A aprendizagem, por outro lado, ddpede reagbes que sao oriundas da
relacdo que a crianca mantém com o outro — conaiss om os professores, com aqueles
que ela entende como seus mentores intelectuais,oc@roprio conhecimento. Assim, a
aprendizagem é uma resposta dada ao ambienteagueaa Aprender esta envolvido com as
relacdes que sdo travadas pela crianca com o nmaxidmo, é sua resposta ao mundo que a

cerca.

Na concepcéo de Fernandez (1991), a aprendizageriagiona a “[...] apropriacao
das possibilidades de acao, instrumentada pel®@ cpre confere um poder de sintese ao ser e
ao saber do sujeito, assim como uma ressonanciag que o ajudard a incorporar a
experiéncia.” (p. 59). Aprendizagem tem que veldentom as experiéncias de vida. As
experiéncias da crianca séo resultados das amgdiai® acdo que lhe sdo possibilitadas por
seu desenvolvimento. Desenvolvimento e aprendizagsido implicados, mas ndo sao a
mesma coisa. Para Piaget (2009), “[...] o desenwelnto € o processo essencial e cada
elemento da aprendizagem ocorre como uma funcaesenvolvimento total, em lugar de
ser um elemento que explica o desenvolvimento.” @fb). Em outras palavras, o
desenvolvimento diz respeito ao quadro geral deiteuj- todas as implicacdes envolvidas em

seu processo de maturacdo — enquanto a aprendizdgeoa situacdes especificas.

Dessa forma, entendemos que a aprendizagem, dape@ara o desenvolvimento, se
relaciona a situacfes em que o aluno pode sisteanatias experiéncias e apreender algo do
mundo. Como resposta a impulsos externos, a apegetn ocorre mediada pelos tipos de
relacdo que sao permitidas dentro do contexto eeragtrianga se encontra. Entre o processo
corrente de maturagdo e a aquisicdo de experiépelasmeio, a crianga encontra o que
Piaget denomina de ponto de equilibracdo. No thabdé Cassiani (2009), em que a autora
promove a problematizacdo dessa diferenca ess@acalo pensamento piagetiano, verifica-
se que a equilibracdo sustenta a possibilidadeedengolvimento. Para a autora, “[...] 0

mecanismo da equilibracéo se explica pelo fatou#ecgda uma das etapas sucessivas



12

apresenta uma probabilidade crescente de elabodgdormas mais complexas de acdes
fisicas e mentais, em funcao dos resultados obtid@tapa precedente.” (p. 32)

Portanto, o que podemos concluir € que o desenvehio da crianca depende da
aprendizagem, ao passo que esta se vincula aqueleggra-lo, e mesmo, por possibilita-lo.
Todo ser humano adquire primeiramente a modalidealeda lingua, modalidade esta que &,
no comeco, constituida por palavras-frase. A ceaagcomunica por sons que vao formando
palavras isoladas que correspondem a sentencaserdido completo: o “mama”, o “papa”
manifesta ja a expressdo de um desejo a ser sadladoompreensdo de Cassiani (2009),
poderiamos entender que todo o desenvolviment@gmsho campo da lingua escrita se
baseia nesses “[...] resultados obtidos na etapeegente.” (p. 33) Dai que a ideia de
desenvolvimento vem integrar toda aprendizagem a uomatriz que a norteia. O ensino
escolar ndo pode ser desvinculado do desenvolvingeral da crianca. Esta ndo aprende
apenas na sala de aula, mas a aprendizagem quéetsa @a escola constitui um
desenvolvimento que resultara na formacdo adublamaturacdo da crianga, entdo sua

relevancia.

1.2 — O QUE E A APRENDIZAGEM PARA A PSICANALISE

Freud, ao elaborar sua teoria da sexualidade ateterminante e base de todo o
processo de desenvolvimento psiquico do homem, ifp@ran questionamento sobre o que
esta envolvido na aprendizagem. Esta € a opiniddugér (2004), que aqui tomamos para
vermos como a psicanalise, a partir das contrilesi¢feudianas percebe essa relagéo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem proposta por tRPidgefer (2004), realizando analise
biografica a fim de pontuar as contribui¢cdes frands para a educacdo, menciona que o pai
da psicanalise jamais produziu algo especificamestiere a aprendizagem, mas suas
descobertas em termos de formagé&o da psique mei@fdos permitem entender como ocorre
0 desenvolvimento da crianca e de que modo seeimsEsse processo a aprendizagem. A
autora faz o seguinte comentario: “Freud nuncareecppou em construir métodos ou criar
modos de operacdo baseados em suas ideias. Espesmea educadores se encarregassem
disso. Mas podemos imaginar, apenas para enterglapmsuas ideias, como seriam esses
procedimentos.” (p. 44).
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Interessado pela clinica, “[...] em livrar as pess do peso de suas neuroses...”
(KUPFER, 2004, p. 79), Freud toca na questao dejalemo fundamento das acbes do

homem em dire¢cdo ao conhecimento. Dessa formaKupguf@r (2004),

Abordar esse tema a partir de uma perspectiva iiradé, antes de mais nada,
buscar resposta para a seguinte pergunta: o ghassa quando se quer aprender
algo? So6 a partir dela pode-se refletir sobre o éuweprocesso de aprendizagem,
pois 0 processo depende da razao que motiva a basmnhecimento. (p. 79)

A motivacdo, segundo Freud, se relaciona ao atesrddo de um desejo que se
direciona ao desenvolvimento como um todo. Quandpfét (2004) fala de processo de
aprendizagem, esta lendo em Freud a nocédo de alysejconstroi temporalmente, iniciada
pelo atendimento do desejo de aprender. Ou sgja, @arendizagem se sustenta nas que a
antecederam e que permitem certas relacdes, erns ma®a vez mais complexos, com a
realidade. A aprendizagem nesta perspectiva estareese fazendo. O que € possivel para a
crianca aprender se relaciona ao que o fora antezite. Entdo, o pensamento de Freud
toma as etapas do desenvolvimento como amarragéasngm as aprendizagens da crianca a
partir de uma motivacéo inicial de onde se desenaddda a pulsao pela aprendizagem. O
que seria esse impulso inicial? Para Kupfer (20@4)Yescoberta da sexualidade como
propulsora da formacéo da personalidade, no sedidque a crianca se desenvolve pelo
modo como reage as pulsdes sexuais e a buscagsalp ddetermina o desejo pelo saber que
constitui a identidade do aprendente. SegundoaaUfA crianca descobre diferencas que a

angustiam. E essa angUstia que a faz querer s§es0)

Kupfer (2004) realiza uma leitura dos estudos dRudF que aponta para a primeira

infancia toda a motivacdo para o aprender.

Para Freud, as primeiras investigacdes sdo serapuais e ndo podem deixar de
sé-lo: 0 que esta em jogo é a necessidade quedaanga de definir, antes de mais
nada, seu lugar no mundo. E esse lugar €, a poncim lugar sexual. (p. 81)

Toda aprendizagem diz respeito, segundo Kupfe@4R@ partir de Freud, a essa
questao inicial. O sujeito vé-se diante da indagai@ seu espacgo, de sua identidade. As
questbes fundamentais da filosofia — de onde viénpasa onde vamos? por que estamos
aqui? Surgem também dessa indagacao primeira qugqma o ser diante do mundo. Neste
pensamento, a crianca aprende porque deseja respnhespaco que a cerca e incluir-se
nesse espaco. E sua identidade que esta em jpgaanto, o desejo de aprender se relaciona
aos papeis que a crianga entende serem 0s selms-eppectativas do outro e suas proprias

em relacéo a vida.

Fernandez (1991) nos lembra que
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A criangca, ao nascer, instala-se em uma constelagicsignificacbes. Vem
preencher muitos desejos, caréncias, objetos des Bpdhe designado um nome,
seja um nome da moda, o do pai, ou de um personfgeaso que signifique algo
para 0s pais. A crianca tera que inserir-se nalgga o nome signifique. (p. 41).

Dessa forma, entendemos a aprendizagem como ta@spos fatores externos que
exigem da crianca a aquisicao da experiéncia eiqgg@@op desenvolvimento ou a passagem
pelos niveis de complexidade de apreensdo do muéwsdam, podemos ler em Freud, que o
primeiro fator importante para a aprendizagem d@nca € o papel que ela ocupa em seu
circulo social. A aprendizagem depende também xjasceativas que € criada pela familia e

pelo professor em torno dela.

Considerando o lugar sexual de que fala Kupfef©4p0retomamos um exemplo
citado por Fernandez (1991). Esta pesquisadoraltm@a com um garoto que apresentava
resistente dificuldade de aprendizagem. Embora doétaliferentes e tempo tenham sido
dedicados, o garoto ndo apresenta melhoras signfs em seu rendimento escolar. Em
conversa com ele, a pesquisadora percebeu queto gatendia o desejo por aprender como
caracteristicas das meninas. Para esse garotoulagsres, mais organizadas, tendiam ao
estudo, ao passo que os homens nao se preocupavintoém a aprendizagem escolar. De
modo que as mulheres se tornavam insuportavelncbatas justamente por se adequarem ao
processo de aprendizagem. A pesquisadora percgdyeoss que era por influéncia do pai que
esses sentidos sobre o aprender se formavam nto.gafemos ai que a construcdo de
identidade joga com a relacéo travada pela criangaos objetos de ensino. O aprender se
relaciona ao que a crianca entende ser seu papsiodamiliar e social. O que esta aqui

implicado séo consideracdes em torno da angustialique Kupfer (2004) esboca de Freud.

Portanto, faz-se necessario que discutamos eggsstan inicial. Segundo Kupfer
(2004), Freud a denomina “angustia de castracam”se tratar da percepcdo de que ha no
mundo seres com pénis e seres sem pénis (homemberes), 0 que rompe com a iImMpressao
inicial da crianca de que todas as pessoas séis.iumteressante que Kupfer (2004) ressalte
que “... a descoberta da diferenca sexual anatOm&acrianca ndo depende de sua
observacdo, mas da passagem pelo complexo de E@#p®0). Ou seja, a percepcdo da
identidade sexual ndo se da por uma visdo sobmeesmo, sobre o proprio corpo, mas é
resultado da relagdo com o outro. Kupfer (2004)nded complexo de Edipo como um *[...]
processo através do qual uma menina se ‘definebaomiher e 0 menino como homem (ou
vice-versa), depois de terem extraido das relages o pai e a mde as referéncias

necessarias a essa definicdo.” (p. 80)
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Desse modo, embora a sexualidade atinja um gigetsto — cabe a prépria crianca
essa definicdo sobre a qual construira sua idetgidexual — ela se efetiva pela aprendizagem
da crianca do que € ser um homem, o que é ser untemEntdo, a crianca alcanca seu
primeiro grau de auto-reconhecimento através dastiagde castracdo e a partir dai modela
toda a sua identidade — ela é alguém que detén€ais, gnquanto sua méae nao o tem, ou ela,
semelhante a mée, ndo tem um pénis. Para Kupfe4)2@® que se espera € que, ao final da
época do conflito edipiano, a investigacdo sexa#é sob o dominio da repressao. Toda?
N&o. Parte dela ‘sublima-se’ em ‘pulsdo’ de sabssociada a ‘pulsées de dominio’ e a
‘pulsdes de ver'.” (p. 82). Em outras palavrasptesmo modo que uma vida mental saudavel
na idade adulta depende da adaptagcdo ou supemagiguistia vivida durante o complexo de
Edipo, a aprendizagem depende da parte desse camgple é sublimada nas pulsdes que

integram o desejo de aprender: o ver, o dominar.

Quando a crianga estabelece seu espaco no munelacao com o conhecimento é
determinada pelo modo como essa angustia inidiguldimada. Dai que a aprendizagem se
relaciona com a identificagdo que a crianga crim 08 papeis que 0s pais ou professores Ihes
conferem. Neste sentido, aprender significa ateadéeterminadas pulsdées que motivam a
relacdo do ser com o mundo. Ou seja, a criancandprguando tem suas necessidades de
saber atendidas. Para apropriar-se dos objetosiddanem niveis cada vez mais complexos,
a crianga vai criando esquemas que as permitemndorhver os objetos ou fenbmenos que
as cercam. Tomando, por exemplo, o uso da linguagedemos perceber que a crianca a usa
no intuito de comunicar um desejo, um sentimentoa mecessidade. O bebé usa o choro e
gestos, inicialmente, e entdo passa a usar pal®aes se comunicar em outros niveis se faz
necessario que domine a lingua escrita. A aus@essa modalidade da linguagem poderia

fazer com que diminuisse sua habilidade de comuaiga.

Também, como Freud (2006) nos ensina em suas é@ordias Introdutdrias sobre a
Psicandlise”, as palavras alcancam um nivel quadgicon de expressdo. A linguagem
representa um dominio sobre os objetos do mundogbstracdo. Desse modo, a aquisi¢cdo da
linguagem se relaciona a pulsdo do dominio, comene da pulsdo do saber. O desejo de
aprender, neste caso, significaria, o desejo dardomertas habilidades de controle sobre o
mundo. Em ambos 0s casos, para comunicacdo od@aiaio, a crianga aprende somente se
percebe a transmutacdo do mundo real, concreta,gpabstrato da lingua. E importante que
ela perceba que os sinais tipograficos no papedfeee a algo fora da folha, a algo do mundo

que pode ser visto, tocado ou sentido. Segundo eku{#004), “Saber associa-se com
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dominar”. (p. 82). Associa-se também com ver, miide de que a crian¢a, com o saber, se

torna mais habil a ver as coisas do mundo.

Com estes apontamentos colocados, comecamosebeenue a aprendizagem se da
quando a crianca se relaciona com o outro e eroggpostas as necessidades que foram se
constituindo desde a primeira infancia. O desejsal®er, para Freud, é fundamental. Ele
relaciona as experiéncias que a crianga tem coioaygue ela teve em seu passado, de modo
gue as novas experiéncias se relacionam com tal&ida pregressa, mnemonicamente ou
pelo obscuro do inconsciente. Cada aprendizagemstitoruma etapa do desenvolvimento,
ou seja, se relaciona a uma aprendizagem anterjprojeta, para o futuro, uma nova
aprendizagem. Aprender € ser capaz de entrevdatoesnovos uma relacdo com o que j4 foi
vivido anteriormente. Dessa forma, se constitui »pedéncia como memoria de

aprendizagem.

1.3— AS QUATRO VINCULACOES DA APRENDIZAGEM

Fernandez (1991) elabora uma teoria a partir dd quatro elementos ou niveis se
vinculam a ocorréncia da aprendizagem. S&o estessni corporal, 0 organico, o intelectual

e 0 semidtico ou desejante, conforme abaixo citaloasquema proposto pela autora:

Organismo individual herdado;

» Corpo construido especularmente;

* Inteligéncia auto-construida interacionalmente;

» Arquitetura do desejo, desejo que é sempre desgfutio.

Pensamos que esses quatro niveis podem sistenuatjga Kupfer (2004) descreve da
teoria freudiana. Entdo, passamos a exp6-los emonwabalho para fechar esse primeiro
capitulo no qual intentamos abordar o conceito pleralizagem para a psicanalise. A
existéncia de quatro niveis vinculados a aprendimagnos permite demarcar sua
complexidade, bem como problematizar quaisquer e®c¢8implistas que pretendem

minimizar os fatores envolvidos nos resultadosleses das criangas.

Para explanacdo de seu esquema, Fernandez (lif&ncia corpo e organismo a

fim de argumentar a favor dessa sustentacdo dadipagem sobre quatro bases. Para a
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autora, “... 0o organismo transversalizado pelo jdesepela inteligéncia, comporta uma
corporeidade, um corpo que aprende, goza, penf®& g0 age.” (p. 57). Ao criticar o

posicionamento tradicional que apenas trata do®cisp organicos e intelectuais da
aprendizagem, desconsiderando o corpo e 0 desejparklez reposiciona a nocdo de
aprendizagem que funcionaria como “[...] um prooesga matriz € vincular e ludica e sua
raiz corporal; seu desdobramento criativo p&e-s¢ogm atraves da articulacdo inteligéncia-
desejo e do equilibrio assimilagcdo-acomodacéo.4®). De modo que a experiéncia, pela

memoaria, torna o organismo apreensivel, torna-conmmo.

Em nossa reflexdo, queremos demarcar a relacémeesquema de Fernandez (1991)
e as observacfes que a leitura de Kupfer (2004jrapsde Freud. A angustia de castracao,
que para Freud desencadeia todo o desejo de daberspeito a percepcao do organismo (no
pensamento freudiano percepcdo anatbmica), o quearkez (1991) entende como
transmutacdo deste em corpo. Dessa forma, a apagredn se d& no jogo ludico do eu com o
corpo. O organismo diz respeito ao biolégico, gooao modo como a psique recorta suas
experiéncias pela memdéria. O organismo adentracaegso de aprendizagem porque atende
as necessidades fisicas de suporte: € precisaogar, sentir, cheirar, ouvir. O corpo €&
constituido por essa experiéncia de ver, tocartirsesheirar, ouvir que aprimora tais

habilidades no sujeito.

Para Ferndndez (1991), “A memdria do corpo ¢ elifier da do organismo e ambas se
conjugam com as ‘memorias’ da inteligéncia e dejgesa aprendizagem.” (p. 58). E preciso
relembrar que para Freud e Piaget, a aprendizagesuiado da relacdo com o outro. Para
Fernandez (1991), o conhecimento é sempre algaitio, gporque o outro o possui. O corpo
se constitui entdo por essa relagdo com o outnm, objetos do mundo. O corpo é a
extensdo do eu em direcdo ao outro. A inteligéa@alesejo estdo neste processo permitindo
gue o sujeito se posicione frente as situacéescgustituem por um duplo gesto: simbdalico,
pelo desejo que produz significado ao conhecimenintelectual, que toma a experiéncia na
estruturacdo do desenvolvimento por niveis. A apraigem € o resultado do agir subjetivo,
o que foi corporificado e permanece pela memoédharesalgo que é externo ao sujeito, mas

gue passa a constituir sua identidade.

Falamos aqui do conceito de imagem, que Fernai®84) entende ser o modo pelo
qual o homem se apropria definitivamente do mupdta abstracdo. Segundo a autora,

N&o ha aprendizagem que nédo esteja registrada mpm,cassim como ndo ha
imagem enquanto 0 corpo ndo comeca a inibir o mewnia) e é o registro dessa
inibicho o que possibilita separar o pensamentondomento em que esse
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movimento vai tornar-se ativo, ficando o movimeocbono uma marca interior (...)
Todo conhecimento tem um nivel figurativo (Piagei)e se inscreve no corpo.
N&o é necessario, ao pensar, fazer os movimentis, g imagem cobre esse
aspecto. (p. 60).

A aprendizagem € similar a producdo de imagensbjeto concreto vai sendo
substituido pela imagem figurativa, pela represgitado real. Os sons onomatopéicos vao
sendo substituidos pelas palavras e estas se eroamh pensamento como representacdes de
objetos do mundo. A imagem mental substitui o @b@hpirico, 0 pensamento abstrato traz
para perto uma realidade distante, retoma um fassgao ou projeta um futuro possivel. O
pensamento abstrato permite ao homem controlarraoneam que vive, a linguagem cria o
mundo em que o homem vive. Desse modo, a expeai€éngbdrea consiste na substituicdo da
presenca do objeto por algo que o representa. rass gyraficos representam o som que a
crianca aprendera anteriormente. Som este quendiguw@ como um conjunto de fonemas

que representa algo de fora da linguagem — 0 mooicreto.

Pelo que vimos, os quatro vinculares da aprendiragompdem o0 elemento de
dominacdo que Freud destacou para a formacéo eégdessaber. A aprendizagem tem que
ver com 0 modo como 0 sujeito posiciona seu comgm relacdes que trava (socialmente).
Neste sentido, é importante ressaltar novamentgartancia dos papeis que sao atribuidos a
crianca pelos pais e professores. Fernandez (18@Ll) a metafora do caderno para falar do
modo como muitos educadores pensam seus alunos péginas em branco a serem
preenchidas pelo saber. Enquanto corpo, o aludceestplena atividade de aprendizagem. O
despertar de seu intelecto apenas pode ocorregsoaiacado com 0 corpo e 0s desejos que 0
constitui. Dai que a aprendizagem possui um candtielectual e outro simbdlico: aprendo
sempre porque quero e quero aprender para realidasejo de ver / dominar o mundo que

me cerca.

Ressalta Fernandez (1991) que “O pensamento € aom® trama na qual a
inteligéncia seria o fio horizontal e 0 desejo atical. A0 mesmo tempo, acontecem a
significacdo simbolica e a capacidade de organizbigfica.” (p. 67). A inteligéncia se refere
ao “ver”, apreender um objeto pela percepcao ostoagdo de generalidades que o significa
(imagem de cavalo, imagem de casa, imagem de cidade O desejo se refere ao
“dominar”, apreender um objeto pela representagdogste o carater simbolico da
aprendizagem. A confluéncia da logica generalizatiée realidade e do desejo que
particulariza cada experiéncia culmina no aprenb@rassertiva foi esbocada pela autora em

sua interpretacdo de duas disciplinas: a teoriantidigéncia de Piaget (que cuida do
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pensamento logico) e a teoria psicanalitica de d-fgue trata do desejo e da pulséo).
Entendemos que Fernandez (1991) encontrou o penemcbntro entre Piaget e Freud para

explicar o processo de aprendizagem.

O desenvolvimento logico piagetiano consiste movapamento pela experiéncia. Em
cada etapa da aprendizagem, o sujeito se servente@mento adquirido no nivel anterior
para resolucdo de problemas no nivel atual. Assindmem caminharia para niveis cada vez
mais complexos de interpretacao da realidade. Erdado momento, por uma nova situacao,
a crianca vé-se forcada a caminhar um passo nedsnando o passo anterior e projetando
para o futuro um novo passo. Seria essa a diferenfa desenvolvimento cognitivo e a
aprendizagem. Nessa metafora, o caminhar sigrifdesenvolvimento, enquanto cada passo

representa as aprendizagens que sao necessamamaada.

O diferencial de Freud é que ele percebeu que ¢atnbém em questdo os aspectos
afetivos, emocionais, aspectos do inconsciente dedejo e pulsdo. Na leitura empreendida
por Fernandez (1991), temos que

O nivel simbdlico é o que organiza a vida afetiva gida das significacdes. A

linguagem, o gesto e os afetos agem como signdicad como significantes, com

0S quais o sujeito pode dizer como sente seu muPaidte dos aspectos que nés
incluimos no que denominamos nivel simbdlico, aseseé chamado emocdes,
afetividade e inclusive de inconsciente. (p. 74)

Considerar o nivel simbdlico da aprendizagem peraw professor verificar que tipo
de atividades podem efetivamente contribuir pateegenvolvimento dos alunos. Fernandez

(1991) nos oferece um bom direcionamento nesté&lsead demonstrar que

O progresso na estruturacdo da inteligéncia... éermer diretamente com a
experiéncia. Se a crianca nao realiza acdes cavhjetos, se ndo tem possibilidade
de ver, tocar, mover-se, provar seu dominio sobreaésas, vai encontrar sérias
dificuldades no processo de organizacdo de su@iéneia. (p. 72)

O desenvolvimento se realiza mediado pela intetigée pelo desejo que agem sobre
0 corporeo do organismo, ou seja, 0 pensamentorgefa partir das experiéncias que vao
constituindo a identidade e a personalidade dooal#ssim, a psicanalise confere a
possibilidade de percebermos o nivel simbdlico pl@radizagem como interferente para o
desenvolvimento. A visdo de Fernandez (1991) qtretesa a aprendizagem, subdividindo
seus niveis, suas etapas, suas bases, nos peemgeeva dificuldade de aprendizagem seria
acarretada por uma falha nessa estrutura. Record®ees partes que a compdem podemos
agora procurar definir como essa falha ocorre ésgeus efeitos para o desenvolvimento da

crianga. E o que procuramos fazer no proximo clapitu
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CAPITULO 02 — A PSICANALISE E A DIFICULDADE DE APREDIZAGEM

2.1 - BUSCANDO CONCEITOS

Na leitura que realizamos na obra de Fernande2ljl®udemos perceber que as
nocdes da dificuldade de aprendizagem emanam daripréntendimento que define o
processo de aprendizagem em si. A autora salientapartancia de compreendermos a
dificuldade de aprendizagem como uma falha, umaurapnos processos que estédo

implicados no aprender. Para ela,

“[...] ndo existe nem uma Unica causa, nem situag@terminantes do problema de
aprendizagem. N&do o encontramos nem no organioonoes quadros psiquiatricos,

nem nas etapas da evolucdo psicossexual, nem ruguestda inteligéncia. O que

tentamos encontrar € a relacdo particular do sujgdim o conhecimento e o

significado do aprender.” (p. 39).

Ou seja, na raiz da dificuldade de aprendizagddoess falhas que comprometem a
relacdo do sujeito com sua exterioridade. A autdiliza, para definir essas rupturas na
relagdo com o conhecimento, a nogcédo de “inteligéatiapada”’. Dessa forma, nos orienta
que o fato de uma crianca apresentar problemasntmento escolar ndo significa que ela
nao tenha inteligéncia. “Podem faltar-lhe conheadim® porém mesmo no maior grau de
oligotimia, ha um saber presente que sustentaeitalj(p. 26). Na nocao de atrape, o aluno
nao deixa de aprender porque lhe falta inteligémas porque esta se encontra encarcerada,
impedida de progredir. A inteligéncia atrapada é.]“[a criatividade encapsulada, a
curiosidade anulada, a renuncia a pensar, conbewescer.” (p. 27).

Tal definicAo permitiu a Fernandez (1991) afirngare “[...] o problema de
aprendizagem nao € outra coisa sendo [0] anulacapscidades e [0] bloquear as
possibilidades.” (FERNANDES, 1991, p. 29). A apiiegagem ndo ocorre porque algo esta
impedindo que o processo se efetive. A questdo edejol de aprender, por exemplo, é
fundamental para nossa discussédo. Entendemos cjienga ndo motivada a aprendizagem,
Ou seja, a crianca que nao tem o desejo de apremgbede ou anula suas capacidades, o que
diminui as possibilidades de desenvolvimento. Acdiflade de aprendizagem é entdo o efeito
da inteligéncia atrapada. O problema néo é quedaaprende, o problema é que algo ocorre
como empecilho para o aprender. Encontrar e dissa@gse empecilho que atravanca o

progresso da crianca é o meio pelo qual as difacldd comecam a ser sanadas.

Entendendo a aprendizagem como resposta do sipeito aquisicdo da experiéncia,
ao mundo que o cerca, Fernandez (1991), e ai zacatis a influéncia do pensamento
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piagetiano, coloca o problema em termos de relagéo o conhecimento e com o outro, a

saber a relacdo do aluno com os elementos qué@dhexsernos. Lemos na obra da autora que

“A origem do problema de aprendizagem nao se ergomt estrutura individual. O

sintoma se ancora em uma rede particular de viedaluiliares, que se entrecruzam
como uma também particular estrutura individuakrianca suporta a dificuldade,

porém, necessaria e dialeticamente, os outros déatwo.” (p. 30 e 31).

Se aprender é uma resposta do sujeito ao amb&®no, o ndo aprender,
necessariamente, também é uma resposta. Entaditares que quando Fernandez (1991)
fala de rupturas, falhas, inteligéncia enclausyradatermos semelhantes, esta falando da
ocorréncia de modos de relacdes que impedem earda aprender. Freud (2010) fez uma
interessante observacéo acerca da relacdo do ea namdo. Segundo lemos ali,

A patologia nos da a conhecer um grande numerct@ee@s em que a delimitagcdo
do eu em relacdo ao mundo exterior se torna incettaem que os limites sdo
tracados de modo realmente inexato; casos em qtes g corpo de uma pessoa,
inclusive parcelas de sua vida psiquica, percepg@&ssamentos e sentimentos
parecem alheios e como que ndo pertencendo aougos@m que se atribui ao
mundo exterior aquilo que de maneira evidente sungi eu e que este teria de

reconhecer. O sentimento do eu, portanto, tambénsegeito a perturbacdes, e as
fronteiras do eu ndo sao estaveis. (FREUD, 20123)p.

Freud (2010) coloca neste trecho como possiveblsiliciade na linha diviséria que
estabelece o limite entre o que € interior e extted “eu”. A inexatidao de limites, conforme
aqui explanada pelo autor, nos permite entenderaqetacdo do eu com o mundo se da de
modo distinto para cada individuo. Est4 claro quetacdo que utilizamos aborda casos
patolégicos que se referem a transtornos de pdidade. Todavia, este principio que abarca
perturbacdes ou instabilidade para a constituigdeudnos séao valiosas, pois permite entender
que a identidade da crian¢a ndo se forma de madprfitido ou previsivel. O que nos leva a
supor que a aprendizagem nao significa e ndo oawrenesmo modo para diferentes
criancas. Portanto, o professor precisa aprentidatracom as diferencas entre seus alunos se
seu intento € promover a aprendizagem. Uma aulaqulke ou silencie as individualidades

esta a fadada a integrar as rupturas que produzificiddade.

E interessante que Freud (2010) sustente duatbiidssles para a inexatiddo do eu: o
sujeito pode ver algo seu como alheio e algo albemo seu. Fernandez (1991) mencionou
que o atravessamento do organismo pela experiéntdana um corpo, ou seja, 0 sujeito
aprende porque tem a capacidade de adquirir exp& com 0 corpo: memoria dos
sentidos, do desejo, do intelecto. No desenvolvimeessas ideias, Fernandez (1991) nos

demonstra que no decorrer do desenvolvimento degratimagem (abstracao produzida pelo
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sujeito para os objetos do mundo) vai substitumdealidade concreta. Em outras palavras, o
objeto do mundo, externo ao sujeito, passa a fEtéhe como imagem.

O ver/dominar freudiano, exposto por Kupfer (20@é)entra a esse jogo do eu com o
mundo: o sujeito domina o0 mundo ao apreendé-lonpeio da imagem, ele vé o mundo
mediado pela imagem que criou dos objetos. Pensga®a imagem do objeto do mundo é
interna ao sujeito, porque constitui sua identidade abriga na psique, € fruto das relagbes
do eu com a realidade empirica. Fernandez (198hfpune a entendemos no contexto de
nossa pesquisa, o mundo que se toca, cheira, dowe 0 mundo das imagens, estas sao
representacdes criadas pela mente para que o ssa pdcancar realidades que lhe séo
fugidias. Vygostky (2008) expfe que séo essas tedfsiicas sao 0 que permite, por exemplo,
as metaforas, as figuras de linguagem, as metosniliaer que fulano € um ledo € atribuir a
esse fulano as caracteristicas da imagem que téentesio. Neste caso, o ledo tomado pela
linguagem n&o é o animal que vive na savana, ntamjonto de caracteristicas que o define

para nés e que nos permite entender o que se igeeigdando se diz: fulano é um ledo.

Para Fernandez (1991), as imagens sdo a mediac@u d&om o mundo, sdo o
conteudo do pensamento e a possibilidade do conbatw. A elas se direciona o sujeito para
aprender, porque séo elas que permitem a ele gelomhr com o mundo por meio do
intelecto e do desejo. Portanto, quando Freud (204ta das perturbacdes no sentimento do
eu, acreditamos que toca no problema da imagemedAamos que a nocgao de falhas
utilizada por Fernandez (1991) chega também apesin. Com essa autora, vimos que o
conhecimento é sempre algo que pertence ao Outralud formula todo um jogo de
identificac6es que existe no termo de imagens:e&isso que tenho que aprender? quem é
esse que me ensina? quem sou eu que aprende? emgualugar neste mundo do
conhecimento? Em outras palavras, o sujeito foroe @opria imagem a partir de suas
relagbes com o outro, com o mundo, com o conhedondfle ndo se relaciona com o

professor, mas com a imagem de professor, de mdstf&o”.

Kupfer (2004) analisa com bastante profundidadecg&o de transferéncia para Freud.
Vamos nos ocupar dessa analise empreendida pela gusira que seja possivel situar nossa
discusséo. Entendemos em nossa leitura que adrénsia € a atualizacdo do material vivido
pela crianca. O professor € a figura que recebeoosrnos dessa atualizagdo. O que se
transfere sdo os sentidos. Citando as palavragalal K1901), retiradas da obra “Analise

fragmentaria de uma histeria”, Kupfer (2004) trddatransferéncia como “[...] toda uma série
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de acontecimentos psiquicos [que] ganha vida novenagora ndo mais como passado, mas
como relacéo atual...” (p. 88). E irresistivel agui a semelhanca entre a aprendizagem e a
construcdo da imagem do professor pelo aluno: ambdatio pela apropriacdo do passado

para apreender a realidade presente.

O que nos interessa bem de perto, nesta perspeséivabriga sobre o0 modo como se
da “[...] um sentido especial aquela figura deteada pelo desejo.” (p. 91). O pai ndo é
apreendido pela crianca por sua realidade de serutholo, mas pela imagem que ela cria da
figura paterna. O que o aluno transfere de senetti® 0 pai e 0 professor ndo se da pela
atribuicdo de caracteristicas pertencentes a sasictoncreta, mas pela transferéncia de
sentidos, aqui entendidos como imagens que tornaalidade inteligivel. Essa transferéncia
ocorre em termos de desejo e constitui algo quegiata identidade do aluno. Leiamos a
opinido de Kupfer (2004):
Instalada a transferéncia, tanto o analista comi@ssor tornam-se depositarios de
algo que pertence ao analisando ou ao aluno. Emrr@ecia dessa ‘posse’, tais
figuras ficam inevitavelmente carregadas de umaoitdpcia especial. E é dessa
importancia que emana o poder que inegavelmentestdmre o individuo. Assim,

em razao dessa transferéncia de sentido operadadgséjo, ocorre também uma
transferéncia de poder. (p. 91)

A autora ressalta que isso significa que a “la fao professor] deixa de ser
inteiramente objetiva, mas €é escutada através despacial posicdo que ocupa no

inconsciente do sujeito”. Por fim ressalta: “..uelg professor... foi investido pelo desejo
daquele aluno.” (p. 92). E em termos de desejdrgeled pensa a transferéncia. A atualizacio
de sentidos, poderiamos dizer a aquisi¢cdo de é&xuéai ndo é possivel sem as determinacdes
do desejo presente no sujeito. A partir de entgmotessor, e a aprendizagem, sdo imagens
construidas pelo sujeito e aceitas apenas em tedwosubjetividade. O professor e o
conhecimento se tornam posse do aluno. Ou sejadelse relaciona com o individuo, mas
com a imagem que tem do professor. Imagem estaéquesultado da transferéncia de

sentidos.

Assim, a dificuldade de aprendizagem se relacinaipturas nesta formacdo de
imagens. Aceitando a nocao de inteligéncia atrapemfzosta por Fernandez (1991), podemos
dizer que o aluno ndo aprende porque as imagerstrgmas por ele ndo favorecem o
processo de aprendizagem. O seu desejo ndo oodigepara 0 aprender, mas para 0 nao
aprender, como veremos na segunda parte destelloapfor ora, compreendamos que a

aprendizagem depende da identificacdo do sujeito embjeto de aprendizagem. Pelo que
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expomos em nosso trabalho, € possivel consideramagem que o aluno tem do
conhecimento, do professor, dos pais, e de si memmsorelacdes existentes entre esses

elementos, como determinante do nivel de aprenglizagie o aluno tera.

Acreditamos que é com base em pontuacdes senedhamstas que Fernandez pode
concluir que
[...] o fracasso escolar, em uma primeira aprox@nagesponde a duas ordens de
causas (ainda que em geral achem-se sobrepostasté@a de um individuo em

particular) externas a estrutura familiar e indinbldo que fracassa em aprender, ou
internas a estrutura familiar e individual. (p..81)

A dificuldade de aprendizagem diz respeito a hetddo aluno, é o que,
conjuntamente a outros fatores, vai desenhandadeumtidade no decorrer da vida. O ser
humano € um ser histérico, ele se reconhece palagdes que consegue estabelecer entre o
presente que se apresenta e o passado que owon#gsim, a atualizacdo de sentidos, a
procura de algo do passado para identificar o pteseou nos termos freudianos, a
transferéncia, permite ao ser localizar-se no mu@docupar de um lugar que Ihe pertence é
fruto da producéo de imagens: 0 mundo € estesesteu, € aqui que eu me insiro, € aqui que

minha existéncia pode ser possivel.

Desse modo, as causas para o fracasso escolan pedencontradas ou no convivio
familiar e individual do aluno, e ai teriamos unifecdldade de aprendizagem sintomatica, ou
fora desse convivio intimo, entdo teriamos a ddiede de aprendizagem reativa. Segundo
Fernandez (1991), a diferenca entre os dois tigoscdrréncia esta no fato de que uma se
caracteriza como sintoma, ou seja adquire formaujgto, e a outra como reagao, ou seja €
manifestacdo do sujeito frente a instituicdo deinensenquanto instituicdo. E preciso
esmiucar estes conceitos, pois é sobre eles qoeis@mos nossa andlise. Tomamos como
ponto de partida a compreensao de que a dificuldadaprendizagem se deve a causas de
ordem da producédo de imagens, pelo sujeito, dastasbgue o cercam. Entdo, acreditamos
que o sintoma e a reacao nascem do tipo de id=#Ho que € permitida ao sujeito realizar de

si mesmo e do outro.

A dificuldade como sintoma, nas palavras de Fel@Ar{1991), “[...] toma forma em
um individuo, afetando a dindmica de articulacéieens niveis de inteligéncia, o desejo, o
organismo e o corpo, redundando em um aprisionanatinteligéncia e da corporeidade
por parte da estrutura simbdlica inconsciente.”8@). Ou seja, a dificuldade se apresenta
como uma inibidora das fun¢gfes do individuo, ektaafh dindmica das relacbes entre os



25

niveis que vinculam a aprendizagem. A inibicdo m@rstamente na relacdo entre os meios,
afetando a continuidade do processo — a aprendaizage se completa. Entre o organismo e
0 corpo, entre a inteligéncia e o desejo, algo depe fluxo de informacgdes, a passagem da
experiéncia. A dificuldade passa a constituir avitilio, o blogueio resulta em acdes que |Ihe

sao internas.

Por sua vez, a reacao “[...] afeta o aprenderujits em suas manifestacdes, sem
chegar a atrapar a inteligéncia: geralmente surgert&x do choque entre o aprendente e a
instituicdo educativa que funciona expulsivamefara entendé-lo e aborda-lo, devemos
apelar a situacdo promotora do bloqueio.” (p. 8®ste caso, embora ndo haja falhas na
constituicdo do sujeito, ou em sua relacdo comnh@amento, ele se nega a aprender como
uma resposta ao ambiente escolar em que vive. &sprentender essa diferenca entre
sintoma e reacdo. No primeiro caso, 0 que se \ivambiente intimo — do sujeito com sua
familia — passa a integrar sua psique e, portantd personalidade. No segundo, 0 ambiente
demanda respostas que nao participam da identidiadduno. Podemos entender, que no
caso do sintoma, o aluno age por sua identidadiyado por sua propria constituicdo. Ja no

caso da reacéo, o sujeito nega a si mesmo e ea@p@nas no outro sua forma de agir.

Recorremos a metafora elaborada por Fernanded)(}#2®a que possamos elucidar
essa diferenca que € substancial para os estudi@sasdificuldade de aprendizagem:
A diferenca entre sintoma e problema de aprendimagEativo € comparavel a
diferenca existente entre desnutricdo e anorexandPéxico ndo come, o desnutrido
tampouco, mas a articulagdo do ndo comer em um &dstalmente diferente do
outro. No anoréxico, poderiamos dizer que houveatrape do comer, por desejos
de ordem inconsciente, pelo que, apesar de terdepméo come. Enquanto que na

desnutricdo, o desejo de comer esta ou estevenpeese que falta € a comida.
(FERNANDEZ, 1991, p. 83)

Percebamos que o anoréxico tem em sua constitoigé@o comer. Nao comer é a
atitude que descreve ou coloca diante dele mesmalsatidade: eu sou o que ndo come. O
desnutrido tem o ndo comer como imposi¢cédo do auirdas circunstancias. No anoréxico o
comer fora atrapado, as relagcdes que permeiamoasafi@ram empecilhos, o que produziu
uma desordem na constituicdo dos desejos e doimtmo das necessidades do sujeito. O
desnutrido deseja se alimentar, mas falta a eategs0 ao alimento. Seu corpo padece pela
falta, o transtorno surge fora dele.

Pensemos o seguinte: em ambos 0s casos, 0 sgékode um mal que tem origem

fora dele mesmo. O anoréxico se constitui aleatmrde determinado por imposicoes
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estéticas do senso comum, imaginarios que prigihegi magreza como condi¢gdo corpérea a
ser desejada. Portanto, ao ndo comer, ele ndcgeatiegacao da acdo, mas a positividade de
uma outra: manter-se magro. O desnutrido, seja peladicoes socioecondmicas e histéricas
em que se encontra, seja pelo descaso de quemesgamsavel por seus cuidados, ndo tem a
mao o alimento. Assim, do desnutrido ndo se polde e o ndo comer seja constitutivo de
sua identidade. Adentramos num jogo em que a Hifcle de aprendizagem pode adquirir
contornos positivos e negativos. Na secdo abaixnodso trabalho, nos dedicamos a esta

discusséo, antes de partirmos para a analise dos daletados.

2.2 — QUERER APRENDER, NAO QUERER APRENDER, QUERERO APRENDER,
APRENDER A QUERER

Mencionamos acima que, em alguns casos, 0 deaeguiahca ndao se direciona ao
aprender, mas ao ndo aprender. Esta nocdo nos daniental quando intentamos
compreender totalmente a metafora esbocada poarkaen (1991) para diferenciar o sintoma
da reacdo. A construcdo dessa metafora nos fora mmili para analisarmos a afirmacao de
Freud (2010), em seu texto “O Mal-Estar na Civgaal’, sobre a instabilidade dos limites
entre o eu e 0 mundo. Freud (2010), conforme @t acima, analisa 0 modo de formacao
do eu, frente aos objetos do mundo. Tecendo caasidles sobre a diferenciagéo entre o eu e
o fora, Freud (2010) observa que “... esse sentongo eu proprio do adulto ndo pode ter
existido desde o principio. Ele deve ter passado pm desenvolvimento, que,
compreensivelmente, ndo se deixa demonstrar, nepape ser reconstituido com bastante

verossimilhanca.” (p. 24).

Portanto, a dificuldade de aprendizagem, enguaniimeno psiquico ou sintoma, nao
surge de repente, mas integra o processo de dégemsto da crianca na constituicdo de
sua identidade. O anoréxico, embora possa teréimfias externas em sua formagéo, tem o
nao comer como algo constitutivo do seu eu. O maatenagro, a qualquer custo integra sua
condicdo de sujeito. As influéncias do meio, dormutlas condi¢cdes soécio-historicas nas
quais ele se inscreve, sao silenciadas. Aqui dadiemtre o eu e o fora se rompe, de modo que
0 sujeito acredita que suas necessidades de adigdEnnao podem ser maiores que as
relacionadas ao cuidado com o peso. E claro que estmplo chega ao extremo dos



27

transtornos de formacéo do eu, mas pode nos ingligao que é externo ao sujeito pode vir a
constituir sua psique. E este o caso da dificuldatema.

Segundo Freud (2010), “[...] muito daquilo de qé@® se gostaria de abrir méo pelo
fato de proporcionar prazer ndo faz parte do es, énabjeto, e muito sofrimento que se quer
expulsar acaba por se revelar como inseparaveal,dmeno sendo de origem interna.” (p. 25).
A identificacdo e limitagdo do eu ndo se da semstmanos. A crianga constroi sua propria
identidade com choques, e isso € fundamental psgpgssamos entender a dificuldade de
aprendizagem. Freud acreditava que o lugar serydlca em todo o desenvolvimento do
sujeito. Assim, Fernandez (1991) péde esbocarteswaa, a partir da qual a aprendizagem se
situa no atravessamento da inteligéncia pelo de€kjdesejo ou a busca pelo prazer, bem
como a minimizacdo do que traz o desprazer, estainala busca pelo conhecimento. O
primeiro efeito dessa busca € o auto-conheciméntujeito pode se situar no mundo através
do saber. Quando a inteligéncia é atrapada, poddin@sque corpo e desejo sédo deixados de
lado, porque ndo ha motivacéo para o aprender.

Desse modo, a escola pode agir negativamentecigbpente ao desconsiderar a
subjetividade do aluno e impor a ele um aprendizpgionao lhe faz sentido, que ndo atende
as suas demandas individuais. O caso da dificuldad® reacédo se da justamente porque 0
ambiente de aprendizagem n&o propicia a corretavagéb para o aprender. E necessario ver
gue o desnutrido, ainda que inicialmente néo tamtantrado alimento, chega ao ponto de
recusar o que lhe é oferecido. O corpo pode negdim@nto, pois seus musculos e 6rgaos
nao conseguem absorver os nutrientes. Assim, seodaendo propicia a aprendizagem acaba
por ir atrofiando as possibilidades dos alunos.o@ceito de reacdo nos demonstra que o
aluno é levado a negar a si mesmo, a negar o s@eiauas necessidades e desejos. O
ambiente o torna arredio, desmotiva e conduz amcexdso. Na constituicdo de sua
identidade, o aluno se esforca por desvencilhaque lhe traz desprazer e entdo vai

desestruturando tudo quanto lhe oferece um saleem@plhe diz respeito.

E preciso retornar a formagdo do processo de digagrem para criar intervengdes
neste sentido. E preciso n&o apenas situar o pnabl@as tentar sanar o que esta bloqueando
as possibilidades dos alunos. Na argumentacao mhéreez (1991), o caminho seria o de
reencontrar no aluno suas disposi¢fes iniciaisprmat aos primordios de seu
desenvolvimento, na criagdo de espacos de satistcavés do acesso ao conhecimento.

Segundo a autora, ao professor ndo cabe uma esgecie
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[...] renGncia a pulsdo, e sim que através dasspessibilidades que outorga o
pensamento operatério, se pode chegar a uma efdbodiferente do mesmo
interesse sexual, sem necessidade de renunciar la se troca um objeto sexual
por um nao sexual, o que muda é o tratamento dmmgFERNANDEZ, 1991, p.
76).

Portanto, ndo se pode conceber produtivamente rofessor que nao trabalhe com
aquilo que integra a personalidade dos alunos.aRdez (1991) utiliza outra metéafora, a dos
corpos-cadernos, para ilustrar o tipo de tratamgnemuitos educadores conferem aos seus
alunos. Os professores pensam erroneamente qualseos sdo cadernos em branco que

devem ser preenchidos por um conhecimento quddhas

Essa impressao significa negar que os alunoses@&s somplexos e em constituicéo,
gue possuem saberes mesmo antes de adentrarenvesam@scolar. A autora ressalta que
devemos, ao contrario, valorizar a histéria de \ddaaluno, as experiéncias deste € o que
possibilita a aprendizagem, se a tomamos na persp@sicanalitica. Entdo a escola deveria
adentrar ao projeto de constituicdo do aluno, inderse como uma ferramenta de
aprimoramento de suas condi¢bes. E neste sentelfemandez (1991) afirmou que “[...] na

aprendizagem tem mais importancia o olhar, o quagzero olhar e a imagem do ser visto
[...]" (p. 61).

O que temos, por essa diferenciacdo entre o sintomreacao, € a elaboracédo de um
jogo de identidade que pode favorecer ou compranaebeisca pelo conhecimento, portanto,
a aprendizagem. O anoréxico quer ndo comer, umso@esaudavel organica, corpora e
mentalmente quer comer. Do mesmo modo, o aluncagesenta o sintoma de dificuldade
de aprendizagem quer nao aprender. Ou seja, opnéioder €, para este aluno, algo positivo.
Seu foco néo € a ndo aprendizagem, mas o que &ssgprendizagem lhe traz. No exemplo
trazido por Fernandez (1991) sobre o garoto queddara, por causa do insistente discurso
do pai, que as mulheres sé&o organizadas e int@genos homens ndo, vemos que 0 nao
aprender alcanca o objetivo de afirmar sua idedédsxual de homem, sua semelhanca com
o pai. Os sentidos de ser homem séo transferidpaigdgque afirmava nunca ter gostado de ler

ou de estudar, para a psique do filho que se &gribb esse imaginario.

O desnutrido, devido a suas condi¢des fisiologitegia a ndo querer comer. O corpo
rejeita o alimento, embora sua mente saiba dassidegles de nutricdo ou ao menos mensure
a urgéncia de alimentar-se. O aluno, diante daulifade de aprendizagem como reacao,
pode chegar a ndo querer aprender. Desse moda|@stenega sua propria identidade, anula
suas vontades e desejos e bloqueia a aprendiz&geste aluno o grande desafio que temos,
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porque este tem no ndo aprender o carater negaiygpoderiamos atribuir. Ele ndo aprende
porque ndo quer. Cabe investigar porque nédo querpordem de fatores psiquicos e sociais
interferem e silenciam sua motivacéo pela apregdima Notemos que neste caso, bem como
no anterior a ndo aprendizagem nédo surge desvdeditranstornos da ordem do eu, de sua
organizacao e relagbes com o mundo externo. O lgo&ceaprender se torna 0 meio para a
execucdo de algo de interesse do sujeito, que @arsa meio. O ndo querer aprender é
resposta as circunstancias nas quais o aluno smtesne que acaba por suprimir nele o

desejo pelo conhecimento, pelo conhecer/ver/donaimanndo.

Teremos oportunidade de retomar cada um desseasitmm enquanto tecemos
consideracbes sobre os dados que coletamos naa.egtml nossa andlise intentamos
demonstrar que o querer ndo aprender e o ndo camender podem se converter no querer
aprender, desde que os professores ensinem sews alaprender a querer. O despertar do
desejo, enquanto uma possibilidade outra de coigstit do eu, € algo que se aprende, que se
domina, que permite ao sujeito ver o mundo, e sedeemodo melhor. Entdo, a primeira
coisa que deveriamos fazer com que nossos alunesdam € a querer. Em outras palavras,
temos que demonstrar a relevancia do conhecimaptesentar os modos de dominacdo ou
visdo que ele propicia ao sujeito. Se o aluno a@enquerer, se ele encontra o caminho para
se posicionar frente ao conjunto de saberes qusdlh®ferecidos na escola, a aprendizagem

aparecera.
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CAPITULO 03 — ANALISE DOS DADOS

Os dados que utilizamos para reflexdo foram odbestaem uma escola da rede
municipal de ensino em Pontes e Lacerda. O trabsth@struturou do seguinte modo:
inicialmente efetuamos leituras tedricas que sidosich 0 recorte de pesquisa. Tomando por
base as discussdes que esbogamos acima, bem casas rinquietacbes em termos de
motivacdo para abordagens, elaboramos o projetpedguisa. No prosseguimento das
leituras e continuidade das discussfes, efetuamo®Raieiro para Entrevista com
Professores”, o “Roteiro para Entrevista com Alun6Roteiro para Observacdo da Aula
Regular” e “Roteiro para Observacao da Aula de Refo Levamos esses documentos para
visita realizada em dois turnos, nas quais entwvigs dois alunos e duas professoras. Na
primeira visita, nos ocupamos de observar a agalae e distribuir as entrevistas entre os
professores que deveriam nos trazer suas respustha seguinte. Na segunda, observamos a

aula de reforgo e entrevistamos um aluno.

As respostas oriundas das entrevistas e o relatas observacdes em sala de aula nos
oferecem os dados de que dispomos. Acreditamoglggenos possam permitir uma Visao
sobre 0 modo como professores entendem e agem solg@estdo da dificuldade de
aprendizagem. Também, nos fornecem dados acercaeldgdo dos alunos com o
conhecimento dentro da escola, o que nos indiceaasas para 0 atrape da inteligéncia.
Digitalizamos as entrevistas e os relatorios demagéo, que devem seguir em anexo a este
texto. Para analise, retiramos trechos dos docusmepara discussdo. Nosso foco € a
dificuldade de aprendizagem da lingua escrita (p@d de textos escritos e leitura). Portanto,
utilizaremos para analise alguns apontamentosctebde pesquisadores que ja estudaram o
tema e que podem nos elucidar alguns pontos. Ademas interessa ver o modo de acao de

professores diante de alunos que apresentam leigowento escolar.

3.1 - ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Fernandez (1991) fala acerca da importancia ddegsor para 0 processo de

aprendizagem. Como vimos acima, a dificuldade deermliizagem enquanto reagdo €
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resultado mesmo do trabalho desenvolvido pelo psofee do modo como essa agao
pedagdgica se insere nas praticas formativas ddae<@ professor € quem pode localizar
problemas na aprendizagem, o que demandam maitakses ou elaboracéo de diagndstico.
Segundo observamos das reflexdes que Kupfer (28%dlpra, o professor se converte
também na figura detentora do saber. Portantouem gprimeiramente se direciona o desejo
da crianca. O conhecimento como algo do outro @iedq quando este outro motiva para a
aprendizagem. Antes de tudo, a crianca se relacomaos pais, com o0s professores e sao as

imagens que ela cria sobre essas pessoas quaitoraceptivas ou ndo a aprendizagem.

Portanto, intentamos perceber a pratica pedagagicalguns professores, seu perfil
profissional e qual o entendimento que esses desgmbssuem sobre a dificuldade de
aprendizagem e intervencdes possiveis para cada Easevistamos duas professoras da
rede municipal (que chamaremos de professora Afegsora B), ambas com formacao em
pedagogia e atuando a mais de 16 anos com criamg®sséries iniciais do Ensino
Fundamental. A formacao profissional dessas profassevela a especializagdo no trabalho
com criancas e consideravel experiéncia no mareegakh. Nosso questionario (o qual segue
como anexo deste trabalho) colocou diante de cadaauoportunidade de refletir sobre suas
praticas a fim de que pudessem extrair de seudiawmtis informacdes que nos
demonstrassem qual o papel que atribuem para aalegn dentro do processo de
aprendizagem. Buscamos em Vygostky (2008) as ¢éésisobre a formacdo do pensamento
e da linguagem na crianca para que possamos rasfditie a aquisicdo da escrita e da leitura

inserida nesse processo.

Vygotsky (2008) realiza um pequeno percurso peéshotia dos estudos sobre o
pensamento e a linguagem para situar a relevamsisad pesquisas para a psicologia. Ele
observa que o estruturalismo fez com que percebanexssténcia de dois eixos funcionais,
dois campos de desenvolvimento para a formacaeusamento l6gico ou do raciocinio. Em
um lado a formacdo do pensamento em outro a fondgdinguagem, ou a aquisicéo da
linguagem. Esses dois objetos de analise sigriditarem um primeiro momento, 0 que a
linguistica tradicional denominava por significgdoconceito de uma dada parcela da lingua)
e 0 som (ou a producdo ou representacao dessdapakrabora Vygotsky (2008) nao tenha
citado especificamente a Saussure, acreditamosoquso de dicotomias para recortar e
analisar o objeto linguistico pelo mestre genebaicabou por influenciar inclusive os estudos

da psicologia.
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Para Vygotsky (2008), a superacdo, num primeironerdo, da impresséo de que
pensamento e linguagem sdo a mesma coisa, foiatmp&ia toda analise significativa no
intuito de compreender a formacdo da linguagem @eafsamento na crianca. Diferenciar
som e significado, aspectos ldgicos e afetivosjreat fisica ou fisioldégica e psiquica, se
tornou crucial para os estudos da psicologia. Csta &nalise, Vygotsky (2008) reconhece 0
trabalho dos estudiosos, especialmente de Piagat cruciais para entendermos a aquisicao
da linguagem e a formacao do pensamento. A gramckeiluicdo da leitura que efetuamos
sobre o livro “Pensamento e Linguagem” esta naistgafirmacdo do autor:

Em lugar de enumerar as deficiéncias do raciodiriéntil quando comparado com

o dos adultos, Piaget centrou a atencéo nas cdssices distintivas do pensamento
das criancas, quer dizer, centrou 0 estudo mai® solojue as criancas tém do que
sobre o que lhes falta. Por esta abordagem posligr@nstrou que a diferenca entre

0 pensamento das criancas e dos adultos era maitativa do que quantitativa.
(VYGOSTKY, 2008, p. 26).

Assim, podemos posicionar a relevancia dos estsobse a linguagem para as
discussbes que propomos. Conforme Vygotsky (2098@)expde, Piaget nos demonstrou que
0 pensamento da crian¢a diz respeito a uma ordfsrentie da do adulto. Isso nos permite
problematizar varias questdes ou definicbes elalasraobre a formacdo do pensamento.
Dissemos acima que a crianca se relaciona com l@lag& em niveis cada vez mais
complexos. Servindo-nos dos apontamentos de Fezpa(b91l), argumentamos que a
relacdo do sujeito com a realidade age no modo @magem vai substituindo o objeto no
processo de desenvolvimento cognitivo. A pesquisadigentina elabora a premissa de que a
crianca gesticula a fim de representar algo do muwndgesto é substituido depois pela
imagem do objeto. Ou seja, 0 pensamento se torsteatl) Ndo ha mais a necessidade da

realidade concreta do objeto para que ele exista.

Nestes termos, entendemos que a linguagem é prgpieia ao ser uma relagdo com
o mundo. Os eventos, as coisas, as pessoas resgntiochos, sao feitos em imagens que
significam o modo de ser do sujeito e sua presangaundo. Instamos que as professoras
falassem das principais dificuldades de seus alnaosscrita e na leitura. A professora A
respondeu: “Os alunos tém dificuldades quanto aodasletra mailscula e do paragrafo,
leitura e escrita”. Ja a professora B nos surp@eredm a seguinte afirmacao: “Acredito que
seja a falta de apoio dos pais que muitas vezes aleam os cadernos de seus filhos,
dificultando o desenvolvimento.” Enquanto a profeasA abordou elementos pontuais da
escrita — uso de letras mailsculas e colocacd@d®mafos — a professora B direcionou sua
fala para a participagédo dos pais na vida esca@arcdancas. Tal fato nos propiciou uma
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reflexdo, através da qual é possivel ser feito eworte diferenciador da fala dessas
professoras.

A primeira impressao que podemos ter nos faz pevaséala da professora destoando
da informacédo solicitada. De fato, intentamos costa equestdo o encontro de dados
especificos que pudéssemos analisar. Neste seatiffda da professora A nos ofereceria
material interessante. O uso de letras mailscutasnitio de frases e de substantivos
proprios, por um lado, e a estruturacdo de um terigparagrafos, por outro, integram um
ritual de escrita adquirido segundo convencodesifeatam padronizar as producdes verbais
e tornd-las amplamente inteligiveis no interioudega comunidade. Quando lemos Vygotsky
(2008), nossa atencéo se direcionou no sentidoet=Ipermos que o desenvolvimento da
escrita e da leitura ndo diz respeito apenas aigfaide niveis outros da linguagem. Ler e

escrever sdo atividades que demandam outros wiegisnsamento, de organizacgao logica.

Para Vygotsky (2008), assim como para Fernand#Zl{la palavra substitui o gesto.
A crianca transfere os sentidos que atribui acogeata a palavra que passa a representa-lo.
Ha nesta transposicdo um mecanismo de identificag&o produz o desenvolvimento: a
crianca entende que a palavra € um signo, assine cogesto. Ela deixa de usar o gesto e
comeca a usar a palavra. E isso significa um mdeoedte de relacionar-se com o real que
traz mais amplas habilidades de significar o muktin.gesto pode conter inUmeros sentidos,
a linguagem verbal oral amplifica o entendimentosdito sobre o mundo. Por sua vez, a
lingua escrita também obedece a outra ordem detwsttdo e exige novas aprendizagens.
Como poderiamos localizar equivalentes a letra seala e paragrafos na oralidade? E de se
supor que certos seres sao nomeados especificaengnea crianga entende a personalidade
individual do pai, da mae, do animal de estimad@mbém, a organizacdo da fala exige a

colocacao de pausas, entonacdes, ritmo que praghuficedos no decorrer do discurso.

Entre a individualizacdo construida na nomeac&ouso de letras maidsculas para
marcar 0 nome préprio na escrita ha um percursoajeeanca precisa trilhar. Entre a
existéncia de ritmo e pausas ao falarmos e o usasies, pontuagdes, paragrafos na escrita,
também h& aprendizagem que precisa se efetuariaAcarque fala, ou seja que chega a
escola ja com sua lingua materna em construcaendelse a escrita, primeiramente com
base no uso que faz da oralidade, depois na pé&celps modos proprios de escrever. Dessa
forma, podemos entender o que Vygotsky (2008) teeoeu nos estudos piagetianos: a

oralidade como primeira disposicdo da lingua a guaianca tem contato ndo pode ser
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considerada inferior em relacdo a lingua escrissirA pensamos, pois entendemos que 0

autor nos propde que o pensamento da crianca m#osgo visto como falho ou incompleto.

A oralidade possui mecanismos proprios, assim canegcrita. Portanto, em nosso
questionario queriamos saber como as professoreayamn essa diferenciacdo. Quando a
crianca comecga a aprender a escrever, ha a insemdama estruturacdo outra para o
pensamento, a elaboracao de instrumentos outrasapamunicacdo. Entdo, percebemos que
nao ha divergéncia entre o pensamento de Ferndh€l8t) e este de Vygotsky (2008). Se
aquela propde o desenvolvimento como acesso asnivais complexos de relacdo com a
realidade, este aponta para o fato de que a lieguagni alterando a organizagdo do
pensamento. Nada falta a crianca. O mundo queselatmediado pela linguagem que usa.
Neste sentido, ampliacdo dos modos de uso da lisigndica ampliacdo do mundo. Assim,
ao professor cabe a demonstracdo de como novossndedaso da lingua podem auxiliar na

construcdo de sentidos sobre este mundo que gathabita.

Todas essas consideracoes feitas sobre a resjaoptafessora A nos permitem ver a
aprendizagem pela relacdo criada entre a crianganendo que a cerca. Como mediacdo
dessa relacdo esta a lingua, que funciona como deiacesso a realidade. Com esta
perspectiva em mente, podemos chegar a compredasiie fora a professora B que melhor
explanou acerca do problema. Esta esbocou a peendissque a dificuldade ndo é a
ocorréncia de erros na grafia e na leitura ou feecamento dos sinais grafados, mas as falhas
na relacdo da criangca com 0 outro, neste caso,ampais. Em outras palavras, a grafia
incorreta, ou 0s erros na estruturacdo de paragrdio respeito as consequéncias das
dificuldades. Nao sdo causas, séo efeitos de ugioecom o0 mundo que nao se efetiva. O
problema, o que causa esses desacordos com assmgnanaaticais, € o posicionamento dos

pais que se excluem do processo de aprendizagssuddilhos.

Podemos indagar se ndo ha aqui uma visdo demamgatia simplista da questéo.
Talvez, recorrendo novamente a Fernandez (1994)pessivel objetar que ndo ha uma razao
Unica para a dificuldade de aprendizagem. Nao estgrensando que a professora B ofereca
dados bastantes para compreendermos as dificuldadedunos, mas que € ela quem melhor
define o caminho para solucionar estas dificuldaQesndo ela destaca o fato de que os pais
“[...] muitas vezes nem olham os cadernos de skws{...]" (trecho do Questionario) coloca
toda a tensdo esbogcada por Fernandez (1991) atepapel que a crianca entende ser o seu

na familia e na escola. Se o pai ndo confere \aoaprendizado (dispensando tempo e
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atencdo as atividades escolares dos filhos), angarigpode menosprezar também o
desenvolvimento escolar. Aqui temos o vinculo, elagdo, como predominancia para

compreensao da dificuldade.

Na questdo 04 assim enunciamos: “Fale da pant@mpala familia nas atividades
escolares das criangas — acompanhamento das tarefagdo com a professora.” A
professora B respondeu: “Eu gostaria que elessi@msmais interesse e acompanhassem
melhor seus filhos.” Enquanto a professora A ol&s€l® acompanhamento da familia é de
muito empenho, pois se preocupam com o aprenddadeus filhos.” Podemos ver quanto a
esta questdo que as professoras nos demarcamemdd@e seus pensamentos. A professora
A vive uma realidade em que a crianca recebe acamapaento e preocupacéo de seus pais,
ja a professora B reclama do desinteresse dos deaiseus alunos. As duas situaces
demandam reflex6es. O apoio em si ja seria sufeipara que a criangca ndo apresente pouco
resultado na aula? As duas professoras parecemrdancom esta ideia. Todavia, pensamos
gue nao se trata apenas do acompanhamento, mige die tratamento que os pais conferem

aos seus filhos.

E relevante destacar, em relagdo & primeira questanossa entrevista, a perspectiva
adotada pelas professoras em suas respostas. éfrsoeV‘Fale dos materiais, recursos e
métodos utilizados no reforgco escolar.” Entdo jéertamos que as professoras se
desprendessem dos métodos usuais e buscassenmergta especificos com o0s quais
trabalhavam para auxiliar alunos que apresentadd@uldades. Na resposta da professora
A, lemos: “Material dourado, ficha de leitura, eass, alfabeto movel, trabalhos digitados,
livro didatico quadro e giz.” A exposi¢cdo de um jomio de materiais parece ter o objetivo
gue inferimos pela listagem as metodologias queusiivadas. A professora B lista alguns
materiais que sédo sucedidos pelo uso que recebemsalnade aula: “Alfabeto movel:
construcdo de palavras e frases; livros de litematier e recontar; atividade xerocopiada:
leitura e escrita de palavras.” Aceitando que es@@srecursos para o refor¢co, entendemos
gue a professora A cuida de expor em numero maignateriais, enquanto a B se preocupa

em explicar o uso, ainda que sucintamente, do oo usa esses recursos.

Entdo, a professora A foca no material utilizaaldljversidade de recursos parece ser
suficiente para o reforco, a professora B foca wdorde utilizacdo, poucos recursos podem
oferecer melhores resultados com a metodologia uadieq Em nossa leitura teodrica,

entendemos que a relacdo sempre existe entre recarea 0s elementos do mundo (pais,
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professores, usos da lingua), o que faz diferergenédo como essa relacdo se processa. Na
guestdo 02, pedimos que as professoras falassetos.textos lidos e escritos pelos alunos...
do reconhecimento, por parte dos alunos, de infgies pertinentes ao aprendizado.” A
professora A respondeu: “Os textos sdo de livresredistas e sdo muito valiosos para o
aprendizado dos alunos, sanando suas duvidas mdiprado? produzindo? facilitando?] seu
conhecimento.” Essa professora ampara no mateeddcisnado todo o papel da

aprendizagem.

N&o podemos menosprezar a importancia de adeqdagéanteudo e do material em
relacdo aos niveis dos alunos. Todavia, um texbopndduz efeitos por si, a propria leitura
depende da relacdo do aluno com a lingua esctitathabilidade de decodificacdo e de
encontrar informacdes que permitem a construc&ediedos num texto escrito. A professora
fala da preocupacéo dos pais de seus alunos, acudas de refor¢co ocorrem “... numa sala
de aula apropriada para os alunos com dificuldadeaprendizagem...” (Qquanto a questao
05), assim retira dos pais e da escola a respddsala pelo desempenho escolar das criangas
com as quais trabalha. Ao mencionar que as criss@@a®encaminhadas as aulas de reforco
apos observacdo minuciosa sobre o “... ritmo dermiizagem de cada um...” (em resposta a
questdo 08), a professora amplia o leque ao mearctpre ndo ha falhas em relacdo a todos
0s elementos externos ao aluno envolvidos na ajzesgem.

Pois, se os livros utilizados apresentam text@idsos” para a aprendizagem, se 0S
pais se preocupam e participam da vida escolafililos de modo eficiente, se a professora
estuda as particularidades de cada aluno, tenfazdo com que ele acompanhe o ritmo dos
demais e encaminhando-o a sala de refor¢co quarcss@io, e se a propria escola cumpre
seu papel na elaboracédo de programas adequadéisyllade de aprendizagem é inerente a
natureza do aluno e ndo pode ser explicado porunerfator externo. No contexto do
expusemos de Fernandez (1991) acima, a dificuldadgprendizagem se deve ao atrape da
inteligéncia, o que ocorre devido a falhas no aedej aprender. Kupfer (2004), falando da
questdo do desejo, vai buscar em Freud a compreees&omo a constituicdo do sujeito
procura atender as suas necessidades de sabeateppeatar o interesse pelo conhecimento.
Dessa forma, tanto a motivacédo para a aprendizagemto a desmotivacdo sdo oriundas,

necessariamente, de fatores externos.

Por sua vez, a professora B foca na metodologiereonstra dar voz ao aluno,

buscando no discurso dele os mecanismos de aprg&ingade ensino. Em relacdo a questao
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02, a professora B afirmou: “Apos a leitura quergglizada, ha um momento de discusséo e
interpretacdo do material que foi utilizado, fazermdm que eles desenvolvam melhor sua
aprendizagem e leitura.” Em nossa pesquisa nassivab verificar como funciona a prética

desse posicionamento da professora B, todavia,npasl€ompreender que ela se serve da
discusséo e da interpretagdo sobre o contetdo oecuncso para que o aluno aprenda. Uma
pessoa discute algo que lhe interessa, que insegraontexto e desperta sua atengéo. Assim,
essa professora se aproxima mais de uma compreedasddiculdade de aprendizagem,

conforme Fernandez (1991) a expde.

Em relagédo a questédo 08 (“Fale sobre o modo caé diferencia a individualidade
de cada aluno.”), a professora B escreveu: “A @iédade apresentada, busco verificar se
os alunos compreenderam a atividade através deastiaipacdo nos questionamentos que
sao realizados.” Esta na resposta dada pelo alatividade o método de avaliacdo utilizado
por essa professora. Num contraponto com a protesgsoque afirmou em relacdo a esta
mesma questdo: “Respeitando seu tempo de apreathzagntendendo o ritmo de cada
aluno”, entendemos a fatal diferenca de posiciomamnentre essas professoras. A professora
A parece tentar adequar o aluno ao exercicio, eldarsua aula de acordo com a necessidade
de tempo despendido pelo aluno para execucgao \ddaake. A professora B, ao dar voz ao
aluno que interage e interpreta conjuntamente fegsora os textos, adéqua o exercicio ao
aluno. Em outras palavras, o que aqui diferenciduas metodologias esta no que ocupa o

centro do processo.

Quando o professor foca no exercicio tera alun@sajresolvem mais rapidamente,
alunos que nao conseguiréo resolver sozinhos, flgue demorardo um pouco mais. Entédo o
professor pensara que o aluno apresenta dificuddaaigjue ndo se adapta a este exercicio em
particular. Pensamos que a questdo nao € a falpaafia de letras maiusculas ou paragrafos,
mas todo o percurso do aluno até este momento eno quofessor espera dele que saiba
essas questdes “basicas” da escrita. Portantopasfessor perdera a visao do todo e reduzira
suas proprias possibilidades de acdo. Isto acoptacgie ele ndo é capaz de deslocar o foco
do exercicio para o aluno. Com base na leitura elmanrdez (1991) e Kupfer (2004),
entendemos que o foco deve estar na relacdo emtieno e o conhecimento, uma relacao
sempre mediada pelo professor e que s6 se efatitarmos de desejo. Portanto, a professora
A terda maiores dificuldades quando diante da tadaintervir com seus alunos que

apresentam dificuldades de aprendizagem.
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3.2 - ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Estudar sobre a dificuldade de aprendizagem famparativo que buscamos conhecer
as condicdes dos alunos que recebem intervencdoesatpso no rendimento escolar.
Conversamos com duas criangas (um menino de n@g& gune chamaremos aluno A e uma
menina de oito, que chamaremos aluno B) que paatitidas aulas de refor¢co e gravamos as
entrevistas que aqui seguem grafadas para quenpossas analisar a luz das discussdes
tedricas que embasam nosso trabalho. A transcogétpleta das entrevistas segue como
anexo deste trabalho. Durante a entrevista inteyggrarceber qual a percepcéo que os alunos
tém de si mesmos (gostos, motivacdes, necessidadi@sgscola, dos professores e do
conhecimento. A partir dessas consideracdes, parosimo esses alunos relacionam a
aprendizagem em suas vidas. Ou seja, qual o espagelevancia que a aprendizagem tem
para eles.

Neste sentido, iniciamos a discussao trazendspséa que deram a pergunta: “Quais
Sao seus maiores incentivos para estudar?”. O &uespondeu “Sempre que eu melhoro na
escola minha mé&e me d4 uma roupa nova.” O alunsged‘Minha mée por causa que ela
me fala.” O primeiro ponto que vale ser citada@esenca da figura materna em ambas as
respostas. Ou a mae promete um presente ou a mé&rsa e fala da importancia de estudar.
Assim, retomando as afirmacgfes de Kupfer (2004)epws dizer que o objeto de desejo ao
qual se direcionam para aprender € a mae que omgodois casos lugar de destague como
incentivo para estudar. Essas respostas apenasaref@ pensamento de Kupfer (2004),
segundo o qual o conhecimento é sempre algo do.ocAtautora apresentou 0s argumentos
de Freud que colocam toda a tenséo do jogo derpeade poder na relacdo entre mestre e
aluno. A transferéncia de sentidos diz respeitadarmmais que o objeto alvo da crianca. Em

nenhum dos casos, esse objeto alvo € o conhecirensy mas a mae.

Todavia, é possivel sinalizar uma crucial difeeem@s duas respostas. O aluno B
deixa de lado qualguer mencéo a aprendizagem eBstsidar significa melhorar na escola
para que sua mae lhe compre roupas novas. O alumsirAla que sua mée Ihe aconselha da
importancia da escola. Assim, a interferéncia da& mé caso desse aluno procura re-

posicionar para a crianga a relevancia da apregelizaprocurando retomar a validade de
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estudar. Ainda que por vias indiretas, o sabeasegfesente nesta resposta. O aluno A nao
detém a aprendizagem como algo que lhe interessapmecebe como algo que é importante
para a mée. E por ser importante para ela, o dludadncentivado a aprender. O aluno B néao
coloca nenhuma consideracdo sobre a importancapder. O incentivo de estudar esta
totalmente fora do ambito intelectual, diz respaitoma permuta negociada com a mae: ele

vai bem na escola, ela compra roupas novas para ele

A figura da mae esta presente desde a questagu@Bdo perguntamos: “Quem faz
mais cobranca sobre seu desempenho na escola@gpfmprofessor, o pai, a mae, um outro
responsavel) De que modo eles te descrevem como?iluNesta questdo, entre as opcdes
para resposta, incluimos a mde como uma das pgssssiveis de fazer cobrangas sobre o
desempenho escolar. Ambos apontaram a mée enfueeanais fazem cobrancas. O aluno A
afirma que a mae “... diz que eu tenho que estpdea ser inteligente e arrumar um bom
servigo.” e acrescenta a professora como outraopessie faz cobrancas sobre seu
desempenho. O aluno B afirma ser a mae quem nwicolira também e coloca que “... ela
diz que sou boa aluna, mas tenho que melhorar’n@ssalunos relacionam as cobrancas aos
incentivos e nos demonstram que o papel que oslipessatribuem é fundamental para a
busca de saber. Aquele que cobra € 0 mesmo querserte no incentivo. Cobrar e

incentivar se tornam sindnimo na concepg¢ao dedsessa

Como as mées lidam com essa posi¢cdo que receberm@itAmos que essa seria a
questdo proposta por Fernandez (1991), pois esbtaaaafirma que o lugar da crianca na
familia é fundamental para sua aprendizagem. A adodaluno A trata da inteligéncia como
algo que seu filho ndo possui: ele deve estudaa par inteligente e, sendo inteligente,
arrumar um bom servigco. Ha nessa proposi¢cédo daedéeum jogo de valorizacdo social que
supervaloriza o trabalho intelectual em detrimethdotrabalho bracal. Aos inteligentes os
bons servicos, aos demais, os maus servi¢cos. © Aléninstado a perseguir a inteligéncia a
fim de que consiga um bom servico. Assim, a relagdocriangca ndo ocorre com 0
conhecimento, mas com as vantagens que 0 conhdoinparde trazer:status social,
rendimento financeiro etc. Perguntado sobre o aqustagde ler fora da escola, o aluno A
respondeu: “Eu ndo gosto de ler, s6 faco a tardfte” ndo tem o desejo de aprender
despertado, o cumprimento das tarefas escolaramia exigéncia para ser inteligente, é o

gue ele faz.
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O aluno B, ao contrério, ndo leva as afirmacfesudemae a essas questdes. Como ja
colocamos, ele retira totalmente do ambito escalacobranca e o0 incentivo para a
aprendizagem. Ele nos informou que sua mae ja sidena “uma boa aluna”, embora anote
que ela busque que ela “melhore mais”. Quandoiocglamos as respostas das questdes 08 e
09, ficamos diante de uma ironia interessantgaetauma boa aluna, entdo para que melhorar
mais? para ganhar roupa nova. Vemos que a maeudo Al prejudica a auto-estima deste
reforcando esterestipos e menosprezando suasdaalas ja desenvolvidas. A mée do aluno
B supervaloriza suas habilidades e néo deixa egpareoqualquer progresso que tenha como

objetivo simplesmente a vida escolar de sua filha.

Ferndndez (1991) fez importantes consideracOestearespeito. Para a pesquisadora,
0S pais possuem, por ocasido do nascimento defifeass sonhos, ideais, que podem se
concretizar ou ndo. Duas consequéncias negativdsnpaer oriundas dessa expectativa
inicial: ou os pais ndo conseguem ver que seussfilleais ndo s&do idénticos aos que
idealizam ou exigem demasiadamente das criancas quag elas cheguem a determinado
lugar desejado pelos pais. Nos dois casos, a d#eldida crianca € sufocada, silenciada.
Entendemos que o aluno A pode necessitar de aalasfarco justamente porque sua mae
coloca a inteligéncia como algo distante que devepsrseguido. O atrape, neste caso, se
relacionaria a conformidade do sujeito ao modo c@mméde o descreve. J4 o aluno B é
elogiado pela mae e isso € um fato digno de nata @aumento da auto-estima da crianca.
Todavia, nos parece que a crianca passa a teulddites justamente para ir as aulas de
reforco, melhorar em seguida e ganhar as roupaasndwda a relacdo com a aprendizagem

se converte num meio de chantagem.

A narrativa do aluno B corrobora essa nossa irspes€le nos conta: “Eu comecei [a
participar das aulas de refor¢o] no inicio do atepois eu parei e depois eu comecei de novo
tem dois meses.” Em seguida, quando perguntamas aalas de reforco estavam ajudando
em seu desempenho e se tém feito diferenca paraleleespondeu: “Ta sim, a professora
disse que 0 més que vem eu nao preciso mais deaéfd aluno B inicia 0 ano em
dificuldades, as supera, apresenta atraso novaneenée 0 supera logo em seguida. A
reincidéncia apenas demonstra que a crianca persegouda que inconscientemente, a
recompensa oriunda da melhora. Neste caso, ndoaiduer motivacdo para a aprendizagem
em si e a crianga passa a viver a escola como 0 paea alcancar beneficios externos. O

aluno B nos conta que ndo gosta “de fazer provpe,algumas vezes “... a minha amiga faz
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as minhas tarefas e que sua professora preferida pEofessora Maria do ano passado,

porgue ela levava nos para a aula de computacéixa@ve nds jogar no computador.”

A relacdo dessa crianca com o conhecimento € dpagado o seu rendimento se
refere e € incentivo pela aquisi¢cdo de resultatesliatos que tragam satisfacdo sem grandes
esforgos. Ela gosta “... quando a professora l®rmbas.” e de ler em casa “revistinha da
novela.” Lembramo-nos de Freud (2010) e de suasredbsOes acerca da formacao do eu.
Segundo este autor, o sujeito procura afastar degge Ihe causa desprazer e integrar a si 0
que |he causa prazer. Para Freud (2010), a budcappazer ou pela satisfacdo das
necessidades constitui o grande ideal do homergnéca forma de ele encontrar a felicidade.
Dessa forma, ele argumenta que

[...] seria possivel dizer que o propdsito de ghemem seja ‘feliz’ ndo faz parte do
plano da ‘Criacao’. Aquilo que em seu sentido nesisito € chamado de felicidade
surge antes da subita satisfagdo de necessidaiesaeas em alto grau e, segundo
sua natureza, é possivel apenas como fendmenadigpisdoda permanéncia de
uma situacdo anelada pelo principio do prazer ferrapenas uma sensacao tépida
de bem-estar; somos feitos de tal modo que apeydEDs gozar intensamente o

contraste e somente muito pouco o estado. Dess@ forossas possibilidades de
felicidade j& séo limitadas pela nossa constitui@@BEUD, 2010, p. 44)

A busca pela felicidade € uma luta ingloria. Agtasa da condigcdo humana, segundo
Freud (2010), reside no fato de que apenas conpee®s a felicidade como auséncia de
fatores que poderiam trazer a infelicidade, e Emsoum curto periodo de tempo, como um
“fendbmeno episddico.” Ela ndo chega a ser um estatn supera a condi¢cdo de instante, de
fugacidade. Dessa forma, em seu argumento, o hastrsempre procurando ser feliz, sem
nunca conseguir plenamente. Nessa busca o0 eu ceberdo diferentes configuracdes, o
sujeito se esforga por aproximar de si todos ossme obtencao de prazer e por expelir tudo
quanto possa trazer dor ou desprazer. Tomandceadipagem por sua relacdo com o desejo
e com o prazer, entendemos que o atrape ocorrelagdo ao aluno B porque ela gosta mais

das recompensas materiais, palpaveis, da escotpiedda obtencéo de conhecimento.

No caso do aluno A, ele poderia até sentir prageestudar, mas sua aprendizagem &
dificultada pela impressdo de que ndo € inteligeAteondicdo de acuado se manifesta
completamente quando o perguntamos qual era sfespooa favorita. Ele respondeu: “E a
tia Maria, porque ela néo briga, ele pede pararmlrdagunca sem gritar comigo.” Vale ja
notar que o aluno B nomeia “professora Maria” dun@ A “tia Maria”. A nomeagao néo se
refere aqui apenas a um modo de tratamento, mesdad@o entre o aluno e o professor. Em

se tratando do aluno A, esta € uma relacdo de ssdmiO aluno B procura ter vantagens de
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sua relacdo com a professora (gosta mais da gaealéwrma para jogar no computador), o
aluno A ja se sente feliz ao ndo ter uma pessgarnmb ou gritando com ele. Também, ele se
coloca mais um atributo inferiorizado: ele faz baga e fica agradecido porque alguém néao

grita com ele por causa disso.

3.3 - RELATORIO DA OBSERVAGAO

Durante a observacdo das aulas regulares e deadiwvemos a oportunidade de
verificar o cotidiano dos professores e alunosimspudemos relacionar a opiniao expressa
por eles durante a entrevista e a pratica ou céneia em sala de aula. Observamos duas
aulas regulares (uma no turno matutino e outraunmtvespertino) e duas aulas de reforco
(ambas no turno matutino) entre os dias 21 e 2hae de 2013. Todas as aulas observadas
ocorreram em turmas das séries iniciais do Ensimai&mental (1° ao 3° Ano do 1° Ciclo) da
rede municipal de ensino ou em aulas de refor¢orid@acas que se inscrevem nesta faixa
etaria. Segue como anexo deste trabalho as anstapie efetuamos nos Roteiros de

Observacéao das Aulas Regulares e das Aulas deggefor

Nosso objetivo nessas observacdes consistia dfitaens diferencas de abordagem
entre a aula regular e a do refor¢o. O que prihtipate conseguimos demarcar € a diferenca
de proximidade. Durante a aula de reforco, o akeeenta na mesma mesa que a professora
e tem toda a atencao voltada para ele. Enquanaoilaaegular, suas acdes se perdiam entre
0S quase quarenta colegas que dividiam com elergédd da professora. Fernandez (1991)
argumenta acerca do papel do professor, dos pagsealunos no processo de ensino-

aprendizagem. Leiamos suas palavras.

Sabemos que para aprender € necessario um engnamteaprendente que entrem
em relacdo. Isto é algo indiscutivel quando se fiamétodos de ensino e de
processos de aprendizagem normal; ndo obstanten@se esquecé-lo quando se
trata de fracasso de aprendizagem. Aqui parecamidp, que sO entra em jogo o
aprendente que fracassa. Como se nao pudessaldatarsinantes ou de vinculos
gue fracassam ou produzem sintomas. Por ensinantesdo tanto o docente ou a
instituicdo educativa, como o pai, a mde, o amigoguem seja investido pelo

aprendente e/ou pela cultura para ensinar. Nedasearte, nas dificuldades de

aprendizagem que apresenta um sujeito, estd edwolfdmbém o ensinante.

Portanto, o problema de aprendizagem deve serakitigado, prevenido e curado, a
partir dos dois personagens e no vinculo. (FERNARDI®91, p. 32).
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Neste trecho, a autora nos chama a atencdo patavmos lugares de ensinantes e
aprendentes. Ela ressalta que todos reconhecemeb ga professores e alunos quando o
ensino transcorre de maneira regular ou esperadfavia, quando ha o atraso, quando ha a
dificuldade, se costuma considerar apenas o apnedmi seja, o aluno. Em nossa pesquisa,
intentamos perceber o papel de alunos e professmaesdiretamente. Na fala das criangas
conseguimos também verificar, pelo menos, a imagaemesses alunos tém do que seus pais
esperam deles. Esse nosso gesto de aproximacaoubcsosiderar que a dificuldade de
aprendizagem, quando resulta em atraso no rendinesablar, € sempre um fracasso das
relacdes, ou dos vinculos, conforme Fernandez §19file devem ser constituidos entre

ensinantes e aprendentes e entre estes e o coehexim

Quando fomos para a observacao da sala de adempos ver a relevancia da relacéao
entre aluno e professor para o processo de apegeiiz Em uma das turmas, a professora
dedicou bom tempo do inicio da aula a converséornmdl com seus alunos. Algumas
criancas contaram sobre o fim de semana, narraggorepas historias sobre as atividades que
sdo praticadas fora do ambiente escolar. Essas asesnancas, logo depois, estavam no
quadro negro resolvendo exercicios propostos pedéegsora. A aula que observamos
(permanecemos na sala por duas horas) funcion@egigsinte modo: a professora escrevia
exercicios no quadro negro, perguntava quem sabiaspostas, incentivando-os a irem ao
quadro negro para escrever as respostas. E cnadénculo muito forte entre a professora e
os alunos. O clima da sala € amistoso e oferecensemto propicio para se despertar o desejo

de saber.

E necessério salientar alguns pontos sobre e$saPRyimeiramente, vemos que 0s
alunos se relacionam com a professora diretametiened conhecimento, o que é necessario
saber para completar os exercicios, de modo indi@tfoco dos alunos parece contemplar o
desejo de relacionar-se bem com a professora. @yasdo a nocdo de transferéncia de
sentidos, exposta por Kupfer (2004), a partir des ®studos sobre a obra de Freud, podemos
dizer que a imagem da professora se reveste dodasede amizade, de companhia. Quando
a professora investe na relacéo inter-pessoalesgando-se pelo que os alunos fizeram no
fim de semana, sondando seus interesses e gdst@re caminho para ocupar o lugar de
amiga. Dessa forma, a participacdo dos alunos vemtlidonada aos seus desejos de
retribuirem a amizade da professora. Assim, o dedejsaber vem atrelado ao desejo de
agradar a professora. Para Kupfer (2004), na sakuth, o professor precisa renunciar a Si

mesmo, renunciar aos seus proprios desejos padeat@os desejos dos alunos. A identidade
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do professor, em toda sua multiplicidade € apagada que ele se revista da imagem que
atenda aos desejos dos alunos. Este € o primeito.po

Em segundo lugar, o tipo de relacéo travada, guengia toda relacdo social — com
suas transferéncias de sentidos, suas trocas etess¢, suas afinidades de opinido e seus
contextos de existéncia — cria exclusfes. O aazs@lunos a professora ocorreu de quatro
modos distintos: 1) falar de si, narrar sua viddr 2o quadro negro completar exercicios; 3)
ir até a mesa da professora; 4) pedir que a pmtesenha até sua carteira. Em todos esses
casos, a acao de alguns alunos pode ser limitadme@ desenvolvimento das atividades
demanda tempo excessivo para que todos possane fsdaem ouvidos. No momento de falar
de si e de ir até a frente da sala, os alunos desmibidos avancam antes que os demais
tenham a oportunidade. O que vemos na aula foiemnos alunos que falaram do fim de
semana indo a frente para resolver publicamenteex@scicios. A professora atender
individualmente a cada aluno procura suprir esgarlgilenciado dos alunos mais timidos.
Todavia, suas acdes nao conseguem distribuir adememte sua atencao entre todos 0s

alunos.

A aula de reforco intenta suprir todas essas i@efias. A falta de tempo, a timidez de
alguns alunos, a limitacdo das atividades sdowvielsasl, ou pelo menos h& acéo neste sentido,
quando o aluno é colocado diante da professoratiutado o tempo da aula de reforgo. Cria-
se entdo outro grupo de situacdes que precisapessadas. O estar diante do professor pode
intimidar um aluno timido, embora também pode amania tensdo da aula regular
permitindo uma rela¢do mais intima com o profedSarecessario avaliar cada caso para que
percebamos os resultados dessas ac¢fes. Isso nposfivel em nossa pesquisa. Embora
tenhamos colhido a informacéao de que os alunoswsitados apresentaram melhoras durante
o reforco, é preciso investigar o que esta fazexmio que esse desenvolvimento aconteca.
Como vimos anteriormente, pensamos que a melharasigaifique sempre o despertar do
desejo pelo saber nem significativas mudancas elagdes que a crianga trava com 0S
objetos de ensino.

E preciso considerar neste momento a contribuig@o Milioni (2003) para
posicionarmos a posicdo do aluno quando estudantcaldade de aprendizagem. Esta
pesquisadora realiza uma interessante revisdogibifica da historia da educacéo no Brasil e
destaca o seguinte: a culpa pelo n&o aprender & deicialmente ao aluno que nao

aprendia, em seguida passou a pesar sobre o motpss ndo conseguia ensinar, por fim,
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atualmente, esta sob o livro didatico, Unico rezulisetor das atividades desenvolvidas em
sala de aula. Apés situar as décadas de 1960 ech@¥® o momento de expansao do uso dos

livros didaticos, a autora argumenta:

Os livros didaticos, que deveria ser apenas maislasnobjetos de conhecimento dentro da
sala de aula, passa a ser utilizado como a Unicairaade se conhecer o mundo, porém suas
atividades de leitura e escrita, na maioria dassjezao desprovidas de qualquer sentido para
o aluno. (MILIONI, 2003, p. 17)

Essa diferenca de enfoque é substancial. SeguiiaimiM2003), foi necessario que o
livro didatico recebesse status cientifico para gogpasse o centro de atencdo na sala de
aula. O objeto de conhecimento a que o aluno temtatm € sempre mediado pelo livro
didatico, que se torna mediador também de todaslagdes travadas na sala de aula. No
contexto do que Milioni (2003) nos propde, pensamaeguinte: a aula regular observada
apresenta um deslocamento de atencao: do livrdichddara o aluno. J4 a aula de reforco,
apesar de oferecer mais proximidade entre profesabbmo vem condicionada unicamente as
atividades do livro didatico. E preciso refletint@uidado sobre essas questées. A professora
da aula regular se esforca no sentido de criarmbiesmte que ndo se prenda exclusivamente
ao livro didatico, ele consegue fazé-lo em partedavia, as atividades no quadro, que
integram o planejamento de a¢fes para o bimestreetigadas do livro didatico. Quando a
professora propde um modo diferente de execucaatédades, oferece o deslocamento do

ritual, mas nao se liberta totalmente do livro tata

O grande mérito que reconhecemos na agao € qudesgbra torna, a0 menos para a
maioria dos alunos, o exercicio extremamente mec&mbora seja composto por sentencgas
descontextualizadas da lingua, o que Milioni (206/#jca, as frases do quadro negro séo
mais facilmente fixadas pelo aluno que se envalterhente nas atividades. O envolvimento
com o exercicio € o estar diante dos olhos da gsofa. Entendemos que se cria nesse
ambiente de reforco uma outra ordem de cobrancgasabiwvacdes. Primeiro porque o aluno
sabe que esta ali porque ndo consegue acompantrapalos colegas. Deste fato se deriva a
imagem do conteido como algo que ele ndo possuip &8 ndo usasse a lingua ou a usasse
errado, e precisa adquirir. Portanto, acreditames @ aluno ndo consegue criar vinculos
significativos com a lingua, mas com a resolucaattkidades que permitam a ele sair desse

lugar de ndo saber, o que o torna inferior aos tentéma possivel solucdo para esse
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sentimento seria o trabalho com atividades Iudiga® permitissem ao aluno um

envolvimento efetivo com as possibilidades da laggm.

Milioni (2003) esclarece que o preconceito muiteses se torna a unica medida para
o atendimento as criancas que apresentam dificedddd aprendizagem. Pensamos que se a
crianca ndo aprende seguindo rituais tradicionais netodos consagrados de prética
pedagogica, se faz necessaria a constru¢do dehmsralternativos, o que ndo vemos ocorrer
nas aulas de reforco. Ali, temos, ao contrario, umaiatura do que é a aula regular. A
estruturacdo da aula, a exposicdo de conteudosmpronento de exercicios seguem uma
ordenacgdo de uma aula comum, com a fatal diferéagpe a cobranca € constante. Se fosse
possivel a professora da aula regular que obses/amais tempo e o rompimento de certas
limitacbes do programa escolar, especialmente pestos por rituais de exercicio no livro
didatico, pensamos que esta aula se torna maiprégta para uma aula de reforco do que a

gue observamos como tal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas reflexdes, a dificuldade de aprendizagemista como um fendmeno
possivel de ser explicado pela psicandlise. Essaiptina nos oferece recursos para
entendermos o problema e para agirmos em relacatrage da inteligéncia que possa sofrer
alguns de nossos alunos. Pelo percurso de leitoodeta de dados, bem como de reflexédo e
de analise da prética, entendemos que 0s grandeemias para se entender corretamente a
dificuldade esta na inexatidao de conceitos solgaeeoé, e como funciona, a aprendizagem.
Partimos da teoria de Piaget (2009) para encon@apsicanalise freudiana a base para
entendermos as vinculagfes necessarias a apresizEBgtendemos entdo que o desejo esta
presente quando nos movemos a um objeto de contr@oinCom essas consideracdes € que

elaboramos as reflexdes e analises que acima esbsca

Pretendemos com essas leituras, oferecer umasd@&twue reputamos fundamental
para entendermos a dificuldade de aprendizagemdermpaos trabalhar com alunos que
apresentam atrasos no rendimento escolar. Acreast@ue a questdo esta sobre os tipos de
relacdo que sdo construidas durante a infanciatédridade da mée e da professora, o papel
delas na formacé&o dos alunos, nos pareceu extramamsevantes para entendermos toda a
dindmica do aluno na escola. O que Kupfer (200d)ydebacerca da transferéncia de sentidos
e do conhecimento como objeto do outro foi extreeram Util para percebermos, por
exemplo, a reincidéncia de alguns alunos no refoAgocriancas ndo deixam de aprender
porque ndo sao inteligentes, € o que Fernandezl1®8 demonstra, mas porque sua
inteligéncia esta atrapada. Ou seja, é porqueshig@ncia silenciada, enclausurada, impedida

por falhas nas relacdes que legitimam, e tornamipeis as buscas pelo saber.

E por isso que ressaltamos, em nossas Ultimagesagdes para este trabalho, que a
escola observada enfrenta o resultado do atrapatraso no rendimento escolar — mas nao
trata das causas do atrape. Se a crianga demosatenglo para executar um exercicio, se
demanda mais atencdo para entender um conteudé, lel@da para a aula de reforco em
horario diferente de suas aulas regulares. Ou&ejagdo a essa criangca mais tempo, ja que ela
disso necessita. Pensamos que o papel do profeEsérampliar o tempo para a concluséao de
um exercicio, mas perceber o que estd em ques#hulga crianga ndo aprende. E claro que
se obriga, na elaboracdo desse diagnostico, angeesie profissionais de outras areas.
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Fernandez (1991) salienta, por fim, o sujeito exigeolhar mais de perto, mais abrangente,
para que seja possivel compreendé-lo. A individadi do aluno demanda essa atencao.
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ANEXOS:
ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES
PERFIL PROFISSIONALO1 — Formagdo Académica:

(X) Pedagogia ( ) Licenciaturas. Area? (X) Especializacao. Qual?
( ) Mestrado. Area? () Outral®u 02 — Tempo de Docéncia:

() menos de 05 anos () entre 06 e 10 anoeiftrg¢ 11 e 15 anos ( X) mais de 16 anos.03 —
Em que escola ou escolas trabalha? Em quais turnos?

Escola municipal Alcides Franco da Rocha

Matutino

ENTREVISTA

Fale dos materiais, recursos e métodos utilizadagforgo escolar.

Alfabeto mével, construcéo de palavras e frasesdide literatura, ler e recortar, atividade
impressa, leitura e escrita de palavras.

Fale dos textos lidos e escritos pelos aluno® #@lreconhecimento, por parte dos alunos,
de informacdes pertinentes ao aprendizado.

Apos a leitura realizada ha um momento de discussdierpretacdo do material que foi
utilizado, fazendo com que eles desenvolvam melharaprendizagem e leitura.

Fale das principais dificuldades dos alunos natasemna leitura.

Acredito que seja a falta de apoio dos pais queéasivezes nem olham os cadernos de seus
filhos dificultando seu desenvolvimento.

Fale da participacédo da familia nas atividadeslases das crian¢cas — acompanhamento das
tarefas, relacdo com a professora.

Eu gostaria que eles tivessem mais interesse epardrassem melhor seus filhos

Fale do programa das interveng8es em casos de ataprendizagem. Ha aulas de refor¢co?
Como funciona? Quantas vezes por semana? A progéanda refor¢o é individual ou
coletiva? H4 um momento separado na aula regtiari@de refor¢o?

Ha aulas de reforco e elas acontecem toda quéndades 7 as 11h. Sua programacéo € de
acordo com a necessidade apresentada pelos alunos.

Fale sobre o modo como vocé diferencia a individade de cada aluno.
Respeitando seu tempo de aprendizagem tentandualente ritmo de cada aluno.

Fale da relacéo entre os alunos, entre eles @fesgor, entre eles e o conhecimento.
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A relagdo é a melhor possivel, contudo h&a algunsoal que apresentam certas dificuldades
em estabelecer relagbes entre os conteudos trdbalkaapresentados.

Fale dos critérios para iniciar atividades de wrdacdo para a aprendizagem de algum aluno.
Como reconhece possiveis dificuldades ou atrasos?

Através das participacOes em sala de aula e tardadorma que ele se manifesta e as
dificuldade apresentada por eles.

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS ALUNOS

Perfil Pessoal e Familiar:

Sexo e ldade: Feminino, 8 anos.

Numero de irmaosiois

Mora com: (X) pai (X) mae ( ) avos ( ) tios (Xndos () ()
Outros. Quem?___

Formac&o dos pais ou responsaveissino Medio.

Trabalho dos pais ou responsaveéiai pedreiro, mae do vendedora.
Ha quanto tempo estuda nesta escala® anos

Turno em que estudou ano passadaspertino Neste anomatutino
Numero de professores (as) com que estudar?

Ha quanto tempo recebe atencéo especial parardaagem2lois meses
Temas ou disciplinas abordadas nas aulas de reforgo

Lingua portuguesa.

Nivel de avaliag@o antes de iniciar aulas de reftcs. Nivel atual:7.
ENTREVISTA

Fale da sua aula favorita.

Minhas aulas preferidas Séo: artes, educacao gdistoria

Vocé gosta de ler o que fora da escola?

Revistinha da novela.

Fale sobre as atividades que costuma fazer aoddisgemana ou nos tempos livres. (que
pessoas estao presentes nestas atividades? @ugb@ dedicado a elas?).

Jogar no computador, passear, ir a sorveteria.
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Em que escala — de gosto mais a gosto menos -cotm#aria as seguintes atividades: jogar
sem computador, jogar com computador, praticarresgpuvir musicas, assistir a programas
de TV, ler. Se h&a alguma outra que goste, citeramcione em que lugar ela ficaria em sua
lista.

1 jogar com computador 2 jogar sem computadorssB@r programa de tv 4- ouvir musicas
5- praticar esporte.

Fale do que vocé mais gosta e menos gosta derfazscola.
Eu gosto mais quando a professora |é historinm@®egosto de fazer provas.

Fale do seu professor preferido até hoje, inclugmcanos anteriores. Porque gosta mais
dele?

E a tia do ano passado, porque ela me levava perae computacéo e deixava jogar.

Vocé ja aprendeu alguma coisa que néo gostarier @@tendido? (isso, mesmo fora da
escola)

Sim, a minha amiga faz minhas tarefas.

Quem faz mais cobranca sobre seu desempenho faZ&cproprio professor, o pai, a méae,
outro responsavel). De que modo eles costumanstgaler como aluno?

A minha mée diz que sou boa aluna, mas tenho @lleonar mais.
Quais sao seus maiores incentivos para estudar?
Sempre que eu melhorar na escola minha mae me aé&owpa nova.
Ha quanto tempo participa das aulas de reforgo?
Tem dois meses.
Esta ajudando no seu desempenho ou ndo? Essasemmlteito diferenca para vocé?
Esta sim, a professora disse que 0 més que veracepreciso mais de reforgo.
ROTEIRO PARA OBSERVAGAO DAS AULAS REGULARES
Tempo de duracdo da audah.
Tempo de Observacéd:h.
Data:21/05/2013.
Turno:vespertino.
Tempo dedicado a cada atividade:

Leitura: 40 minutos
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Oralidade e conversagdeX) minutos

Escrita;30 minutos.

Resolver exercicios ou questionarie8:minutos.
Explicacbes do professd0 minutos.
Retomada da disciplina ou ordem:

Outra: . Qual (is)?

Momentos que descrevem ou exemplificam a relacte erprofessor e os alunos.

Relacionam-se bem, os alunos contam para a proéefsgos de seu dia-a-dia fora da escola,
a professora também pergunta aos alunos comdiftalade semana.

Momentos que descrevem ou exemplificam a relagdatlinos entre si.
Alguns alunos levantam e vai ate a mesa de outn@sqonversar.

Momentos que descrevem ou exemplificam a relagd@hblinos com o conhecimento e a
aprendizagem.

A professora passa atividades no quadro negroesjad que os alunos que sabem levantem
e responda no quadro e a maioria dos alunos gostato dessa atividade.

Indicadores da auto-estima dos alunos e motivagéogaprendizagem.

A professora sempre elogia os alunos, ( muito Ipamgbéns, continue assim) quando eles
vao ao quadro, ou quando levam seus cadernosaaigaeh correcao das atividades.

Alunos-destaque.
Sim uns alunos imperativos.
Motivos do destaque que recebem do professor ealegas.

Alunos que nao ficam quietos e ndo deixam os ofdEsem suas atividades, aos quais a
professora sempre chama atencao.

Alunos timidos ou quase nao vistos pelo profesagelos colegas de sala.

Sim, alunos que s6 conversam com um ou outro ed@oi¢azem atividade no quadro negro.

Descricdo dos recursos, materiais e métodos, dusimos explorados.
Quadro negro, giz, papel impresso, livro didatidwms de historias infantis.

Atencado dada aos diferentes alunos.
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Sim chamando atengédo, perguntando se ja fez teursmentendeu o que é para ser feito em
cada atividade.

Acesso dos alunos ao professor.

Alguns alunos chamam a professora ate sua capimisapedir informacdes sobre as
atividades.

Tempo para conclusdo de cada atividade para agiwdiés alunos.

O tempo é o mesmo, mas a professora retne os alanomais dificuldade para poder
ajuda-los.

ROTEIRO PARA OBSERVAGAO DAS AULAS DE REFORGO E/OU MOMENTOS DE INTERVENGAO
DURANTE AS AULAS REGULARES.

Tempo de duracdo da auddn
Tempo de Observacaséh
Data:24/05/2013.

Turno: matutino.

Espaco para a leitura.

A leitura é realizada no primeiro momento da anlaluno |€ para a professora e quando ele
tem dificuldade a professora ajuda.

Espacgo para a escrita.

A escrita acontece ap0s a leitura acontece corarpigtacéo do texto

Como sao feitas as correcbes e os modos de awatiagdesempenho?

As corregdes acontecem individualmente momentgusra professora corrige e ensina.
Disciplina dos alunos.

Os alunos sédo mais disciplinados na aula de refpaje ficam sentados bem proximo a
professora.

Relag&o com a professora. Relagdo com o conhetmraerom a aprendizagem.

Os alunos se relacionam normal com a professoean@mistram vontade de aprender.
Principais dificuldades visualizadas.

A principal dificuldade esta em resolver as atdes de interpretacao.

Diferencas observadas em relacdo a aula regular.
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Os alunos séao forcados a prestar atencdo, poigdanos alunos e estdo sentados na mesma
mesa com a professora.

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

PERFIL PROFISSIONALO1 — Formagao Académica:

(X) Pedagogia () Licenciaturas. Area? X) E6pecializacdo. Qual? (
) Mestrado. Area? ( ) Outra. Qual? 02 — Tempo de Docéncia:

() menos de 05 anos () entre 06 e 10 anpsiitre 11 e 15 anos ( X) mais de 16 anos.03 —
Em que escola ou escolas trabalha? Em quais turnos?

Escola municipal Alcides Franco da Rocha

Matutino

ENTREVISTA

Fale dos materiais, recursos e métodos utilizadogforgo escolar.

Material dourado, ficha de leitura, cartazes, @falmodvel, trabalhos digitados, livro didatico
guadro e giz.

Fale dos textos lidos e escritos pelos alunos. d&@akeconhecimento, por parte dos alunos, de
informagdes pertinentes ao aprendizado.

Os textos sao de livros, revistas e sdo muito sedigpara o aprendizado dos alunos, sanando
suas duvidas e seus conhecimentos.

Fale das principais dificuldades dos alunos natasemna leitura.
Os alunos tem dificuldades quanto ao uso da lea@isoula paragrafos, leitura e escrita.

Fale da participacdo da familia nas atividadeslasendas criangcas — acompanhamento das
tarefas, relacdo com a professora.

O acompanhamento da familia € de muito empenhs,gegbreocupamcom o aprendizado
dos seus filhos.

Fale do programa das interveng8es em casos de aaaprendizagem. Ha aulas de refor¢co?
Como funciona? Quantas vezes por semana? A progéanda reforco é individual ou
coletiva? H4 um momento separado na aula regtiai@de refor¢o?

Sim. O reforco funciona numa sala de aula aproprneaa os alunos com dificuldades de
aprendizagem 2 vezes por semana € individual tands@natividades no coletivo.



56

Fale sobre o modo como vocé diferencia a individade de cada aluno.
Respeitando seu tempo de aprendizagem tentandualente ritmo de cada aluno.
Fale da relac&o entre os alunos, entre eles efespay, entre eles e o conhecimento.
Tem uma relacao coletiva e participativa entre aanbo

Fale dos critérios para iniciar atividades de wrdacdo para a aprendizagem de algum aluno.
Como reconhece possiveis dificuldades ou atrasos?

Observo o ritmo de aprendizagem de cada um e balsahteddos que venham sanar as
duvidas e dificuldades de cada um.

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS ALUNOS

Perfil Pessoal e Familiar:

Sexo e ldadévlasculino --- nove anos.

NUmero de irmaosim.

Mora com: (X) pai (X) mae ( ) avos () tios (Knaos () ()

outros. Quem?__

Formacdo dos pais ou responsaveissino fundamental

Trabalho dos pais ou responsaveiai motorista, mae do lar.

Ha quanto tempo estuda nesta escol&® anos.

Turno em que estudou ano passadatutina Neste anomatutino.
Numero de professores (as) com que estudar?

Ha quanto tempo recebe atencdo especial parardgagemuatro meses.
Temas ou disciplinas abordadas nas aulas de reforco

lingua portuguesa, focando na leitura e interpéetalg texto e escrita.
Nivel de avaliacdo antes de iniciar aulas de reftic. Nivel atual6.5
ENTREVISTA

Fale da sua aula favorita.

Artes e educacao fisica.

Vocé gosta de ler o que fora da escola?

N&o gosto de ler, s6 fago a tarefa.
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Fale sobre as atividades que costuma fazer aoddisgemana ou nos tempos livres. (que
pessoas estao presentes nestas atividades? @ugb@ dedicado a elas?)

Jogar bola com meus amigos quase o dia todo s¢ppeaacomer.

Em que escala — de gosto mais a gosto menos -cetmgaria as seguintes atividades: jogar
sem computador, jogar com computador, praticarresguvir musicas, assistir a programas
de TV, ler. Se h&a alguma outra que goste, citeramcione em que lugar ela ficaria em sua
lista.

1 jogar com computador 2ouvir musicas 3assistigqama de tv 4- praticar esporte 5- jogar
sem computador.

Fale do que vocé mais gosta e menos gosta derfazscola.
Eu mais gosto de aula de educacdo fisica e ndopiler c

Fale do seu professor preferido até hoje, inclugmicanos anteriores. Porque gosta mais
dele?

E a tia Maria porque ela néo briga ela pede paiar pl@ bagunca sem gritar comigo.

Vocé ja aprendeu alguma coisa que néo gostarier d@@tendido? (isso, mesmo fora da
escola)

N&ao.

Quem faz mais cobranca sobre seu desempenho Hazgrproprio professor, o pai, a mae,
outro responsavel). De que modo eles costumanstealer como aluno?

A professora e minha mae, minha mée diz que teab@studar para ser inteligente e
arrumar um bom servico

Quais sao seus maiores incentivos para estudar?

A minha méae porque ela me fala.

Ha quanto tempo participa das aulas de reforco?

Desde o inicio do ano.

Esta ajudando no seu desempenho ou ndo? Essatcaul@ito diferenca para vocé?
Eu aprendi ler e escrever texto.

ROTEIRO PARA OBSERVAGAO DAS AULAS REGULARES

Tempo de duracéo da auldn.

Tempo de Observacabh.

Data21/05/2013.
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Turno: matutino.

Tempo dedicado a cada atividade:

Leitural hs

Oralidade e conversagoeX) minutos
Escrita;30 minutos

Resolver exercicios ou questionari®g8:minutos
Explicacdes do professd@t minutos
Retomada da disciplina ou ordei minutos

Outra: . Qual (is)?

Momentos que descrevem ou exemplificam a relagéie e professor e os alunos.
Se comunicam normalmente e se respeitéo.

Momentos que descrevem ou exemplificam a relagda@tlinos entre si.
Conversao muito, trocam materiais.

Momentos que descrevem ou exemplificam a relagd@hblinos com o conhecimento e a
aprendizagem.

Demostram conhecimento e perguntam quando ndo sabem
Indicadores da auto-estima dos alunos e motivagéogaprendizagem.
N&o houve motivacao apenas cobrancas.
Alunos-destaque.
Anda na sala conversa, e ndo faz a atividade.
Motivos do destaque que recebem do professor ealegas.
Falar muito alto

Alunos timidos ou quase nao vistos pelo profesagelos colegas de sala.
Sim, mas nao os que precisam de reforco.
Descricao dos recursos, materiais e métodos, dusiaios explorados.
Quadro negro, giz e livro didatico.

Atencado dada aos diferentes alunos.
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Sim chamando atengédo, perguntando se ja fez teursmentendeu o que é para ser feito em
cada atividade.

Acesso dos alunos ao professor.

Livre.

Tempo para conclusdo de cada atividade para agiwiés alunos.

O tempo € o mesmo, acrescentando 10 minutos palaross que ainda ndo terminarao.

ROTEIRO PARA OBSERVAGAO DAS AULAS DE REFORGO E/OU MOMENTOS DE INTERVENGAO
DURANTE AS AULAS REGULARES.

Tempo de duracéo da ald
Tempo de Observacad h
Data:24/05/2013.
Turno: matutino.
Espaco para a leitura.
A professora toma leitura de cada aluno individagigdando-o a entender o texto.
Espaco para a escrita.
Passa atividades referentes ao texto lido anteeiotepelos alunos.
Como séo feitas as correcdes e os modos de avatiagdesempenho?
corrige individualmente.
Disciplina dos alunos.
Os alunos séo comportados, fazem as atividadesgteopela professora.
Relacdo com a professora. Relacdo com o conhetreerom a aprendizagem.

Os alunos prestam muita atencao na professora qudae@sta explicando as atividades. E
demonstram interesse e vontade de aprender, pacssmpre perguntando algo a professora

Principais dificuldades visualizadas.
Os alunos tem mais dificuldades em entender o guaeaéfazer em cada atividade .
Diferencas observadas em relagédo a aula regular.

Os alunos prestam mais atencdo e perguntam quaodentende, eles interagem mais na
aula de reforgo.



