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INTRODUCAO

O estudo das crengas sobre o processo de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira tem preocupado estudiosos da area.
Também notamos o interesse na investigagdo dos mecanismos que impulsionam
professores a conduzir a aprendizagem da maneira que acreditam ser a melhor
para os alunos.

Nio obstante ha também as créngas que norteiam e
influenciam os alunos no seu processo de aprendizagem de uma segunda lingua,
tais como auto-estima, motivacdo e objetivos proprios entre outros, aspectos estes
importantissimos para designar qual o melhor método a ser aplicado em sala de
aula.

Diante desse contexto, o surgimento de novas
investigagdes pode oferecer importantes subsidios para a compreensdo do
processo de ensinar/aprender inglés como lingua estrangeira e, conseqiientemente,
transformar professores e alunos em agentes mais qualificados deste processo.
Tarcetti (2002) em sua monografia de especializagdo em lingua inglesa afirma
que:

O ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, neste caso o
inglés também tem sido questionado em quase todos os
seguimentos da escola. Fala-se do desinteresse € dificuldade de
o aluno aprender este idioma. Tenta-se buscar qual o melhor
método para ensinar ¢ aprende-lo. Os professores sdo os que
mais sofrem aos ouvir de alunos aquelas ja tdo repetidas frases.
Para que aprender inglés se eu nunca vou sair do Brasil? Eu
nunca vou precisar de inglés. Eu ja estudo ingl€s hd um tempo ¢
ndo sei nada, ndo consigo aprender. (Pag. 8:2002)

O presente ensaio monografico pretende, portanto

verificar quais as crengas que estio mais presentes no processo de




ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, neste caso o inglés, em uma
escola publica.

A definicio do tema surgiu em situagdes observadas e até
vivenciadas no Curso de Letras de Pontes e Lacerda em que, os discentes ao
ingressarem no ensino Superior trazem uma certa aversdo ao ensino da Lingua
Inglesa, aversdo esta que nos parece vir do ensino médio. Assim questionamos:
Quais seriam as melhores formas para ensinar/aprender uma lingua estrangeira no
ensino médio?

Investigaremos dois (02) professores e os seus alunos de
uma Escola Estadual (Publica) analisando se as concepgdes/crengas estdo voltadas
para uma aprendizagem com bom resultado ou insucesso.

As perguntas que norteardo nosso trabalho serdo as
seguintes:

1. Quais as crengas dos professores em relagdo ao
ensino/aprendizagem de lingua inglesa em seu ambiente formal (sala de aula)?

2. De que maneira essas crengas acabam influenciando o
professor na aplicacdo de suas aulas?

3. Quais crengas dos alunos em relagdo ao
ensino/aprendizagem de lingua inglesa?

4, Existe alguma lacuna entre o que os professores e os
alunos pensam?

No proximo capitulo discorremos sobre os sistemas de

crengas na formagdo do professor que oferecera sustentag@o ao nosso estudo.
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CAPITULO 1

QUADRO TEORICO

Viarios estudos sobre o ensino de lingua estrangeira e, em
nosso caso especificamente abordado a lingua inglesa, tem mostrado que nas
Gltimas décadas tem se buscado qual é a melhor maneira de se despertar o
interesse nos alunos e dessa forma tentar desmistificar as crengas que 0s mesmos €
até os professores trazem consigo.

Acreditamos também que o debate entre as partes
envolvidas neste processo de ensino/aprendizagem deve ocorrer dentro dos
principios pedagdgicos compartilhados € ndo apenas baseado em experiéncias e
crengas de professores e alunos. Dewey oferece uma concep¢do para crengas.
Segundo o autor:

As crengas cobrem todas as areas as quais ainda ndo temos um
conhecimento certo, mas ao mesmo tempo nos da confianca
suficiente para agirmos; cobrem ainda areas que aceitamos
como verdadeiras, como conhecimento, € que, no entanto,
podem ser questionadas no futuro. As crengas envolvem
comprometimento intelectual ¢ pratico que mais cedo ou mais
tarde ird requerer uma investigagdo para descobrir as bases
sobre as quais se apoiam.

(Dewey, pdag. 37:1933).

As crengas se baseiam em componentes afetivos oriundos
da experiéncia pessoal, cultura popular etc. as afirmagdes que compdem as
crencas sdo reconhecidas como questionaveis.

Félix (1998:47) em sua tese de mestrado cita Tabachnick e
Zeicher (1984:39) e Clark (1988:5) que definem as crengas como:

Uma interpretagdo reflexiva e socialmente definida das
experiéncias que servem de base para agdes subseqiientes e,
também com pré-concepgdes ¢ teorias implicitas, pois, isso €
um agregado eclético de preposigdes do tipo causa efeito de
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muitas fontes, regras ¢ generalizagdes retiradas de experiéncia
pessoal, valores ¢ preconceitos.

Félix (1998:21) a partir de Nespor propde: "um modelo de
sistema de crengas — O Estudo das Crengas do Professor (ECP) que serve de
estrutura para investigagdes sistematicas e comparativas”. Para esses autores as
crencas apresentam a seguinte estrutura “(a) aspecto afetivo existencial, (b)
alternatividade, (c) aspectos afetivos e avaliatorios e (d) armazenamento
episddio”.

(a) Pressuposi¢io existencial — as crengas geralmente contém
preposigdes pressupostos sobre existéncia ou ndo de entidades
(rotuladas de entidades incorporadas pelos alunos tais como
habilidades, maturidade ou preguiga).

(b) Alternatividlade — as crengas geralmente incluem
representagdes de  mundos  alternativos  ou realidades
alternativas: conceitualiza¢des de situagdes que se diferenciam
de maneira significativa da realidade presente. Segundo assim,
as crengas servem como meio para definir objetos € tarefas.

(c) Aspectos afetivos e avaliatorios — a afeigdo € a avaliagdo
podem ser reguladores importantes da quantidade de energia
que professores despendem para as atividades ¢ como cles
gastam energia com essas atividades.

(d) Armazenamento episodio — os sistemas de crengas sdo
compostos  principalmente  de  materiais armazenados
“cpisodicamente” — derivados de experiéncias pessoais ou
fontes de transmissio de conhecimento culturais ou
institucionais (por ex: folclore).

Almeida Filho (1993:56) diz que “todo professor €
orientado pelas suas crengas, que o professor age conforme o que ele acredita ser a
melhor maneira de ensinar ou aprender uma lingua”.

O autor afirma ainda, que o professor ao adentrar em uma
sala de aula, age direcionado por dada abordagem, que € embasada pelas
competéncias que traz consigo. Por isso, seria desejavel que os professores
tivessem conhecimento e desenvolvessem essa competéncia, o que significa estar

em constante processo de formagdo, para que se transformem em profissionais

mais criticos e conscientes.




Podemos dizer que o ensino de lingua estrangeira no

Brasil, neste caso a lingua inglesa, sofreu grandes mudangas. Almeida Filho
(1993:35), afirma que:

As décadas de 60 ¢ 70 testemunharam um intenso movimento

de ensino de linguas no Brasil. A ¢nfase nesse periodo foi

justamente na busca do melhor método, das melhores técnicas €
dos mais eficientes recursos para ensinar idiomas em ambientes
formais (a sala de aula, o laboratério de linguas) a grupos de

alunos. A década de 80 verbalizou contréria e continuamente a

importancia do aprendiz ou adquiridor em contraposi¢do a do

professor € dos seus métodos bem recomendados. Nos anos 90

cresce o interesse por descrever a interpretar como ensina ¢

aprende nas salas de aula.

Nota-se maior destaque na criagdo de sentidos do que nos
métodos. O professor terd que levar mais em conta os procedimentos que
possibilitem aos alunos a utilizar suas idéias fazendo com que OS mMESMOS
construam significados e dessa maneira interajam com a lingua alvo,
sistematizando conscientemente os aspectos da mesma. Félix a partir de Filgueiras
dos Reis afirma que “o professor de lingua inglesa tem que ser um profissional
interdisciplinar que se dedique tanto ao contetido especifico quanto ao
pedagogico”. Com isso 08 alunos poderiam se tornar mais receptivos as novas
informacdes sobre ensino de linguas, onde os mesmos seriam encorajados a
reconhecer e entender suas proprias crencas.

Segundo Félix (1998:27) a partir de Horwitz:
O papel do professor € 0 de confrontar as crengas erroneas dos
alunos com novas informagdes, pois, em muitos casos, muitos
alunos frustrados jamais consideraram, durant€ O processo de
sua aprendizagem, a possibilidade de que a aprendizagem de
lingua exigisse mais do que simples aplicagdes de regras
gramaticais.

Assim, para tornar os alunos conscientes de suas nogoes

pré-concebibas sobre a aprendizagem de linguas e suas possiveis conseqiiéncias,

os professores deveriam incluir uma discussdo sobre a natureza da aprendizagem
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de linguas como pratica regular de seu ensino. Além de observar como as crengas
podem variar de acordo com a idade, dentre outras variaveis, os professores
poderiam usar essa discussdo para determinar as crencas que seus alunos mantém
e trabalhar de modo a corrigi-las ou reforga-las, conforme o caso.

Essas transformagdes nos conceitos do ensino podem
afetar a receptividade e a reciprocidade dos alunos quanto as novas crengas ou
modelos de ensino trazidos pelos professores que iram nortear 0s seus trabalhos.
Segundo Tarcetti a partir de Kumaravadivelu (1991:32) afirma que “quanto mais
informados estivermos sobre as crengas de nossos alunos, tanto maiores serdo as
chances de sucesso de qualquer intervengdo que se queira fazer”.

Lansley afirma que o aluno pode apresentar “desinteresse
ou até mesmo resisténcia a lingua inglesa, independente de sua motivagdo”. Essa
resisténcia que o aluno tem em relagdo a lingua inglesa pode ser relacionada com
as crengas que traz consigo para a aprendizagem. Percebe-se que dessa maneira o
professor deverd levar em conta as crencas dos alunos, sendo podera encontrar
muitas resisténcias para desenvolver o seu trabalho.

1.1 Fala dos Educadores

Os principais trabalhos realizados nessa area por
professores e pesquisadores nos Giltimos anos demonstram que ha alguma coisa
mais envolvida, além das técnicas e de todo tipo de materiais utilizados em sala de

aula, que podem influenciar o resultado final do método de ensino aprendizagem

da lingua alvo.

Almeida Filho (1993:36) afirma que:

Para produzir impacto ou mudangas profundas e inovagdes nao
sio suficientes alteragdes apenas no material didatico,
mobilirio, nas verbalizagdes do desejével pelas institui¢des,
nas técnicas renovadas e nos atraentes recursos visuais. Sao
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cruciais novas compreensdes vivenciadas da abordagem de
aprender dos alunos e da abordagem de ensino dos professores.

Freitas (2002:47) em seu artigo para o instituto de
lingiiistica aplicada da Unicamp, afirma que “antes da escolha do método a ser
aplicado em lingua estrangeira tem que haver uma conscientizagdo do professor
de lingua estrangeira sobre o que faz, como faz e porque faz assim”. Nesse mesmo
sentido Tarcetti (2002:12) em sua monografia de especializagéo afirma que;

Tem-se denominado investigatoria ou reflexiva a perspectiva ou
orientagdo filosofica atual que encara o professor de lingua
estrangeira como alguém capaz de construir conhecimento a
partir do seu senso de plausibilidade, ou seja, da reflexdo sobre
as relagdes que podem existir entre pratica/experiéncia de sala
de aula ¢ aprendizagem (ou ndio aprendizagem) do aluno.

Almeida Filho (1999:35) afirma que o professor ao definir
uma abordagem, ele se baseia em suas crengas. Essas crengas € valores servem
como ponto de partida para muitas decisdes tomadas em sala de aula pelos
mesmos.

Sulivan S. Pouza (2002:20) em sua tese de mestrado
também concorda com esse pensamento e afirma que “as crencas dos professores
dentro de sala de aula é influenciado pelas suas crengas e objetivos que traz de sua
pratica como aprendiz, ou seja, suas agdes e comportamento sdo reflexos do que
ele sabe e acredita”. Partindo desse pressuposto podemos crer que os alunos
também possuem crengas que norteiam seus objetivos, auto-estima, motivagdo e
comportamento em sala de aula, que exercem grandes influéncias sobre o
processo de aprendizagem de uma segunda lingua, as quais na maioria das vezes
ndo sdo consideradas pelo professor.

Tarcetti (2002:13) em sua monografia de especializagdo

no ensino de lingua inglesa afirma que:
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As crengas tém um poderoso efeito sobre o processo de ensino-
aprendizagem de linguas, isto €, o aprendiz pode ndo ter acesso
a materiais ¢ equipamento técnicos modernos, estar em uma
sala um tanto pequena ¢ numerosa, mas sc ele acreditar que
pode aprender, ele atingira o seu objetivo, tendo condigdes de
adquirir a lingua alvo. Sendo assim o professor de linguas deve
trabalhar as crengas ¢ as motivagdes de seus alunos, uma vez
que crengas negativas podem atrapalhar, mesmo de forma
inconsciente, o processo de aprendizagem destes. Por outro lado
crengas positivas podem servir de influéncia, motivag¢do a auto-
estima para os alunos aprenderem uma nova lingua.

Sulivan S. Pouza (2002:28) em sua tese de Mestrado
afirma que “é através das crengas positivas, que 0s alunos que ainda ndo
desenvolveram seu comportamento e suas estratégias mentais para ajudar na
busca pelo aprendizado, provavelmente desenvolverdo o que necessitam para
atingir o sucesso”. Richards & Lockhart(1994:6) afirmam que:

As crengas dos professores quanto a dos alunos sdo

influenciadas pelo contexto social de aprendizado durante o

processo de sua formagdo € que ao abordar a lingua inglesa,

isso podem influenciar as atitudes deles quanto a lingua em si
mesma ¢ quanto ao aprendizado em geral, pois €sse processo
exige mais do que aplicagdo de regras gramaticais.

1.1.1 - Verificando crencas dos Professores

Ao abordar uma pesquisa sobre crengas de professores
isso propde que elas podem ter origem de varias formas como:

1.1.2 - Suas experiéncias no processo de
aprendizagem;

Sdo crengas de suas experiéncias como aprendizes, ou
seja, sdo reflexos de como lhes foram ensinados que os professores irdo transmitir
esses conhecimentos adquiridos, pois todo professor ja foi aluno e, com certeza

formaram a suas visdes de educagio/crengas a partir dessas experiéncias.

1.1.3 — Experiéncias que funcionam melhor;
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No periodo em que fomos alunos vivenciamos formas de
ensino, que nos marcaram e, isso nos trouxe resultados positivos, com certeza
também iremos levar essa forma de ensino para a sala de aula.

1.1.4 — Personalidade dos Professores da area de lingua
inglesa;

A personalidade dos professores desempenhou um papel
muito importante no processo de ensino/aprendizagem, pois, as preferéncias por
determinado método sdo influenciadas pelo estilo pessoal de cada um, isso quer
dizer que por terem sido aprendizes, os professores terdo conseqiientemente a
tendéncia de ensinar a lingua inglesa como foram ensinados ou como eles
proprios aprenderam.

1.1.5 — Principios de origem de abordagem ou método
ensino/aprendizagem;

Félix (1998:15) em sua tese de mestrado a partir de
Almeida Filho (1993) afirma que:

De acordo com a competéncia do professor ele define por este
ou aquele método. Essa competéncia pode ter carater implicito
ou explicito. A competéncia implicita ¢ constituida de intuigdes,
crengas ¢ experiéncias pregressas. Competéncia explicita ¢
constituida de teorias pesquisadas ¢ reconstruidas a partir de
informagdes ¢ principios estabelecidos.

E importante considerar que ndo basta o professor
considerar as suas crencas a respeito da melhor maneira de ensinar a lingua
inglesa, mas também levar em conta as crengas dos alunos, pois, se ndo houver
uma lacuna entre as crencas de professores e alunos, isso podera gerar resisténcia

a aprendizagem dos alunos e conseqiientemente levar os mesmos a ndao mais se

interessar pela lingua inglesa. Percebe-se entdo a importancia que o professor
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conhega a origem das crengas dos alunos, para que possa ajuda-los a executar as
atividades aplicadas.

1.2 — Pesquisando as crencas dos alunos para melhor
entender o ensino/aprendizagem;

1.2.1 - Crencas sobre a natureza da lingua;

Os alunos fregiientemente tém o habito de falar que a
lingua inglesa é mais dificil de aprender que outras linguas ou até mesmo que uma
parte da lingua, como a gramatica ¢ mais complicada do que as demais. Richards
& Lockhart (1994:53) defendem a idéia de que esse tipo de crenga represente mais
do que “folclore” lingiiistico e por ser uma realidade psicologica para o aprendiz
pode influencia-lo no aprendizado da lingua.

1.2.2 — Crencas sobre os falantes nativos;

Os alunos de lingua inglesa geralmente podem diminuir
ou aumentar o desejo de inteirar-se com falantes nativos da lingua alvo. Um
motivo para que forme uma crenga nesse sentido, é o fato de existir diferencas
culturais nas formas de uso do discurso, ou seja, 0 que ¢ educado falar para um
americano, pode ser antipatico e deselegante para um francés ou ao contrario.

1.2.3 — Crengas sobre as quatro habilidades;

Segundo Richards & Lockhart (1994:53), elas podem
refletir em suposigdes especificas sobre: ouvir, falar, ler e escrever. Um exemplo
disso é o fato do aluno acreditar que ler um livro ou revistas de lingua estrangeira
¢ um desperdicio de tempo, isto quando o vocabulario ¢ dificil para ele entender.

1.2.4 — Crenga sobre o ensino da lingua;

Estas sio adquiridas ao longo de varios anos na escola,

onde o aluno é exposto a diferentes professores e a0 chegar ao segundo grau




18

possui conceitos definidos sobre o que funciona ou ndo no processo de ensino.
Pode-se citar como exemplo o aluno que acredita que o professor deva enfatizar as
regras gramaticais da lingua inglesa.

Além de acreditar e ter conhecimento do que constitui um
bom ensino, o aluno tem a imagem do bom professor, 0 qual possui regras a
seguir e as seguintes caracteristicas: ser paciente, ter criatividade, prover
informacdes claras e precisas, ter habilidade para julgar e avaliar entre outros
conceitos.

Quando professor e alunos compartilham de crengas
semelhantes, os mesmos terdo melhores condi¢des de satisfazer grande parte
dessas expectativas.

1.2.5 — Crencas sobre o aprendizado da lingua;

Segundo Richards & Lockhart (1994:55), “os alunos
trazem para a sala de aula suposicdes muito especificas a respeito dos tipos de
estratégias e abordagens que eles acreditam ser afetivas para o aprendizado”. Um
exemplo nesse sentido é o fato do aprendiz acreditar que a melhor forma para
aprender a lingua inglesa € através de contato com falantes nativos da lingua.

Ainda conforme os autores, hd crengas em relagdo ao
comportamento apropriado em sala de aula. Os alunos podem formar seus
conceitos a partir do que julgam ser ideal e a interagdo de como devem se portar
perante o professor durante a aula. Por ex: o aluno pode acreditar que nao seja
educado fazer perguntas ao professor na hora da aula.

1.2.6 — Crencas a respeito de si mesmo;

Em relagdo as proprias habilidades enquanto aprendiz de

uma lingua estrangeira ha alunos, por exemplo, que créem ter facilidade para




15

aprender a lembrar vocabularios. Existem também aqueles que julgam ser bons
aprendizes, os que acreditam ndo conseguir adquirir a lingua alvo naturalmente
cOmo 0S Outros.

Segundo Richards & Lockhart (1994:56), afirma que a
partir do “momento que 0 aluno observar suas limitagdes, ele vai estabelecer os
objetivos a serem alcan¢ados no aprendizado da lingua inglesa, os quais vao estar
embasados em suas crengas e motivagdes pessoais”.

1.2.7 — Crencas sobre 0s objetivos;

Os aprendizes podem ter expectativas variadas no que
tange o aprendizado de lingua inglesa, por isso, a necessidade do professor
conhecer os aprendizes e estas expectativas antes de iniciar o programa de ensino,

sendo que ap0s inicia-lo, buscar avalia-las para que possa contemplar os interesses

variados dos alunos em sala de aula.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE PESQUISA

2.1 — Lugar e Sujeitos da Pesquisa;

2.1.1 — Professores e alunos;

Ao decidirmos realizar esta pesquisa Optamos pela
pesquisa etnografica (Erickson, 1986) por considera-la a que nos dava condi¢des
de enxergar a sala de aula como um ambiente de construcdo do conhecimento €
poder descrever 0 que se passava nessa construgao.

Para a delimitagdo do trabalho optamos por realizar a
pesquisa na Escola Estadual Dep. Dormevil Farias, uma escola publica da cidade
de Pontes e Lacerda/MT, localizada na regiéo Sudoeste do Estado de Mato Grosso
que hoje conta com duas universidades, sete escolas estaduais (publicas) e duas
escolas particulares.

Depois das formalidades, explicamos o objetivo de nossa
presenga entre eles demos énfase 20 NOSSO COMPrOMISSO COM O €nsino publico,
com os alunos e professores.

Com relagdio aos sujeitos colaboradores da pesquisa néo
seguimos a obrigatoriedade de um namero extenso de informantes (cf.
Cavalcante, 1990:43, Cavalcante e Moita Lopes, 1991), uma vez que ndo da
relevancia de uma expressdo quantitativa para garantir a validade replicavel da
pesquisa. Sendo assim contamos com a colaboragdo de duas professoras de lingua
inglesa que dividiam entre si as aulas oferecidas para as classes de 1* e 3? séries do

ensino médio do periodo matutino e noturno. Para a realizagdo de nossa pesquisa,




elaboramos alguns questionarios, que foram direcionados aos alunos e professores
das séries pesquisadas.

A professora nimero um, que a partir de agora passara a
ser chamada de P1, iniciou a sua atividade no magistério ha dois anos, graduou-se
pela Universidade do Estado de Mato grosso — UNEMAT, fez Pos-graduagdo pelo
Centro Universitario de Varzea Grande — UNIVAG.

A professora nimero dois, que a partir de agora passara a
ser chamada de P2, graduou-se pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
e ndo fez nenhum curso de Especializagdo, mas da aula no laboratdrio de idiomas
na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT.

Optamos por fazer a pesquisa na 1* e 3 série do ensino
médio dos periodos matutino e noturno, na mesma semana por duas razdes
basicas. A primeira refere-se a orientagdo que haviamos recebido da diregdo da
escola de ndo procurar interferir na rotina da escola e evitar deslocamento dos
alunos de suas salas de aula no periodo em que estivéssemos na escola e a
segunda visava ndo deixa-los constrangidos.

2.1.2 — Os instrumentos de coleta de dados;

Para podermos verificar quais as crengas que embasam a
abordagem de ensino/aprendizagem do professor de lingua inglesa e, tentarmos
entender o porque do professor trabalhar da forma que trabalha, optamos pela
pesquisa de carater etnografico (Erickson, 1986), na qual o pesquisador € um
participante que interage continuamente com a situagio estudada. Ele ouve
analisa, observa e pergunta num contato direto e prolongado com o sujeito
pesquisado. Os dados foram entdo coletados através de questionarios.

Primeiramente foi aplicado um questionario para cada

professora, com o intuito de observar qual as origens de suas crengas em relacdo




ao ensino/aprendizagem de lingua inglesa. Em seguida também foi elaborado um
questionario e solicitado aos alunos que revelassem as suas crengas, em relagdo ao
aprendizado da lingua inglesa, para que as perguntas dessa pesquisa pudessem ser

respondidas.




CAPITULO 3

ANALISE DOS DADOS

3.1. As crencas de professores e alunos em relaciio ao
ensino/aprendizagem de lingua inglesa;

Através dos questionarios pudemos perceber algumas
perspectivas de P1 e P2. A Pl acredita que a melhor maneira de aprender uma
lingua é trabalhar a fala (conversagdo), interpretagdo, mas a0 mesmo tempo
pudemos perceber que ela ainda continua presa ao tradicionalismo do ensino da
lingua inglesa.

A P1 afirma que ela privilegia em suas aulas a aplica¢do
de trabalho em grupo, musica, teatro, leitura e interpretagdo, pois o foco do
trabalho é com alunos pré-vestibulandos. Percebe que suas experiéncias como
aprendiz interferem em suas atitudes em sala de aula, mas acaba aplicando na
pratica a sua crenga baseada em teoria e na pratica de seus professores durante a
sua formagdo.

A P1 também demonstra que tem consciéncia que se deve
despertar no aluno o desejo de aprender a lingua inglesa, mas mesmo assim ela
trabalha com os alunos do mesmo modo como aprendeu a lingua inglesa, 0 que
demonstra um certo comodismo na pratica pedagogica, uma vez que a propria P1
esclarece que durante a sua formagdo quatro (04) profissionais passaram pela sua
classe e que cada um tinha um estilo proprio e isso acabou desmotivando e
comprometendo o seu aprendizado.

Os alunos de P1 afirmam que gostariam de praticar mais

as atividades de conversagdo (fala) e produgdo escrita, pois, gostariam de
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compreender, escrever e ler em inglés e também afirmam que possuem
dificuldades em pronunciar palavras em inglés.

“Eu queria mais aula de conversagdo™.

“Eu queria mais aula em que pudesse ouvir mais falas de outras
pessoas (dialogo)”.

“Eu queria mais aulas com musica ¢ teatro”.

O que podemos notar ¢ que os alunos demonstram o que
gostariam de aprender, inclusive déo pistas de como poderiam ser trabalhadas as
aulas no decorrer da aprendizagem no ensino médio, mas que devido ao pouco
tempo que P1 estd trabalhando com eles, ainda ndo encontrou a melhor maneira
de levar os alunos a aprenderem a lingua inglesa

A P2 acredita que a melhor maneira de aprender uma
lingua é trabalhar as quatro habilidades (escutar, ler, falar e escrever). E também
afirma que utiliza alguns métodos de seus professores, aqueles em que se notou 0
bom resultado no aprendizado da lingua inglesa. Isso também demonstra que P2
utiliza as suas crengas da época em que era aprendiz.

Ela afirma que os seus alunos gostam das aulas em que
3o trabalhados musicas e jogos, pois os alunos acabam aprendendo brincando,
uma vez que ficam mais a vontade perdendo dessa forma o medo de errar.
Informa que os seus alunos ndo gostam de dialogo, porque sentem vergonha de
falar, porque pensam que se falarem errado serdo ridicularizados, pois serdo
motivos de piadas.

Os alunos de P2 afirmam que gostariam de praticar em
sala de aula as atividades de conversagdo (fala) e producdo escrita, pois, gostariam

de compreender, escrever e ler em inglés ao final do ensino médio. E a maioria

também afirma que ndo estd gostando da maneira com que as aulas sdo




25

ministradas, pois, gostariam que a P2 privilegiasse mais a conversagdo € ouvir €
que também procurasse conhecer melhor os alunos.

O que também pudemos notar ¢ que os alunos de P2
demonstram o que gostariam de aprender, apontando caminhos de como deveriam
ser trabalhadas as aulas de inglés no ensino médio.

3.1.1. Respostas as perguntas levantadas

3.1.2. Quais as crencas dos professores em relacao ao
ensino/aprendizagem de lingua inglesa em seu ambiente formal (sala de
aula)?

As P1 e P2 estdo levando para as salas de aulas as suas
crencas de aprendizes, ao afirmarem que estdo aplicando os métodos vivenciados
durante o curso de formagdo. A P1 esclareceu ainda que durante 0 seu curso de
formagdo foram ministradas aulas com quatro profissionais diferentes que, além
de trabalhar em regime de intensivo, possuiam estilos proprios € que ao utilizarem
somente a sala de aula acabaram prejudicando o desenvolvimento de suas
habilidades. A P2 afirma que foi privilegiada durante o seu curso de formagao,
pois obteve orienta¢ao de bons profissionais e que isso faz com que ela traga para
as suas aulas alguns métodos que OS meSMOS utilizavam durante a sua
aprendizagem.

3.1.3. De que maneira essas Crencas acabam
influenciando o professor na aplicaciio de suas aulas?

O que podemos perceber ¢ que as crengas trazidas por P1
e P2 durante a formag@o, estdo prejudicando o desenvolvimento dos alunos, uma
vez que ndo perceberam que 0S alunos ndo estdo gostando das aulas da maneira

como estdo sendo ministradas e que 0S mMesmMOS estdo sedentos por mudangas na



maneira das aulas serem aplicadas. As P1 e P2 n&o levaram em consideragdo até o
momento as mudancas que ocorreram no decorrer do tempo de formagdo
académica das mesmas até os dias atuais. Sem essas preocupagdes no modo de
ensinar, acabam levando os aprendizes a um desinteresse pela lingua inglesa.

3.1.4. Quais as crencas dos alunos em relacio ao
ensino/aprendizagem de lingua inglesa?

Os alunos afirmam que aprender a lingua inglesa €
desenvolver a conversagdo (falar), e que ¢ justamente essa a habilidade que
possuem mais dificuldade para desenvolver, seguida pela leitura (ler), e quanto as
habilidades que possuem mais facilidade os mesmos citam ouvir e escrever. Ao
analisarmos os questiondrios notamos que 0S alunos gostariam que fossem
trabalhados conteados que privilegiassem atividades de conversagdo para que
desenvolvessem mais a fala.

Portanto, podemos dizer que os alunos entendem a lingua
inglesa como um veiculo de comunicagdo, pois, 0S mesmos querem aprender a
falar inglés.

3.1.5. Existe alguma lacuna entre o que 0s professores e
os alunos pensam?

Pode-se dizer que ha uma lacuna entre 0 que professores e
os alunos pensam, visto que P1 acredita que a melhor maneira de ensinar a lingua
inglesa ¢ privilegiar a habilidade de leitura, interpretagdo, musica, teatro ¢
trabalho em grupo e os alunos afirmam que P1 trabalha mais a produg@o escrita. A
P2 acredita que a melhor maneira € privilegiar as quatro habilidades (escutar, ler,

falar e escrever), mas os alunos afirmam que P2 trabalha muito mais a




conversacdo e a gramatica, sendo que a gramatica € de forma individual, enquanto
que os alunos preferem conversagdo que privilegiasse as atividades em pares. .
Dessa forma nota-se que a lacuna entre o que OS

professores e os alunos pensam, cria expectativas desfavoraveis no processo de

ensino aprendizagem.




CONSIDERACOES FINAIS

Enfocando 0s pontos pedagdgicos do
ensino/aprendizagem da lingua inglesa, obtivemos, através da investigacdo
realizada o conhecimento a respeito das crengas dos alunos e dos professores.
Notamos que a realidade e as perspectivas estdo presentes no cotidiano dos
professores de lingua inglesa, assim, como nos alunos. Os professores iniciam o
ano a partir de uma realidade, criando em si e nos demais alunos as perspectivas
da aprendizagem.

A pesquisa nos permitiu observar a ocorréncia de conflitos
e contradi¢gdes com relagdo as concepgdes/crengas que os alunos e professores
tém. De um lado a respeito do que gostariam de aprender e, de outro, de quais
seriam as melhores formas de se ensinar a lingua inglesa.

Pudemos constatar que a maneira pela qual as professoras
afirmam ter aprendido a lingua estrangeira influencia as atitudes que elas adotam
em sala de aula e que as agdes praticadas no dia a dia nem sempre condizem com
os aspectos que as professoras afirmam acreditar.

Uma revisio no processo de formacdo de docentes deve
ser realizada de modo que os mesmos compreendam seu papel preponderante na
constru¢do de conhecimentos. Segundo MOITA LOPES (1996:48): ¢
indispensavel ao (a) professor (a) familiarizar-se com as praticas de fazer
pesquisas, de modo que ele (a) possa avaliar o alcance de seu proprio trabalho”.

Tendo em vista que as proprias crengas sao baseadas em
experiéncias pessoais, € necessario que o professor esteja consciente da

necessidade da constante atualizagdo para que s€ possa atingir niveis elevados de



competéncia e que seja possivel entdo transformar as proprias crengas em
conhecimentos.

Desta forma julgamos necessaria a adogéo de atitudes em
que se torne possivel uma participagdo ativa entre alunos e professores no
processo de aquisi¢do e construgdo de conhecimentos.

Segundo Edge e Lansley que definem como as habilidades
dos professores colaboradores e cooperadores de: “ouvir, refletir, enfocar,
desafiar, comparar, estabelecer metas, trilhar possibilidades de planejar o que
propdem” uma atmosfera de total empatia entre os envolvidos.

A oportunidade de promover situagdes dentro da aula de
lingua inglesa onde seja possivel o desenvolvimento da atitude reflexiva por parte
do professor e do aluno pode ser realizada coletivamente (Edge, 1992:29) através
do desenvolvimento colaborativo (Lansley, 1994:47), definindo os papéis de seus
participantes e, além disso, direcionando para a abordagem mais precisa e eficaz
onde seja possivel aos alunos compreender a lingua alvo.

Underhill (1992:67) considera que 0 desenvolvimento do
professor e aluno se da a partir de um continuo desdobramento de suas
consciéncias e de seus desempenhos somados ao desejo emergente de mudangas
para atingir o potencial das partes envolvidas neste processo. A concepgdo de
consciéncia poder ser entendida como uma maior integragdo com o meio em que
professores e alunos estejam envolvidos (atuando) ou o conhecimento em que
cada um tem de si mesmo.

Cabe entio aos professores que trabalham com a
disciplina de lingua inglesa e que possuem a vontade de mudar suas atitudes,

tentar diminuir as lacunas existentes na qualidade da educagio oferecida,
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definindo o melhor método para cada grupo dentro das especificidades de cada

contexto.







QUESTIONARIO

1. Qual a sua formagdo pedagogica?
( ) Graduado

() Graduado com Especializa¢do
() Mestrado

() Doutorado

Em que area?

2. Ano da Graduagéo , Local da Graduagao/Especializagdo/Mestrado/Doutorado.

3. Ha quanto tempo ensina a lingua inglesa? Qual o motivo o(a) levou a atuar nessa
disciplina?

5. Quais sd0 as suas perspectivas com respeito ao desenvolvimento do aluno nas
habilidades lingiiisticas, considerando os aspectos de contetido previsto no planejamento
escolar?

6. Como foi a sua aprendizagem da lingua inglesa, com relagdo ao tipo de aulas que
foram ministradas durante a sua formag&do?

7. Quais habilidades vocé mais privilegia em suas aulas?
( ) Conversagdo (Fala)

() Gramatica

() Escrita (Produgéo de Texto)

() Trabalhos em Grupo

() Trabalhos Individuais

() Mausica

() Teatro

8. De que forma sdo realizados os trabalhos com os alunos, em grupos ou individuais?

9. A sua experiéncia durante a formagdo interfere na sua pratica pedagogica hoje?
Explicite.




10. Quais as atividades que os alunos mais gostam? Justifique.

11. Quais as atividades que os alunos menos gostam em suas aulas? Por qué?

12. Usando de sua experiéncia, de que forma é a melhor maneira para que o aluno
aprenda a compreender a lingua inglesa?




QUESTIONARIO

. Para vocé aprender inglés é:
) Escrever
) Estudar gramatica
) Conversacio (Falar)
) Ler

S — p— —

. Qual a sua expectativa em relagdo ao aprendizado da lingua inglesa?
) Falar e Escrever
) Compreender a gramatica
) Compreender, Ler e Escrever
) Compreender, Falar e Ler

— o~~~

. Na sua opinido, o que vocé mais gostaria de desenvolver em sala de aula?
) Conversacio (Falar)
) Escrever
) Ler
) Ouvir

3

(

(

(

(

4. Dentre as habilidades acima quais vocé tem mais facilidade?
() Conversacio (Falar)
( ) Escrever
( )Ler

( ) Ouvir

5

(

(

(

. A sua maior dificuldade na lingua inglesa consiste em:
) Conversacio (Falar)
) Escrever
) Ler
( ) Ouvir
Por qué?

6. Vocé gosta das aulas de Inglés do jeito que sdo ministradas pelo(a) professor(a)?
( ) Sim. ( ) Nio
Justifique:

7. Vocé gosta de trabalhar em grupo ou individual? Por  qué?

8. Como tem sido ministradas as aulas?
() Mais Conversagio (Fala)

( ) Mais Gramatica

() Mais Escrita (Producido de Texto)
( ) Trabalhos em Grupos

( ) Trabalhos Individuais



9. De sugestdes sobre como as aulas deveriam ser ministrada pelo(a) professor(a)?
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