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RESUMO

Pelos pressupostos tedricos da Analise do Discurso de linha francesa, a partir dos
conceitos desenvolvidos por Pécheux (1983 [2008]), Orlandi (2000, 2004) e
colaboradores, realizamos esta analise sobre o livro didatico Portugués Linguagens,
propondo-nos a compreender os modos pelos quais o referido material realiza o
processo para a producdo textual e, nesse sentido, como da condicbes para a
formacéo do sujeito autor na sala de aula. Visto que, o LD é um material que esta
sempre em contato com os alunos, pensamos em compreender pela a Analise do
Discurso, como essa materialidade discursiva possibilita o acesso do aluno ao

conhecimento, o acesso a autoria.

Palavras-chave: autoria, condi¢cdes de producdo, legitimacéo, Andlise de Discurso.



ABSTRACT

The theoretical assumptions of Discourse Analysis of French Line, the concepts
developed by Pecheux (1983 [2008]), Orlandi (2000, 2004) and colleagues
conducted this analysis on the textbook Portuguese Languages, offering us
understand the ways in which this material performs the process for production of
texts and in this sense, as it gives conditions for the formation of the author subject in
the classroom. Since the LD is a material that is always in contact with the students,
we understand in the Discourse Analysis, as this discursive materiality allows the

student access to knowledge, access to authorship.

Keywords: authorship, conditions of production, legitimation, Discourse Analysis.



INTRODUCAO

Ha muito tempo, o livro didatico vem sendo uma ferramenta constantemente
utilizada nas escolas publicas do nosso pais como pressuposto basico para o
conhecimento. Ao longo do processo de aprendizado, o aluno de nivel fundamental
e médio, utiliza o livro didatico em boa parte de seus estudos. E este material se
torna um manual de aprendizado, mas, para isso, 0 professor precisa ultrapassar as
suas fronteiras e provocar em seus alunos novas ideias e interpretacoes.

O livro didatico se naturaliza como um instrumento fundamental para a
escolarizacdo, pressupondo que, ao toma-lo para estudos/formacao, o sujeito aluno
se aperfeicoe na pratica de leitura, escrita, e na producéo de suas ideias a partir das
leituras que o livro possibilita. Pensando essa relacdo naturalizada do livro didatico
com o sujeito aluno, e em como essa relacdo pressupde a producdo do saber,
desenvolveremos um estudo analitico questionando as possibilidades de
interpretacbes que podem ser compreendidas no/pelos textos que circulam no livro
didatico, bem como a condicdo da producdo imaginaria possivel em relacdo a
autoria.

Selecionamos o livro didatico Portugués Linguagens, de Wiliam Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes publicado em 2009, como objeto de anélise
para nossa monografia. Sabemos que o livro didatico mantém, historicamente, uma
relacdo muito proxima com o ensino e o aprendizado nas escolas. Desde que foi
legitimado, como ferramenta para o ensino nas escolas publicas de nosso pais, o0
livro didatico (doravante LD), tem se tornado objeto de pesquisa para muitos
estudiosos, em especial os da area da linguistica e da lingua portuguesa.

Diante disso, nosso trabalho foi organizado em trés capitulos
compreendendo os processos histérico, politico e educacional materializado na
legitimacao do LD, como também, sua influéncia metodolégica no desenvolvimento
da autoria para o sujeito aluno (usuario) deste livro.

Dessa forma o primeiro capitulo consiste em uma mobilizagédo, teorica
discursiva dos conceitos abordados ao longo do nosso trabalho. Ainda neste
capitulo, apresentamos o LD a partir do processo de instauracdo do mesmo nas
escolas publicas brasileiras e as questdes juridicas que determina o seu uso nas

instituicées escolares.



No segundo capitulo, trouxemos uma breve abordagem sobre o processo
histérico da educacéo brasileira e as formulacdes de novos sentidos imbricados pela
memoria. Neste aspecto o0 que esta dito pela historia € resinificado pela memdéria
tomando novos sentidos.

A segunda parte deste capitulo traz uma breve descricdo do nosso material
de andlise, nesse caso o LD. Tal descricdo se inicia a partir do indice, que por sua
vez traz os planos e as metodologias a ser trabalhadas na escola. No entanto, as
propostas metodoldgicas do livro apresentada no indice, se constroi pela sequéncia
de regularidades discursivas que perpassam de uma unidade para a outra,
priorizando a questdes como: producédo de texto, interpretacao, e leitura.

Nessa perspectiva, 0 terceiro e ultimo capitulo é composto pela andlise
discursiva do material selecionado, o enfoque da analise fica no entorno de dois
textos sobre a eutanasia, a partir dos quais sdo propostas pelo LD que o sujeito
aluno produza um texto se posicionando a favor ou contra a eutanasia. S8o essas
condi¢cBes dadas pelo LD que nos incomoda, uma vez que do ponto de vista tedrico
gue assumimos (a analise de discurso), os sentidos sdo multiplos e a linguagem €,
por natureza, incompleta. Desse modo, interpelar o sujeito aluno a se posicionar

contra ou a favor, pode-se correr sérios riscos de silenciar/apagar a autoria.
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1 — UM PASSEIO PELOS CAMPOS TEORICOS DISCURSIVOS DA ANALISE DO
DISCURSO

Para a realizacdo da nossa analise, pretendemos neste capitulo fazer um
percurso pelo campo tedrico da AD para destacar 0s conceitos que construira a
base sélida do nosso trabalho. Visto que toda analise, para se sustentar, é
necessaria que se instala a partir de um quadro tedrico. Tomaremos, entdo, 0s
principios de Orlandi (2001, 2007, 2010) e Achard (2010), para com seus conceitos,
compreender como se da o processo de formacédo da autoria no LD.

Dessa forma, comecaremos nossa abordagem estudando a nocdo de
memoria discursiva, que nos fard compreender a relagdo/naturalizacdo de sentidos
que permeia todo o processo que se estabelece historicamente no LD, como o
material legalmente autorizado a circular, e a ser obrigatoriamente utilizado como um
manual nas instituicbes de ensino publico brasileiras. Sendo assim, iremos percorrer
0S campos tedrico-discursivos da AD, com as noc¢des de: (historia, sujeito, memoaria,
texto e autoria, Ideologia, etc.) como pressupostos tedricos em nosso trabalho.

O conceito de histéria para a AD parte da ordem do discurso, conforme
destaca Orlandi (2001), “a histdria tem seu real afetado pelo simbdlico (os fatos
reclamam sentidos)”, isto €, ela necessita do discurso para existir, assim como a
lingua necessita da historia para se significar. Para a AD, é preciso pensar a historia,
na relacdo com o conceito de historicidade que tem a ver, precisamente, com a
inscricdo da histéria na lingua. Nessa perspectiva, a exterioridade ndo tem a
objetividade empirica daquilo que estd “fora da linguagem”, pois constitui-se no
préprio trabalho dos sentidos atuando em determinados textos, enquanto discursos.

Orlandi (2001), ainda explica que, se o real da lingua ndo fosse sujeito a
falha e o real da historia ndo fosse possivel de ruptura, ndo haveria transformacéao,
ndo haveria movimento possivel, nem dos sujeitos nem dos sentidos. Essa é uma
determinacdo necesséria para o sujeito se significar, e € a partir do equivoco da
lingua e de suas incompletudes que este se constitui como sujeito.

Por outro lado, o conceito de ideologia € apresentado discursivamente pela
AD, como prética significante, e aparece como efeito da relacdo necesséaria da
lingua com a histéria, no processo de constituicdo dos sujeitos e dos sentidos. Na

7

concepcdo de Orlandi (2001), o trabalho da ideologia é produzir evidéncias,
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colocando o homem na relacdo imagindria com suas condicdes materiais de
existéncia.
Em outra obra, Orlandi (2001) aborda a ideologia como um processo de

significacdo do sujeito, segundo a autora,

A ideologia por sua vez, nesse modo de conceber, ndo € vista como
um conjunto de representacfes, como visdo de mundo ou como
ocultacdo da realidade. N@o h4a, alids, realidade sem ideologia.
Enquanto pratica significante, a ideologia aparece como efeito da
relacdo necessaria do sujeito com a lingua e com a histéria para que
haja sentido (ORLANDI, 2001: p. 48).

Neste aspecto histérico e ideoldgico em que o sujeito esta inserido, ndo
pode ser confundido com conceitos individuais como a autora menciona no inicio da
citacdo acima, mas deve ser visto a partir de um funcionamento discursivo em que a
relacdo entre ambos 0s (conceitos) seja fundamental para representar os sentidos
entre sujeito, historia e lingua. A ideologia por sua vez é a pratica significante na
constituicdo do sujeito e de suas praticas discursivas.

Orlandi (2000), refletindo sobre a nocéo de sujeito, acrescenta que, 0 sujeito
se define historicamente: a relacdo do sujeito com a linguagem é diferente, por
exemplo, na Idade Média, no século XVII e hoje. E por isso que Pécheux (1975), ao
pensar o discurso, fala em forma sujeito (que é sempre historicamente determinada).
A relacdo com a linguagem, da forma-sujeito caracteristicas das nossas formacoes
sociais, é constituida da ilusdo (ideolégica) de que o sujeito € a fonte do que diz
guando, na verdade ele retoma sentidos preexistentes e inscritos em formacoes
discursivas determinadas.

Para AD, mais do que o sujeito interessa, interessam as posicdes sujeito,
uma vez que o sujeito é pensado discursivamente como uma posi¢ao entre outras.
Pois, ha, na base de todo discurso, um projeto totalizante do sujeito que o converte
em autor. Orlandi (2007: p. 73), esclarece que o “autor € o lugar em que realiza esse
projeto totalizante”.

Nesse sentido, a memadria tem seu papel fundamental na AD. Ela trabalha
nos sentidos entrecruzados da memoria mitica, da memoria social inscrita em
praticas e da memoria construida do historiador.

Para Achard (2010), o papel da memoaria € atribuido da seguinte forma:
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A memoéria tende a absorver o acontecimento, como uma série
matematica prolonga-se conjeturando o termo ao termo seguinte em
vista do comeco da série, mas o0 acontecimento discursivo,
provocando interrupgcédo, pode desmanchar essa “regularizagdo” e
produzir retrospectivamente uma outra série sobre a primeira,
desmascarar 0 aparecimento de uma nova série que nao estava
constituida enquanto tal e que é assim o produto do acontecimento; o
acontecimento, no caso, desloca e desregula os implicitos
associados ao sistema de regularizacdo anterior (ACHARD, 2010: p.
52).

O conceito de autoria é definido por Orlandi (2001), como sendo a func¢éao do
sujeito. Neste caso, a funcdo-autor, que € uma funcédo discursiva do sujeito,
estabelece-se ao lado de outras funcbes, estas enunciativas, sdo locutor e
enunciador. Na concepcéo de Foucault (1996), o principio da autoria ndo vale para
tudo nem de forma constante: ha discursos, como as conversas, decretos, receitas,
contratos que precisam de quem 0s assine, mas segundo Foucault ndo de autores.

Nessa perspectiva, o0 texto e a autoria sdo dois conceitos que ndo podem ser
dissociados um do outro, pois ambos sé&o elementos essenciais na formacgédo do
sujeito autor. Para a AD, a relacdo entre texto e autoria se configuram nao pelo
ensino, mas pela pratica que ira estabelecer o sujeito autor. Na concepcédo de
Orlandi (2010: p. 85), a “autoria esta ligada ao trabalho com a equivocidade da
linguagem. Essa afirmacao permite conceber o texto como espaco de autoria, o que
nem sempre foi possivel”. Portanto, o trabalho com a autoria implica diretamente no
processo de significacdo do sujeito e de sua produtividade se colocando na origem
do seu dizer.

De nossa parte, tomaremos o LD enquanto uma materialidade discursiva
constitutiva de sentidos, pensando mais especificamente, sua relacéo
histérico/ideolégica com e estado e, consequentemente, com a instituicdo escolar.
Nessa perspectiva, tomaremos dos procedimentos teorico/analiticos da Andlise de
Discurso Materialista de linha francesa, a partir das concepc¢des tedricas de Orlandi
(2000, 2001, 2002, 2004), e Foucault (2002, 2008), propondo-nos a compreender 0s
modos, pelos quais, o livro didatico constréi/promove a relacdo entre o texto e a
autoria no espaco da escola. E ainda, como, no ritual discursivo do LD em questéao,
se materializa os procedimentos que possibilitam (ou n&o) a passagem — conforme

Gallo (1992) — da posicao sujeito aluno para a posi¢ao sujeito autor?
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O que podemos afirmar, € que ha um percurso que faz compreender, pelas
condi¢cdes de producdo propria da historia, que mostra um jogo contraditério do
conceito de sujeito autor, a partir das materialidades discursivas como os LD
utilizados nas escolas. Orlandi (2001: p. 50), afirma que: “a forma-sujeito histérica
que corresponde a da sociedade atual representa bem a contradicdo: é um sujeito
ao mesmo tempo livre e submisso”. E essa contradicdo s6 € percebida no momento
em que temos acesso aos textos, principalmente aqueles que estédo nos LD.

Nesse sentido, ndo podemos pensar o LD de forma isolada, ou como o unico
responsavel pela autoria do aluno. A escola, por meio dos deveres imbricados a ela,
é vista como detentora do saber. Por esta razdo buscamos, em nossa reflexdo,
compreender os efeitos do processo da injuncdo estado/escola/livro didatico, pois
essa relacdo é determinante para a constituicdo da forma-sujeito aluno que se tem
em nossas escolas: dados a repeticdo mnemonica, a reproducdo de conteudos, e
ndo a producao do saber.

Nessa direcdo podemos afirmar que os efeitos que o capitalismo produziu na
forma como a Escola é significada pelo Estado, no Brasil, da visibilidade a um
processo de significacdo que inscreve o sujeito na repeticdo, uma vez que o dominio
do conhecimento metalinguistico que a escola trabalha, produz como efeitos o seu
enclausuramento nas teias das regras e normas.

Nessas condi¢Bes de imposicéo, o LD é a ferramenta que repete/reproduz o
discurso. E nessa condicéo de reproduzir o que foi determinado pelo estado, o LD se
configura a partir de um lugar autoritario, pois ele repassa para o aluno aquilo que foi
determinado pelo estado e, ao ser legitimada pelo estado, o LD faz com que o aluno
se submeta as regras impostas a ele. Nesse caso, é preciso compreender pela sua
historicidade, como ele foi legitimado neste lugar, para, ai sim compreendermos
essa ambiguidade da nocéo de sujeito que (pensa que) determina o que diz, mas
que, no entanto é determinado pela exterioridade na sua relacdo com os sentidos
sustentados pela memoria discursiva. Neste caso, 0 sujeito aluno é pego pelos

dizeres ja estabelecidos, o que faz com que ele ndo produza, apenas repita.
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1.1 — O PROCESSO HISTORICO/POLITICO E IDEOLOGICO DE INSTAURACAO
DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL.

O livro didatico possui um carater pedagoégico. E seu surgimento, se deu
como complemento aos livros classicos utilizados na escola buscando ajudar na
alfabetizacdo e na divulgagdo das ciéncias, histéria e filosofia. Sua instauracdo nas
escolas publicas brasileiras se deu a partir de um processo politico de legitimacao.

Para compreendermos melhor sobre esse processo, iremos recorrer aos

estudos de Coracini (1999). A autora afirma que,

€ necessario nos situarmos a questdo a partir do pressuposto
segundo o0 qual todo processo de legitimacdo provém do
reconhecimento de valores que constituem a ética de um grupo
social. A autora ainda ressalta [...] que caberia, pois a escola definir o
gque é bom e mau para o aluno. Entretanto, a escola ndo o faz
sozinha: a0 mesmo tempo que constrdi o imaginario discursivo da
sociedade a seu respeito, vé também seus valores, interesses e
necessidades de toda ordem sendo construidos e modificados por
essa mesma sociedade.(CORACINE, 1999: p. 33).

Neste sentido, a injuncdo estado/escola/livro didatico é estabelecida
historicamente e se configura a partir do juridico por meio de decretos de lei que dao
legitimidade a esse material (LD) permitindo seu uso nas escolas publicas. Sendo
assim, indagamos: Como fica a questao da autoria?

Caberia entéo, a escola criar condicdes a partir do material legitimado pelo
estado que possibilitasse o papel da autoria, 0 que nao é tdo simples, pois o estado
ao legitimar o LD, determina que a escola se submeta as metodologias do livro.

Desse modo, ndo podemos pensar a legitimidade como uma questdao de
responsabilidade da instituicdo escola. Ha uma ordem juridica funcionando por meio
de uma determinacdo histérica, que estd vinculada ao aparelho ideoldgico
institucional que, ao ser imposta pelo estado, determina que o LD se torne um
material obrigatorio nas escolas. Dessa forma, o processo de interpelacéo do sujeito
aluno se constitui no/a partir do entrecruzamento dos discursos juridico e politico
naturalizado nas textualidades formuladas no/pelo discurso do LD.

Desse modo, podemos pensar a escola como um aparelho ideoldgico do

estado que, na concepcéo de Louis Althusser (1974), as instituicbes dominadas pelo

15



estado estdo sempre atreladas aos dispositivos de sujeicdo e isso implica nas
praticas sociais e no papel de assujeitamento do individuo perante as ideologias.
Diferente do pensamento marxista, Althusser pensa a ideologia ndo como
substéancia localizada em algum ponto cultural e histérico da nossa sociedade, mas
como sendo um artefato, e como tal, possui uma existéncia concreta, sendo que
suas préticas estdo presentes nos modos de producdo. Assim, Althusser (1974),
denomina de aparelhos ideologicos, todas as instituicbes ligadas ao estado,
inclusive a escola. Ou seja, a escola funciona como aparelho de reproducdo daquilo
gue o estado determina. Em outras palavras, a escola configura-se como o lugar
privilegiado para que o estado determine o que se pode/deve e o0 como se

pode/deve ser dito. Para Orlandi,

Atravessado pela linguagem e pela histéria, sob o modo do
imaginario, o sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. Ele é
materialmente dividido desde a sua constituicdo: ele é sujeito e
sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a histéria, pois para se constituir,
para (se) produzir sentidos ele é afetado por elas. (ORLANDI, 2002:
p. 49).

Orlandi (2001: p. 51) aborda outra questdo interessante sobre a forma

sujeito histérica e o sujeito moderno.

“Com a transformagéao das relagbes sociais, o sujeito teve que tornar-
se seu proprio proprietario, dando o surgimento ao sujeito de direito,
[...]- A subordinacdo explicita do homem ao discurso religioso da
lugar & subordinagdo, menos explicita, do homem as leis: com seus
direitos e deveres”.

Segundo Balabuch (2012),

A trajetoria para que os livros didaticos chegassem até as escolas
brasileiras teve inicio em 1929, com a criagdo de um 06rgao
especifico para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto
nacional do livro (INL), seu objetivo era contribuir para a legitimagéo
do livro didatico nacional (BALABUCH, 2012: p. 219).

Por volta de 1938, no governo do presidente Getulio Vargas, o livro didatico
entrou em pauta quando foi instituido por meio do decreto-lei n°® 1.006, de 30/12/38,
criando a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD). Este decreto estabelece as

condi¢des de produgao, importagao e utilizagdo do LD.
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Através do artigo 180 da constituicdo, o Presidente da Republica, usando
das atribuicGes que lhe confere, decreta no Art. 3°, a partir de 1° de janeiro de 1940,
que os livros didaticos que nao tivessem autorizacdo prévia, concedida pelo
Ministério da Educacgéo, nos termos desta lei, ndo poderiam ser adotados no ensino
das escolas pré-primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias, em toda
a Republica.

Desse modo, Coracini (1999) pontua que:

a legitimacgé&o do livro didatico se daria, entdo, na escola, instituicdo
a quem é atribuida a funcdo de preparar o cidaddo para vida em
sociedade, segundo, é evidente, os valores que essa sociedade
reconhece como seus a0 mesmo tempo em que 0S CONstroi.
(CORACINI, 1999 p. 33)

Portanto, podemos dizer que esse processo de legitimacao se constroi a partir
de uma historicidade de acontecimentos discursivos, que envolvem aspectos sociais
que implicam na relacdo entre estado/escola/livro didatico.

Nesta perspectiva, a autora ainda ressalta que,

Assumimos, pois, a ética, ndo como a ciéncia que se ocuparia do
estudo do sistema universal de valores, mas como um conjunto de
valores vinculados ao momento histérico-social em que na verdade,
se inserem o0s sujeitos de uma dada formacgdo discursiva, sem
esquecer da memoria discursiva que coloca uma dada geracdo em
relacdo com geracdes passadas. (CORACINI, 1999: p.33)

Portanto, nessa relacdo direta com a histéria, o passado manifesta-se a
partir de vinculos sociais presente na memoria que constitui em uma formulacdo do
ja dito.

Sendo assim, a no¢do de memdria é essencial para compreendermos o
processo de legitimacdo do livro didatico nas instituicbes escolares. Para tanto
descreveremos no préoximo capitulo a historicidade do processo educacional no
Brasil, enfatizando para quem a educacdo escolar era oferecida no inicio de sua
implantacdo. Nessa perspectiva, 0 processo pelo qual se passa a educagdo, se
configura pela criacdo de espagos que de aos menos favorecidos o direito de

estudar.

17



2 - MEMORIA E HISTORIA: CONSTRUCAO DE NOVOS SENTIDOS PARA A
EDUCACAO

Com os novos paradigmas da educacdo que foram sendo construidos ao
longo dos anos, as mudancas ocorridas no processo de ensino, trouxeram para
muitos a oportunidade de frequentar a sala de aula, o que era privilégio para poucos
nos seéeculos passados. Portanto, essas mudancas vao passando por novas
formulacbes e resinificando na memoria, que enquanto pratica social,vai se
estabelecendo e construindo novos sentidos para a educagéo.

A memodria discursiva segundo Orlandi (2001) “sustenta o dizer em uma
estratificacdo de formulacdes ja feitas, mas esquecidas e que vao construindo uma
histéria de sentidos”. Neste caso, podemos pensar essa historicidade ja formulada
pela memoria, mas ndo pela memaria discursiva e sim pela meméria de arquivo que
formula essa relacdo do processo de legitimacdo do LD ao processo histérico da
ampliacdo do ensino publico, que nado fica mais preso a classe média, atingindo
também as classes sociais mais baixas. Visto que, até no inicio do século XX, a

educacéao esteve centrada em beneficio das classes mais favorecidas.

Assim, a educacao no Brasil caminhou por veredas tortuosas desde
0 inicio, reservada a uma elite dominante e totalmente exploradora,
sempre esteve voltada a estratificagdo e dominagédo social. Esteve
arraigada por diversos séculos em nossa sociedade a concepcao de
dominagdo cultural de wuma parte mindscula da mesma,
configurando-se na ideia basica de que o0 ensino era apenas para
alguns, e por isso 0os demais nédo precisariam aprender. (STIGARS e
SCHUCK, 2009: p. 2).

Esta citacdo coloca em questdo uma educacado direcionada apenas a uma
classe, a considerada classe alta. Na histéria da educacédo brasileira, encontramos
relatos de que por muitos anos o aprendizado foi privilégio de poucos. E sé a partir
do século XX, que as demais classes passaram a ter acesso ao ensino em escolas
publicas. As reformas educacionais e as novas metodologias, politicas e didaticas,
ocorridas com o passar dos anos, possibilitaram que as classes menos favorecidas
fossem inseridas nas escolas.

Foucault (2002) menciona em seu livro “Verdade e as Formas Juridicas”,
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(...) que seria interessante tentar ver como se da, através da historia,
a constituicdo de um sujeito que ndo é dado definitivamente, que néo
€ aquilo a partir do que a verdade se d& na histéria, mas de um
sujeito que se constituiu no interior mesmo da historia, e que € a
cada instante fundado e refundado pela histéria. E € pela histéria que
compreendemos as formas juridicas operando no campo do direito o
processo de legitimagéo do préprio livro didatico (FOUCAULT, 2002:
p. 10).

Todas essas questdes fazem parte de um processo de legitimacdo da
educacdo, que envolve metodologias e materiais didaticos. Filho e Vidal (2000),

destacam que:

Apesar de a acdo de professoras, alunos (as), diretoras e, mesmo,
inspetores nunca ter sido somente de submissdo a ordem escolar
gue se impunha, ndo podemos deixar de reconhecer que mais e
mais a escola foi se constituindo como instituicdo especifica, com
seu tempo e espagos proprios, [...]". (FILHO e VIDAL, 2000, p. 9)

A analise do discurso trabalha esta questao por meio da no¢do de meméria
discursiva. Neste caso, podemos trabalhar com a no¢do de meméria de arquivo, que
estd em funcionamento no processo de re-significacdo do espaco histérico entre
escola tradicional e atual. Nesta perspectiva, Achard (2010: p. 25), destaca que:
“Para que haja memoria € preciso que o0 acontecimento ou o saber registrado saia
da indiferenca, que ele deixe o dominio da insignificancia. E preciso que ele
conserve uma forca a fim de poder fazer impressao”. Ainda sobre essa questéo
Orlandi (2001), menciona:

A memoria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando passada
em relagdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela € tratada como
interdiscurso. Este é definido como aquilo que fala antes, em outro
lugar, independentemente. Ou seja, é que chamamos de memoria
discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sobre a forma do pre-construido, o ja dito que esta na base
do dizivel, sustentando cada tomada de palavra (ORLANDI, 2001: p.
31).

Desse modo, o papel da memoria na relacdo com o interdiscurso possibilita
ao sujeito criar um novo dizer a partir do ja dito, ou seja, passar da parafrase para a

polissemia e entrar no jogo do ja dito ao se dizer.
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Sendo assim, o proximo passo deste trabalho consistird na apresentacéo
das formulagBes informativas que aparecem no inicio do LD, visto que, essas
informacfes sdo fundamentais para o rumo de nossa analise que se estendera a
partir das regularidades que predominam (ou ndo) no decorrer do material. Em
nosso primeiro olhar percebemos que h&d uma organizacdo sequencial entre as
unidades que condiciona o material a uma proximidade com as condi¢cdes

discursivas da autoria.

2.1 -0 Livro didatico: breve apresentacao

O indice do LD que selecionamos para analise se constitui como um
informativo colocado no comeco da obra e mostra ao leitor/usuario todos os
conteulidos distribuidos ao longo do material. As informacdes que essa entrada do
livro traz sdo: estudos dos textos, compreenséo e interpretagao, leituras, producao
de textos e etc. Por esses aspectos podemos dizer que o indice funciona como um
direcionamento ao professor, determinando as maneiras de conduzir, ou aplicar
suas aulas.

Tomamos entdo, esse inicio do livro Portugués Linguagens como uma das
materialidades discursivas significantes, que encenam certa organizacado do dizer,
cujas regularidades séo determinantes para delegar as posi¢cdes envolvidas o sujeito
professor e o sujeito aluno, aquilo que pode/deve ser ensinado e aquilo que
pode/deve-se aprender na escola, na sala de aula.

A partir das informacdes apresentadas nas primeiras paginas, percebemos
gue o livro encena para o leitor, (no caso as posi¢des sujeitos envolvidas nesse jogo
— 0 professor e o0 aluno), certo efeito de completude, unidade, fechamento, tentativa
de domesticacdo do sentido. Entretanto sabemos que, pela AD, a lingua/discurso é
incompleta (0) e os sentidos sdo dados ao deslize. H4 uma brecha em cada ponto
para que o dizer ndo feche no um (sentido), mas que se abra para o multiplo.

O livro didatico € composto por quatro unidades, cada unidade contém trés
capitulos que propdem leitura e producao. No decorrer de cada capitulo, € possivel
perceber que ha uma regularidade discursiva especifica em funcionamento na obra.
Essa regularidade se apresenta dentro de um conjunto, como um ritual discursivo
aparentemente organizado, o que aponta para o sentido de que cada capitulo

apresenta a mesma proposta de conteudos.
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Pretendemos entdo, compreender como essa regularidade se materializa
discursivamente ao propor-se enquanto uma certa unidade de sentidos no/para o

livro didatico. Sobre esta questao Foucault (2008), ressalta:

Por mais que o livro se apresente como um objeto que se tem na
mao; por mais que ele se reduza ao pequeno paralelepipedo que o
encerra: sua unidade € variavel e relativa. Assim que a
guestionamos, ela perde sua evidéncia; ndo se indica a si mesma, s6
se constr6i a partir de um campo complexo de discursos
(FOUCAULT, 2008: p. 26).

Para melhor esclarecer o que estamos dizendo, descreveremos abaixo 0s
dois capitulos das unidades 1 e 2 do livro para que a noc¢ao de regularidade fique

mais nitida em nossa compreensao. Vejamos:

UNIDADE I- Valores

Capitulo |- A danca das geracdes

pais. Luiz Fernando Verissimo

Estudo do texto

Compreenséo e interpretacao

A linguagem do texto

Leitura expressiva do texto

Trocando ideias

Ler é diverséo

Producao de texto

A reportagem

Para escrever com expressividade
O discurso citado nos textos jornalisticos
A lingua em foco

As oragfes subordinadas substantivas
Classificacao das oracdes substantivas
Oracgdes substantivas reduzidas

As oragfes substantivas na construc¢éo do texto
Semantica e discurso

De olho na escrita

Plural dos substantivos compostos
Divirta-se

Unidade 2

Capitulo 1- Amor além das fronteiras Tentacgao, Clarice Lispector.
Estudo do texto

Compreenséo e interpretacao

A linguagem do texto

Cruzando linguagens

Trocando ideias

Producdo de texto

O conto (1)

Para escrever com expressividade
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O discurso citado: o discurso indireto livre

A lingua em foco

As oracdes subordinadas adverbiais
Classificagédo das oracdes adverbiais
Oracdes adverbiais reduzidas

As oracdes adverbiais na construcao do texto
Semantica e discurso

Divirta-se

O indice do livro, tal como apresentamos acima, traz toda uma descri¢do de
contelidos direcionada aos alunos, que nos impressionam com as regularidades que
o autor abordou em cada unidade. Em cada capitulo os exercicios seguem uma
ordem que parece fundamental para que o aluno desenvolva a sua autoria. Portanto,
0 que nos interessa nesta analise € compreender se essas propostas prevalecem no
restante do LD, pois as informag¢8es contidas no inicio nos passam a ideia de que o
LD traz regularidades necessarias para o trabalho com a autoria do aluno.

Desse modo a repeticAo como mecanismo que naturaliza/engessa a pratica
de lingua (gem) tal como é construida. Isso determina o trabalho com e sobre a
linguagem. (exemplo; quando o livro passa repetir o trabalho de interpretagdo do
texto apenas com perguntas o aluno passa a ver o texto como fonte de coleta para
resposta.) assim o aluno se preocupa mais em responder tais perguntas do que
trabalhar/discutir possiveis sentidos do texto.

Sendo assim, nosso olhar analitico sera a partir das propostas sugeridas
no/pelo suméario do LD, nos deteremos mais especificamente naquelas que focam a
leitura e a producao de texto, no¢cdes que tomaremos como ponto de partida para a
andlise.

Com a finalidade de compreender pelo viés discursivo 0s objetivos
propostos, sera necessario mobilizarmos algumas no¢des como a de texto e autoria
funcdo autor e sujeito autor, que fardo parte da constru¢cao do processo analitico de
nossa pesquisa. Portanto, tais no¢des serdo abordadas em nossa pesquisa ao longo
do processo de descricao e analise de nosso objeto.

Dando sequéncia a descricdo do LD, retomaremos a questdo das
regularidades discursivas que aparecem entre os capitulos. Orlandi (2000) afirma

que,

ha regularidades e ha unidade, mas elas sédo de outra natureza
gue funciona a partir de principios categoéricos, ou seja, néo
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estd na ordem do discurso, como diz Foucault (1972), no
discurso, 0 que se encontram sao sistemas de dispersao.
(ORLANDI, 2000: p. 76).

O primeiro capitulo apresenta uma sequéncia de exercicios que comeca
com o estudo do texto e finaliza com questdes gramaticais, mais especificamente,
plural dos substantivos compostos. Esta sequéncia possibilita ao professor explorar
em sala um numero diversificado de contetdos como: a leitura e a produgdo de
texto, que é um dos fatores que leva o aluno a se colocar como sujeito autor e
ocupar diferentes posi¢cdes no texto.

Nessa perspectiva discursiva, o LD abrange diferentes formas de
abordagens em um mesmo capitulo. Em uma dessas formas, os autores se utilizam
de recurso ludico que aparentemente quebram com o discurso, de que ensinar e
aprender € um caminho cheio de obstaculos. De modo dinamico, € mencionado no
primeiro capitulo a ideia de que o conhecimento € algo divertido, (ou seja), o
processo de leitura e producdo no LD Portugués Linguagens € um caminho que o
aluno se diverte ao longo do percurso de seu aprendizado.

Orlandi (2000), discute sobre o jogo de liberdade, entre sujeito e linguagem

da seguinte forma:

Particularmente, em sua relacdo com a linguagem, esse sujeito é
capaz de “uma liberdade sem limite a uma submissdo sem falhas”,
ele pode criar qualquer coisa, contanto que respeite rigorosamente
as regras da linguagem. (ORLANDI, 2000, p. 78 apud Haroche,
grifos do autor)

Portando, a aparéncia de discurso ludico encenado pelo LD produz o efeito
de tornar o conteudo divertido e chamativo para o aluno. Efeito que se segue nos
demais capitulos como um ritual ideoldgico pré-determinado. Ou seja, se o professor
seguir tal metodologia em suas aulas, ele estara conciliando diverséo e aprendizado.
Mas, do ponto de vista discursivo, o que nos incomoda € o0 modo como esta questao
lddica se materializa discursivamente no texto. E, dessa mesma forma perguntamos
como o LD materializa o jogo leitura e produgdo? Como sao conduzidas essas
propostas que aparecem tao evidentes no LD?

Pensando na constituicdo do sujeito, devemos levar em consideracdo que

este esta intrinsecamente assujeitado a lingua pela ideologia, bem como sua
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historicidade. Nesse ponto, podemos dizer que 0 que vai constituir esse sujeito é a
linguagem e, como aponta Orlandi (2002):

A condicdo da linguagem é a incompletude. Nem sujeitos nem
sentidos estdo completos, ja feitos, constituidos definitivamente.
Constitui-se e funcionam sob o modo do entremeio, da relacdo, da
falta, do movimento. Essa incompletude atesta a abertura do
simbdlico, pois a falta € também o lugar do possivel. (ORLANDI,
2002 p. 52)

Nessa perspectiva, vale a pena pensar como em seu ritual discursivo, o LD
materializa esse funcionamento da linguagem nos exercicios de “Produgdo de
Texto”, e como sabemos nem a linguagem nem o sujeito estdo completos, dando
abertura para que esse sujeito se signifique dentro desse dizer proposto pelo LD.

No primeiro capitulo temos:

Estudo do texto, Compreensao e interpretacdo, A linguagem do texto,
Leitura expressiva do texto, Lingua em foco, Trocando ideias, Ler & diverséo,
Producao de texto, Para escrever com expressividade, semantica e discurso.

No capitulo primeiro da unidade 2, ocorre essa mesma sequéncia de
exercicios, a ideia proposta na primeira unidade, continua valendo na segunda,
apresentando a mesma sequéncia de regularidades. Ou seja, o préprio discurso do
LD determina-se pela repeticdo do mesmo. Ao fazé-lo, esse discurso também
determina o sujeito aluno a repeticdo. Por mais que se diga ludico, o discurso do LD
em questao filia-se ao ritual do discurso autoritario, 0 que impossibilita ao material
didatico provocar no sujeito aluno as inquietacées necessarias para se posicionar
como autor.

O conceito de regularidade defendido por Achard (2010) se apoia
necessariamente sobre o reconhecimento do que € repetido, e a partir dai

estabelecer procedimentos para se deslocar e comparar relacdes contextuais.

Esse reconhecimento é da ordem do formal, e constitui um outro
jogo de forca, este fundador. Ndo ha, com efeito, nenhum meio
empirico de assegurar de esse perfil grafico ou fénico corresponde
efetivamente a repeticdo do mesmo significante. E preciso admitir
esse jogo de foca simbdlica que se exerce no reconhecimento do
mesmo e de sua repeticdo. Por outro lado, uma vez reconhecida
essa repeticdo, é preciso supor que existem procedimentos para
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estabelecer deslocamento, comparagdo, relagbes contextuais
(ACHARD, 2010: p. 16).

Dessa forma pode se compreender que o jogo de repeticdo em torno de
cada capitulo pode funcionar como uma questdo metodolégica determinada pelo
autor do LD, este que, por sua vez, é determinado pelo estado, no modo como
delega que o ensino deve acontecer de uma maneira e ndo de outra. Desse modo o
professor como sujeito interpelado e determinado pelo estado tem nas maos a
ferramenta legitimada que delimita/impde/conduz o jogo do que pode e do que n&o
se pode trabalhar em sala de aula.

Diante disso, o que nos incomoda € como esse jogo de poder que se
sobrepde em determinacdes/imposi¢cdes de uma posicao a outra, (do estado sobre o
autor, do autor sobre o livro, do livro sobre a escola, da escola sobre o professor),
possibilitam (ou n&o) ao aluno passar da funcao sujeito enunciador, para a funcao
sujeito autor.

Lagazzi (2010) ressalta que “o autor se constitui & medida que o texto se
configura. Desse modo a constituicdo de um sujeito autor depende das condi¢des de
producao de determinado texto”. A autora ainda acrescenta que, “[...] o cerceamento
dessa memoaria discursiva pelo livro didatico € um ponto nodal para a discussao da
autoria na relagéo com a escola.” Falar no impedimento a interpretagao imposto pelo
livro didatico ao professor, e ndo s6 ao aluno, é fundamental.

Quando pensamos no trabalho pedagdgico desenvolvido pela posicao
sujeito professor em sala de aula, temos em pauta uma série de discussoes e,
principalmente, quando diz respeito ao livro didatico adotado como um manual de
trabalho. Nossa discusséo ndo é desmerecer nenhuma metodologia utilizada pelos
docentes, até porque nosso objetivo € outro, mas ndo podemos desassociar a
posicdo sujeito professor de suas metodologias, uma vez que isso implica no
imaginario social que envolve essa posicdo (que, discursivamente sabemos, €
determinada pelo estado), na relacdo com outras posi¢cdes sujeitos, quais sejam a
de aluno, a de cidadéo, a de profissionais de diversas areas, etc.

Nessa perspectiva, vale pensar como o ritual discursivo do LD configura, em
suas propostas metodoldgicas, os caminhos para a chamada producao textual que,
de nossa posicao epistemoldgica pensamos como condi¢fes de producdo para a

constituicdo da autoria.
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Pela perspectiva da AD, h4, na base de todo discurso, um projeto totalizante
do sujeito que o converte em autor. Orlandi (2007: p. 73) afirma que o autor é o lugar
em que se realiza esse projeto totalizante, o lugar em que se constroi a unidade do
sujeito. Como o lugar da unidade € o texto, o sujeito se constitui como autor ao
constituir o texto como unidade, com sua coeréncia e completude. Na AD, portanto,
h& uma distingéo entre sujeito e autor, assim como se faz entre texto e discurso.

Por outro lado o texto é concebido pela AD, como uma materializacédo
discursiva, a partir das relacdes estabelecidas com a exterioridade, afetado pelas
suas condi¢cbes de producédo. E levar em consideracao as condi¢cdes de producdo
consiste em ultrapassar os elementos internos ao texto propriamente dito.

Quando pensamos em producédo, logo pressupomos alguém que produz
alguma coisa, e se tratando da linguagem, é alguém que produz um enunciado e,
enunciado como sabemos, € tudo que produz sentido. Pensando em texto, Orlandi
(2004: p. 52), afirma que “o texto é uma “pega”’ de linguagem, uma pega que
representa uma unidade significativa”.

Desse modo, tomar o livro didatico como materialidade discursiva passivel de
producao e ressignificacdo de sentidos, nos interpela a compreender as condi¢des
de producédo, que o mesmo apresenta em seu contexto. Sendo assim pensar as
condi¢bes de producdo pelo viés da AD, seria compreender fundamentalmente os
sujeitos e a situacdo. Dessa mesma forma, nossa proposta esta em dar visibilidade
as maneiras como as condi¢des de producéo, que incluem o contexto socio-historico
e ideoldgico, constroem/s@o construidas a/na relagdo entre o texto e a autoria e
quais suas implicacbes no que tange a producdo do conhecimento na injuncdo
estado/escola/livro didatico.

Sendo assim, tais questionamentos requerem uma investigacdo mais
profunda no escopo do material (LD).

Para Orlandi (2004), “discursivamente ndo se parte da histéria para o texto -
avatar da analise de conteldo -, se parte do texto enquanto materialidade histérica”.
Para nos, o ponto nodal dessa relacdo € que a nogéo de autor ja € uma funcdo da
nocéo de sujeito. Sendo que o autor € responsavel pela organizacdo do sentido e
pela unidade do texto, produzindo o efeito de continuidade do sujeito. Quando

falamos de producdo e escrita no livro didatico estamos falando do processo de
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formacao do sujeito autor ou na possibilidade de passagem da posi¢do de sujeito

aluno para a posicao sujeito autor.
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3 - ANALISE DO MATERIAL

Selecionamos a Ultima parte desse trabalho para desenvolvimento da
analise. Essa fundamentada nas nocdes da analise do discurso de linha francesa.
Para isso recortamos do LD Portugués Linguagens, as atividades de producao de
texto. Tal atividade apresenta como proposta, o texto dissertativo-argumentativo: a
qualidade dos argumentos. O conteudo se constitui por meio de dois textos que
abordam questfes sobre a Eutanasia, ambas colocam para o aluno dois diferentes
posicionamentos sobre a eutandsia: o posicionamento ético humanista de um lado e
0 posicionamento religioso de outro. Ambos constroem seus efeitos de verdade
diante da polémica tematica da eutanasia.

Dessa forma, o texto Eutanasia que circula no LD passa pelo processo de
constituicdo, formulagéo, circulagdo e aceitacdo social. Portanto pensar essa
questao é se colocar no entremeio de diferentes formacdes discursivas e ideologicas
colocando em confronto o sujeito e suas diferentes opinides acerca de um tema que
envolve diferentes instancias como a religido e a ética humanista e a sociedade que
ora acredita na ética, ora acredita na religido.

Sendo assim, antes de iniciar a descricdo do processo histérico que deu
origem ao termo Eutanasia € importante trazer os diferentes posicionamentos, que
englobam tal termo e 0 modo como a memaria se materializa e é atualizada/repetida
tanto no discurso religioso, quanto no discurso ético humanista.

Pelo discurso historico, a palavra grega “eutanasia” literalmente significa
“morte bonita” ou “morte feliz’. Em uma versdo mais moderna, eutanasia quer dizer
causar uma morte sem dor a fim de acabar com o sofrimento de vitimas com
doencas incuraveis ou desgastantes. Em outras palavras, é matar sob alegacéo de
um sentimento de compaixao.

Dessa forma os que se posicionam a favor da eutanasia defendem o direito
de morrer sem sofrer e 0s que se posicionam contra, principalmente pelo lugar do
discurso religioso, defendem o direito de viver independentemente da situacao.

Os efeitos e imaginarios em relacédo a eutanasia, ou mesmo a interromper a
vida de alguém também repercute no juridico. Vejamos o texto retirado da
Constituicao Federal.
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Art. 1°, 111, da Constituicdo Federal, que reconhece a "dignidade
da pessoa humana" como fundamento do Estado Democratico
de Direito, bem como o art. 5°, Ill, também da Constituicdo da
Republica, que expressa que "ninguém sera submetido a
tortura nem a tratamento desumano ou degradante", além do
art. 15 do Caodigo Civil que expressa que "Ninguém pode ser
constrangido a submeter-se, com risco de morte, a tratamento
médico ou a intervencgao cirdrgica”, o que autoriza o paciente a
recusar determinados procedimentos meédicos, e o art. 7°, Il
da Lei Organica de Saude, de n° 8.080/90, que reconhece a
"preservacao da autonomia das pessoas na defesa de sua
integridade fisica e moral”.

Note-se que o discurso juridico este assume uma certa neutralidade, isto €,
instaura-se nas brechas entre o discurso religioso e o0 discurso ético humanista no
gue tange a eutanasia. Ao instaurar-se nesse lugar, o texto da Lei garante ao sujeito
(individuo em segundo grau, pelos procedimentos de individuacdo do estado —
Orlandi, 2009) posicionar-se enquanto a maior autoridade sobre sua vida. Ou seja,
submeter-se a tratamentos médicos, em especial quando envolve cirurgia, ou outros
tratamentos que podem levar a morte, é pela lei uma escolha individual. Dessa
forma o estado se isenta de qualquer responsabilidade quando o assunto envolve a
morte do paciente, que por sua conta e risco, resolveu passar pelos atendimentos
médicos/hospitalares.

Posicdo que é guestionada no texto do LD. Vejamos um dos recortes que

trazemos.

A licao de Terri

[...] como catdlico e como cidadao, acredito que a eutanasia, isto €, a acdo
OuU a omissdao com que se entrega a morte um ser humano inocente com o objetivo

de eliminar o sofrimento, é sempre gravemente imoral e condenavel.

Observemos nesse primeiro texto que o autor ja se posiciona pelo discurso
religioso catolico e € interpelado/determinado por essa formagéo discursiva que este
guestiona, logo no inicio, o fato de a lei garantir ao proprio ser humano a autoridade
de decidir sobre a propria vida, ou seja, aquilo que o discurso juridico autoriza, o

discurso religioso condena.
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A posicdo do autor do texto produzird seus efeitos na relacdo com o sujeito
aluno, o qual j& é interpelado a olhar para a pratica da eutanasia a partir do lugar
religioso. Desse ponto de vista a eutanasia € sempre olhada como um ato terrorista,
destruidora da vida. Em oposi¢do aos sentidos de “morte bonita” ou “morte sem
sofrimento” colocados pelo discurso da histéria apresentado anteriormente.

O segundo texto é intitulado Eutanasia e foi escrito por Rubem Alves para a
Folha de S. Paulo, em 8/01/2008, e, posteriormente colocado em circulagdo no/pelo

LD. Vejamos os recortes.

Como um instrumento musical, a vida s6 vale a pena ser vivida
enquanto o corpo for capaz de produzir musica. (...)

Sempre que se fala em eutanasia seus opositores invocam razdes
éticas e teoldgicas. Dizem que a vida é dada por Deus e que,
portanto, somente Deus tem o direito de tira-la. Eutanasia € matar
uma pessoa e ha um mandamento que proibe isso. Assim, em nome
de principios universais, permite-se que uma pessoa morra em meio
ao maior sofrimento. Pois eu afirmo: sou a favor da eutanasia por
motivos éticos. [...].

Observemos que ao comparar a vida com um instrumento, algo que sé tem
valor enquanto pode servir, 0 autor desse texto contradiz a opinido de Terri, autor do
primeiro texto. Desse ponto de vista produz-se a ideia de que nao vale a pena insistir
na vida se o corpo nao € capaz de apresentar motivos para estar vivo.

As contrazbes do discurso ético humanista em relacdo ao discurso
religioso/teologal deixam entender, pelo ndo dito (que mesmo nao evidenciado
continua significando), que proibir a eutanésia ndo é defender a vida, mas defender
o sofrimento humano, alegando-se principios universais. Enfaticamente, pautado no
gue denomina motivos éticos, 0 autor arremata seu posicionamento favoravel a
eutanasia.

ApOs a exposicdo desses textos, um contra e outro a favor da eutandsia, o
LD convoca o sujeito aluno a produzir seu texto, posicionando-se, a exemplo dos

autores, contra ou a favor da Eutanasia. Vamos ao recorte:

Tome uma posicdo em relacdo a eutanasia e escreva um texto
dissertativo-argumentativo apoiado na seguinte reflexdo: A vida é
sagrada e inviolavel sob qualquer circunstancia? Ou, ao contrario, s6
faz sentido manter alguém vivo enquanto houver resquicios daquilo
gue é a esséncia do ser humano: seu jeito de ser, suas memoarias,
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suas opinides, sua relagcdo com o mundo? Ao produzir o texto, siga
as orientacoes dadas no capitulo anterior.
Vejamos que o discurso do LD ja interpela o sujeito aluno a se posicionar

sem lhe dar a possibilidade de um terceiro ou quarto ponto de vista. Alias, o proprio
tema apresentado ao aluno ja é em si fechado ao polissémico. Temos entdo a
configuragcédo de um tema polémico, no qual os sujeitos disputam os sentidos. Desse
modo, o LD apenas encena a possibilidade da autoria, mas esta ja aparece
domesticando sentidos, obrigando assim o aluno a posicionar-se contra ou a favor
da eutanasia.

Nesse caso, a condicdo de autoria fica presa as regras e determinacfes do
livro, ndo ha liberdade para que o aluno assuma-se enquanto autor. ISso se resume
no que a AD chama de assujeitamento.

O fato de ndo ser possibilitado uma terceira posicdo sobre a mesma
questdo (eutandsia) determina o sujeito aluno ao eterno jogo da reproducéo, no qual
o estado continua reproduzindo a forma sujeito atual, um sujeito livre, mas ao
mesmo tempo submisso, que tem liberdades (ilusorias), mas que deve arcar com as
consequéncias. E nesse lugar que compreendemos o posicionamento do estado, o
qual se diz pelo texto juridico que apresentamos acima.

Enquanto ferramenta reprodutora do poder do estado, o discurso do livro
didatico determina que o aluno ocupe um espaco, se posicione, mas enquanto um
sujeito submisso ao texto. Feita tal escolha, formada tal opinido, o sujeito que arque
com as consequéncias. Neste caso a possibilidade da autoria € interrompida pela
determinacdo do préprio texto, ao indicar as opc¢des de resposta que o aluno deve
escolher. Esse sujeito, ao entrar em contato com um texto escrito procura, através
de gestos de leitura, reconstruir os sentidos dos enunciados e, desta forma, se
engaja automaticamente na dindmica do processo social de producéo de sentidos.

Lagazzi (2010: p. 93) ressalta que “o “aprendizado” da autoria é uma pratica
no processo da textualidade, pratica de textualizagdo.” E acrescenta: “pratica em
concomitancia. O autor se constitui & medida que o texto se configura.”

Embora o texto, no qual estamos analisando podera constituir um sujeito,
mas para a AD, 0 sujeito autor ndo é apenas sujeito ele desempenha uma funcgéo,
gue € a de autor. Aquele que a partir do texto formula suas ideias e expde seu ponto

de vista. Sobre esta questdo Orlandi ressalta que,
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A funcéo de autor é tocada de modo particular pela histéria: o autor
consegue formular, no interior do formulavel, e se construir, com seu
enunciado, numa histéria de formulagbes. O que significa que,
embora ele se constitua pela repeticao, esta é a parte da histéria e
nao mero exercicio mnemaénico (1996, p. 69).

Portanto, para que o sujeito assuma sua funcéo de sujeito/autor ele precisa
se significar dentro de sua producdo dando sentidos outros para que haja uma
significAncia em construcdo, e é exatamente nesse ponto que ele se representa
como um “eu” no discurso. Dessa forma Orlandi (2002), explica que: “o autor é entao
considerando como principio de agrupamento do discurso, como unidade e origem
de suas significacées, como fulcro de sua coeréncia” (2002, p.75).

Assim, para que o autor assuma sua autoria, ele ndo pode ficar preso a uma
regra de interpretacdo, como vem pedindo no exercicio de producédo de perguntas e
respostas, mas ele precisa de espaco para se constituir e se mostrar como autor.
Neste caso, 0 sujeito ndo vai se significar sé fazendo um amontoado de ideias
desconexas, na verdade precisa-se seguir uma linearidade para que o seu dizer seja
coerente. Discutir a questdo da autoria pela responsabilidade de produzir gesto de
interpretacdo para uma relacao de sentidos e ndo para outros.

Saber que sentidos outros estdo postos como possibilidade. Orlandi (2008, p.
2011) “Um texto tem em suas margens muitos outros textos; as familias
parafrasticas Pécheux,(1975) indicam outras formulacdes- textualizacbes- possiveis
no mesmo sitio de significacdo mas, que se organizam em diferentes espacos
significantes. Cada texto tem os vestigios da forma como a politica de dizer
inscreveu a memoria no interior de sua formulacdo. Um texto, como dissemos, é
sempre um conjunto de formulag¢des entre outras possiveis, movimento do dizer face
ao siléncio tomado aqui como horizonte discursivo, o “a dizer” e ndo o vazio”.

Voltando ao texto sobre a Eutanasia, percebemos que € um tema que
possibilita apenas dois posicionamentos sobre o mesmo assunto, desse modo,
pode-se apenas pensa-la como algo que alivia o sofrimento do ser humano, ou
como um ato criminoso que interrompe o direito de viver.

Ter ideias diferentes é natural, mas é necessario que a escola, nesse caso o
LD, possibilite, através das propostas de leitura e producdo, textos que se
apresentem como uma unidade discursiva que ofereca condi¢cdes de producao de

outros sentidos, sendo assim o texto ndo pode se constituir como unidade fechada.
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Pela analise de discurso compreendemos, a partir de Orlandi (2001, p. 69)
‘que, se o texto é uma unidade de analise, s6 pode sé-lo porque representa uma
contrapartida a unidade tedrica, o discurso definido como efeito de sentidos entre
locutores”.

Dessa forma, fica um ponto de reflexdo que toca a posi¢ao sujeito professor
na relacdo com a autoria: € preciso ultrapassar o lugar do contra ou a favor, do x ou
y, condicionado pelo discurso do LD. Sempre ha na linguagem a possibilidade de
uma terceira via. Essa via ndo é dada pelo estado, nem pelo LD, mas pode ser
direcionada pela posicdo discursiva, e quem pode assumi-la é o professor, visto que
tal posicéo ndo é considerada no LD.

Quando nos propomos a trabalhar com a linguagem, precisamos levar em
consideracdo essa linguagem em seu funcionamento, sempre pressupondo um
sujeito que esta imbricado a ela. Linguagem que € constituida pela equivocidade,
pelas falhas, pela incompletude etc. Tudo isso é constitutivo para que o sujeito se
signifique nela e por ela.

Nesse caso, € na pratica da producdo textual que o sujeito vai se

determinando como autor de seu préprio dizer. Conforme Lagazzi (2010),

Assumir a autoria colocando-se na origem de seu dizer é fazer do
dizer algo imaginariamente “seu”, com “‘comecgo, meio e fim”, que
seja considerado original e relevante, que tenha clareza e unidade.
E, dessa maneira, responsabilizar-se pelo que foi dito e pelo que foi
silenciado (LAGAZZI, 2010: p.92).

Pensando nessa questao, a autora acrescenta que o “aprendizado” da autoria
€ uma pratica constante no processo da textualidade. Sendo assim segunda etapa
deste trabalho consistira pela tentativa de respondermos as questdes que
problematizamos na primeira etapa. As nocbGes de autoria e sujeito que ja
mobilizamos desde o inicio, conduzira a nossa analise sobre o0 texto que
selecionamos. Visto que ndo existe analise sem antes ter o objeto para analise, isto
€, uma materialidade discursiva neste caso (texto) que a partir dos sentidos do e das
condicbes de producdo disponibilizada por ele é que vamos chegar a uma
perspectiva de formacao do sujeito autor.

Sendo assim, as formas de inser¢cdo da autoria apresentada nos textos

analisados do LD apresentam contradicdes que desvinculam das propostas
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apresentadas no indice. Ou seja, as ideias propostas no inicio se tornam
contraditérias quando examinamos o material em sua dimensdo (con) textual. As
posicdes discursivas vao sendo construidas de tal forma que leva o sujeito aluno a
seguir as determinacdes que o LD impde a partir dos textos e das questdes voltadas
a ele.

Vimos que a énfase dos textos em circulagdo no LD repete opinides ja
formadas por outros autores, opinides que levam o sujeito leitor, neste caso o aluno,
ao processo de repeticdo mnemonica do ja dito, ou seja, o sujeito aluno deve
reproduzir em seu texto as verdades da religido ou da ética humanista.

Nessa perspectiva o texto se materializa em um espacgo de completude sem
abrir para o aluno espaco de interpretacdo que lIhe permita gestos de leitura
interpretativa.

Dessa forma se ndo ha possibilidade de espaco de interpretacdo, ndo pode
haver espaco para o sujeito autor em relagdo a sua produtividade. Neste caso, nédo
haveria a formulacéo do ja dito e sim uma identificacdo com o texto. No entanto, o
essencial ndo € o sujeito se identificar com texto, mas construir sua identidade como
autor através dos mecanismos de interpretacdo que o material textual possibilita.
Pois, ao contrario disso o aluno estaria entrando no processo de submisséo as

ideias do texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

O resultado a que chegamos nesta analise ndo traz tanto estranhamento ao
analista, pois o LD em suas dimensdes metodologicas se restringe ao processo de
repeticdo do ja dito. O sujeito aluno dessa forma, é proibido de refletir sobre o
mesmo e dizer de outra forma, pois o livro determina aquilo que deve ser dito e
como deve ser feito. Dessa forma a autoria do aluno ndo se constitui pelo LD, as
condicbes para isso € limitada e a producdo de outras interpretacdes nao é
permitida. A forma de conceber a autoria € responsabilizar o aluno pelo seu texto e
nao impedi-lo.

As regularidades entre as unidades textuais que abordamos no inicio do livro
seria um passo importante para a constituicdo de um sujeito autor, pois as mesmas
propostas se repetia em cada capitulo, o que aparentemente promovia o aluno a ter
acesso a autoria por meio da producao de texto. Mas o que ocorre na verdade, é a
insercdo do aluno ao processo de acomodacdo entre o certo e o errado
condicionando o apagamento e silenciamento do autor. Dar condicdo para a autoria
significa abrir espacos interpretativos que possibilita o aluno a formular seu dizer a
partir do que esta dito, isso seria fugir das determinac¢fes do LD.

Em palavras mais duras, podemos afirmar que o LD em questdo, ao
reproduzir o discurso autoritario do estado, apaga o processo de autoria. Ndo ha
espaco para assumir-se autor pelo livro didatico analisado.

Essa andlise sobre o processo de legitimacao do LD nos fez compreender
que a historicidade pela qual o livro se constitui como material autorizado a ser
trabalhado nas escolas, o coloca como detentor do saber, o qual ndo permite outras
interpretacfes que ndo estejam de acordo com suas regras e orientacdes. Nesse
caso, para que o aluno assuma sua autoria ele ndo pode ficar preso a uma regra de
interpretacédo, como determina o LD, mas ele precisa de espago para se constituir e
se mostrar como autor.

A AD concebe o texto, ndo como um elemento fechado, mas como uma
materializacdo discursiva, que a partir das relacbes estabelecidas com a
exterioridade € afetado pelas suas condi¢cdes de producéo. Levar em consideragao
as condi¢cbes de producdo consiste em ultrapassar os elementos internos ao texto

propriamente dito.
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Podemos entéo, pensar o texto como um espaco discursivo, ndo fechado em
si mesmo, pois ele estabelece rela¢cdes ndo s6 com o contexto, mas também com
outros textos e com outros discursos, o que nos permite afirmar que o fechamento

de um texto ndo deve ser somente em um espaco simbdlico.
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ANEXOS

¢ TATIVO:
NTOS

Frequentemente ouvimos opinides do tipo “O povo ndo sabe votar”, “O brasileiro nio tem
memoria”, “O homem dirige melhor do que a mulher”, “Dinheiro néo traz felicidade”, “Homem nao
chora”, “Os politicos séo todos corruptos”, etc.

Essas opinides fazem parte do senso comum, isto é, de um conjunto de ideias que, apesar de
serem emitidas como verdades absolutas, sio desprovidas de qualquer base cientifica ou critica e, por
isso, sao discutiveis.

Veja como o escritor Leon Eliachar se aproveitou do senso comum para a elaboracdo de um texto
criativo:

Mais valem dois carros na contramio do que uma mulher na mao

Mulher dirigindo ¢ a coisa mais displicente do mundo. Mais displicente do que ela, s6 mesmo

o examinador que lhe deu a carteira de motorista. E s6 porque tem carteira, a mulher passa a diri-

gir por autossugestao, isto é, se lhe deram carteira, é porque acharam que ela sabe dirigir. E ela se

compenetra disso de tal maneira que sai por af dirigindo, néo o seu carro, mas o transito todo.
Por exemplo: mulher nunca sabe qual o sinal que da passagem, se o verde, o vermelho ou o
amarelo. Ela para e anda por simples intuicdo: alguma coisa no seu intimo lhe diz que se o carro
da frente parou ela também deve parar. S6 que a maioria das vezes ela para em cima do outro.
A gente nunca sabe por que a mulher pde o braco pra fora do carro: se para secar as unhas,
. bater a cinza do cigarro, mostrar as joias, dar adeuzinho para alguma conhecida, virar a esquerda,
| virar a direita, seguir em frente ou parar. Em verdade, ela mesma também no sabe, e s6 se convence
que estava com o braco pra fora porque as testemunhas do desastre lhe garantem isso, depois.
Mulher tem espirito pratico, isso tem. De fato, deve ser intitil esse negocio de usar freio; ela
usa mesmo ¢é o para-choque do carro da frente.
/ Preste atencdo, toda vez que o transito para mais de meia hora, ndo pode ser outra coisa:
N tem mulher colocando carro na garagem. E toda vez que hd um desastre, tem mulher metida no
| meio — se ela no estava dirigindo, estava atravessando a rua. :
Grande parte dos acidentes de trafego verificados com mulher sdo devidos & sua vaidade: ela
f pensa que espelhinho é pra se ajeitar toda vez que o vento desmancha os seus cabelos.
| T g A mulher néo tem problema de estacionamento, porque
; i nunca procura vaga para estacionar: ela mesma faz a sua vaguinha
entre dois carros.

Mas numa coisa a mulher leva vantagem sobre os homens,
quando dirige: ¢ incapaz de correr a mais de 120 — e por isso
mesmo, quando o ponteiro chega a 110, ela néo tira mais os olhos
do velocimetro.

.
(0 homem ao quadrado. Sao Paulo: Circulo do Livro. p. 131

Nancy Honey/Photonica/Getty Images
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} 1
1. Observe as|afirmagdes contidas no 3¢ paragrafo do texto.

a) Qual é o sujeito da oragfio “A gente nunca sabe”?

b) Nessa oracéio, embora o sujeito sintatico seja explicito, ha algo que determina quem de fa:c
faz essa afirmacéo?

¢) Embora nio pareca, as afirmacoes baseadas no senso comum tém autoria. Na sua opinizo
socialmente, de quem vocé acha que é a autoria dessas afirmacoes?




2. Uma das caracteristicas do senso
comum € a generalizacio, isto €, o A verdade sobre as mulheres no iransito
procedimento de estender a um con-
junto de casos, sem fazer distincdo
entre situacoes diferentes, conclusdes
resultantes da observacio de uma

"Por que sera que as mulheres pagam até 15% a menos do
que os homens ao fazerem o seguro de automovel? Leia estes
dados sobre a mulher curitibana e entenda por qué:

“Com relagao a acidentes com vitimas, em Curitiba, no
situacdo particular. ano de 2007, os homens causaram 8.173 acidentes, enquanto as
mulheres provocaram apenas 1.510. Segundo Celso Mariano,
diretor de Relacdes Institucionais da Tecnodata, empresa de
Curitiba (PR) especializada em seguranca e educagio para o
transito, o fato de a mulher ser mais cuidadosa tem muitas expli-
cagoes, inclusive uma forte questao cultural. “Elas comecam a

a) Identifique no texto outros
exemplos de generalizacgo.

b) Dé exemplos de situacdes que
voce conhece e que contradizem

as generalizacoes do texto. : dirigir com mais cautéla ja que as ruas eram tidas como um
ambiente tipicamente masculino. Alem disso, a mulher tem o
3. Outra caracteristica do senso instinto materno que, no transito, se manifesta como um maior y
comum é a visio parcial dos fatos, cuidado para evitar acidentes e proteger a vida”, acredita.
isto é, os fatos sdo examinados sob (wwitransitodez.com.br/reportmulherescuidadostransito html. Acesso em 7/3/2008.)

um ntmero reduzido de aspectos e .
pontos de vista. E o que se verifica,
por exemplo, nos trechos:

“toda vez que o transito para mais de meia hora, ndo pode ser outra coisa: tem mulher colo-
cando carro na garagem” . ’ , . -
~ “E toda vez que ha um desastre, tem mulher metida no meio”

Que outros aspectos relativos aos fatos mencionados nos trechos poderiam ser considerados?

4. No ultimo paragrafo do texto, o autor faz sobre a mulher uma afirmacio que revela a impruden-
cia masculina no transito.

a) Qual ¢ essa afirmacao?
b) Por que essa afirmacio revela a imprudéncia masculina no transito?

5. Embora trate de questoes sérias, como imprudéncias no transito, o texto de Leon Eliachar &
humoristico. De que modo foi construido o humor nesse texto?

O texto de Leon Eliachar é construido a partir de opinides extraidas do senso comum.

Senso comum ¢ um conjunto de ideias quase sempre generalizantes e as vezes precon-
ceituosas, baseadas em opinides de autoria indefinida. Tais ideias apresentam uma visio parcial
da realidade, sem nenhuma base cientifica ou critiiea e, por isso, sdo geralmente questionéveis.

Ao lado das opinides sem fundamento, fazem parte do senso comum afirmacées como “Fumar é
prejudicial a satide”, “Devemos proteger os animais”, “Ser cuidadoso no transito diminui acidentes” e
as representadas pela maioria dos provérbios.

Baseadas na evidéncia, na observacio, em experiéncias de vida e na reflexao, essas afirmacoes evi-
denciam bom senso e nao precisam de comprovacao cientifica para demonstrar sua validade. Apesar

~ disso, devem ser evitadas como argumento, pois, embora se apoiem em pontos de vista justificaveis,
apresentam baixa informatividade. :

223
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Agora € a-sya.vez

Tem o ser humano o direito de interromper a vida de outro ser humano, mesmo quando este
deseja morrer ou quando ja nem pode mais decidir sobre sua propria vida?

A eutandsia — ato de proporcionar morte sem dor a um paciente terminal — € um dos temas
mais controvertidos em todo o mundo.

Leia o painel de textos a seguir a fim de se informar melhor sobre o assunto e formar sua propria
opinido.

A licao de Terri

| [..] 1
Sim, como catélico e como cidaddo, acredito que a eutandsia, isto €, a a¢io ou a omissio com |

| que se entrega A morte um ser humano inocente com o objetivo de eliminar o sofrimento, € sempre

| I’ gravemente imoral e condendvel. Esta opcéo contra a vida nasce, as vezes, de situagoes dificeis, ou
| | mesmo dramticas, de profundo sofrimento, de soliddo, de depressdo e de angiistia pelo futuro. (|
§ Portanto essas circunstincias podem atenuar, até mesmo notavelmente, a responsabilidade subjetiva |
|

‘e, consequentemente, a culpabilidade daqueles que realizam tal opcdo em si mesma criminosa. |
Contudo o sacrossanto direito a uma morte digna nfio pode significar o direito de dispor total e abso-

'lutamente da vida humana, até porque esse arbitrio contribuiria para difundir na sociedade uma “cul-
tura de morte”.

Na medicina atual, tém adquirido particular importincia os denominados “cuidados paliativos”,
destinados a tornar o sofrimento mais suportdvel na fase aguda da doenga e assegurar ao paciente um
adequado acompanhamento humano. Em algumas situagGes, quando a morte se anuncia iminente

| inevitdvel, pode-se em consciéncia “renunciar a tratamentos que dariam somente um prolongamen- |||
0 precério e penoso da vida, sem, contudo, interromper 0s cuidados normais devidos ao doente em
| casos semelhantes” (Vaticano, Declaracio sobre a eutandsia “Iura et bona”, 5/5/1980); A vida huma- |
| na é tdo preciosa que “todo cuidado € pouco™. / | ;
\

(Francesco Scavolini. Folha de S. Paulo, 26/3/2005.)

Kapusta/LatinStock
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ENTENDA OS TERMOS LIGADOS A EUTANASIA

Paciente terminal

Aguele que vai morrer em um perfodo curto de tempo, de trés a seis meses, independentemente das acbes médicas

Eutanasia

Termo provém do grego (“Boa morte”) e foi proposto por Francis Bacon em 1623. E o ato de provocar a morte de outra
pessoa que esté sofrendo em razao de doenca grave. Ha dois tipos:

Ativa: provocar a morte sem sofrimento. Exemplo: aplicar alta dose de sedativos em um paciente terminal

Passiva: néo realizacdo de uma acéo terapéutica que teria indicacdo naquela circunstancia. Exemplo: Nao “ressuscitar”
paciente terminal vitima de parada cardiorrespiratéria

Distanasia

Uma forma de prolongar a vida de modo artificial, sem perspectiva de cura ou melhora

Ortotanasia

Ato de retirar, sem dor ou sofrimento, equipamentos ou medicagdes que servem para prolongar a vida de um doente

Suicidio assistido
Quando alguém solicita a ajuda de outra pessoa para morrer

Fontes: José Maria da Costa Orlando, médico intensivista; Leo Pessini, especialista em bioética.
(Folha de S. Paulo, 20/2/2005.) =

Como um instrumento musical, a vida s6 vale a pena ser vivida enquanto

/. o corpo for capaz de produzir misica

Sempre que se fala em eutandsia, os seus opositores Vamos levar o argumento a suas Ultimas consequén-
invocam razoes éticas e teoldgicas. Dizem que a vida é cias: se Deus é o senhor da vida e também o senhor da
dada por Deus e que, portanto, somente Deus tem o direi- morte, qualquer coisa que se faga para impedir a morte,
to de tiré-la. Eutandsia é matar uma pessoa e hd um man-  que aconteceria inevitavelmente, se o corpo fosse entregue
damento que profbe isso. Assim, em nome de principios & vontade de Deus, sem os artificios humanos para prolon-
universais, permite-se que uma pessoa morra em meio a0 ga-la, seriam também uma transgressdo da vontade divina.
maior sofrimento. Tirar a vida artificialmente seria tdo pecaminoso quanto

Pois eu afirmo: sou a favor da eutandsia por motivos  impedir a morte artificialmente, porque se trata de intro-

éticos. [...]

[...] eu pergunto: a vida ndo sera como a musica? Uma
musica sem fim seria insuportavel. Toda musica quer mor-
rer. A morte é parte da beleza da musica. A manga penden-

missdes dos homens na ordem natural das coisas determi-
nada por Deus.
A vida, esgotada a alegria, deseja morrer. [...]

(Rubem Alves. Folha de S. Paulo, 8/1/2008.)

te num galho: tdo linda, tao vermelha. Mas o tempo chega
quando ela quer morrer. A crianga brinca o dia inteiro.
Chegada a noite, ela estd cansada. Ela quer dormir. Que
crueldade seria impedir que a crianca dormisse quando o
seu corpo quer dormir.

A vida ndo pode ser medida por batidas de coracéo ou
ondas elétricas. Como um instrumento musical, a vida s6
vale a pena ser vivida enquanto o corpo for capaz de pro-
duzir musica, ainda que seja a de um simples sorriso.
Admitamos, para efeito de argumentacdo, que a vida é
dada por Deus e que somente Deus tem o direito de tira-la.
Qualquer intervengdo mecanica ou quimica que tenha por
objetivo fazer com que a vida dé o seu acorde final seria
pecado, assassinato.

D% 1 s i 00

Other Images

O artigo de Rubem Alves estimulou os leitores do jornal a escrever ao editor, seja para apoiar o
ponto de vista defendido pelo escritor, seja para discordar dele. Antonio Cicero — poeta, compositor
e colunista do mesmo jornal — resolveu entrar no debate e, em sua coluna, discute alguns dos argu-
mentos apresentados pelos leitores do jornal. Leia, a seguir, um trecho do texto de Cicero.
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Sobre a eutanasia

kel

Pois bem, um dos leitores em questdo ¢é contra a eutandsia porque lhe parece muito diffcil ter
certeza de que uma pessoa realmente se encontra em estado terminal. H4, segundo ele, casos que
surpreendem. Nao duvido disso, mas o fato € que as curas “milagrosas” sao rarissimas e que, na medi-
cina (como em toda a vida prética), nlo € pela expectativa da ocorréncia do mais improvavel, mas
pela expectativa da ocorréncia do mais provavel, que se devem orientar as decisdes humanas.

Sei que “enquanto ha vida, hd esperanca”. Mas reflitamos. Enquanto hd vida, hd esperanca de
qué? De mais vida. O que importa, porém, ¢ a qualidade dessa sobrevida. Como dizia o jd citado
Séneca, o sdbio vive tanto quanto deve, ndo tanto quanto pode, pois o que lhe importa é a quali-
dade, n3o a quantidade da sua vida. Ora, se nem sempre a melhor vida € a mais longa, sempre a
mais longa morte é a pior.

Outro leitor acha que s6 Deus, como um pai, sabe se precisamos de uma morte lenta ou rapi-
da, de modo que s6 a ele compete decidir e arquitetar a nossa morte. Confesso que me parece
escandalosamente sacrilega a ideia de que Deus seja um pai que lentamente torture seu filho. Quanto |
a0 argumento em si, porém, Rubem Alves jd o havia previsto, dizendo mais ou menos que, se¢ foi j
Deus que enviou a doenga, ndo se vé por que a tentativa de prolongar a vida artificialmente seria A
menos contriria aos designios Dele do que a tentativa de abrevi-la; de modo que, se concorddsse- | |
mos com esse leitor, deverfamos abrir mao de toda medicina. '

Finalmente, um terceiro leitor pondera que até mesmo as experiéncias dolorosas podem pro-
mover o crescimento espiritual. Quero crer que quem pense assim NA0 seja Um monstro, mas apenas
alguém que jamais testemunhou o sofrimento, a dor, a aflicio, a humilhacio, a indignidade de que
padece um doente terminal, sem esperanca de melhora e, frequentemente, sem controle dos esfinc-
teres, em meio a fezes e urina, entubado e a respirar com a ajuda de mdquinas. g

Como pode alguém achar que hé “crescimento espiritual” na redu¢io do pensamento humano i1
2 mais obscura animalidade, 2 inescapavel obsessdo com o puro e impotente pavor da dor fisica? [...]

(Antonio Cicero. Folha de S. Paulo, 26/1/2008.)

Tome uma posicdo em relacdo a eutandsia e escreva um texto dissertativo-argumentativo apoia-
do na seguinte reflexdo:

A vida ¢é sagrada e inviolavel sob qualquer circunstancia? Ou, ao contrario, s6 faz sentido
manter alguém vivo enquanto houver resquicios daquilo que ¢ a esséncia do ser humano: seu
jeito de ser, suas memorias, suas opinioes, sua relacdo com o mundo?

(Veja, n2 1899.)

Ao produzir o texto, siga as orientacdes dadas no capitulo anterior na pagina 209.

O texto a seguir, produzido a propésito do tema aspectos positivos e/ou negativos da tele-
visdo, apresenta sérios problemas de articulacio de ideias. Além disso, por ter sido transcrito de acor-
do com a redacéo original, revela i{ladequagc')es de ortografia, concordancia e pontuacio em relacao a
variedade padrao da lingua, Leia-o.)

e
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) Nos dias de hoje, a televisdo obtem poder.

Ela ¢ um meio de comunicacdo que utiliza sons e imagens em movimento.

Seus meios tem forca demais para um publico fragilizado demais.

A televisao sempre traz ideias novas e proibidas ao publico e sempre quer mais audiéncia.

Além disso, quase sempre hd muito apelo para o lado sexual, que néo é bom para o telespec-
tador, analisando pelo lado moral do ser humano.

A imagem age diretamente no subconsciente do telespectador. Exemplo: ao ver uma propa-
ganda de quem fuma uma determinada marca de cigarro, tem estatus, poder, estilo, ela vai em
busca daquilo que a imagem lhe sugere. Os programas de televiséo, diz o que devemos ler, ouvir,
etc. quer dizer a televisdo tira conclusées e pensa pelas pessoas.

Um dos pontos positivos que podemos observar na televisao sao os noticiarios, programas cul-
turais, musica, teatro, etc. mantendo-nos constantemente informados sobre tudo que acontece no
mundo.

Se analisarmos a televisdo como um meio de comunica¢do mundial, concluimos que ela tem
muitos pontos positivos, como negativos depende de cada um decidir o que realmente é bom ou
ruim para si proprio.

(Redacdo de aluno — 92 ano do ensino fundamental.)

Conforme vocé deve ter notado, falta coesdo entre os primeiros paragrafos, o que resulta num
texto desarticulado, quase um nao texto.
As ideias dos oito pardgrafos em que o texto estd estruturado podem ser assim esquematizadas:

1¢ pardgrafo: o poder da tevé
2¢ paragrafo: a teveé utiliza sons e imagens
3¢ pardgrafo: a tevé tem forca de mais
4¢ paragrafo: a tevé veicula ideias novas e proibidas
5¢ paragrafo: a tevé traz apelos sexuais, 0 que ndo ¢ bom para o espectador
] 6 paragrafo: a tevé influencia o comportamento e os valores das pessoas e néo as deixa pensar
/ 72 paragrafo: a tevé é uma fonte de informacoes mundiais atualizada
| { 8¢ paragrafo: ha pontos positivos e negativos na tevé; cabe a nés decidir o que ¢ bom ou ruim

Os exercicios a seguir tém por objetivo ajudar a criar articulagio entre as ideias acima e, assim,

dar uma nocao de como um texto precisa ser estruturado a fim de apresentar coeréncia e coeséo.

S

1. O texto se propde a defender o ponto de vista apresentado no 1¢ paragrafo, que ¢ o de que a televisao tem
um grande poder de influéncia sobre as pessoas. Todos os argumentos expostos nos paragrafos seguintes
visam comprovar essa opinido, com excecdo do 7¢ paragrafo e da conclusio (dltimo paragrafo).

Por que esses dois paragrafos estao em desacordo com o ponto de vista que o texto se propde a desen-
volver?

). Para que a introducdo do texto seja compativel com o 7¢ paragrafo e com a conclusao, ha duas sai-
das possiveis: ou se altera a introduc@o, adequando-a ao encaminhamento dos aspectos positivos e
negativos da teve, ou elimina-se o 7¢ paragrafo e adapta-se a concluséo, reiterando-se a referéncia aos
aspectos negativos dela.

Suponha que vocé opte por modificar a introducéo do texto, prevendo nela a possibilidade de também
demonstrar os aspectos positivos da tevé. O texto seria, entdo, organizado mais ou menos assim:
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A REGENCIA — A CRASE

228

Introducéo: a tevé apresenta aspectos positivos e negativos
Desenvolvimento: a) aspectos negativos
b) aspectos positivos -
;/ Conclusio: cabe a cada um decidir o que € bom para @ e, de acordo com esse critério, sele-
7 cionar sua programagco de tevé :

Com base hessejesquema:

2)('De butra redacio ao 1¢ paragrafo, defendendo o ponto de vista de que a tevé tem esse duplo carater.
b) Releia os pardgrafos de 2 a 6. Além de serem feitas afirmacoes sem fundamentacdo (por exemplo, ndo
se explica por que o publico ¢ fragilizado, que tipo de ideias novas a tevé traz, nem por que 0 apelo

Retna as informacoes mais importantes desses pardgrafos e, com elas, redij@ ou no\maximo, dois
paragrafos que demonstrenTios aspectos negativos da teye)(”‘ Se)necessdrio, acrescente novas it acoes
(ou desenvolva melhor aquelas ja apresentadas.

sexual ndo ¢ bom para o telespectador, etc.), h ideias que se repetem. § @

O autor desenvolveu apenas um paragrafo para apontar as qualidades da tevé e, mesmo assim, res-
saltando apenas um aspecto: a informacao. Discuta com o professor e com os colegas: Os noti-
ciarios sio sempre de boa qualidade? Os programas relaci nados 2 cultura em geral oferecem ape-

nas informacio ou também oferecem lazer? Em seguida, (reescrevad 7¢ paragralo) apontando ou-

c

D%

. A A P
tros aspectos pOSlUVOS da teve&e necessw, escreva um novo paragralo para apresentar outras

qualidades da teve.

. Depois de reestruturado o texto, € necessario observar se ele apresenta as articulacoes necessarias nos

diferentes niveis.

a) Verifique se existem entre as frases elementos de coesao que tornem claras as relagdes com palavras
ja expressas, COMo relacdes de oposicdo, causalidade, temporalidade, etc.
b) Verifique se existementre os paragrafos elementos de(coesao fue garantam uma sequencia coerente.

entre as partes do texto. e

¢) Releia o texto, observando se ag partes Erincipaﬂht&to‘)—@tmdu 30, desenvolvimento e con-
clusio — se articulam de forma l6gica e natural, ou se ha Contradicdo ent as, se h4 informac le
sobra] que necessitem ser cortadas, e assim por dian[e.@_ggcesséﬁo) acrescente elementos de coesdo

Zoms Apesar disso, Por outro lado, E importante lembrar ainda que, Dessa forma, Em segundo
ugar, Embora, etc.

———————— \

CONSTRUINDO O CONCEITO _
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Leia esta tira, de Laerte:

( TENHO DOIS MINUTOS FRA
CHEGAR AOBANCO &
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