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RESUMO

O presente trabalho foi elaborado com o objetivo de fazer uma reflexdo tedrica
sobre a atuagdo dos professores de Lingua Estrangeira ¢ os PCN’s bem como
ressaltar a importincia do ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa no mundo
contemporineo devido as dificuldades encontradas pela maioria dos estudantes com
relagdio ao aprendizado da mesma e pela falta de conhecimento de sua importéncia no
mundo globalizado em que vivemos. Busca-se ainda discutir sobre os Pardmetros
Curriculares Nacionais, tendo como referencial as no¢des de interdisciplinaridade e
transversalidade com respeito ao ensino de Lingua Estrangeira. A metodologia do
trabalho se deu apenas com pesquisas bibliograficas tendo como referencial teérico
os autores, Almeida Filho, Marco Antdnio Moreira, Maria Adelaide de Freitas, entre
outros.




SUMARIO

INTRODUGAQ.....c..ccouereeeeeceeasresseesessessesses s srsssossssassassssssossssosssssasennssonetessarenses 06
1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN) E AS DIRETRIZES

PARA O ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA........c.cccorerueniraenireecaremaresssvosssrenss 07
1.1 O papel do ensino da lingua estrangeira no contexto escolar...........cc.cecveuenne.. 10
1.2 A transversalidade no Ensino de Ingles...........ccovrermniveniinerimersnsinnninssnscsanens 12
2 O PROFISSIONAL DE ENSINO DE LINGUA

ESTRANGEIRAL..........o i renrerncsnnnsnsiisinsisssstsssetsonssannasecsassssessssssesseseesssseansssenssssasaen 15
2.1 A importincia do professor no ensino da lingua inglesa.........ceeveerveecvencnne 18
3 O ENSINO DE LINGUA INGLESA NAS

ESCOLAS iiiciiicisitisisfsensennsssrssensarssusssstestssssssimsmmnonsestamssmsns rramserssssssns sossevasmmssssseasness 21
3.1 Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em lingua inglesa........... 25

CONSIDERACOES
BN AT oo comssmmsvmsssasnssssssosuss svgwaesissms s s s i s e A R SRS 29




INTRODUCAO

Para o ensino da lingua estrangeira, as novas idéias contidas nos
Parimetros Curriculares Nacionais vieram como uma mudanga bem vinda,
contrapondo-se & antiga concepgfio que via a lingua estrangeira como atividade extra,
sem nenhum papel importante na formagio do aluno. Na visdo dos PCN’s a lingua
estrangeira deve ser aprendida enfocando o social, dando base aos alunos para
refletirem sobre quem sfio € na sua situagio no mundo. Desta forma, os temas
transversais podem ser o elo entre a critica social e a lingua a ser aprendida. A lingua
estrangeira funciona como meio de expandir conhecimentos e capacidade critica. Os
PCN’s podem ser aproveitados sim, mas com liberdade de adaptacdo de temas de
acordo com cada regifio e necessidades especificas.

No presente trabalho, pretendo fazer um breve panorama sobre a situagdo das
Linguas Estrangeiras (Inglés), tanto a partir de uma perspectiva diacrénica quanto de
uma perspectiva de interagfo e inter-relagfio delas com a drea de Linguagens, Cdodigos e
suas Tecnologias. Procuro, também, esbogar as diferentes relagdes que elas propiciam, a
partir da sua aprendizagem, com o mundo do trabalho no qual o aluno estara, — ou nio,
inserido e com sua formagio geral.

Busco analisar através de pesquisas bibliograficas se os professores estfio aptos
para as exigéncias do mercado de trabalho bem como para garantir a fungfio e o papel de
educar como um processo, algo que tem inicio € nunca termina € que deve envolver o
ser humano como um todo: fisico, intelectual, emotivo, psicologico, social etc, ou seja,
se 0s mesmos estdo preparados para ensinar seus alunos a lidarem em todos os seus
aspectos. E também relata sobre a necessidade dos professores estarem preparados
parara tentarem mudar a realidade quanto ao ensino de L. E nas escolas atuais bem
como de debater o ensino de lingua inglesa de acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais a fim de discutir atividades e métodos sobre como ensinar e aprender Lingua

Estrangeira nas escolas brasileiras.



1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN) E AS DIRETRIZES
PARA O ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA

A educagdo brasileira atravessa uma fase de questionamentos e reformulagdes
em busca de novos rumos. As reformas educacionais estdo em processo de
desenvolvimento, mesmo que as mudangas ainda estejam sendo vinculadas a principios
ortodoxos, os quais ndo preconizam a interagio entre professor e aluno. Atualmente,
nesse processo de mudanga, observa-se a problemdtica da extensfo e diversidade
cultural do pais, tornando invidvel a utilizagio de um método padrio comum e eficaz
que abranja todas as diversas realidades. O processo deveria ser inverso a este citado, ou
seja, partir do meio social do aluno para tentar estabelecer um modelo educacional
apropriado, ou seja, as orientagdes oficiais devem servir apenas como ponto de partida
para discussdo e elaboragdo de planos escolares de acordo com as diversas realidades.

O ensino de lingua estrangeira (no caso a lingua inglesa) enfrenta outro
obstaculo: viabilizar um ensino que ja apresenta problemas pela falta de reconhecimento
da sua importincia, seja pelas autoridades educacionais, seja pela auséncia de politicas
especificas para o ensino de qualidade. Isto significa que € preciso ressaltar a
importancia da lingua inglesa como lingua internacional, proporcionando ao aluno uma

visdio mais abrangente e critica do mundo globalizado em que vive.

A escola fundamental, embora a realidade escolar seja sabidamente
adversa (com diferentes tipos de alunos, culturas de aprender e
proficiéncia lingiiistica e com desarticulagfio das linguas com as demais
disciplinas, cabe o papel de apresenta nogio de que ha outras linguas e
outras culturas, que essas linguas tem funcionamento intrinseco cuja
sistematizacfio faculta a compreensfio dos mecanismos da prépria lingua
materna e que se pode atuar através desses sistemas puma experiéncia
conmunicativa singular (ALMEIDA FILHO,2005,p.40).

Assim, em 1997, foram elaborados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
pelo Ministério da Educacfio e Cultura, adotando uma atitude de certa forma realista na
qual o aprendizado € visto pela otica formadora de individuos capazes, autbnomos e
racionais livres e mentalmente aptos para observar, refletir e interagir sobre o mundo em
que vive — um cidad@io. Os PCN’s trazem 3 discussfio a idéia de temas transversais, ja

que se observa que as disciplinas tradicionais néio comportam o trabalho com as

realidades vividas pelos alunos, que criticam a utilidade das mesmas.




Visando a formagdo do aluno como cidadfio, os PCN’s apontam a importincia
dos temas uaﬁsversais como tentativa de articulagfio entre as disciplinas curriculares.
Os temas s#o relevantes para preencher as lacunas entre as diferentes disciplinas como
satide, o meio ambiente, a pluralidade cultural e orientacfio sexual, ou seja, a educagio
para a formagfo de um cidaddo ativo.

A aprendizagem da Lingua Estrangeira no curriculo escolar possibilita aumentar
a autopercepg¢éo do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse motivo, ela deve
centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se
engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo social. A lingua
estrangeira desempenha uma fun¢fio relevante no curriculo como complemento na
formag@io global do individuo e no enriquecimento de sua personalidade, pois
oportuniza o “aprender” (GOMES PAIVA, 1998, p.60).

Para que isso seja possivel, € importante que o ensino de lingua inglesa seja
orientado pela fungfio social desse conhecimento na sociedade brasileira. Tal funcio
esta, principalmente, relacionada ao uso que se faz de lingua inglesa via leitura, embora
se possa também considerar outras habilidades comunicativas em fungdio da
especificidade de algumas linguas estrangeiras e das condigdes existentes no contexto
escolar. Além disso, em uma politica de pluralismo lingiiistico, condi¢fes pragmaticas
apontam a necessidade de considerar trés fatores para orientar a'inclusio de uma
determinada lingua estrangeira no curriculo: fatores relativos a histéria, 4s comunidades
locais e a tradigéo.

Duas questdes tedricas ancoram os pardmetros de Lingua Estrangeira: uma visdo
sociointeracional da linguagem e da aprendizagem. O enfoque sociointeracional da
linguagem indica que, ao se empenharem no discurso, as pessoas consideram aqueles a
quem se dirigem ou quem se dirigiu a elas na construgfio social do significado. E
determinante nesse processo o posicionamento das pessoas na institnigdo, na cultura e
na histéria. Para que essa natureza sociointeracional seja possivel, o aluno utiliza
conhecimentos ordenados, de mundo e sobre a organizacgio textual, além de ter de
aprender como usa-los na construgio social do significado via Lingua Estrangeira. A
consciéncia desses conhecimentos e a de seus usos sfio essenciais na aprendizagem, uma

vez que focaliza aspectos metacognitivos e desenvolve a consciéncia critica do aluno no



que se refere a como a linguagem ¢é usada no mundo social, como reflexo de crengas,
valores e projetos politicos.

No que se refere 3 visdo sociointeracional da aprendizagem, pode-se dizer que é
compreendida como uma forma de se estar no mundo com alguém e €, igualmente,
situada na instituigo, na cultura e na histéria. Assim, os processos cogniﬁvos t€ém uma
natureza social, sendo gerados por meio da interagfo entre um aluno e um parceiro mais
competente.

De acordo com Serrano (2002), focando especialmente o aprender a
conviver (um dos quatro pilares da educagdo), por sua vez, educar para a democracia,
assevera que as escolas sejam microcosmos da diversidade cultural da sociedade
mundial e que o desafio da convivéncia entre pessoas de cultura diferentes constitui na
oportunidade para educar em ambiente multicultural, a partir da perspectiva de um
pluralismo positivo, orientado para a cultura da paz.

Em sala de aula, esta interagfo tem, em geral, cardter assimétrico, o que coloca
dificuldades especificas para a construgfio do conhecimento. Dai a importancia de o
professor aprender a compartilhar seu poder e dar voz ao aluno de modo que este possa
se constituir como sujeito do discurso e, portanto, da aprendizagem.

Os temas centrais sfo: a cidadania, a consciéncia critica em relagiio a linguagem e
os aspectos sociopoliticos da aprendizagem de Lingua Estrangeira. Esses temas se
articulam com os temas transversais dos Parmetros Curriculares Nacionais,
notadamente, na possibilidade de se usar a aprendizagem de linguas como espago para
se compreender, na escola, as varias maneiras de se viver a experiéncia humana.

O PCN procura ser uma fonte de referéncia para discussées e tomada de posi¢io
sobre epsinar e aprender Lingua Estrangeira nas escolas brasileiras. Portanto, ndo tem
um carater dogmdtico, pois isso impossibilitaria as adaptag@es exigidas por condig¢des
diversas e inviabilizaria o desenvolvimento de uma pritica reflexiva.

Segundo o documento do MEC a respeito dos temas transversais, a educacio
deve preparar os alunos para serem cidaddos ativos, portadores de direitos e deveres.
Para isto, a escola deve preparar o aluno para que este desenvolva os critérios
necessarios para sua participagfo social efetiva. Da mesma forma que os PCN’s
salientam a importincia do ensino das disciplinas tradicionais, assumem também a
postura de que existem temas urgentes a serem tratados, como a violéncia, a satde, o
uso de recursos naturais, os preconceitos, etc. Apesar de estes temas serem tfo

importantes quanto as disciplinas tradicionais, nfio sdo configurados como disciplinas. E
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ai que entram os temas transversais. Sdo temas propostos que seriam tratados tanto em
poMguéé, como em matemziticall, histéria, geografia, desde que os contetidos destas
disciplinas assim o permitissem.

A importincia .dada a determinados campos do conhecimento escolar vem
" - acarretando uma valorizagdo dos conhecimentos necessarios a preparagdo para a vida
académica em detrimento do saber utilitirio que abrange as classes sociais menos
favorecidas, que necessitam lidar com a pratica da realidade para sua prépria
sobrevivéncia. Esta importéncia as disciplinas aplicadas no curriculo escolar, uma apés
as oufras sem nenhuma associag@io, desprezam o conhecimento prévio dos alunos
dissociando o conhecimento adquirido na escola, de sua aplica¢do no cotidiano.

Esta ai a importincia da interdiscipiinaridade que vai propiciar a
intercomunicagdio disciplinar preparando o aluno para a realidade e para a cidadania
efetiva. Isto s6 serd possivel com a introdugio dos Temas Transversais que vdo dar
conta da realidade social, nfio apenas fazendo com que o aluno reproduza o
conhecimento, mas transforme-o. A transversalidade se torna, assim, a materializagfo
da interdisciplinaridade na escola. Os brasileiros tém direito & educagio que os
transformara em verdadeiros cidaddos e, com a ajuda da lingua estrangeira, cientes e
criticos em relagio ao mundo a sua volta. Espera-se que a lingpa estrangeira ndo
funcione como um abismo social, mas sim que seja vista e respeitada como um meio

justo de levar o conhecimento a todas as classes sociais, sem exclusdo.

1.1 O papel do ensino da lingua estrangeira ne contexto escolar

Hoje, mais do que nunca, ser escolarizado e ter formacgio é uma necessidade,
pois s6 assim o individuo terd chances de competir no mercado de trabalho.
Percebemos, com isso, que as atividades realizadas pela instituigio escolar estfio sendo
observadas e, de certa forma, até cobradas pela sociedade, que espera que seus filhos, ao
completarem seus estudos, sejam criticos, éticos, tenham saber, cultura, educaciio, uma
postura autdnoma e independente ao interagirem socialmente e que consigam
acompanhar, de maneira satisfatéria, as mudancas que ocorrerdo. “O interesse de virios

paises em promover o ensino de inglés € uma forma de se ter acesso a ciéncia e 3
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tecnologia ocidental, a0 comércio ¢ turismo internacional e a ajuda militar e
econdmica”. (OLIVEIRA E PAIVA, 1998, p. 9).

Os avangos da ciéncia, da tecnologia, a globalizacdo, a Internet, os interesses
politicos e econfmicos, entre outros fatores, contribuiram para que a legislagio
possibilitasse, ha alguns anos, a inclusfio de uma Lingua Estrangeira obrigatdria a partir

da 5° série, no curriculo escolar.

Essa inclusdo possibilita ao estudante uma formagfio mais completa e
abrangente, pois interagir com uma lingua diferente da sua lhe dard uma nova percepgio
€ uma maior compreensfio de como a linguagem funciona, conscientizando-o do
funcionamento da sua prépria lingua; fazendo-o perceber sua cultura por meio do
conhecimento de outra e capacitando-o a aceitar as diferentes maneiras de expresséo e

comportamento.

Segundo Moita Lopes (1996), o campo de ensino de linguas estrangeiras no
Brasil tem sido vitima de uma série de mitos, oriundos da falta de reflexfio maior sobre
o processo de ensino aprendizagem de LE, instrumentada por uma compreensdo tedrica
e empirica do fenémeno lingiiistico como processo. Em geral os departamentos de
linguas estrangeiras se orientam pelo livro da moda langado no mercado ou pela
pesquisa tendo como tema a literatura. “A lingua estrangeira deve ser entendida como
veiculo de informagdo cultural, técnica e cientifica, favorecendo uma participagfio mais
ativa do nosso pais no mercado exterior, bem como o seu conseqiiente progresso”.
(GOMES PAIVA, 1998, p.60).

Aprender uma Lingua Estrangeira (Inglés) como se pode perceber significa fazer
uso da linguagem para agir no mundo: um mundo préximo, fora de si € um mundo
distante, em outras culturas; participar atnando, através da capacidade de comunicar-se
com um discurso que ndo seja o materno; ter acesso a informacHo; refletir sobre a
realidade social, politica e econdmica, levando-o a libertagio e a constru¢do da
cidadania.

Aulas de lingua inglesa desenvolvem a consciéncia critica de como a linguagem é
usada no mundo social, s vezes como forma de poder e desigualdade - de pais para pais
ou em processos de exclusido de minorias. Leva a compreenséo de que as variagdes
lingfiisticas marcam as pessoas, posicionando-as no discurso, o0 que pode exclui-las de

certos bens materiais e culturais. E, principalmente, faz com que o aluno entenda que a
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linguagem € central na determinagfio das relagdes humanas e na identidade social das
pessoas e que cada um tem o direito de ser diferente cultural e lingiiisticamente.
Segundo Almeida Filho (2005), o grande papel composto da lingua estrangeira é
basicamente educacional-cultural-comunicacional, de preparar o contato com falantes e
culturas estrangeiras na medida em que faz sintonia com os propdsitos da escola na
formagfo do educando. Sugere o ensino da lingua estrangeira também como veiculo de
partes dos contelidos concretos das outras disciplinas do curriculo. Nisso se garante sua
integridade comunicativa e se intensifica aos olhos dos alunos, pais e autoridades que a

lingua estrangeira ¢ formativa exatamente como ¢ o estudo da lingua materna.

1.2 A transversalidade no Ensino de Inglés

De acordo com os PCN’s os temas transversais sugeridos séo: Etica, Saude,
Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientagio Sexual, bem como Trabalho e
Consumo. Néo se trata de novas matérias, mas assuntos que devem perpassar todas as
disciplinas ao longo do ano. As escolas estio inseridas em determinada comunidade,
com seus conflitos, afli¢des e alegrias, o professor deve criar espagos para que criangas
e adolescentes discutam e opinem sobre tais fatos. E essa justamente, a proposta dos
Temas Transversais. Dessa forma os Temas Transversais podem ser relacionados com o
ensino de Lingua Inglesa.
Fazer parte de um grupo ou de uma comunidade exige do cidadio
conhecer as normas que regem a conduta aceita nos mais variados dmbitos, como o
social, o cultural e o politico. Os PCN’s definem quatro blocos de contetidos para o
ensino da Etica. Eles foram organizados para que os alunos tenham informagdes sobre
como atuarem criticamente em uma sociedade democritica. Portanto, para falar em
Etica ¢ preciso lembrar conceitos como respeito mituo, justiga, solidariedade e didlogo.
Na aula de Inglés, poderiamos encorajar esses valores, especialmente com relagio ao
didlogo, pois desta forma, os alunos poderiam discutir sobre varios temas relacionados
aos temas transversais e assim, considerar prés e contras de diversas alternativas para os
problemas, inclusive os temas sugeridos, como satfide, meio ambiente e orientagio
sexual.
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Para trabalhar os cuidados com a satide, nem sempre o ciclo da esquistossomose
¢ a maneira mais fécil de aproximar o estudante da real importincia da prevengio. Nem
encher o quadro negro com explicagdes sobre doencas sexualmente transmissiveis,
auxilia de modo eficaz & orientagdo sexual. Em vez disso, é melhor mostrar os
conteidos com base na realidade dos alunos, tentando introduzir os temas a partir de
problemas do cotidiano do jovem, como as drogas, a gravidez na adolescéncia, a AIDS.
Como se vé, € tarefa simples encontrar um ponto de partida para motivar a turma,

O tema da Educag@io Ambiental se tornou uma das disciplinas em evidencia nas
escolas brasileiras. Néo ¢ dificil introduzir a discussfo com os alunos, pois boa parte
deles demonstra interesse pelo assunto e carrega informagdes adquiridas fora da escola,
por meio de conversas com outras pessoas ou absorvendo contetidos dos meios de
comunicag¢io. Com isso, a visdo deles sobre questSes ambientais torna-se mais ampla e,
portanto, mais segura diante da realidade em que vivem. Os conteldos para abordar tal
tema foram divididos em trés blocos: a forma ciclica da natureza, sociedade e meio
ambiente, manejo e conservagdio ambiental. Embora n3io haja no documento sugestdes
de como usar a lingua estrangeira para abordar este tema, acreditamos que ela poderia
contribuir, refletindo sobre a possibilidade de criagio da cidadania planetiria na
protec¢éo do meio ambiente, analisando trabalhos de organiza¢gdes mundiais ao usarmos
uma lingua comum.

A Pluralidade Cultural deve tratar do respeito ao conhecimento e a valorizagio
de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
territério nacional, bem como as desigualdades socioeconémicas e a critica as relagdes
sociais discriminatdrias e excludentes. Deve, portanto, oferecer ao aluno a possibilidade
de conhecer o Brasil como um pais complexo como os demais. Através do ensino de
outras linguas, os alunos poderiam ampliar horizontes € compreender a complexidade
do pais. Poderiamos trazer para discussfio a classificacio do Inglés como lingua
internacional, com exemplos de como isto vem ocorrendo no Brasil e suas evidéncias.
Néo podemos deixar de discutir a forma como as manifestagGes culturais dessa lingua
internacional, acabam por influir em nossa proépria cultura, a qual podemos tomar como
exemplo a comemoragéo do “ Do dia das bruxas”.

Trabalhar e consumir sdo direitos de todos. Mas a realidade se¢ mostra bem
diferente. Nem todos t€m acesso a oportunidades de emprego ou podem usufruir os
produtos e servi¢os oferecidos. Os blocos de contetidos a serem trabalhados neste tema

sio: relagdes de trabalho/ consumo/ salide e meio ambiente consumo/meios de
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comunicagio de massas/ publicidade e vendas, direitos humanos/ cidadania/trabalho ¢
consumo. As sugestGes de trabalho em L.E. se restringem a analise de textos
publicitarios, o papel do Inglés no mercado de trabalho ¢ o Inglés como objeto de
consumo.

A aprendizagem da segunda lingua ¢ um desafio para o aluno. E fundamental
que desde o inicio da aprendizagem da lingua inglesa o professor desenvolva a
autoconfianga em seus alunos, para que eles acreditem na capacidade de aprender. A
limita¢do de recursos disponiveis na escola para a pratica de ensino ¢ a reduzida carga
hordria da disciplina nfio devem ser motivo para abrir mio dos objetivos. E importante
também ressaltarmos que a énfase nas relagdes humanas e na compreensio do mundo
social, do qual a escola faz parte, requer um olhar reflexivo sobre a propria escola, sobre
a disciplina que ensinamos e sobre a nossa pratica pedagégica. Portanto, trabalharmos
os Temas Transversais ndo pode ser uma atividade isolada apenas no ensino da lingua
inglesa, mas sim em conjunto com professores das demais disciplinas. “Ensinar o aluno
para a cidadania ¢ educé-lo para conhecer, compreender e exigir seus direitos e cumprir
seus deveres através de atitudes cidadis”. FREITAS (2004, p.121).
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2- O PROFISSIONAL DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) defendem a formagio de um
cidadfio participativo € autdnomo. Para tanto, ¢ importante se investigar, analisar o
ensino através da reflexdo sobre como ensinar. Portanto, o professor € incentivado a
refletir sobre sua préatica visando a formagfio de um individuo capaz de agir socialmente,
ser reflexivo e ser também responsavel pelo seu aprendizado. Ao professor, cabe o
papel de mediar o conhecimento a ser trabalhado e construido pelo aluno. Percebe-se,
entiio, que o professor deixa de assumir um papel autoritario de detentor da palavra e
dos saberes para deixar o aluno participar no seu processo de aprendizagem. “Cada
aluno ¢ sujeito de seu processo de aprendizagem, enquanto o professor é o mediador na

interagfio dos alunos com os objetos de conhecimento”. (PCN, 1998, p.93).

Segundo os PCN’s, a construgfio de conhecimento é dada através da interacdo:
professores - alunos e alunos-alunos. A visdo de que o professor passa seus
conhecimentos para os alunos e esses absorvem os conhecimentos do professor sem
nenhuma reflexdo € superada pela visdo de aprendizagem que é sugerida pelos
pardmetros. Ao professor cabe criar situages de aprendizagem que dinamizem a
interagdio e, conseqiientemente, a aprendizagem, uma vez que na interagio e através
dela, o aluno constréi, modifica, interpreta e enriquece significados, “... o processo de
aprendizagem compreende também a interacio dos alunos entre si, essencial &
socializagdo (PCN, 1998, p.93).”.

Os professores de lingua inglesa, transformadores, ou que assumem seu papel
como participes do processo de construgfio e significagiio desta segunda lingua neste
nosso momento educacional de transigfio ideol6gica ensinam seus alunos a explorarem
seu mundo interior a0 mesmo tempo em que estes assimilam novos conceitos
lingiiisticos, marca das novas metodologias de ensino de lingua estrangeira de nosso
século. Através delas podemos refletir se € possivel instaurar na Educagio os
Pardmetros Nacionais propostos para nossa préaxis como modelos de metodologia. Estes
professores passam, a saber, que trabalbar com a emogiio é quio ou mais complexo do
que trabalhar de forma puramente tradicional e normativa a lingua estrangeira,
estimulam seus alunos a pensar antes de agirem e se apossarem do novo signo
lingiiistico, nfio tendo medo do medo, de serem lideres de si mesmos, autores de suas

histérias, conhecedores de sua cultura e a de oufros grupos sociais. Os professores
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transformadores dos quais falamos, sabem filtrar estimulos estressantes e aprendem a
trabalbar nfio somente a gramatica pragmatista estrangeira e as regras da mesma, mas
problemas concretos e logicos dentro do c¢6digo da lingua inglesa, também as
contradi¢des das vidas de seus alunos, estas que nfio deixam de existir quando estes
adentram no aprofundamento da cultura inglesa. Ai chegamos a uma pergunta: Seria
isso possivel devido a falta de preparo no ensino universitirio destes novos atores

intelectuais?

-

De acordo com Oliveira (2004), formar um professor ndo € sé capaciti-lo
técnica e cientificamente para o exercicio da profissdo. E também criar condi¢des para
que se prepare para 0s papéis e as ages que ira desenvolver. E necessario
aprendizagens em diversas esferas de conhecimento para auxilia-lo nas atividades e no
desenvolvimento de atitudes critico-reflexiva sobre sua prixis no processo de ensinar e
aprender.

Quando os profissionais de ensino ¢ aprendizagem de lingua inglesa assumem
este papel de mediadores e transformadores dos discentes com a lingua, os alunos
aprendem a contextualizi-la com seus problemas e vivéncias. Desta forma, os docentes
estardio extraindo dos pequenos estimulos de suas existéncias o que eles tém de melhor,
dando aos mesmos a coragem necessiria, para com liberdade, aventurarem-se a
territorios desconhecidos como os que os sio os da lingua que estZo desvelando.

O professor reconhecendo o aluno como sujeito no processo interacionista torna
clara a interagdo entre a lingua e a vida. Freire (1992) salientava que os instrumentos
fundamentais para o ensinar sdo o ver, o escutar, o falar e o agir. Assim como para. estar
vivo, ndio basta somente a pulsa¢io do coragfio, para ver, ndo basta somente ter olhos e
os ter abertos. £ mister observar o outro ¢ a si proprio, o que significa estar atento 3
busca, 4 compreensdo de significados do desejo do outro, a fim de que a sintonia possa
ser construida. Olhar autoritario ¢é olhar, segundo Freire, que nfo vé o outro que nio
leva em conta a hipotese do outro. Esse olhar ¢ incorporado pelo educador que tdo
somente da o conhecimento e nfo 1 significados, ndo observa, nido busca a sintonia
com o outro. Assim reflitamos no papel do educador na construgdo do desenvolvimento,
da autonomia dos seus alunos, este segundo Pérez (1993) € alcangado na medida em que
tanto o que o individuo pensa como o que faz ¢ decidido por ele mesmo.

Quando os PCNs (1998) falam que o distanciamento proporcionado pelo

envolvimento do aluno no uso de uma lingua diferente o ajuda a aumentar sua
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autopercepgdo como ser humano e cidaddo ndo podemos deixar de frisar que quase
todas as atividades lidicas, nas quais o professor interage com o aluno através da
musica, de jogos, dindmicas, etc no ensino da lingua ajuda a melhorar a sensibilidade
dos alunos, ajuda a construir sua autonomia, a capacidade de concentragio ¢ a memoria.
Isso traz beneficios ao processo de ensino/aprendizagem, mas igualmente reconhecemos
que tanto, o professor precisa ousar, afastar seus medos do inusitado e ter mais tempo
para preparar suas aulas, de forna mais instigante e motivadora, exercicio nefasto
quando exercido sob pressfio ou olhar autoritario dos colegas. Essas sdo outras barreiras
a afastar com a retro-alimentagfio que precisa nos mover a sermos cada vez mais
intelectuais, pesquisadores, especialistas em nossa area, participes das trocas com os
mais experientes. Estas atividades estimulam dreas do cérebro ndio desenvolvidas por
outras linguagens e através do desafio da criatividade impSem aos alunos uma nova
visio do ensino e de si mesmos. Concordamos com Dias (2003) quando esta fala que
enquanto o aprender for desmembrado do prazer, enquanto estudar ainda for um dever ¢
niio brincadeira construtiva sempre vai ter matéria chata para os educandos do ensino
fundamental e médio.

Ao entender o outro, segundo os PCNs (1998) e sua alteridade, pela
aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um
mundo plural marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizagfio pelitica e social.

Um dos grandes desafios deste século para os docentes segundo Mayor (1998)
serd formar cidadios do mundo de amanhé, cidaddos criticos, auténomos, polivalentes,
criativos, capazes de enfrentar os miltiplos desafios que este século ndo deixara de lhes
lancar. O que ocorre é que infelizmente nfio foram preparados e nem preparam os
alunos para a vida, com suas frustra¢des e desafios. O que percebemos € que sem a
educaciio da emog&o dentro do ensino da lingua inglesa, que € intrinseca ao ladico, ao
prazer aliado a aprendizagem, estamos formando alunos insensiveis ou sensiveis em
demasia. Os discentes que tém aulas puramente tradicionais de lingna estrangeira n#o
conhecem o porqué de aprenderem uma outra cultura, outra lingua, sdo alienados,
quando muito, desinteressados, sem metas, desejo de aprofundar seus saberes, tornando-
se conformistas e acabando por nunca utilizar 0 que aprenderam, nfo se conhecendo
nem aprendendo a conhecer outra cultura,

As escolas, principalmente, as publicas, ndo estio conseguindo educar a

emogdo, educar para a cidadania antes de ensinar uma nova lingua a sua clientela,
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menos ainda despertando o interesse destes estudantes de avangarem em seus estudos de

lingua estrangeira.

A problemitica do ensino de LE, nas escolas publicas necessita de uma
solugdo para que se revitalize a profissfio e para que seja assegurada ao
aluno aprendizagem de L, vista aqui como mais um instrumento na sua
luta por mudangas na sociedade. Como a sociedade capitalista encerra
relagdes de contradiclio entre opressores e oprimidos, também presentes
na escola, hi meios no contexto escolar a serem explorados para
transformagdo social. E necessério, porém que se trabalhe esses meios na
diregdo da mudanga social (MOITA LOPES, 1996, p.76).

Precisamos formar jovens que tenham uma emog¢Ho rica, um gosto pela
aprendizagem da lingua estrangeira, este conhecimento da lingua integrado a emogio,
sem esta emogdo, pouco acrescentard na vida dos discentes o hidico, a misica, os jogos,
o fazer junto na construgfio do saber da lingua inglesa. E necessario ressaltar que os
professores transformadores de lingna inglesa analisem, discutam e reavaliem as
proposta, as metas de trabalho, para que estas sejam, se ndo reformuladas, ao menos
melhor adequadas as melhorias do ensino brasileiro, {30 propagadas em nosso pais e
pouco praticadas nos impondo ideologicamente uma confusio a cerca do que ¢ cabivel
em dmbito educacional.

Assim, podemos afirmar como Rogers (1978) que melhorando o nosso
relacionamento com os alunos, melhoramos o nosso ensino, melhoramos a
aprendizagem, pois, estdo dvidos deste tipo de comunicagfio: eles querem, antes de tudo,

serem vistos.

2.1 A importincia do professor no ensino da lingua estrangeira

Ha muitos anos atris, o aluno era visto como uma tdbula rasa, sem conhecimento
nenhum e o professor era o tinico responsavel por enché-lo de conhecimentos. Gragas
aos estudos sobre o cérebro humano, as teorias da aprendizagem e a evolugfo do ser
humano como um todo, hoje sabemos (e podemos comprovar em nossas praticas
didrias) que o professor nada mais € do que um guia, facilitador e¢ gerenciador da
aprendizagem e o seu aluno ¢ um sujeito ativo desse processo. No ensino de uma
Lingua Estrangeira, podemos afirmar que ocorrem relagBes intrinsecas entre

professor/aluno, ou seja, entre ensinar/aprender. Tais relagbes requerem atitudes de
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doagdo e recepgio: se o aluno nio estiver verdadeiramente presente na aula, o professor

ndo conseguird produzir o que deseja e seus objetivos nfo serfo atingidos.

Percebe-se que o desempenho e as atitudes do professor em sala de aula sdo
importantissimas. Ele deve ser um administrador, um modelo, um monitor, um
conselheiro, um informante, um facilitador, alguém que trabalha com o lado social e
também um amigo de seus alunos; nfio uma maquina de transmitir conhecimentos, que
indica assustadoramente o certo € o errado e que se preocupa somente com a nota. O
professor, em suas préticas diarias de Lingua Estrangeira, deve: chamar seus alunos pelo
nome; utilizar sua voz de maneira agradivel e num tom moderado; olhar para todos
enquanto fala; usar o quadro para explicages de pontos importantes, dificuldades ¢
revisio do contetido; determinar um tempo para cada atividade, iniciando esse trabalho
de maneira gradual e metddica; nfio fazer da corregio uma atividade mecénica e sem
significado; utilizar o espago da sala de anla ¢ a disposi¢dio das classes de maneira que
seus alunos, mesmo os mais timidos ou com maiores dificuldades, sintam-se a vontade

para perguntar, falar e interagir.

Contudo, a postura do professor descrita acima n3o fard sentido sem que o
mesmo tenha um embasamento teérico/metodolégico, ou seja, sem o conhecimento de
uma metodologia de ensino adequada que esteja engajada aos Pardmetros Curriculares

Nacionais.

A partir dos objetivos gerais e especificos presentes nos PCNs de Lingua
Estrangeira, refletimos que o papel do professor é amplo e complexo: ele deve integrar
os conteudos curriculares € a cultura presente em uma Lingua Estrangeira na vida do
aluno, fazendo-o estabelecer relagdes entre as duas. Entendendo a nova cultura ird
enxergar a realidade da sua, observar as diferentes maneiras de pensar, agir, ser, vestir-
se e comunicar-se¢ com os outros povos. Compreenderd que € um cidadio, conhecedor
de sua realidade, e, dessa maneira, agird como tal. Ao conhecer as estruturas de outra
lingua, tomara consciéncia da natureza e do funcionamento da sua Lingua Materna.

Segundo o conceito apresentado nos PCNs de que a linguagem é um meio de
expressdo que possibilita compreensfio miitua, desenvolvimento humano, inter-relagdes
culturais, politicas, comerciais, técnicas e cientificas, refletimos que ensinar uma Lingua
Estrangeira ¢ também oportunizar ao aluno um espago na sociedade, entendendo as
noticias lidas ou ouvidas ¢ podendo opinar sobre elas, compreendendo os anfincios

publicitirios e até mesmo os textos técnicos e cientificos presentes no dia-a-dia. Desse
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modo, o professor de Lingua Estrangeira, ao preparar a sua aula, além de trabalhar os
diferentes géneros existentes, precisa pensar em atividades que enfatizem o ensino e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, sendo verdadeiramente um facilitador
do processo de ensino/aprendizagem. -
Conforme Freitas (2004), no que diz respeito ao professor;” a opgdo pela
abordagem competéncia implica que se estabelegam determinados objetivos tendo em
vista que o conhecimento esti cada vez mais acessivel. E ainda Perrenoud (apud
Marangon 2002,p.21) que aponta para eles. Considera-se, assim imprescindivel que
para ensinar bem o professor seja capaz de: organizar e dirigir situacdes de
aprendizagem; administrar a progressio das aprendj}agens; envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seus trabalhos; trabalhar em equipe,participar da administragio,
informar e envolver pais; utilizar novas tecnologias; enfrentar novos deveres e os

dilemas éticos da profissio;administrar a propria formacéo.

Ensina: agir na urgéncia, decidir na incerteza. Nesses tempos pds-
modernos de fluidez, fragmentagfio e provisoriedade, a urgéneia e a
incerteza sdo realmente companheiras de trabalho do educador e este se
depara com a necessidade de desenvolver as competéncias necessérias
para com elas lidar (FREITAS, 2004, p.119).

Caracteristico das relagdes humanas, o processo educativo nfio é apenas uma
situagdio formal. Todos os seres humanos, independentemente de suas caracteristicas
individuais e culturais, sfio seres inacabados, inconclusos. E exatamente a consciéncia
desse inacabamento que torna o ser humano educavel (FREIRE, 2001). Ser educavel é
estar em situacdo de abertura ao conhecimento, é ter consciéncia das incertezas e
dividas, ¢ aceitar que o conhecimento que até entfio se possui ji ndio da mais conta de
responder as dividas do momento. A situagdo de educabilidade é percebida pelo

aparecimento de questionamentos e diividas originados pela incerteza.
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3 0 ENSINO DE LINGUA INGLESA NAS ESCOLAS

Segundo Costa (2004), num mundo globalizado, onde as tecnologias operam em
todas as areas cientificas e educacionais, e as informagdes sdo passadas e recebidas em
milésimos de segundos, surge & necessidade de aprender uma lingua, a qual é
considerada por essa globalizagdo como uma lingua interacional, ou seja, ela é Unica
entre as fronteiras continentais. Surge entio uma pergunta: Porque estudar Inglés?
Talvez essa resposta fosse para tornar-se comum com o resto do mundo ou uma melhor
resposta: para o desenvolvimento humano. Partindo da teoria de Piaget que quem
aprende ndo é apenas objeto da acfio daquele que ensina, mas sujeitos ativos dos
processos de conhecer podemos dizer, que a aprendizagem de uma segunda lingua é
importante para o nosso desenvolvimento como ser humano. Entdio o que se pretende ¢
evidenciar os pontos que contribuem ou nio dentro do ensino de inglés para o
desenvolvimento humano.

Como relata Imbernén (2000) o ensino de lingua inglesa no Brasil iniciou no
século 18 com o Decreto de 22 de junho de 1809, assinado pelo Principe Regente de
Portugal D. Jodo VI, recém chegado ao ‘Brasil, que mandou criar uma escola de lingua
francesa e outra de lingua inglesa, com o tnico propdsito de incrementar e dar
prosperidade & instrug@io publica”, bem como “adestrar” os estudantes a “bem falar e
escrever”. Atualmente sio encontrados trés tipos de escola de lingua inglesa no Brasil,
que sdo: Institutos binacionais que centralizam sua metodologia na tradigdo de se
preocupar mais com qualidade e descartar aparentemente o objetivo comercial
expansivo: Cursos franqueados que investem fortemente em propagandas, dédo €nfase no
plano e material didético, esse sistema de franquia nfo apenas negligencia em parte os
requisitos de qualidades pessoais do instrutor, como também limita a agfio daquele
instrutor que queira ser criativo, seu objetivo € o comercial expansivo e Escolas
Independentes, estas representam probabilidades maiores de proporcionarem um
aprendizado eficaz, sfio formadas por pessoas com competéncia propria, oriundas das
escolas de franquias as quais dispensam a forma didatica destas escolas.

O atual sistema escolar praticamente € 0 mesmo desde a introdugfio da educagfio

pelos jesuitas no Brasil, salvo, a reforma do ensino através da Lei n® 5.692/71 que
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implantou no Pais a Escola Tecnicista. Esse sistema é de cunho positivista ¢ sobre
influéncia da psicologia skinneriana, behaviorista, cientifica ou comportamental. Ao
longos desses anos ndo se conseguiu criar auténticas raizes, desvencilhando-se da
heranga portuguesa e com ela, toda uma cultura fabricada para que se parecesse com a
da Europa do século XVI. Em se tratando do ensino de Lingua Inglesa também nio
houve grandes mudangas. O ensino de lingua inglesa atual carrega vestigios desse

ensino tecnicista. Moreira afirma:

Talvez, a mais clara manifestagio do comportamentalismo de Skinner no
ensino em sala-de-aula tem sido a énfase na defini¢io operacional de
objetivos, tipica dos anos setenta. O ensino era organizado a partir de
objetivos claramente definidos, precisamente definidos, que explicitavam
com exatiddo aquilo que o aluno deveria ser capaz de fazer, e sob quais
condigdes, apds receber a instrugZo correspondente. Tais objetivos eram
0s comportamentos que os alunos deveriam exibir ap6s a
instrugdo[...J(MARCO, 2003, p. 62).

De acordo com Imbernén (2000), no Brasil, embora a legislacio da primeira
metade deste século ja indicasse o cardter pratico que deveria possuir o ensino das linguas
estrangeiras vivas, nem sempre isso ocorreu. Fatores como o reduzido nimero de horas
reservado ao estudo das linguas estrangeiras e a caréncia de professores com formagfo
lingiiistica e pedagégica, por exemplo, foram as responsiveis pelas ndo aplicagdes
efetivas dos textos legais. Assim, em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e escrever em
um novo idioma, as aulas de Linguas Estrangeiras Modernas nas escolas acabaram por
assumir uma fei¢gdo monétona e repetitiva que, muitas vezes, chega a desmotivar
professores e alunos, a0 mesmo tempo em que deixa de valorizar contetidos relevantes a-
formagdo educacional dos estudantes. Portanto, mesmo quando a escola manifestgvz:tw_'o;:-
desejo de incluir a oferta de outra lingua estrangeira, esbarrava na grande dificuldade .ée
néio contar com profissionais qualificados. Agravando esse quadro, o pais vivenciou a
escassez de materiais didaticos que, de fato, incentivassem o ensino e a aprendizagem de
Linguas Estrangeiras; quando os havia, o custo os tornava inacessiveis a grande parte dos
estudantes. Assim, as Linguas Estrangeiras nas escolas passaram a pautar-se, quase
sempre, apenas no estudo de formas gramaticais, na memorizagio de regras e na

prioridade da lingua escrita e, em geral, tudo isso de forma descontextualizada ¢

desvinculada da realidade. Na Lei de diretffi‘zlcs‘ ¢ bases (LDB), as Linguas Estrangeiras
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Modernas recuperam, de alguma forma, a importincia que durante muito tempo lhes foi
negada. Consideradas, muitas vezes e de maneira injustificada, como disciplina pouco
relevante, elas adquirem, agora, a configura¢io de disciplina tio importante como
qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formacgio do individuo. Assim,
integradas a 4rea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, as Linguas Estrangeiras
assumem a condicio de serem parte indissolivel do conjunto de conhecimentos
essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de vdrias culturas e,
conseqiientemente,  propiciam sua  integragio num mundo  globalizado.

As discussdes sobre a importéncia de se aprender uma ou mais linguas estrangeiras
remontam hd véarios séculos. Em determinados momentos da histéria do ensino de
idiomas, valorizou-se o conhecimento do latim ¢ do grego € o consegiiente acesso 3
literatura classica, enquanto, em outras ocasides, privilegiou-se o estudo das linguas
modernas. Ao figurarem inseridas numa grande drea — Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias —, as Linguas Estrangeiras Modernas assumem a sua fung#o intrinseca que,
durante muito tempo, esteve camuflada: a de serem vefculos fundamentais na
comunicag¢do entre os homens. Pelo seu cariter de sistema simbélico, como qualquer
linguagem, elas funcionam como meios para se ter acesso ao conhecimento e, portanto, &s
diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir ¢ de conceber a realidade, o que

propicia ao individuo uma formacio mais abrangente e, a0 mesmo tempo, mais sélida.

E essencial, pois, entender-se a presenca das Linguas Estrangeiras Modernas
inseridas numa 4rea, e ndo mais como uma disciplina isolada no curriculo. As relagdes
que se estabelecem entre as diversas formas de expressio e de acesso ao conhecimento
justificam essa jungdo. Nio nos comunicamos apenas pelas palavras; os gestos dizem
muitos sobre a forma de pensar das pessoas, assim como as tradi¢Ses e a cultura de um
povo esclarecem muitos aspectos da sua forma de ver o mundo e de aproximar-se dele.
Assim, as similitudes e diferengas entre as varias culturas, a constatagio de que os fatos
sempre ocorrem dentro de um contexto determinado, a aproximagio das situagdes de
aprendizagem 2 realidade pessoal e cotidiana dos estudantes, entre outros fatores,
permitem estabelecer, de maneira clara, varios tipos de relagbes entre as Linguas

Estrangeiras e as demais disciplinas que integram a area.

Numa perspectiva interdisciplinar e relacionada com contextos reais, o processo

ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras adquire nova configuragio ou, antes,



24

requer a efetiva colocagfio em pritica de alguns principios fundamentais que ficaram

apenas no papel por serem considerados utépicos ou de dificil viabilizagdo.

Embora seja certo que os objetivos priticos (entender, falar, ler e escrever) a que a
legislagdo e especialistas fazem referéncia sdo importantes, quer nos parecer que o carater
formativo intrinseco A aprendizagem de Linguas Estrangeiras ndo pode ser ignorado.
Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas Estrangeiras um
carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados corretos no
novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de competéncia
lingiiistica capaz de permitir-lhe acesso a informagdes de varios tipos, a0 mesmo tempo

em que contribua para a sva formagfio geral enquanto cidadio.

| Ja se pode perceber certa preocupagio, por parte dos professores, em discutir com
seus alunos questdes ideolégicas ligadas ao ensino da lingua inglesa. Para algumas
pessoas o ensino de inglés € visto como instrumento de alienag#o, e os objetivos, como:
procurar desenvolver o conhecimento da matéria concomitante 4 consciéncia de que o
estudo de uma lingua estrangeira nfo ¢ apenas mais um elemento de alienagfio, e desta
forma integra-lo as outras 4reas, para quebrar a idéia ou conceito de que a escola "molda”
o aluno, mas o contririo, permite que ele desenvolva, amadureca de acordo com suas
potencialidades. Por isso, debater e refletir o papel da Lingua Inglesa como instrumento

de libertagéio e/ou alienagfio sécio-cultural deve ser uma constante na escola.

Nessa linha de pensamento, deixa de ter sentido o ensino de linguas que objetiva
apenas o conhecimento metalingiiistico e o dominio consciente de regras gramaticais que
permitem, quando muito, alcangar resuitados puramente medianos em exames escritos.
Esse tipo de ensino, que acaba por tornar-se uma simples repeti¢do, ano apés ano, dos
mesmos contetidos, cede lugar, na perspectiva atual, a uma modalidade de curso que tem
como principio geral levar o aluno a comunicar-se de maneira adequada em diferentes
situages da vida cotidiana. Na verdade, pouco ou nada b4 de novo ai. O que tem ocorrido
ao longo do tempo € que a responsabilidade sobre o papel formador das aulas de Linguas
Estrangeiras tem sido retirado da escola regular e atribuido aos institutos especializados
no ensino de linguas. Assim, quando alguém quer ou tem necessidade, de fato, de
aprender uma lingua estrangeira, inscreve-se em cursos extracurriculares, pois ndo se

espera que a escola média cumpra essa fungfo.
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De acordo com os dias atuais podemos perceber que se torna imprescindivel
restituir a educagdo bésica o seu papel de formador, ou seja, € preciso reconsiderar, de
maneira geral, a concep¢io de ensino e, em particular, a concepgfo de ensino de linguas
estrangeiras. Evidentemente, ¢ fundamental atentar para a realidade pois, as portas do
novo milénio voltadas para os avangos tecnoldgicos indica que a lingua inglesa € de suma
importincia para a vida profissional das pessoas tendo em vista que j& é uma exigéncia do

mercado de trabalho.

3.1 Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Linguas Estrangeiras

Modernas

Atualmente, a grande maioria das escolas baseia as aulas de Lingua Estrangeira no
dominio do sistema formal da lingua objeto, isto €, pretende-se levar o aluno a entender,
falar, ler e escrever, acreditando que, a partir disso, ele serd capaz de usar o novo idioma
em situages reais de comunicag¢do. Mas por diferentes razdes, acaba centrando-se nos
preceitos da gramatica normativa, destacando-se a norma culta e a modalidade escrita da
lingua. S&o raras as oportunidades que o aluno tem para ouvir ou falar a lingua
estrangeira. Assim, com certa razio, alunos e professores desmotivam-se. “Uma das
dificuldades enfrentadas pelas LES no curriculo ¢ justamente a de justificar socialmente
sua presen¢a. Ao contrario do que os meios de comunicagio de massa explicam ao
divulgar a importincia de aprender inglés no mundo contemporineo”. (MOITA LOPES,
1996, p.130).

Sendo assim, podemos considerar que ao aspirar-se uma aprendizagem
significativa, ¢ necessario considerar os motivos pelos quais ¢ importante conhecer uma
lingua estrangeira. Se em lugar de pensar, unicamente, nas habilidades lingiiisticas,
pensar em competéncias a serem dominadas, talvez seja possivel estabelecermos as
razdes que de fato justificam essa aprendizagem. Dessa forma, a competéncia
comunicativa s6 poderd ser alcangada se, num curso de linguas, forem desenvolvidas as
demais competéncias que a integram e que, a seguir, esbogamos de forma breve, saber
distinguir entre as variantes lingiiisticas, escolher o registro adequado & situagfio na qual
se processa a comunicagdo, escolher o vocdbulo que melhor reflita a idéia que pretenda

comunicar, compreender de que forma determinada expressiio pode ser interpretada em
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razfio de aspectos sociais e culturais, compreender em que medida os enunciados refletem
a forma de ser, pensar, agir ¢ sentir de quem os produz; utilizar os mecanismos de

coeréncia e coesdo na produgio em Lingua Estrangeira (oral e/ou escrita).

E necessério salientar que os componentes acima nfo devem ser entendidos como
segmentos independentes. A compartimentalizagio que neles figura tem carater
puramente didatico. Todos os componentes, no ato comunicativo, estdio perfeitamente
inter-relacionados e interligados. Nota-se, pois, que os aspectos gramaticais nfio s#o 0s
unicos que devem estar presentes ao longo do processo ensino-aprendizagem de linguas.
Para poder afirmar que um determinado individuo possui uma boa competéncia
comunicativa em uma dada lingua, torna-se necessario gue ele possua um bom dominio
de cada um dos seus componentes. Assim, além da competéncia gramatical, o estudante
precisa possuir um bom dominio da competéncia sociolingiiistica, da competéncia
discursiva € da competéncia estratégica. Esses constituem, no nosso entender, os

propoésitos maiores do ensino de Linguas Estrangeiras no Ensino Médio.

Portanto, se considerarmos que sfio essas as competéncias a serem alcangadas ao
longo dos trés anos de curso, nfio mais poderemos pensar, apenas, no desenvolvimento da
competéncia gramatical: torna-se imprescindivel entender esse componente como um
entre os varios a serem dominados pelos estudantes. Afinal, para poder comunicar-se
numa lingua qualquer nfio basta, unicamente, ser capaz de compreender e de produzir
enunciados gramaticalmente corretos. E preciso, também, conhecer e empregar as formas
de combinar esses enunciados num contexto especifico de maneira a que se produza a
comunica¢do. Em outras palavras, é necessario, além de adquirir a capacidade de compor
frases corretas, ter o conhecimento de como essas frases séo adequadas a um determinado

contexto.

Outro ponto a ser considerado diz respeito 4 forma pela qual as diferentes
disciplinas da grade curricular podem e devem interligar-se. Trata-se, ademais, de buscar
caminhos para desenvolver o trabalho, relacionando as diferentes competéncias

mencionadas anteriormente.

Podemos considerar que, conceber-se a aprendizagem de Linguas Estrangeiras de

.7

uma forma articulada, em termos dos diferentes componentes da competéncia lingiiistica,

implica, necessariamente, outorgar importincia as questdes culturais. A aprendizagem
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passa a ser vista, entdo, como fonte de ampliagéo dos horizontes culturais. Ao conhecer
outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, os alunos passam a refletir,
também, muito mais sobre a sua prépria cultura e ampliam a sua capacidade de analisar o
seu entorno social com maior profundidade, tendo melhores condigdes de estabelecer
vinculos, semelhangas e contrastes entre a sua forma de ser, agir, pensar e sentir e a de

outros povos, enriquecendo a sua formagao.

De idéntica maneira, tanto através da ampliagio da competéncia sociolingiiistica
quanto da competéncia comunicativa, € possivel ter acesso, de forma rapida, facil e
eficaz, a informagGes bastante diversificadas. A tecnologia moderna propicia entrar em
contato com os mais variados pontos do mundo, assim como comhecer os fatos
praticamente no mesmo instante em que eles se produzem. A televisfio a cabo e a Internet
sdo alguns exemplos de como os avancgos tecnoldgicos nos aproximam e nos integram

do/no mundo.

Mas nem sempre os individuos usufruem desses recursos. Isso se deve, muitas
vezes, apenas a deficiéncias comunicativas: sem conhecer uma lingua estrangeira torna-se
extremamente dificil utilizar os modernos equipamentos de modo eficiente e produtivo.
Dai a importdncia da aprendizagem de idiomas estrangeiros. Para estar em consondncia
com os avangos da ciéncia e com a informagio, ¢ preciso possuir os meios de

aproximacfo adequados e a competéncia comunicativa € imprescindivel para tanto.

Em sintese: é preciso pensar-se 0 ensino e a aprendizagem das Linguas Estrangeiras
Modermas na educa¢fio basica em termos de competéncias abrangentes e niio estiticas,
uma vez que uma lingna ¢ o veiculo de comunicagdo de um povo por exceléncia € €
através de sua forma de expressar-se que esse povo transmite sua cultura, suas tradi¢es, e
seus conhecimentos. A visio de mundo de cada povo altera-se em fungéio de varios
fatores e, conseqiientemente, a lingua também sofre alteragfes para poder expressar as
novas formas de encarar a realidade. Daf ser de fundamental importincia conceber-se o
ensino de um idioma estrangeiro objetivando a comunicagéo real, pois, dessa forma, os
diferentes elementos que a compdem estardo presentes, dando amplitude e sentido a essa
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que os esteredtipos e os preconceitos deixarfio de ter
lugar e, portanto, de figurar nas aulas. Entender-se a comunica¢éo como uma ferramenta
imprescindivel no mundo modemo, com vistas a formagdo profissional, académica ou

pessoal, deve ser a grande meta do ensino de Linguas Estrangeiras Modernas no Ensino
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Médio.

As Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Estrangeira
Moderna como sugestiio sdo: Representagfio e comunicagfio: escolher o registro adequado
a situagdo na qual se processa a comunicagdo e o vocabulo que melhor reflita a idéia que
pretende se comunicar, utilizar os mecanismos de coeréncias e coesdio na produgéo oral
efou escrita, utilizar as estratégias verbais e nio-verbais para compensar as falhas,
favorecer a efetiva comunicac¢do e alcangar o efeito pretendido em situagSes de produgéio
e leitura, conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de acesso a

informagdes a outras culturas e grupos sociais.

Em investiga¢fio € compreens@o temos: Compreender de que forma determinada
- expressdo pode ser interpretada em razio de aspectos sociais e/ou culturais e analisar os
recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos mediante a
natureza, fungdo, organizagio, estrutura, de acordo com as condicdes de
producgfio/recepgiio (intengfio, época, local, interlocutores participantes da criagdo e
propagagdo de idéias e escolhas, tecnologias disponiveis). J4 em Contextualizago socio-
cultural, saber distinguir as variantes lingiiisticas e compreender em que medida os

enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi-se o tempo em que o ensino de Linguna Estrangeira no nosso caso a Lingua
inglesa, se prendia a férmulas prontas e repetidas mecanicamente, no velho esquema
"The book is on the table." Como afirmam os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), a busca por um método ideal acabou nos anos 1980. Néo porque ele tenha sido
encontrado, mas porque o aprendizado passou a ser encarado como um Pprocesso
dindmico, mutivel, permanente e sem receitas. Percebeu-se que tudo depende do
contexto. Ou seja: o que dé certo com alguns alunos e turmas pode néo ter sucesso com
outros. A prética deve se sustentar em tarefas e projetos que despertem nos estudantes o
interesse em se comunicar sobre um determinado assunto. Talvez seja um pouco
trabalhoso, mas nada que néo se resolva com um bom conhecimento das especificidades
da lingua e da realidade dos estudantes com que esta trabalhando. Esse aprendizado é
importante para todos os alunos, porque permite o contato com oufra cultura e oufro
codigo. Além de enriquecedor, ter esse conhecimento torna-se necessario, entre outras
razfes, para incentivar a tolerdncia. "Ao entender o outro, o aluno aprende mais sobre si
mesmo e sobre um mundo plural”, dizem os PCN’s de Lingua Estrangeira.

Para atingir esse objetivo, no entanto, deve haver o ensino do conteiido lingiiistico
propriamente dito. O professor precisa mostrar as caracteristicas da nova lingua, para
que ela seja de fato um instrumento de interacio entre as pessoas.

O grande desafio para os educadores ¢ formadores de professores, é tragar
objetivos que possam mudar o modelo tecnicista de educagéio que opera no pais desde
Brasil Col6nia e que se estende até aos dias de hoje. Para isso, deverdo ocorrer
mudangas nas politicas educativas, curriculares e principalmente na formagio dos
professores, pois, esses sdo indispensadveis para trabalhar com alunos os caminhos
cognitivos, humanistico e sociointeracional. O desafio enfrentado por grande parte dos
professores de Lingua Estrangeira poderia ser resumido nesta pergunta: Como saber se
0 que estou ensinando sera aproveitado no futuro? A resposta depende principalmente

da realidade vivida pelos alunos, suas expectativas e perspectivas. Mas pode ser
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resumida ao seguinte lema: o idioma precisa estar a servi¢o de seu usudrio. Nada pior do
que, nas poucas horas disponiveis para a disciplina, a turma achar que aprender outra
lingua € perda de tempo. Por isso, € necessdrio ter como foco a administragfio € a
organiza¢do do ensino da lingua estrangeira segundo as necessidades dos alunos. O
professor deve deixar claro para o aluno que a lingua estrangeira, no caso o Inglés, ¢
considerado idioma universal, sendo o mais utilizado nos negdcios, na internet € no
mundo do entretenimento (estes dois ultimos estdo mais ligados a realidades deles). Os
PCN’s podem ser adaptados a realidade atual das escolas, criando e abrindo novos
horizontes. Cabe ao professor e & escola analisarem as sugestSes apresentadas pelos
PCN’s, adaptando-as da melhor maneira possivel para que o ensino e aprendizagem da
Lingua Inglesa nas escolas possam formar alunos reflexivos, capazes de construir, Desta
forma, nfio somente os alunos aprenderdo tais habilidades para ingressarem no atual
mercado de trabalho, bem como terfio capacidade de se relacionar com outros falantes

da lingua, além de ajuda-los a se desenvolverem como seres humanos.

No processo de ensino/aprendizagem de qualidade e conclusivamente o ensino
de lingua inglesa envolve uma prética de reflexdo sobre a realidade social, politica e
econdmica, ou seja, a construgio da cidadania. Sendo assim, a lingua inglesa deve
proporcionar ao aluno o envolvimento maior com seu meio e desenvolver neste aluno

um auto-conhecimento como cidadfo e ser humano.



31

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

ABRAO, Maria Helena Vieira (org). Préitica de ensino de lingua estrangeira:

experiéncias e reflexdes Campinas, Sdo Paulo>Pontes editores, 2004.

ALMEIDA FILHO, José Paes de. Ensino de linguas e Comunicagfio. Campinas:
Pontes editores Arte Lingua, 2005.

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Educacio a distincia na internet:
abordagens e contribui¢des dos ambientes digitais de aprendizagem. Educ. Pesquisa.
[online]. jul./dez. 2003, vol.29, no.2 [citado 13 Novembro 2005}, p.327-340.
Disponivel na World Wide Web:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022003000200010&Ing=pt&nrm=iso>. ISSN 1517-9702.

BRASIL. Secretaria de Educago Fundamental. Parimetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Secretaria de educagio fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

COSTA, J.W OLIVEIRA, M.A.M. Novas Linguagens e Novas Tecnologias. Educagfo
e sociabilidde. Petropolis: Vozes, 2004

FREIRE, Madalena. A paixio de aprender e a paixéio de ensinar. In: Caderno

Pedagogico. Frederico Westphalen: Pluma, 1992.

FREITAS, Maria Adelaide de. Educagio ¢ ensino de lingua estrangeira hoje:
ImplicagGes para a formagio de seus perspectivos profissionais ¢ aprendizes. Maria
Helena Vieira Abrdo (org). Pritica de ensino de lingua estrangeira: experiéncias e

reflexdes. Campinas, Séo Paulo>Pontes editores, 2004,




32

IMBERN()N, F. A Educagéo no Século XXI. Os desafios do futuro imediato. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

MACEDO, F.F Parametros Curriculares Nacionais e¢ a falicia de seus temas

transversais Revista de educagio AFC, n.108, 1998.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Oficina de lingiiistica aplicada: a natureza social dos
processos de ensino/aprendizagem de lingnas. Campinas. Séo Paulo: Mercdo das Letras,
1996.

MOREIRA, Marco Antonio. Teorias de Aprendizagem. Sio Paulo, EPU, 1999.

OLIVEIRA, Eliane Carolina de. A pritica educacional de professoras iniciantes nas
escolas de ciclos. Maria Helena Vieira Abrdo (org). Pratica de ensino de lingua

estrangeira: experiéncias e reflexdes Campinas, Sdo Paulo>Pontes editores, 2004.

PAIVA E OLIVEIRA, Vera Lucia de. A lingua inglesa no Brasil ¢ ne mundo, Séo
Paulo> Pontes editores. 1996.

SERRANO, G.P. Educagiio em valores. Como educar para democracia. Porto

PERRENOUD, P. Avaliagio: da exceléncia a regulagio das aprendizagens - entre duas
logicas. Porto Alegre: Artmed. 1999

SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. MEC. PCNS - 5" a 8" -
LINGUA ESTRANGEIRA. Secretaria de Educagio Fundamental. — Brasilia, MEC /
SEF, 1998.

SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parimetros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentagfio dos temas transversais. Secretaria de
Educacio Fundamental. — Brasilia, MEC / SEF, 1998.



