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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo discutir o ensino de lingua portuguesa a partir da
analise do discurso pedagégico. Neste objeto buscou-se compreender a legitimidade do
ensino de lingua portuguesa inscrita no discurso pedagdgico de professores e alunos do
Ensino Médio da rede estadual de Pontes ¢ Lacerda. Usou-se como suporte tedrico
autores como Eni Pulcinelli Orlandi e outros que comungam com os pensamentos
tedricos dessa autora, Sirio Possenti que trata das questdes referentes ao ensino
gramatical da lingua Portuguesa. Trés aspectos foram analisados no corpus
(entrevistas); legitimidade do texto escrito, livro diddtico e sua implicagfio no ensino de
lingua portuguesa e olhar dos professores e alunos sobre avaliagiio. Esses aspectos
apontaram que o ensino de lingua portuguesa legitima-se somente dentro das escolas.

Palavras- chave: Lingua, Linguagem, Discurso, LegitimagZo e Escola.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa ¢ um objeto de estudo que preocupa muitos
estudiosos. Sem divida que a cada momento 1éem-se pesquisas interessantes que
contribuem para reflexdes daqueles que procuram caminhos para melhorar o ensino
dessa disciplina nas escolas.

Toda reflexiio sobre o ensino de lingua portuguesa, seja sobre o seu ensino ou
pesquisas em qualquer de seus aspectos, por mais que os sentidos se repetem,
constituem sempre mais um olhar sobre este objeto de estudo e €, portanto, sempre uma
contribuigo individual enriquecedora.

Da soma de muitos olhares podem emergir caminhos e perspectivas que podem
vir a constituir subsidios para 2 melhoria do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa,
acredito ser este um objetivo comum a todos professores e nés académicos do curso de
Letras, que de certa forma nos envolvemos com o ensino, mesmo ainda nio atuando.

Com o objetivo de investigar o ensino de lingua portuguesa, propus-me neste
trabalho analisar algumas entrevistas de professores ¢ alunos do ensino meédio da rede
estadual de Pontes e Lacerda. Parti do principio tedrico de que os discursos desses
atores inseriam-se no discurso pedagégico, denominado por Eni Orlandi como discurso
autoritario, entfio me surgiu a curiosidade de investigar o processo de legitimagdo do
ensino de lingua portuguesa a partir desses discursos.

Para sustentar teoricamente este estudo inscrevi-me em textos da Eni Orlandi e
outros que concebem nesse mesmo viés tedrico, que tratam de alguns conceitos que
adotei para analisar o corpus (entrevistas); tais como: discurso, texto escrifo ¢ oral,
constituicio ideoldgica e discursiva do sujeito, legitimagfio da lingua portuguesa. Em
Sirio Possenti que frata das questSes gramaticais da lingua portuguesa.

Na andlise, considerei alguns aspectos pam reflexiio, tendo em vista que precisa
sistematizar os dados das entrevistas, pois mesmo direcionando as questes os
entrevistados geralmente ultrapassavam o assunto da questfio ou se limitavam muito.

Com isso, verifiquei como ocorre o processo de ensino aprendizagem de Lingua
Portuguesa, analiset as propostas do livro diditico para o ensino da Lingua e, também,
refleti sobre a aplicabilidade dos métodos avaliativos utilizados pelos professores.

Assim este trabalho ficou dividido em dois capitulos:




O primeiro capitulo intitulado “Da lingua ao discurso”, busquei as reflexdes
tedricas que foram organizadas em trés cenas: 1- Lingua ¢ o lugar da Linguagem, tentei
mostrar nesta cena consideragGes feitas por estudiosos sobre lingua e linguagem, pontos
essenciais na delimitago do meu tema. 2- Lingua Portuguesa: a legitimidade, apontei
algumas consideragdes sobre o processo de legitimagio da nossa lingua, conhecimento
necessario para entender o ensino de lingua portuguesa atualmente em nossas escolas.
3- A constitui¢do discursiva do sujeito ¢ o discurso pedagdgico, ponto que esclarece a
heterogeneidade discursiva e ideoldgica do sujeito e conceitos sobre discurso e texto,
elementos que sustentam a critica a uma escola que pensa em formar alunos
homogéneos.

O segundo capitulo intitulado “Discurso pedagdgico: a legitimagiio do ensino de
lingua portuguesa” foi o de andlise das entrevistas, esse capitulo também foi dividido
em trés cenas, organizadas a partir da sistematizagao dos dados: 1- A importincia da
legitimidade do texto escrito, observei nesta analise que tanto os professores quanto 0s
alunos dio énfase a escrita, ou melhor texto escrito, em detrimento ao discurso escrito.
2- Discurso Pedagégico e o livro didatico, descobri neste momento, através do discurso
pedagdgico que o livro diddtico ¢ um instrumento mediador da legitimagdo da lingua
portuguesa, dentro dos portdes da escola. 3- Avaliagio e o ponto de vista dos
professores e alunos, nessa cena foi observada que por mais que o discurso pedagdgico
tenta livrar-se de uma avaliagdo tradicional é ela que prevalece, pois tudo é cobrado
porque podera estar nas provas dos vestibulares ou em concursos.

Enfim, o trabalho mostron-me que a legitimidade do ensino de lingua portuguesa
que a escola produz, por ser ela uma instituigfio, s6 € legitima nela mesma, porque todos
os estudos sobre a lingua na escola, geralmente, sdo trabalhados somente nela, como se
fosse um fabrica que ao fechar os portdes para de produzir, isto é, ndo é o aprender do
funcionamento da lingua portuguesa que se ensina, ensina-se no méximo, exercicios
que fixam algumas regras ou condigdes minimas de tentar escrever ou falar alguma

coisa.



CAPITULO1

Da lingua ao discurso

1-Lingua € o lugar da linguagem

A lingua em si nfo € um fendmeno que tenha um carater de classe, uma vez que
ela existia nas sociedades sem classes, existe nas formagBes sociais com classe e
continuara existindo quando as classes forem abolidas. No entanto as classes usam a
linguagem para se promoverem ideologicamente, ela ndo ¢ propriamente um fendmeno
de superestrutura, mas muitos a consideram como mecanismo de representagdes
ideolgicas. E através dela que conseguimos expressar sentimentos, emogdes e desejos,
enfim nos comunicarmos.

Entdo um dos Iugares da linguagem ¢ a comunicagdo, essa ¢ feita por meio da
linguagem percebida também entre outros seres como sustenta Saussure (1987, p. 23)
“...A lingua, assim delimitada no conjunto dos fatos de linguagem, ¢ classificavel entre
os fatos humanos, enquanto que a linguagem ndio 0 é.” Pois a semiologia sustentada por
Saussure € a teoria geral dos sinais que se preocupa n&io apenas com a linguagem
humana ¢ verbal, mas também com a dos animais e de todo e qualquer sistema de
comunicagdo, seja ele natural ou convencional.

Tratando-se da linguagem humana, esta ¢ feita por meio da lingua, que é tida
como uma forma de conhecimento, onde Saussure (1987, p. 17) afirma que “...Para nés
ela néio se confunde com a linguagem; € somente uma parte determinada, essencial dela,
indubitavelmente....” e continua:

Ela € a parte social da linguagem, exterior ao individuo, que por si sé,
ndo pode nem crid-la nem modificé-l1a; ela ndo existe senfio em virtude
duma espécie de contrato estabelecido entre os membros da
comunidade. Por outro lado, o individuo tem necessidade de uma
aprendizagem para conhecer-lhe o fimcionamento;... (SAUSSSURE,
1987, p. 22).

Ainda sobre linguagem, Magda Soares ressalta sobre a importante relagio da
linguagem com a cultura na escola, pois ela ¢ produto e instrumento de transmissao da
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cultura que a escola ja determina, e que o aluno por sua vez também ja possui, entdo
entende-se que a lingua envolvida diretamente nessa cultura deva ter seu ensino com
prioridade compreendendo que se trata de um conhecimento interiorizado. A exemplo
disso é quando uma crianga com apenas trés anos ja consegue falar sua lingua sem ter

ido a escola para aprendé-la:

O papel central atribuido 2 linguagem (...) explica-se por sua
findamental importincia no contexto cultural: a linguagem é ao
mesmo tempo, o principal produto da cultura, ¢ é o principal
instrumento para sua transmissio.

(...} a linguagem ¢ também o fator de maior relevincia nas explicagdes
do fracasso escolar das camadas populares. E o uso da lingua na
escola que evidencia mais claramente as diferengas entre grupos
sociais e que gera discriminagles e fracasso: o uso pelos alunos
provenientes de camadas populares, de variantes lingiisticas social e
escolarmente estigmatizado provoca preconceitos lingiiisticos e leva a
dificuldades de aprendizagem, ja que a escola usa e quer ver nsada a
variante-padrdo socialmente prestigiada (SOARES, 1996, p. 16-17).

Sob um aspecto técnico-analitico, linguas sdo sistemas de comunicagio, sistemas
estes criativos, arbltténos, fundamentalmente orais, completamente graficos, compostos
de simbolos com significados convencionalizados que ocomrem dentro de uma
determinada comunidade ou cultura. Esta lingua que esta ao alcance de qualquer ser
humano pode ser assimilada por todos de forma semelhante.

Quanto 3 sva fungfo, linguas podem ser definidas como sistemas de
Tepresentacdo cognitiva do universo através dos quais as pessoas constroem suas
relagdes. Além disso, como Vygotsky (s/d) sustentou, existe uma profunda
interdependéncia entre linguagem e pensamento, um fornecendo subsidios ao outro.

Estudou-se, também, a intima ligagdio existente entre a lingua e a fala, onde
Saussure coloca a primeira como sende um fato social e a segunda como um fato
individual. Pode-se dizer que a lingua se coloca como um fato social por se tratar da
maneira de expressar de um determinado grupo. No entanto, a fala se torna individual
por se tratar da maneira como cada individuo ird expressar seus conhecimentos e
sentimentos nesse grupo.

O objeto de estudo da lingiiistica € a lingua, que junto a fala forma a linguagem.
A linguagem, por sua vez, ¢ um sistema de signos, onde um som sé pode ser
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considerado como linguagem se estiver expressando idéias. O signo é, entdo, o fafo
central da linguagem. Como considera Saussure;

..a lingua assim delimitada é de natureza homogénea: constitui-se
num sistema de signos onde, de essencial, s6 existe a unifio do sentido
e da imagem acustica, e onde as duas partes do signos sdo igualmente
psiquicas. (SAUSSURE, 1987, p. 23).

O que o autor chama de sentido ¢ a mesma coisa que conceito, idéia, ou imagem
que o receptor faz do que o interlocutor esta falando. Ou seja, a representagdo mental de
um objeto ou da realidade social em que nos situamos, representagfio esta condicionada
pela formagdo sociocultural que nos cerca desde o bergo. Por exemplo, a imagem
actstica que o ouvinte faz da palavra CASA serd conforme a sua experiéncia e
conhecimento de tal significado. Outro fato interessante que Saussure coloca € sobre a
arbitrariedade em que a imagem actstica nfo tem nenhuma relago com o seu
significado. Pois a propria palavra CASA poderia ter qualquer outro significado, ao
invés de ter o sentido de abrigo. Entiio ha o reconhecimento da dicotomia entre lingua ¢
fala, em que a fala é considerada a realizagdo do sistema, lingua, atos que podem ser
estudados separadamente.

A lingua distinta da fala é um objeto que se pode estudar
separadamente. (...) A lingua, ndo menos que a fala, ¢ um objeto de
natureza concreta, 0 que oferece grande vamtagem para o sen estudo.
(SAUSSURE, 1987, p. 22-23)

Como ja foi visto, cada lingua tem o seu préprio modo de organizar-se e a
diferenciagdo ¢ um dos instrumentos dessa organizagio. Em oufras palavras, as
diferenciagdes é que sdo de extrema importancia, por isso que as unidades lingliisticas
pbssuem uma identidade puramente relacional, que irfio associar o conceito a imagem,
independente de qual sejam eles.

A fluéncia oral € o aspecto mais importante da habilidade lingiifstica. Refere-se 4
continuidade de producdo oral e intelectual da pessoa e reflete sua capacidade funcional

quando interage em ambientes da lingua e da cultura em questfo. Representa um grau
inverso ao numero de interrupgdes, idéias ndo concluidas, falta de clareza e
constrangimentos causados por diferengas culturais. Embora dependa de habilidades
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especificas como prontncia, familiaridade com estruturas gramaticais e vocabulario,
pode também ser influenciada pelo grau de interferéncia da lingua materna e falta de
familiaridade com a cultura, bem como por fatores psicolégicos como inibigdo,
perfeccionismo, preconceito lingiiistico, etc. A fluéncia € dificil de ser medida e
qualquer método de avaliagfo serd inevitavelmente subjetivo em grande parte.

Para Saussure (1987), a gramatica estuda a lingua como sistemas de meios de
expressdo; assim, em determinados pontos de vista gramaticais, a lingua expressa o
conhecimento lingiistico de cada individuo, onde ndo ocorrem erros. Em outros pontos
de vista a lingua € algo imutdvel tendo como tinica representante a lingua padrdo, ndo
aceitando outras variantes. Ainda em outros pontos de vista a lingua € vm dado varidvel,
portanto sujeito a variantes a qualquer momento historico-social, cabendo & lingua as
regras gerais desta.

O ser humano nasce e cresce em diferentes ambientes, com diferentes costumes,
tradigdes ¢ linguas. Cada um fala ¢ faz uso da lingua conforme aprenden em seu
convivio com outras pessoas, como cita Saussure (1987, p. 33): “O objetivo concreto de
nosso estudo €&, pois, o produto social depositado no cérebro de cada um, isto &, a lingua.
Mas tal produto difere de acordo com os grupos lingtiisticos: o que nos € dado sdo as
linguas.”

Ao partirse do pressuposto da lingiistica, nenhuma lingua é homogénea
existindo nela diversidade e variedade. A diversidade lingiistica ¢ sua padronizagdo
ocorrem em meio a um contexto social ¢ historico, passando por um processo de
hierarquizag®o, de modo que, uma variedade lingiistica torna-se mais valorizada que as
outras, sendo possivel se falar em uma variedade prestigiada ¢ outras nfio. Ocorrendo o
fato do que se chama de preconceito lingiistico. Essa diversidade lingiistica €
conseqiiéncia da mistura ocorrida de ragas e cultura migrantes em que a forga
dominante legitimou sua lingua.

2- Lingua Portuguesa: a legitimidade

Na legitimidade do ensino de Lingua Portuguesa existe uma série de elementos

importantes para a sua concretizago. Um desses elementos seria a propria lingua, ja
discutida. Mattoso Cémara (1977) definiu essa lingua como “tupi-jesuitico”,
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entendendo-se que se trataria do resultado de um confronto das centenas de linguas
orais locais nfio grafadas, as lingvas indigenas, com a lingua do colonizador e que
posteriormente essa lingua misturada a tantas outras faladas pelos imigrantes que
chegaram no Brasil passou por um processo de domesticagio.

A lingua portuguesa enfrou no Brasil, pnincipalmente, por meio dos Jesuitas que
ja se encontravam com a legitimagdo de sua lingua em um processo avangado, pois ja
haviam entrado no processo de escrita, enquanto que no Brasil, o processo existente
ainda era apenas o oral.

Quando os portugueses aqui chegaram, o processo de legitimagio da
lingna estava bastante adiantada, e a catequese realizada pelos jesuitas,
nada mais foi do que o inicio de outro longo processo de legitimagio
da lingna portnguesa, desta vez nas terras conquistadas. (GALLO,
1995, p.51-52).

Com isso os portugueses estabeleceram uma relagio com o indio sem muito
conflito, pois essa relagfio nfio passava pelo processo discursivo de ambos, a legitimagfo
¢ a compreensdo do discurso lingiiistico valia para lingua portuguesa e nfo para o tupi.

A legitimidade da Norma é um efeito ideoldgico, efeito este que
concorre para a produgio de um sentido “Gnico’.

Assim, a oralidade enquanto forma marginal ao processo de
legitimagdo da lingua (e sna transcrigio) produz um sentido ambiguo e
inacabado, nfio por ser produzida de acordo com a Norma, mas
exatamente por nfio passar pelo processo de legitimagfo. (Idem, p. 51)

A oralidade tem grande possibilidade de produzir sentidos abertos, por nfo estar
de acordo com as normas impostas pela lingua legitimada, assim, entende-se que a
lingua portugucsa no Brasil ¢ entdo a lingua brasileira legitimada pelos jesuitas aos
indigenas que com a mistura das ragas e migrantes transformou-se na variedade
existente.

Entretanto, o processo de legitimacfio da lingoa portuguesa no Brasil
coexiste, ainda hoje, com o processo de disciplinagio da lingua
brasileira

A lingua brasileira ¢ originariamente oral. Sua transcrigio passa,
necessariamente, pelo ‘saber’ da lingua portuguesa. O que acontece,
enfretanto, diferentemente da Europa da Idade Média, € que essa
lingna originariamente oral nfo passard por um processo de
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legitimacdo, como foi o caso das “variedade lingfistica’ da Europa
Medieval, no Brasil, a lingua originariamente oral, como vimos,
comegara a passar, sim, por um processo de disciplinagdio. O processo
de legitimagio estd intimamente ligado ao poder potlitico e econdmico,
e este a uma determinada classe {a dominante), no nosso caso, 0s
colonizadores. Isso explica o fato de que serda a Lingua Portuguesa
(escrita ou omal) que instituira o sentido umico e desambigiiizado e
nessa lingua passard a ser registrada a historia do Brasil em todas as
suas dimensdes. O Brasil serd dito pela Lingua Portuguesa ¢ esta lhe
imputard o verdadeiro sentido.

A lingua brasileira oral (inicialmente o tupi) ao ser transcrita ja o sera
a partir de um modelo europeu de escrita. E ¢ justamente por ai que
comega seu processo de disciplinagio e ndo de legitimagdo. Essa
transcri¢So, por sua vez, serd oralizada e estara definindo o lugar da
relagio de indios e brancos.

(...) Essa linguva portuguesa, ja em grau de legitimagdo avangada no
Brasil, (produto de trés séculos de trabalho nessa dire¢fio) passaria a
ser ensinada, entio como “Norma’ lingiistica, resultado de um longo
processo ideoldgico. (Idem, p. 52-53).

Essa disciplinagdo aconteceu primeiramente pelo fato de o Brasil ter sido
colonizado; segundo pelos jesuitas alfabetizarem os indios conforme a lingua dos
colonizadores.

Como quer que s¢ja, as discrepéncias da lingua padrio entre Brasil e
Portugal nio devem ser explicadas por um suposto substrato tupi ou
por uma suposta profanda influéncia africana, como se tem feito as
vezes. Resultam essencialmente de se achar a lingua em dois
territérios nacionais distintos e separados. A partir do periodo
classico, em que o portugués se implanton no Brasil, cada pais teve a
sua evolugdo lingfiistica, nem sempre coincidente uma com a outra
apesar das estreitas relagdes de vida social e cultura. (...) O problema
do portugués popular e dialetal no Brasil &, naturalmente, outro. Nele
podem ter atuado substratos indigenas, nio necessariamente, tupi, ¢ 0s
falares africanos, na estrutura fonologica ¢ gramatical Também se
verificaram, por outro lado, sobrevivéncias de tragos poriugueses
arcaicos, que nfio se iluminaram de ireas isoladas ou laterais
relagdo ds grandes comrentes de comunicagio da vida colomial. A
imensa vastiddo do ferritério brasileiro e as modalidades de uma
exploragfio intermitente e caprichosa ja propiciavam, alias, por si sos,
uma complexa dialetagio, que ainda estd por estndar cabalmente.
(TARALLO, 1996, p. 64-65).

Uma da formas para a lingua se tomar legitima ¢ fazé-la por meio da escrita,

assim, viu-se uma forma de normatizacfio do portugués, onde surgiu uma modalidade
brasileira deste.

-
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(...) A nossa gramdtica nio pode ser inteiramente a mesma dos
portugueses. As diferenciagles regionais reclamam estilo e método
diversos.

A verdade é que, comrigindo-nos, estamos de fato a mutilar idéias e
sentimentos que nos sio pessoais. Falar diferente ndo ¢ falar errado

()

Na linguagem como na natureza, ndo ha igualdades absolutas; ndo ha,
pois expressGes diferentes que ndo correspondam também a idéias on
a sentimentos diferentes. Trocar um vocibulo, uma inflexio nossa, por
outra de Coimbra, é alterar o valor de ambos a prego de uniformidades
artificiosas e enganadoras. (...)

Nio podemos, sem mentira ¢ sem mutilagio pemiciosa, sacrificar a
consciéncia das nossas proprias expressoes. Corrigi-las pode ser um
abuso que afete e comprometa a sensibilidade imanente a todas elas.
Os nossos modos de dizer sio diferentes e legitimos e, o que é melhor,
sdo imediatos ¢ conservam, pois, o perfome do espirito que os dita.
(Idem, p. 66).

O ensino de lingua no Brasil, entfio, passa a ter sérios questionamentos, uma vez
que este ensino ndo estaria surtindo efeito nas necessidades reais dos alunos fora do
espago escolar. E certo que isto nio tem muito haver com o uso das melhores
gramaticas nas escolas, ¢ sim que estas, teriam o “objetivo de ensinar o portugués
padrdo, criando condiges para que ele seja aprendido” Possenti (1996, p-17). Jiquea
escola esta a este servigo, para ocorrer o processo de legitimagdo do ensino de lingua, €
necessario tornar claro o que seja uma gramdtica, ji que esse €, de fato, ainda hoje, um
divisor de 4guas entre as diversas posigGes em relagdo ao ensino de lingua na escola.
Como cita Possenti 1996, p.47), “ensinar lingua € bem diferente de ensinar gramatica”.
E segundo o autor, o dominio de lingua “¢ o resultado de praticas efetivas,
significativas, contextualizadas™. Muitas vezes a escola coloca o ensino de lingua como
o ensino de gramdtica, € 0 ensino desta como o ensino de normas ¢ regras que devem
ser seguidas para se tornar um bom falame. Porém, aprender uma lingua é aprender e

entender que uma mesma coisa pode ser dita das mais variadas maneiras.

(...) uma das medidas para que esse grau de utilizagio efetiva da
lingua escrita possa ser atinpido é escrever e ler constantemente,
inclusive nas aulas de portugués. Ler e escrever ndo sdo tarefas extras
que possam ser sugeridas como ligdo de casa ¢ atitude de vida, mas
atividades essenciais ao ensino da lingua. Portanto, sen lugar
privilegiado, embora nfio exclusivo, é a propria sala de amla.
(IDEM, 1996, 20)
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Sendo a sala de aula, lugar privilegiado para o ensino da lingua, ha de levar-se
em consideragio o lugar discursivo do aluno, que se constifui a particr de outros
discursos, nos quais e pelos quais o sujeito € constituido.

3- A constituicdo discursiva do sujeito e o discurso pedagégico

O discurso constitui-se de outros lugares discursivos podendo ser do professor,
da familia, de amigos... , pois € a partir desses outros discursos que o aluno ird produzir
seu proprio discurso. Por isso, por tris de qualquer discurso haverd sempre um outro
discurso ‘fundador”'

Para compreender a legitimidade discursiva faz-se necessério discutir sobre
discurso e constituigio do sujeito, enquanto ser interpelado pelos discursos.

Em relagio ao discurso, Orlandi (1996) coloca-o como a relagdo
linguagem/pensamento/mundo, segundo a autora o discurso ¢ uma instincia material,
concreta dessas relagSes. E ainda, que o discurso € uma prética lingtistica de um sujeito
em determinadas condigdes de produgdo (sociais, politicas, histdrica, etc).

Este discurso que constitui-se em determinada condigio de produgdo, o lugar
social do sujeito, € representado ideologicamente. Assim a linguagem que gera o
discurso passa por dois processos para sua constituigdo: a polissemia ¢ a pardfrase em
que Eni Orlandi (1996, p. 137-138) relaciona a primeira com a criatividade e a segunda
com a produtividade:

(...) a parifrase convive em tensfio constante com outro processo: a
polissemia. A polissemia desloca o “mesmo” e aponta para a ruptura,
para a criatividade: presenga da relagfio homem - mundo, intromissfo
da pritica na/da linguagem, conflito entre o produto, o
institucionalizado, € o que tem de sc instituir. E o que pode ser visto
por um estudo da linguagem que se volte para o uso, para o processo,
para a interagdo. A tensdo constante com o que poderia ser.

Entéo, a parafrase ¢ considerada, na lingaistica, como a “matriz do sentido” e a
polissemia € a “fonte do sentido™, uma vez que ¢ a prépria condi¢iio de existéncia da
linguagem. A polissemia ¢ regulada, ou melhor, polissemia ¢ parafrase se limitam

! Para Orlandi (1990, p. 129) “0 discurso fundador nfic é um fato datado, que se daria em uma certa
€poca, em uma certa regifo (...) & entendido como aguele que cria um outro lugar do qual falar.”

I
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reciprocamente. Dai a necessidade de separar criatividade e produtividade e de se situar
a relagio entre o processo parafristico e o polissémico, isto é, considerar a relagio entre
0 mesmo e o diferente.

A agdo discursiva polissémica ou parafristica constitufda pelo sujeito atraves do
seu lugar de produgio serd definida pela relagfio entre o sujeito e o objeto, ou linguagem
e suas condigdes de produgdo e o modo como esse trago aparece no funcionamento do
discurso, no qual é preciso determinar sua propriedade.

Assim, é necessario estudar as tipologias discursivas, considerando que os atores
deste trabalho monografico sdio sujeitos inscritos numa instituigdo/escola, dessa forma
deriva uma formagdo tipologica em que esses sujeitos estdio inscritos. Tal relagdo
discursiva vem da interagdo polissémica ou parafristica entre esses atores e a sociedade.

Mediante tais colocagdes entende-se que € em torno da polissemia e da pardfrase
que o discurso é gerado. Cada discurso tem uma determinada relagdo com a fungdo
referencial ou com a reversibilidade. Essa reversibilidade que serd a condigdo para que
ocorra o discurso, Orfandi (1996, p. 239) coloca-a “como a troca de papéis na interagdo
que constitui o discurso”, acompanhando a polissemia nas snas abrangéncias dos
sentidos.

Para o estudo em caso ¢ importante salientar as tipologias textuais inscritas nos
textos de Eni Orlandi, autora que propde, discute e formula conceitos tedricos, os quais
serdo utilizados no capitulo de andlise desse trabalho. Para a Anilise de Discurso (AD),
teoria francesa da linguagem, a qual Orlandi faz parte, sendo uma das referéncias nessa
teoria no Brasil, poderiam ser distinguidos trés tipos de discursos em funcionamento; o
ludico, o polémico e o autoritario.

O critério usado pela AD para compreender os trés tipos de discurso leva em
consideragdo o referente e os participantes do discurso, nesse caso o tipo se caracteriza
pela relagdo entre os interlocutores e o objeto.

No discurso hidico a compreenséio € aberta aos interlocutores, ele que representa
o desejavel e a ruptura, tendo o referente do discurso exposto a presenga dos
interlocutores fazendo uso da linguagem por prazer. A reversibilidade do discurso
lidico entre os interlocutores € total, ou seja, depende de cada interlocutor a
possibilidade dos sentidos.

E ainda sobre o discurso lidico, em consonancia com Eni Orlandi (1996, p.163),
€ aquele em que seu objeto se mantém presente enquanto tal e os interlocutores se
expdem a essa presenga, resultando disso o que chamariamos de polissemia aberta: “(...)
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No discurso ladico a relagdo de domindncia de um sentido com os outros, enquanto seus
ecos, se faz de maneira a que se preserve 0 maximo de ecos” . Enfim, o discurso ladico
¢ aquele em que seu objeto se mantém presente enquanto fal e os interlocutores se
expdem a essa presenga, resultando disso o que chamariamos de polissemia aberta.

O discurso polémico que pode ser colocado comoe o equilibrio tenso entre o
discurso polémico, por ser polissémico, ¢ o discurso autoritirio, por ser parafrastico,
aqui se tem a polissemia controlada uma vez que os interlocutores procuram direcionar,
cada um por si, o referente do discurso, procurando a simetria, ou seja, a harmonia no
discurso. Assim sua reversibilidade na polissemia se da sob certas condi¢des havendo
um determinado equilibrio.

O discurso polémico mantém a presenga do seu cobjeto, sendo que os
participantes nio se expdem, mas ao contrdrio procuram dominar o
seu referente, dando-lhe uma diregdo, indicando perspectivas
particularizantes pelas quais se o olka e se o diz, o que resulta na
polissemia controlada.(ORLANDI, 1996, p. 15).

O discurso autoritdrio é um discurso circular determinado pelas instituigdes, as
quais determinam a relagio entre os interlocutores. Dessa forma este discurso tende ao
parafrastico, que tende a monossemia, ocomendo a contengfio da polissemia, ou seja, o
rompimento das multiplas possibilidades de sentidos ¢ compreensfes. Ha assim uma
certa desarmonia ou assimetria no discurso, onde ocorrem as defini¢Ges rigidas com
cortes dos sentidos com conclusdes tmicas e exclusivas. Elaborando assim um saber e
agente exclusivo, de acordo com Orlandi (1999, p. 15) “No discurso autoritirio, 0
referente estd “ausente”, ocuito pelo dizer, ndo hi realmente interlocutores, mas um
agente exclusivo, o que resulta na polissemia contida™.

Como foi caracterizado que o discurso autoritirio constitui-se a partir de
instituigdes e como € do interesse desse trabalho estudar o discurso da escola em relagdo |
a disciplina de Lingua Portuguesa, determina-se, entdo que o discurso pedagégico ‘
corresponde ao discurso autoritirio, pois acorda-se por outras investigagdes que na

fixagdo das informagdes, onde o aluno precisa de um determinado comportamento para
que isso ocorra, sendo o discurso pedagdgico um discurso neutro apenas para transmitir
informagdes, caracterizado enquanto discurso autoritirio, aparece como discurso do

escola o ensino nio ocorre de maneira aberta e democratica. O ensino é forma de
poder, ou seja, como Orfandi retoma R. Barthes;

.
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..o discurso que cria a nogdio de erro e, portanto, o sentimento de
culpa, falando, nesse discurso, wma voz segura ¢ auto-
suficiente...Partindo da suposi¢do de que se poderiam distinguir trés
tipos de discurso, em seu funcionamento: discurso lidico, discurso
polémico e discurso autoritirio- procuraremos caracterizar o discurso
pedagdgico (D.P.), tal qual ele se apresenta atnalmente, como um
discurso autoritirio (ORLANDI, 1996, p. 15-17).

No discurso autoritirio ¢ mantido o ato de ordenar e interrogar na sala de aula,
local onde a autoridade € o professor que mantém e se serve dessa garantia. Assim o
professor, que por sua vez esti na escola parma ensinar, torna-se possuidor do
conhecimento através de sua autoridade para com o aluno que nfio sabe e esta na escola
para aprender os conceitos pré-estabelecidos pelo professor e sua instituigio.

Neste discurso o professor esquece que na escola tem papel de mediador, bem
como o material didatico usado pelo mesmo.

Ao sair da escola acredita-se estar aptos aos desafios da vida, como no mercado
de trabalho, faculdades, etc. No entanto, muitos sio barrados na primeira tentativa de
ingressar no mercado de trabalho. Entio, percebe-se e questiona-se para que passar
tanto tempo na escola.
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CAPITULO I

Discurso pedagégico: a Iegitima¢io do ensino da lingua
portuguesa

Para compreender o processo de legitimagio do ensino da lingua portuguesa
propde-se neste capitulo analisar algumas proposigdes inscritas nos discursos de alunos
e professores, os quais sio denominados nesta analise por discurso pedagdgico.

Recortou-se nesse viés de analise os seguintes assuntos para serem discutidos: A
importancia da legitimidade do texto escrito, Discurso pedagégico e o livro diddtico e
Avaliagio e o ponto de vista de professores e alunos.

1- A Importancia da legitimidade do texto escrito

Neste recorte perceber-se através das vozes dos alunos e professores como o
discurso pedagogico entende a importdncia do ensino da lingua portuguesa e
automaticamente os apontamentos para a legitimagdo desse ensino dentro da escola.

Para esses atores do discurso pedagdgico o texto escrito ¢ uma forma da lingua
se tornar legitima. Esse contexto de legitimagdo da escrita tem uma historia que estd
intimamente ligada a relagdo de classes, uma vez que se legitimou na escrita a lingua da
classe dominante, sendo essa a lingua que se tenta ensinar na sala de aula.

Pensando a pratica do ensino de lingua portuguesa, selecionou-se os seguintes
fragmentos discursivos das entrevistas para analisar a importincia da legitimagdo do

texto escrito na escola.

(1) "Viocg vai s0 saber se eles entenderam alguma coisa, se eles compreenderam alguma
coisa na produco de texto...” (professor)

(2) “Eu até costumo explicar para eles que tem alguns conceitos que eles falam: ‘mas
para que eu vou usar isso?’. Eu costumo usar o seguinte argumento: ‘olha, vocé vai usar
dentro da propria escola’. Porque, por exemplo, algumas nogdes gramaticais que eles
veem sdo nogdes que eles vAo precisar para fazer vestibular, para prestar concurso.
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Qualquer teste que ele for fazer, ele vai ter que ter algumas nogdes. Entfo usa dentro da
propria escola. Agora as questdes discursivas: argumentagdo, leitura, isso ji ¢
preparagfio para a vida mesmo.” (professor)

(3) “Vocé acredita que o que se ensina em Lingua Portuguesa serd utilizado fora da
escola? Explique. Resposta: Acredito. Porque a Lingua Portuguesa ¢ fundamental. Ela
estd presente em concurso, vestibular, no trabalho.” (aluno)

(4) “Minha relagfio com a gramdtica até que ¢ razoavel, mas produgdo de texto é
péssima. Porque gramatica eu vou, mas produgdo de texto... 2 minha dificuldade em
produgiio de texto, a minha dificuldade em produgdo de texto é grande sabe... Eu acho
dificil.” (aluno)

(5) “Porque eles acham que tudo aquilo que eles aprendem, eles ndo vio usar no dia a
dia entfio nfo se esforgam...” (professor)

Na seqiiéncia (1) Vocé vai sb saber se eles entenderam alguma coisa, se eles
compreenderam alguma coisa na produgiio de texto..., através da voz do professor se
estabelece que o meio de reconhecimento da aprendizagem do aluno passa pela escrita,
mais especificamente na produgdo de texto, privilegiando nela a forma dita correta da
lingua, no entanto a partir do enunciado (1) e outros que estdo nas entrevistas e que tem
o mesmo sentido, como ver-se-a no decorrer da andlise, observa-se que a pretensdo da
escola € ensinar texto escrito, porém ndo se consegue nem isso. Como dito por Orlandi
(2001), existem diferengas entre discurso escrito ¢ texto escrito. Segundo a autora
somente através dos discursos orais e escnfos ¢ que o sujeito aluno compreender-se-4
como autor, pois o discurso é uma pritica lingdistica e social, enquanto o texto ¢ uma
unidade empirica em que o sujeito tem diante de si as organizagdes fonéticas,
fonologica, morfologica e sintitica da lingua com uma sequéncia imaginariamente
organizada com comego meio e fim, sem necessariamente levar em consideragfio os
aspectos discursivos da lingua.

A Escola constihi, exatamente, o lugar da conservagio dos dois
discursos que passarei a chamar, pelas razdes histéricas aqui
apresentadas, de Discurso da Oralidade ¢ Discurso da Escrita. Essa
conservagdo se dara da seguinte maneira: ela apresentara, aos estudantes
o discurso escrito como modelar, ¢ sua forma como normativa. Essa
pritica pedagogica estara legitimando, mais uma vez, esse discurso que,
por isso mesmo, produz um sentido Gmico e desambigiiizado. No
enfanto, a Escola nfo ensina esse discurso, exatamente porque esse
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discurso tem um Inpar préprio para existir, ¢ uwm lugar sempre
institucional, que ndo ¢ a escola. A Escola é uma institni¢io de outro
tipo, muito particular: a principal instituic%io ‘mantedora’ do discurso
escrito, € nio nma institnigio ‘produtora’. As instituigies produtoras
sdo, por exemplo, o jomnal, o livro, a publicidade, a revista, a TV, o
radio, entre outras. Dessa forma, aos estudantes serd apresentado o
Discurso da Escrita, até mesmo estudado, analisado, mas nunca
ensinado. (GALLO P. 59)

Assim a escola acredita ensinar o texto escrito, na tentativa de legitima-lo dentro
da propra escola, como visto na seqiiéncia (2) Eu até costumo explicar para eles que
tem alguns conceitos que eles falam: ‘mas para que eu vou usar isso?’. Eu costumo
usar o seguinte argumento: ‘olha, voeé vai usar dentro da prépria escola’. Porque,
por exemplo, algumas nogdes gramaticais que eles véem séio nogdes que eles vio
precisar para fazer vestibular, para prestar concurso. Qualquer teste que ele for
fazer, ele vai ter que ter algumas nocdes. Entio usa dentro da prépria escola.
Agora as questdes discursivas: argumentacio, leitura, isso ja é preparacio para a
vida mesmo, pois a escola ndo ensina nem o discurso oral nem o discurso escrito como
pode ser constatado através da fala dos professores e alunos, esse mascaramento do
ensino da pratica da escrita aponta para o silenciamento da oralidade do aluno. Assim o
discurso dominante € o discurso escrifo que serd um discurso sempre institucional, ndo
importa a época, portanto a escola mantém sua presenga ¢ ndo cultiva o ensinar desse
discurso.

Ainda na seqiiéncia (2) e também na (3) Vocé acredita que o que se ensina em
Lingua Portuguesa serd utilizado fora da escola? Explique. Resposta: Acredito.
Porque a Lingua Portuguesa ¢ fundamental, Ela estd presente em concurso,
vestibular, no trabalho, vé-se a utilizagio e importincia do ensino de lingua para
realizagdo de provas de vestibulares e concursos, mas essa tentativa de legitimagfio do
texto escrito tem maior énfase na escola, uma vez que este ensino é legitimado apenas
dentro dos muros escolares como é observado na seqiiéncia (2) olha, vecé vai usar
dentro da prépria escola, assim a legitimidade da escrita se fecha no proprio espago
escolar, onde o ensino de lingua € usado tdo somente para a aprendizagem dos conceitos
estabelecidos pela escola e nela mesmo.

Assim com base no discurso pedagdgico, a escola trabalha com conceitos
prontos, em que o professor elabora aquilo que imagina do aluno, ocorrendo o jogo
imaginario. Para Orlandi (1996), no discurso pedagégico existe um jogo imaginario
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entre os professores e alunos, que se constitui da seguinte forma: a)professor: a imagem
que o aluno tem do referente acontece a partir da imagem que o professor elabora do
conhecimento do aluno sobre o referente. (Imagina que o aluno niio saiba “aquilo” e
ensina “aquilo™). b)aluno: tenta compreender e produzir sobre o referente a partir da
imagem que ele (aluno) faz da imagem que o professor tem do referente, ou seja, o
aluno produz para o professor, porque acredita que € “aquilo” que o professor quer
ouvir sobre o referente. -

Na seqiiéncia (2) ainda hd outro aspecto observado no que diz respeito 4
separagdo do que serve para vida ¢ o que serve para ser aplicado em avaliagdes, a
importincia do ensino de lingua portuguesa novamente se limita a utilizagdo pratica e
mecénica dos conhecimentos em textos escritos para serem aplicados em concursos €
vestibulares quando o professor diz algumas nogées gramaticais que eles véem sdo
nogdes que eles vio precisar para fazer vestibular, para prestar concurso,
Qualquer teste que ele for fazer, ele vai ter que ter algumas nogdes. Entio usa
dentro da prdpria escola. Agora as questes discursivas: argumentac¢io, leitura,
isso ja € preparac¢fio para a vida mesmo, ndo ensinando o funcionamento da lingua,
ocorrendo sua fragmentagfio com exercicios de memorizagdo, como pedem concursos e
vestibulares.

Na seqiiéncia (4) Minha relacio com a gramdtica até que é razodvel, mas
producio de texto € péssima, Porque.gramitica eu vou, mas produgéo de texto... a
minha dificnldade em producgio de texto, a minha dificuldade em produgio de
texto ¢ grande sabe... En acho dificil, novamente constata-se a tentativa da legitimagéo
da escrita em ;telaqe"io ao saber gramatica e nio saber produgfio. Os professores e alunos
véem a produgfo de texto ¢ gramatica como se fossem disciplinas diferentes. Alguns
com maior facilidade em gramatica e muita dificuldade em produgio de textos e vice-
versa. No entanto, gramatica ¢ produgdo de texto sdo aspectos lingiiisticos da lingua
portuguesa, constitutivos de uma s6 organizagdo da linguagem, para ensinar-se o
funcionamento da lingua nfio se pode dividir esses aspectos, como se fossem disciplinas

_diferentes.

Percebe-se nas entrevistas que a produgio de texto seria a tenfativa da
representacdio da legitimagiio do texto escrito através da gramdtica com memorizagio de
TEZIAS € Normas.

A lingua ¢ a gramatica sempre foram alvo de pesquisas, mas essas pesquisas nio

conseguiram evitar uma série de divergéncias no seu ensino. E na escola o modelo de



lingua que se tenta ensinar ¢ a lingua padrfio, a qual vem acompanhada de um conjunto
de normas ¢ regras que fazem parte da gramdtica normativa. Assim passa-se o conceito
de gramdtica ¢ lingua de forma tnica, como se existisse apenas a lingua padrio e a
gramdtica normativa,

A partir dessa problematica, Sirio Possenti faz. algumas importantes
consideragtes, nd3o descartando a extrema importincia do ensino de gramitica na
escola, cujo papel niio é apenas ensinar, mas também fornecer meios de exercer essa
lingua. Seja através de leitura, fala ou escrita, em sala de aula ou em casa, dando ao
aluno melhores condigGes de expressar-se “Ndo vale a pena recolocar a discussdo prd
ou contra a gramatica, mas ¢ preciso distinguir seu papel da escola- que ¢ ensinar a
lingua padrdo, isto €, criar condi¢des para seu uso efetivo.” Possenti ( 1996, p. 54)

O ensino de lingua deve levar em conta as variagGes lingiiisticas, culturais e
gramaticais trazidas pelo aluno, entendendo que diferentes alunos fazem parte de
contextos sociais e histdricos diferentes. Em uma sala de aula, o professor néio pode
exigir uma mesma variagdo lingiiistica de um aluno do MaranhZo e de um aluno do Rio
de Janeiro, por exemplo, nem tanto classificar como erradas algumas falas de um e de
outro: “Isto significa que nfo ha linguas simples e complexas, primitivas ou
desenvolvidas. O que ha sdo linguas diferentes™ Idem ( p. 26)

As variedades lingiisticas ditas por Possenti implicam também em questdes
pedagogicas voltadas para aquilo que € do interesse dos alunos, ou seja, se existem nas
salas de aulas heterogeneidades discursivas e ideoldgicas, automaticamente o que se vai
ensinar (referente) deve estar de acordo com o que o aluno quer aprender. Sobre isso,
Orlandi diz que a relagfo professor/ aluno/ referente determina-se através de trés leis;
no que diz respeita aos motivos da aprendizagem do aluno que sfo: a lei da utilidade,
da informatividade e do interesse:

A lei da informatividade diz que: se se quer informar € preciso que o
ouvinte desconhega o fato que se lhe aponta...

Lei do interesse: lei geral do discurso segundo a qual néo se pode falar
legitimamente a outrem senfo daquilo que possa interessar-lhe.

Lei da utilidade: lei ‘psicoldgica’ segundo a qual ndo se fala somente
por falar, mas porque ha uma utilidade em fazé-lo” (ORLANDI, 1996,
p. 17-18).

Uma dessas leis pode ser observada na seqiiéncia (2), ...‘mas para que eu vou

usar isso?’. O aluno ndo vé utilidade no que esta sendo ensinado, ocorrendo assim a
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quebra da lei de utilidade. Outra quebra de lei ocorre na seqiiéncia (5) Porque eles
acham que tudo aquilo que eles aprendem, eles niio vio usar no dia-a-dia entiio
niio se esfor¢am, ndo havendo interesse por parte do aluno no que € ensinado, havendo
a quebra da lei do interesse.

A partir da anélise desses fragmentos constatou-se que a escola legitima ou tenta
legitimar o texto escrito somente dentro dos seus portdes, indo ao encontro daquilo que
a classe dominante legitima como uma lingua correta, sem nenhum desvio lingiiistico ¢
social, sendo que a maneira correta de falar e escrever € aquela que o sujeito faz uso de
todas as regras e normas impostas pelas gramaticas. Apesar do aluno permanecer um
bom tempo de sua vida na escola ele sai sem reconhecer nem mesmo a estrutura da
lingua (gramadtica), que a escola diz ensinar. Portanto, o funcionamento da lingua e suas
implicagdes com a vida social do sujeito, essa sim € totalmente desconhecida pelo

discurso pedagdgico, como se viu nas entrevistas.

2- Discurso pedagogico e o livro diddtico

Neste recorte analisa-se a utilizagfio ¢ importincia do livro didatico na voz dos
professores e alunos, uma vez que o livro didatico € mais uma forma de tentativa da
legitimagfo da escrita dentro do espago escolar. Assim o livro didético € usado ainda
como transmissor de conhecimento e nfio como mediador. Para essa andlise organizou-
se os seguintes fragmentos:

(1) “Eu utilizo vérios livros didaticos. S6 tem um primeiro ano que eu adotei um livro
com ele,...” (professor)

(2) “Eu tentei fazer uma apostila pra trabalhar em sala de aula, mas ai vocé fica presa s6
naquela forma que o autor trabalha, e nfio d4 certo...” (professor)

(3) “O professor que escolhe o material traz para a sala e a gente discute aquilo ali...”
(aluno)

(4) “E importante por que se ndo tiver o livro fica mais dificil para vocé entender, fazer
um trabalho em sala de aula...” (aluno)

(5) “Ele ¢ importante porque através dela a gente consegue assimilar mais as matérias,
conseguimos interpretar melhor o contetido de portugnés...” (atuno)



28

(6) “De gramatica nao é tdo bom, nfio tenho uma seqii€ncia de leitura entdo nfo escrevo
corretamente”.

Na seqii€ncia (1) Eu utilizo varios livros didaticos. S6 tem um primeiro ano
que eu adotei um fivro com ele, ... 0 professor mostra que adotou um livro didatico, e
também faz uso de védrios outros como recurso as suas aulas. Enquanto que na seqiiéncia
(2) Eu tentei fazer nma apostila pra trabalthar em sala de aula, mas ai vocé fica
presa s6 naquela forma que o auntor trabalha, e ndo d4 certo... para nfo ficar preso a
um autor ou mesmo para facilitar a aquisi¢iio de um material para trabalhar em sala de
aula o professor prepara uma apostila que nfo muda em nada na forma de trabalhar o
livro didético, pois a apostila sera a copia dos livros, caindo assim na mesmice de ndo
levar o aluno a construgdo do conhecimento e sim reprodugéio do conhecimento, assim a
inculcagdio e decoragfio dos contendos s@io promovidos a partir do livro didatico.

Confirmando essa concepgdo, os livros apresentam atividades para os
alunos, cujo objetivo ¢ simplesmente manipular as formas
cristalizadas (aparentemente homogéneas) do texto ou da lingua. E o

que se pode conferir nos exemplos 3 e 4. (BEZERRA, 2001, p.30)

Exemplo 3
1.Quais s#o os personagens desta histéria em quadrinhos?
2.0 ker6i da historia é . (Cegalla, 1980, 5° série, p. 31)

A inculcagio dos conteidos didaticos € promovida pelo professor a partir do
momento que ele toma como sua a critica estabelecida pelos autores do livro didatico,
estabelecendo-se assim como cientista do saber. Essa agdio faz com que o professor no
responda aos anseios do aluno, muitas vezes o professor néio consegue responder alguns
questionamentos feitos pelos alunos, porque ele mesmo (professor) ndo busca

compreender a origem do referente.

O professor apropria-se do cientista e se confunde com ele sem que se
explicite sua voz de mediador. H4 ai um apagamento, isto é, apaga-se
o modo pelo qual o professor apropria-se do conhecimento do
cientista, tornando-se ele préprio possuidor daquele conhecimento. A
opinifio assumida pela autoridade professoral toma-se definitoria (e
definitiva). (ORLANDI, 1996, p. 21).



Assim a utiliza¢do do livro didatico é uma forma de estabelecer 0 que o discurso
pedagdgico determina como certo: “E s6 na escrita que h4 o saber, j4 que tudo ¢ retirado
do livio diditico: via leitura em voz alta ou via fala da professora claramente
dissertativa e calcada no discurso da escrita” Orlandi { 2003, p. 91)

Sabe-se que a aprendizagem da lingua portuguesa depende do reconhecimento
dos vérios lugares constitutivos do sujeito, isso produz a heterogeneidade em sala de
aula. Essa heterogeneidade discursiva do sujeito € apagada no momento que o professor
leva um material didéitico para a sala e quer que todos os alunos o compreendam da
mesma forma, conseqiientemente estabelece um saber que € o saber da classe dominante
produzido no livro didatico, enfim alguns alunos conseguiréo legitimar-se a partir desse
saber e oufros ndo. A seqiiéncia (3) mostra a unificagio do material didatico e a
autoridade do professor em escothé-lo: O prefessor que escolhe 0 material traz para
a sala e a gente discute aquilo ali...

Nos livros didaticos encontram-se leituras e atividades ja direcionadas ao
conhecimento cristalizado tido como vinico e verdadeiro com perguntas direcionadas a
respostas fechadas com sim ou ndo, onde o aluno nio tem oportunidade de refletir sobre
o que esta fazendo:

E o que fomos percebendo € que néo € dado ac aluno espago para que
ele reflita sobre a leitura, todas as respostas sio dadas antes que os
alunos respondam. Estas respostas vém via fala do professor, baseado
no livio diditico que assume as vestes do discurso cientifico da
verdade univoca; e via livro didatico {com os grifos das respostas que
o proprio texto traz). (PFELIFFER, 1996 p. 95).

Na seqiiéncia (4) E importante por que se nio tiver o livro fica mais dificil
para vocé entender, fazer um trabalho em sala de aula... fica claro na voz do aluno
que o livro didatico é o mediador do ensino e ndo o professor. O livro didatico € um
instrumento de legitimagdo da escrita apenas dentro do espago escolar. Na fala do aluno
o livro didatico € estabelecido como ajuda na aprendizagem, facilitando também na
compreensdo das outras disciplinas como na seqiiéncia (5) Ele € importante porque
através dela a gente consegue assimilar mais as matérias, conseguimeos interpretar
melhor o contetido de portugués..., aqui o livro didatico ¢ visto como transmissor de
técnicas gramaticais, pois ele é composto pelos conceitos estabelecidos na gramdtica
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levando a uma memorizagio de conceitos. Dessa forma, para a escola, tanto professor
quanto livro didatico sdo detentores do saber.

Atunalmente, a leitura ideal do professor est amarrada 3quilo que é
fomecido pelo livro diditico. Ou seja, o professor orienta-se por
aquilo que é fomecido, pronto-a-méo, no livro de respostas do livro
diditico. A antoridade imediata, nesse caso, é o autor do livro didético
adotado. (ORLANDY, 1996, p. 43)

Ao considerar a situagdo econdmica da maioria dos alunos ¢ as condigdes fisicas
e financeiras das escolas, sobra como mecanismo diddtico para atender essa clientela, o
livro didatico, porém esse deve ser passado por uma prévia avaliagdo antes de ser
adotado e utilizado como auxilio 2 mediagdo do conhecimento, porque o livro didatico

muitas vezes fraz conceitos incompreensiveis na sua aplicabilidade:

Podemos citar, por exemplo, o material didatico, que tem esse carater
de mediagio e cuja fungdo sofre o processo de apagamento (como
toda mediagéio) e passa de instrumento a objeto. Enquanto objeto o
material diddtico anula sua condigdo de mediador. O que interessa,
entiio, nio ¢ saber ntilizar o material didatico para algo. Como objeto,
ele se d4 em si mesmo, e o que interessa é saber ¢ material diddtico
{como preencher espagos, fazer cruzinhas, ordenar seqiiéncias, etc.). A
reflexdio é substituida pelo antomatismo, porque, na realidade, saber o
material didatico € saber manipular. (ORLANDI, 1996 p. 22).

Averigua-se que aprender uma lingua significa falar e escrever com clareza e
eficiéncia, para tanto a escola precisa ensinar mais do que apenas aprender a ler ¢ a
escrever € decodificar textos, ela precisa ensinar e legitimar o discurso escrito,
possibilitar meios efetivos para a escrita ¢ a leitura constante, fazer com que estas
passem a ser praticas didrias, ao confririo do que ¢ relatado na seqié€ncia (6) De
graméifica ndo € tdo bom, nio tenho uma seqiiéncia de leitura entdo ndo escrevo
corretamente, o aluno que diz nfio ter muita afinidade com a gramética porque nio
pratica leitura, constata-se entdio que o livro diditico nfo ¢ usado nem para fins
gramaticais € nem para o processo de leitura. Conclui-se assim que esse instrumento
didatico também ¢ falho no processo de legitimagao dentro da propria escola.
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3- Avalia¢do e o ponto de vista de professores e alunos

Neste terceiro recorte analisa-se a avaliagdo escolar como prioridade no
reconhecimento da aprendizagem do aluno. Para esta anilise observou-se a
aplicabilidade da avaliaglio pelos professores e o ponto vista dos alunos em suas
realizagies, que na maioria das vezes acontece fradicionalmente, numa tentativa de
averiguar se a legitimidade do ensino de lingua portuguesa foi adquirida pelo aluno,
como se percebe nos seguintes fragmentos:

(1) “As avaliagdes sfo ou trabalho, ou seminirio. E a importincia deles ¢ fundamental
porque a gente consegue assimilar melhor a matéria e através de opinifio de outros
alunos ai a gente acaba assimilando também.” (aluno)

(2) “Prova, trabalho, textos, avalia¢iio gramatical. E importante para o aluno mesmo ver
como ele mesmo estd saindo na lingua portuguesa” (aluno)

(3) “Na verdade, tipo de avaliagdes que nds temos na escola, hoje, ainda € tradicional.
Mas eu procuro avaliar todo o processo. Entdo eu avalio a produgdio de textos, eles
fazem trabalhos de pesquisa...” (professor)

(4) “Eu fago todos os dias é... dia de avaliagio. Tudo que o aluno... pelo aluno ¢ feito e €
dito em sala de aula ele esti sendo avaliado.” (professor)

(5) “As formas de avaliagGes sdo assim: trabalho, prova, ...eu acho que ¢ bastante
importante porque €... tipo testa seus conhecimentos aquilo. Principalmente a prova,
mas as vezes a prova ¢ meia assustadora. Assim, falar prova tal, mas eu acho que ¢

bastante importante porque é vocé e como voceé estd saindo naquela matéria” (aluno)

Na seqiiéncia (1) As avaliacies sio ou trabalho, ou semindirio. E a
importincia deles é fundamental porque a gente consegue assimilar melhor a
matéria e através de opinido de outros alunos ai a gente acaba assimilando
também, o aluno entende como importanie a aplicagfio das avaliagtes € como forma de
aprendizagem através de suas diferentes aplicabilidades. Esses métodos avaliativos,
algumas vezes ainda tradicionais, como ¢ afirmado na seqiiéncia (3) Na verdade, tipo
de avaliagbes que nés temos na escola, hoje, ainda ¢é tradicional. Mas eu procuro
avaliar todo o processo. Entfio eu avalio a produg¢fio de textos, eles fazem trabalhos

de pesquisa... leva o aluno a acreditar que ele sabe 0 que a nota de sua prova determina,
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por isso, o aluno fala que as provas avaliam seus conhecimentos, conforme a seqiiéncia

(2) Prova, trabalho, textos, avaliagio gramatical. E importante para o aluno
mesmo ver como ele mesmo estd saindo na lingua portuguesa. E na maioria das
vezes a aprendizagem do ensino de lingua portuguesa é para ser usado em provas dentro
ou fora da escola, numa legitimagdo do que aprendeu na aplicagfio das provas e
vestibulares.

Nota-se que nas sequéncias (1, 2 e 3) os sentidos discursivos contribuem para a
compreensdo de um saber em que o professor ¢ considerado o detentor do conhecimento
com valor dez e o aluno uma tdbua zero. Assim todo o conhecimento adquirido pelo
aluno fora da escola ndo é considerado no momento em que as notas devem ser
atribuidas. Coloca-se entdo um método exato para medir um conhecimento que nunca
sera acabado. Para a avaliag¢do tradicional ndo existe meio termo ou se sabe ou se nféio

sabe, ou se tem conhecimento ou se nido tem o conhecimento.

Na realidade, em linguagem (conhecitmento) ndo ha grau zero assim
como ndo hi grau dez. Na dicotomia entre método de ensino e
processo de aprendizagem, a escola se coloca como se o aluno nio
tivesse ja instalado um processo de aprendizagem e ao propor, dentro
de suas perspectivas ¢ fungdes, um método de ensino, coloca o aluno
no grae zero € o professor no gran dez|...] Assim como o aluro nio
esta no grau zero, o professor nio estd no grau dez e a relagdo entre
eles s pode ser fecunda para ambos. (ORLANDI, 1999, p. 39-40)

Também se pode observar a tentativa de avaliar os alunos no seu processo
escrito e oral. Mesmo na oralidade, seqiiéncia (4) En fago todos os dias é... dia de
avaliacfio. Tudo que o aluno... pelo aluno € feito e é dito em sala de aula ele esta
sendo avaliado, compreende-se esse processo avaliativo como mascaramento, quando o
professor diz que avalia o aluno em todo seu processo, pois as salas de aulas da rede
Estadual possuem grande quantidade de alunos dificultando esse processo avaliativo.
Certamente o discurso pedagégico leva o professor a imaginar que ele realmente esta
avaliando o processo. No entanto, no final o professor precisa atribuir uma nota ao
aluno mostrando assim, que o conhecimento do aluno é medido através de uma régua,
acabando com a forma avaliativa processual que ele (professor) diz fazer.

Como ja foi dito, os alunos consideram a importincia do ensino de lingua
portuguesa também na oralidade, pelo fato de precisar falar bem e ter que usar em
alguns momentos. A partir desse objetivo visto pelos alunos, o professor tenta ensinar a
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norma culta estabelecida pela lingua portuguesa, no entanto o que se observa € que nem
isso acontece.

Assim os alunos ds vezes realizam “boas provas” em vestibulares e concursos,
porque eles memorizaram os conceitos e regras estabelecidas na gramdtica, e ndo
porque compreendem ou aprendem a partir da escola o funcionamento real da lingua
portuguesa. Dessa forma, o aluno é determinado a aprender aquilo que o sistema propde
e niio 0 que para ele seria importante: “...Por outras palavras, o sujeito é o que €, ndo
porque queira ser o que é, mas porque ¢ determinado a ser o que ¢€; ele fala o que fala,
no porque queira falar o que fala, mas porque ¢ determinado a falar o que fala”. Dantas
(2001, p. 52)

Nio hi divida de que a gramitica é um mecanismo para melhorar a escrita no
ensino de Lingua Portuguesa, porém ela nunca vai ensinar o aluno a ler e escrever. Por
mais que o discurso pedagdgico insista em dizer que nas provas escritas leva-se em
consideragiio o conhecimento do aluno, o que se nota é que nas corregdes leva-se em
consideragfio o maior namero de erros do que de acertos.

E muito importante que o professor reconhega as diferencas sociais e lingiiisticas
para avaliar o conhecimento dos alunos e que elabore mecanismos para lidar e também
entendé-las como um referente que precisa ser reconhecido no ensino de lingua
portuguesa.

Acredita-se que a interferéncia de politicas governamentais na atual situagio do
ensino de Lingua Portuguesa poderia ajudar com novas estratégias nas escolas € nas
aulas de Lingua Portuguesa, o que levaria aos alunos a qualidade de bons leitores e niio
apenas decodificares, tendo que passar pelo risco de ser aprovados ou nfo em Lingua
Portuguesa. Para Bezerra (2001, p. 30) “..percebe-se que o ensino de portugués
corresponde ao dominio do cddigo, que favorecera a eficiéncia na decodificagéo e
codificagdo das mensagens”

Continuando com a andlise na seqiiéncia (4) a oralidade esta como meio de
avaliagio do professor, mas sua grande preocupagdo e dificuldade ¢ ensinar aos alunos a
escreverem, posta assim a contradigdo discursiva do professor, ele diz preocupar-se com
a oralidade, mas fecha-se na escrita, havendo assim um apagamento da oralidade como
se houvesse apenas na escrita o saber, como cita Pfeiffer (2003, p. 91):

Dentro da sala de aula hi ainda outro apagamento: o da oralidade em
detrimento da escrita. Esta € entendida como legitimada e evidenciada
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dos fatos-€¢ porque esta escrito que €. As coisas se fornam enquanto
tpis através da escrita. Quando lemos, aquilo que nfio era, passa a ser.

E s6 na escrita que bi o saber, j& que tudo & retirado do livro didético:
via leitura em voz alta ou via fala da professora claramente
dissertativa ¢ calcada no discurso da escrita.

Enfim, a avaliagio da aprendizagem escolar analisada nos fragmentos, mostra
que a escola ainda estd a servigo de uma certa sociedade dominante que impde os
conceitos a serem seguidos como modelo. Dessa forma fica 4 margem os sujeitos que
ndo conseguem ser aprovados por métodos tradicionais que estdo em desacordo com a
evolucdo pedagogica. Compreendeu-se também através das entrevistas um discurso
ifusério sobre avaliacfio, todos os sentidos e significados de avaliagdo ditos nas
entrevistas levam a acreditar que 0 que se valoriza na instituicio escola € o
conhecimento técnico da lingua (normas gramaticais) em que se produz o certo € o
errado sem outras extremidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora haja tantas pesquisas na drea do ensino de lingua portuguesa ¢
necessario maturidade na compreensdo de que este ensino deva legitimar o discurso oral
e escrito para que o aluno aprenda-os e utilize-os no seu cotidiano.

Para tanto ndo se pode esperar uma homogeneidade na aprendizagem destes dois
discursos, pois deve-se levar em conta que nenhuma lingua é homogénea.

A escola ¢ a instituiciio mantenedora do discurso escrito, porque o que ela usa
como modelo de escrita sdo discursos legitimados fora dos portdes da escola; tais como:
jomatis, revistas e outros, os quais essa mnstitui¢io nfio reconhece como discurso que
poderiam ser elaborados por ela mesma, ou seja, esses servem para manté-la no lugar
que ela se encontra, ausentando-se assim, de ensinar a produzir tais textos, que se
inscrevem no discurso escrito.

Enfim, observou-se pelo discurso pedagdgico, que o ensino de lingua portuguesa
¢ legitimado pelo professor através dos livres didaticos e avaliagies, que concebem o
que é certo ou errado na lingua portuguesa ao invés de produzir sentidos que
ultrapassem os limites de um sistema, que se diz moderno e evolutivo, mas concretiza-
se por meios tradicionais, que nfio colaboram em nada no ensino discursivo da lingua,
em que o sujeito consiga se perceber construindo conhecimento.

Nédo se teve nenhuma inten¢fio, nesse trabalho, de crucificar professores e
alunos em seus métodos de ensino aprendizagem e sim refletir o discurso desses, para
que a partir dessa reflexfio possa surgir novas pesquisas neste viés, buscando novos
caminhos para a uma verdadeira legitimagcdo do ensino de lingua portuguesa dentro e
fora da escola.
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ANEXO

ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1

1- Qual a importancia do ensino de Lingua Portuguesa para vocé?

O ensino de LP nfo s6 pra mim, mas acho assim... pra todos nés ¢ importante, porque
em primeiro lugar-pelo nosso modo de falar. Porque eu acho assim: a sociedade cobra
muito da gente o nosso jeito de falar. As vezes a gente chega em algum lugar e as vezes
a pessoa nfio sabe nem ti entender pelo jeito de vocé falar. As vezes vocé niio sabe
expressar o que vocé estd querendo dizer. E outra, também qualquer coisa, qualquer
concurso, qualquer vestibular vocé vai prestar, alguma coisa... cobra muito o seu jeito, a
lingua formal que fala. De vocé se¢ expressar numa redago, interpretagio de textos, tudo
acho que esta ligade em uma interpretagdo, até em qualquer matéria, também nfo ¢ s
na lingua portuguesa. Mas vocé sabendo o que € interpretar vocé sabe responder

qualquer pergunta. Eu penso assim.

2- Como ¢é sua relagdo com o ensino de graméatica e produgfo de texto?

A minha relagdo é mais ou menos assim: eu até que aprendo bem e tudo, mas eu acho
que deve ser mudado alguma coisa em gramdtica para ndo ficar muito enjoativo, muito
pesado, assim... para a gente poder entender melhor. E a produgfio de texto, eu acho que
deveria ser aplicado mais. Porque é meio enjoativo, mas ¢ muito bom, a gente vai usar

muifo, mais pra frente.

3- Qual a importdncia da utilizagfio do livro diddtico para vocé?

Como eu estou no ensino médio eu ndo uso é... especificamente o livro didatico. O
professor que escolhe o material traz para a sala e a gente discute aquilo ali. E xerocado
também o material ¢ ¢ mmito bom porque ela usa assim... variedade de matérias de...
traz contetido de jornal, de revistas ¢ a gente debate bastante,

4- Quais as formas de avaliages aplicadas pelo professor de Lingua Portuguesa e quat
a importdncia dessas para voce?
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As formas de avaliagGes sdo assim: trabalho, prova, ...eu acho que ¢ bastante importante
porque €... tipo testa seus conhecimentos aquilo. Principalmente a prova, mas as vezes a
prova ¢ meia assustadora. Assim, falar prova tal, mas eu acho que ¢ bastante importante
porque ¢ vocé e como vocé estd saindo naquela matéria. Eu acho que € bacana, € legal a
prova e os trabalhos que sdo aplicados.

5- Vocé acredita que o que s¢ ensina ¢m Lingua Portugucsa sera utilizado fora da
escola? Explique.

Sim, com certeza e muito porque tudo esta relacionado ao portugués a lingua portuguesa

¢ principalmente assim...depois que vocé termina vocé vai usar muito aquilo. Eu acho

que ler principalmente hoje em dia eu acho que é muito importante. Entiio a lingua

portuguesa sem divida € utilizada vai ser utilizada sempre fora da escola em vestibular,

em CONCursos, No seu servigo, entrevista para servigo € muito bom.

ENTREVISTA 2

1- Qual a importdncia do ensino de Lingua Portuguesa para vocé?
Tipo, para produzir textos, falar, se comunicar produzir certos tipos de textos, em

provas, concursos, vestibulares...

2- Como ¢ sua relag@o com o ensino de gramatica ¢ produco de texto?

De gramatica ndo ¢ fio bom, porque eu nio tenho assim facilidade de escrever
corretamente, nfo tenho uma seqiiéncia de leitura entdo ndio escrevo cotretamente.
Produgio de texto eu saio melhor eu tenho mais facilidade de pensar para escrever um
texto ter alguma idéia nova, criativa.

3- Qual a importincia da utiliza¢fio do livro didatico para voce?
E importante por que se nfo tiver o livro fica mais dificil para vocé entender, fazer um
trabalho em sala de aula. Por que aprender sé ouvindo, nZo é a mesma coisa que vocé

lendo. Ler e escutar a gente assimila as coisas melhor.

4- Quais as formas de avaliagdes aplicadas pelo professor de Lingua Portuguesa ¢ qual
a importincia dessas para vocé?
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Prova, trabatho, textos, avaliagio gramatical. E importante para o aluno mesmo ver
como cle mesmo esta saindo na lingua portuguesa.

5- Vocé acredita que o que se ensina em Lingua Portuguesa serd utilizado fora da
escola? Explique.

Sim porque 14 fora vocé vai precisar de uma boa produgfio. Principal matéria em lingua

portuguesa, em gramdtica tem producdio de texto que tem peso dois. Eu acho que € a

matéria mais importante fora da escola.

ENTREVISTA 3

1- Qual a importincia do ensino de Lingua Portuguesa para voc€?

Nossa! A importincia ¢ muito grande, mas infelizmente os alunos nfo véem essa
importancia. Eles tém muita dificuldade na aprendizagem na Lingua Portuguesa. Néo
aprendizagem, € vocé methorar o portugués principalmente o portugués falado.

2- Qual a sua proposta de ensino na produgiio de texto e na gramdtica?

A minha proposta principal, eu entendo que seja tudo aquilo que for trabalhado em
gramdtica e na produgiio de texto, eles consigam usar no dia a dia. Acho que
principalmente ¢ isso. Embora no final de toda a historia ha sempre uma frustragdo na
gente. A gente ndo consegue nem ensinar bem a produgfio de texto nem ensinar bem a
graméﬁca, porque como ¢u trabalho s6 com o ensino médio, j4 vem ¢ssa carga toda 1a
do comego desde a alfabetizagfio...ja € deficiente, o aluno nfio sabe nada, ele nio
aprende, ele ndo consegue aprender, por N circunstincias; dificuldade do professor,
dificuldade dos pais ensinar, dificuldade do professor também qualificado, tem esse
problema também que ¢ agravante.

3- Vocé acredita que o que se ensina em Lingua Portuguesa na escola ¢ utilizado em
outros contextos?

Deveria ser...deveria, mas acaba ficando muito pouco. Como eu estava ti dizendo a

gente trabalha, por exemplo, no 3° ano, trabalho o tempo todo, trabalha com gramatica,

trabalha produgdo de texto, trabalha com literatura, ai chega no final do ano vocé

pergunta alguma coisa para eles ¢ eles ndo sabem responder. Vocé vai s6 saber se eles
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entenderam alguma coisa, se eles compreenderam alguma coisa, na produgfio de texto
ou mesmo na oral, na oralidade, na conversa, no bate papo ¢ que consigo avaliar se
aquilo que foi trabalhado em sala de aula foi realmente alguma coisa €...uma coisa que
conseguiram absorver para eles. Ai sim. Mas, caso contrario... por trabalhar o mesmo
exercicio ou coisa semelhante niio da pra saber porque eles sempre falem que ndo
conseguem entender nada, ndo viu ou mais ou menos, e pior € uma frustragio geral
mesmo. Porque eles acham que tudo aquilo que eles aprendem, eles nfo viio usar no
dia-a-dia entio ndo se esforgam. Se voceé der exercicio mecanico, eles vdo estudar legal,
para fazer o que vocé quer. Entdio cabe a gente assim... trabalhar a oralidade em sala de
aula, ou trabalhar a produgdo de texto e corrigir junto com eles. Ai voc€ de repente tem

um retorno.

4- Qual o livro didatico que vocé utiliza e como vocé o utiliza?

Eu trabalho com diversos livros. Trabalho com José de Nicola...sdo tantos, eu ndo
consigo gravar ndo. Tem um monte. Eun trabalho com vérios deles. Eu tentei fazer uma
apostila pra trabalhar em sala de aula, mas ai vocé fica presa s6 naquela forma que o
autor trabalha, e nio di certo. Para mim ndo da certo. Eu gosto de trabalhar com
reportagem, trabalhar gramatica nas reportagens de revistas. Exemplo: “estd vendo
como foi colocada a pontuagdo. A questfo da oragdo subordinada.”. Vou mostrando
para eles no dia a dia a imporiancia da aprendizagem na produgdo de texto.

5- Quais as formas de avaliacbes que vocé aplica em Lingua Portuguesa e a
importancia dessas para aprendizagem dos alunos?
Olha, eu sempre me mato, ou querem me matar por causa disso, mas eu odeio: “olha ¢
dia de prova”. Eu fago todos os dias €... dia de avaliagio. Tudo que o aluno... pelo aluno
¢ feito e & dito em sala de aula ele esta sendo avaliado. Eu fago bem isso. Ndo adianta
quando vocé fala para o aluno: “hoje ¢é dia de avaliagdo ou é prova”. Ai ele vai decorar
vai colar. Ndo vai dar. Vocé nunca vai saber se o cara entendeu ou ndio. Eu ensino a
matéria €... Lingua portuguesa. Eu entendo. Acho o que vai mostrar se o aluno entendeu
ou ndo o contetido vai ser isso, como eu disse: no bate papo, na produgio de texto. Ai
von sentar ao lado dele: “vin como vocé pontuou? Néo pederia ser assim”, Ai vou
corrigir. Por que a avaliagio em si para mim € punitiva e aqui ndo € prisdo. E nfio tem
que ter punigdo se ndo aprendeu. Ele vai ter que falar, explicar... Porque € um exercicio
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de fixagdo. “Vamos ver o que vocé entendeu” Isso sem ele perceber. Quando ele vai ver
ele est4 fazendo uma avalizgio sem sentir que esta sendo avaliado.

ENTREVISTA 4

1- Qual a importincia do ensino de Lingua Portuguesa para voce?

Olha, a Lingua Portuguesa., e¢la da subsidio p/ qualquer disciplina. Porque toda e
qualquer matéria, seja ela de ensino médio, ensino fundamental até de curso superior,
vocé tem quer ter nogdo de interpretagio e produgdo. Porque hoje tudo que € cobrado
em termos de questionamento, exige argumentagdo € para argumentar tem que ter
interpretacdo. Entdo isso trabalho a Lingua Portuguesa.

2- Qual a sua proposta de ensino na produgéo de texto e na gramatica?

Eu trabalho ambas ao mesmo tempo, nio trabalho em estanque, separadas. Em alguns
momentos eu dou uma paradinha e explico algumas nogdes. Por exemplo: quando eu
vou trabalhar produgio de j.2xto com os alunos, ja € para trabalhar todas as polaridades.
Entdo eles produzem, eu Oriento af a questdo de gramatica, questdes de concordancia, de
regéncia, de coeréncia, de coesdo, elementos conectivos usados erroneamente que eles
tém que refazer. Entfo isso séo nogdes trabathadas em conjunto.

3- Vocé acredita que o que se ensina em Lingua Portuguesa na escola ¢ utilizado em
outros contextos?

Olha, em alguns momentos tem alguns conteitdos de Lingua Portuguesa que sdo meio
estanque. Eu até costumo explicar para ¢les que tem alguns conceitos que eles falam:
“mas para que eu vou usar isso?”. Eu costumo usar o seguinte atgumento: “olha, vocé
vai usar dentro da propria escola”. Porque, por exemplo, algumas nogdes gramaticais
que eles véem sdo nogdes que eles vdo precisar para fazer vestibular, para prestar
concurso. Qualquer teste que ele for fazer, ele vai ter que ter algumas nog¢des. Entéio usa
dentro da prépria escola. Agora as questdes discursivas: argumentagéo, leitura, isso j4 €
preparagio para a vida mesmo.

4- Qual o livro didatico que vocé utiliza e como vocg o utiliza?
Eu utilizo varios livros didaticos. S6 tem um primeiro ano que eu adotei um livio com

ele, mas mesmo assim, eu sempre utilizo material diverso que complementa, que da
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mais subsidio, que para eles trabalharem melhor cada conteido. Por exemplo, a
litcratura ¢ muito condensada no livro, entdo, eu sempre procuro trazer mais textos,
contextualizagio historica. Eu sempre...trabalhar filmografia, leituras paradidaticas.

5- Quais as formas de avaliagdes que vocé aplica em Lingua Portuguesa e a
importincia dessas para aprendizagem dos alunos?
Na verdade, tipo de avaliagdes que nds temos na escola, hoje, ainda ¢ tradicional. Mas
eu procuro avaliar todo o processo. Entio eu avalio a produgio de textos, eles fazem
trabalhos de pesquisa... agora mesmo eu tinha alguns alunos pesquisando sobre o
cinema brasileiro que... nds trabalhamos textos, tipos de géneros: épico, lirico e
dramadtico. E ai nds trabalhamos a dramaturgia com alguns textos teatrais que eles
fizeram inclusive algumas apresentagfes e depois cu passci um filme que mistura um
pouquinho os géneros, para eles vém que esse tipo de visdo provém da Grécia antiga,
que hoje, na modernidade ji estd meio que misturado os géneros. Na modernidade
houve uma mistura, entio tem tragicomédia, tem drama, comédia e tragédia tudo junto
numa pega, por exemplo. At€ num livro, numa narrativa, pode ter varios géneros numa
s6. Entdo eu passei um filme e eles iam estudar um pouquinho para o cinema brasileiro,
que foge um pouquinho da literatura em si, mas que da para vocé... eu entendo assim...
como professora vocé tem que dar pelo menos um pouquinho de orientagdo para pelo
menos tentar orienta-los para ver coisa boa dentro da cultura brasileira por que eles vio
mais para... toda vez que voc€ vai passar filmografia: “Ah, professora, traz um filme de
terror ou um filme de suspense. Eles ndo se preocupam em trabalhar a cultura brasileira,
buscar informagdes para saber como se formou o cinema brasileiro, porque esta fazendo
tanto sucesso agora. Entdo € isso que estou buscando com eles. Entio eles trabalham
muito isso nessa pesquisa: a construgdo do conhecimento. Isso ¢ muito interessante para
eles. Fazem aula de campo, eu fago aula de campo com eles. Nés fomos €... na época
agora de agosto teve uin problema muito sério com o clima de Pontes e Lacerda, porque
fechou o tempo devido a fumaga. Entfio nés fomos... eu levei alguns textos para a sala
de aula de agressdo ao meio ambiente, principalmente no Mato Grosso que € o estado
que mais polui. Entdo trabalhei a dissertagio em cima disso. Eu usei isso como
construcdo de conhecimento para eles. Para ¢les entender o que estava acontecendo,
levei eles até a serra, quase morremos para subir. Fotografamos, e eles observaram,
analisaram, fizeram criticas, depois fizeram relatdrio. Isso vai se transformar depois em

noticia jornalistica. Nos vamos langar isso na cidade. Entdo é um trabalho conjunto, € €
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muito rico. Por que eles acabam: “nossal [sso esta acontecendo e en nem me dei conta.”
Depois nés fomos a uma outra aula de campo ali no Buriti, para saber o que que estava
acontecendo, que tipo de trabalho a prefeitura esta fazendo, se ha um projeto para a
conservagiio do Buriti, ou se € apenas tio somente para fazer canalizacio, se ha essa
preocupagio. Entfo eles foram super curiosos e inclusive colocaram as pessoas na

parede mesmo (os entrevistados), pra saber o que estava acontecendo realmente.

ENTREVISTA §

1- Qual a importincia do ensino de Lingua Portuguesa para vocé?
A importancia dele ¢ fundamental, pois ¢ através dele que conseguimos assimilar as
outras matérias e podemos nos preparar também para o profissional, tanto para o

financeiro,

2- Como ¢ sua relagfio com o ensino de gramatica e produgio de texto?

Minha relagdo com a gramatica até que € razoavel, mas produgfio de texto € péssima.
Porque gramaética eu vou, mas producdo de texto... a minha dificaldade em produgiio de
texto a minha dificuldade em produgéo de texto € grande sabe... Eu acho dificil.

3- Qual a importincia da utilizagdo do livro didatico para vocé?

Ele ¢ importante porque através dela a gente consegue assimilar mais as matérias,
conseguimos interpretar methor o conteudo de portugués. A gente usa sempre apostila,
ou entfo xerox de algum tipo de livro, ou de algam autor.

4- Quais as formas de avaliagdes aplicadas pelo professor de L.P. e qual a importincia
dessas para vocé?

As avaliagGes s3o ou trabalho, on semindrios. E a importincia deles ¢ fundamental

porque a gente consegue assimilar melhor a matéria e através de opinido de outros

alunos ai a gente acaba assimilando também.

5- Voce acredita que o que se ensina em L.P. serd utilizado fora da escola? Explique.
Acredito. Porque a L P. é fundamental. Ela estd presente em concurso, vestibular, no
trabalho.



