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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo discutir e refletir sobre o estagio supervisionado
indispensavel no processo de formagao académica, dos cursos de licenciaturas.
Discutimos a formagdo de docentes. Discutimos mais precisamente as praticas
pedagogicas e a normatizagao que rege o estagio no Curso de Letras. Analisamos
os dados obtidos a partir de pesquisas realizadas em escolas campos de Pontes e
Lacerda. Na fundamentagdo tedrica, respaldamos em autores como, Maria de
Assuncgdo Calderano (2012), Francisco Imbernén (2006), Barbosa (2003), entre
outros.

Palavras-chaves: estagio, formagéo de professores, universidade.



ABSTRACT

This research aims to discuss and reflect on the supervised indispensable in the
academic process of the undergraduate courses. We discuss the training of
teachers. We discuss more precisely the pedagogical practices and the regulation
governing the stage in Literature Course. We analyzed the data obtained from
research in fields schools of Pontes e Lacerda. In the theoretical framework, we
support on authors such as Mary of the Assumption Calderano (2012), Francisco
Imbernon (2006), Barbosa (2003), among others.

Keyboards: stage, teacher training, university.



INTRODUGAO

Essa pesquisa surgiu a partir de reflexdes feitas sobre as disciplinas de
estagio e as fases dos estagios realizadas nas escolas campo, sob a normatizagao
do estagio regido pelo o curso de Letras do Campus Universitario de Pontes e

Lacerda no ano de 2013.

No contato com os alunos em uma escola publica estadual na época do
estagio (2013), observamos que a presenca do estagiario interferia no
comportamento dos alunos (campo), mesmo que por pouco tempo. Entao a
indagagao-problema decorrente dessas observagdes € a seguinte: de que modos os

diferentes atores escolares vém ou representa a agao do estagio no espaco escolar?

Para realizar a pesquisa utilizamos metodologicamente questionarios, a partir
dos quais foram ouvidos atores que fazem parte do contexto do estagio na escola
campo estadual de Pontes e Lacerda: coordenador, professor titular, alunos,
professores recém-formados. Para discutir criticamente usamos algumas respostas
desses atores. Também nos apropriamos da normatizacao do estagio do curso de
Letras do Campus Universitario de Pontes e Lacerda para relativizar a real finalidade

do estagio para essa instituigao.

No primeiro capitulo, trazemos reflexdes sobre a formagéo dos professores.
Discutiremos a formacado de professores a partir da universidade, pois essa
formagao passa pela premissa de que a agao docente interfere na dinamica social

ao constituir novas relagées entre o objeto de conhecimento e a comunidade.

No segundo capitulo, discutimos necessidade da pratica educacional que
envolve um comportamento de observagdo, reflexdo critica e reorganizagao de
acbes para o alcance da melhoria na educagéo, também faremos apontamentos
sobre o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras, no que tange a

normatizagao do estagio supervisionado.

No terceiro capitulo, trazemos uma discussdo mais subjetiva sobre a
importancia do estagio, nesse momento abordaremos com mais criticidade o que
dizem os atores envolvidos na escola campo sobre a significagdo do estagio.
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CAPITULO |

1-0 ESTAGIO

O estagio supervisionado tem que ser considerado uma experiéncia
imprescindivel na formacgao de cada aluno onde as aulas tedricas do
curso e momentos de orientagdes se entrelagam, ocorrendo 0s
debates e confrontos de ideias com a formagdo de cada aluno
graduando. (Calderano, 2012:30)

O ideario educacional em torno do Estagio Supervisionado ligou-se a um
momento histérico em que se acreditava que esta atividade fosse concebida como
um espacgo privilegiado na luta pela melhoria na formagédo de professores e,

consequentemente, atingir-se-ia a melhoria qualitativa do ensino.

A superagéo da dicotomia entre teoria e pratica passou, portanto, a ser um
dos instrumentos de luta pela qualidade do ensino e pelo resgate do verdadeiro
papel da disciplina “Estagio Supervisionado”. Durante muitos anos obedecendo ao
ciclo tradicional dos estagios — observagao, regéncia e participagdo — sua fungao era
apenas de denuncia de supostos erros da escola, sem que houvesse mudangas na
escola, nem acréscimos aos estagiarios. No estagio de observagédo, a énfase era em
se elencar defeitos sem a preocupacao de corrigi-los, basicamente porque nao eram
problemas dos alunos-estagiarios, nem dos supervisores, nem das universidades.
Na pratica os professores observados sentiam-se julgados. Nos estagios de
participacdo, os estagiarios se limitavam em corrigir provas das quais nao
participavam da elaboragdo e por isso nao havia sentido nem significado para eles.
Muitas escolas designavam as fungdes de secretaria aos estagiarios, quando sua
funcdo era de participar efetivamente, colaborando em todas as nuances do
processo ensino/aprendizagem. No estagio de regéncia a atividade do estagiario era
estabelecida de acordo com seu suposto “dom”. Ou seja, se ele fosse “bom” abrir-
se-ia lhe mais espago na escola, mas se ele fosse “fraco” as aulas lhe eram
tomadas. Nesta visdo de estagio, nem a universidade interferia nem as escolas
ajudavam na formagéo do futuro professor.

Muitas outras modalidades de estagio foram assumidas até a concepc¢éao atual
de estagio. Em meados da década de 80, as propostas comegaram a permear uma
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discussao sobre o estreitamento da universidade e as escolas de ensino
fundamental e de ensino médio, os estagiarios desenvolveriam praticas que
atingiriam tanto o corpo discente quanto o corpo docente das instituicées de ensino,
pois levariam a eles uma proposta de trabalho pensada e pesquisada na
universidade a partir de problemas de ensino elencados nas escolas. Enfim, muitas
discussdes foram travadas até que estudos demostrassem a necessidade de nao

dissociar teoria e pratica, como é visto atualmente.

1.1 FORMAGCOES DE PROFESSORES E A UNIVERSIDADE

A politica da universidade de formagao de novos educadores contribui com o
desenvolvimento académico, em torno de embasamentos tedricos. Pressupbe-se
que os futuros professores possam terminar sua graduacdo, ja preparados para
enfrentar uma sala de aula, ou seja, levando em consideragdo que o curso de
Licenciatura Plena em Letras oferece um enfoque direcionado a construcao de um
uso critico da linguagem, bem como da aquisicdo de uma segunda lingua, deveriam
os futuros docentes estar habilitados para tal desempenho. Porém, percebemos a
dificuldade e sabemos que, para a adequagao do ensino superior, a universidade
precisa atender a necessidade dos seus profissionais que estdo empenhados ao
maximo para atender as necessidades dos alunos.

Barbosa (2003) coloca a medida desse desafio ao afirmar que

Podem-se, no entanto, reconhecer também as dificuldades com as
quais tem-se lidado ao buscar dar conta de formar profissionais
criticos, no interior do Estado, quase sempre para servi-lo, e com a
simultadnea esperan¢a de que seja possivel que estes proponham a
inovagdo e sejam capazes de afrontar o mesmo Estado na defesa de
ideais socialmente defensaveis. (BARBOSA, p.12).

Na concepc¢do dessa autora, o desafio de formagao de professores age em
trés frentes que se complementam: o estudo do objeto de ensino, o posicionamento
tedrico sobre a lingua; a criticidade da agdo docente, um fazer docente que preve,
exige e motiva a constante reflexdo sobre as praticas pedagogicas; e a

compreenséo da relevancia social para as praticas docentes adotadas.
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A formagao de professores passa, na universidade, pela premissa de que a
acao docente interfere na dinamica social ao constituir novas relagées entre o objeto
de conhecimento e a comunidade. Pensando essa questao em relagdo ao ensino da
linguagem, de um modo geral, poderiamos dizer que as aulas contemplam a
configuragao de novas possibilidades de existéncia, novas relagées entre os homens
e destes com a realidade social.

E neste sentido que Barbosa (2003) elenca a necessidade de se buscar
entender que tipos de relagbes sao encontrados na escola. Para a autora, nao se
pode compreender a dinamica do processo de ensino-aprendizagem sem conhecer
a realidade dos alunos que, atualmente, ocupam as salas de aulas. Por sua vez,
conhecer os alunos implica no reconhecimento de suas subjetividades que devem
ser levadas em consideracdo. Nessa perspectiva, o professor nada podera fazer se
néo se tornar um professor pesquisador, buscando aliar as teorias que Ié a realidade
de seus alunos. O ensino é aqui entendido como pratica de dialogo entre a teoria e a
pratica, entre 0 que pressupde as pesquisas € 0 que se vive na sala de aula. Agbes
de intervengao, no sentido acima, se fazem possiveis, quando o professor percebe
essa demanda de pesquisa.

Entrar na escola significa se inserir nas praticas pedagdégicas, no discurso do
ensino, nas atividades de aprendizagem. Acreditamos que tais preceitos sao
significativos também quando pensamos no Estagiario. Durante o estagio o
estagiario pratica esse dialogo entre a teoria e a pratica, podendo produzir uma
reflexdo analitica da situacdo da escola, das contribuicbes das pesquisas, de seu
posicionamento como futuro docente e, por fim, € instado a se inserir em praticas
que configuram sua identidade docente. Na academia, enquanto aluno, apreende o
funcionamento das teorias, na escola, essas teorias precisam ser usadas para
alcancar os resultados esperados pelo professor — a aprendizagem efetiva, a
constituicdo de uma criticidade no pensamento que perpassara toda a vida escolar e
académica do aluno.

Dessa forma, a identidade do estagiario se configura duplamente: ele &, ao
mesmo tempo, aluno e professor: esta envolvido na aprendizagem das metodologias
mais adequadas para ser trabalhadas, mas também precisa corresponder as
expectativas de aprendizagem dos alunos com os quais entra em contato. Portanto,
precisamos destacar a importancia da universidade em oferecer as bases para que
0 processo se desenvolva. Segundo Barbosa (2003), ndo se pode mais pensar no
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aluno como ator passivo. As antigas concepgbes concebiam aos estudantes como
alguém que deveria depreender um tempo para escutar o que o professor falava e
ler o que ele solicitava. Esta perspectiva ndo pode condizer com as atuais premissas
de criacdo de autonomia entre os alunos.

Ao abordar as definigbes de universidade, Barbosa (2003.p.270) afirma que
“na Universidade o ensino constitui um processo de busca e de construgédo cientifica
e de critica ao conhecimento produzido, ou seja, de seu papel na construcdo da
sociedade”. Nesse sentido, o ensino na Universidade tem as seguintes

caracteristicas:

Propiciar o dominio de um conjunto de conhecimentos, métodos e técnicas
cientificos, que assegurem o dominio cientifico e profissional do campo especifico e
que deve ser ensinado criticamente (isto €, em seus nexos com a produgéo social e
historica da sociedade), para isso, o desenvolvimento das habilidades de pesquisa €

fundamental,

Conduzir a uma progressiva autonomia do aluno na busca de conhecimentos;
Desenvolver capacidade de reflexao;

Considerar o processo de ensinar/aprender como atividade integrada a investigacao;

Substituir o ensino que se limita a transmissdo de contetdos por um ensino que

constitui processo de produgao do conhecimento;

Integrar, vertical e horizontalmente, a atividade de investigagédo a atividade de

ensinar do professor, o que supde trabalho em equipe;
Criar e recriar situagdes de aprendizagem;

Valorizar a avaliagdo diagnostica e compreensiva da atividade mais do que a

avaliagdao como controle;

Conhecer o universo de conhecimentos e cultural dos alunos e desenvolver

processos de ensino e aprendizagem interativos e participativos.

A acdo da universidade na formagdo docente & fundamental. Este papel

ganha uma dimensdo especial durante a disciplina de estagio. Neste momento, o
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que se discutiu no decorrer do curso precisa aparecer na regéncia do aluno, em seu
trabalho na sala de aula. Acreditamos que esta perspectiva nos permite situar a
relevancia do estagio para a formagao docente e os papeis do estagiario e da
universidade, visto que, o momento da pratica em cursos de licenciaturas acontece
pelo processo de interagdo da universidade com a escola, durante os estagios

curriculares supervisionados. Assim Calderano, (2012) nos mostra que:

O que a universidade ndo vem conseguindo fazer com sucesso — a
integracdo entre os aspectos teérico e pratico — acaba por ficar a
cargo do estagio, no qual todos os sujeitos envolvidos cada um a seu
modo, s&o responsaveis por tentar a aproximagao necessaria entre
as dimensdes da teoria e da pratica, sendo o estagiario o principal
beneficiario dos esforgos de todos nessa diregéo. (p.173).

O estagio nos possibilita 0 acesso a sala de aula, organizando o processo de
formacdo e de experiéncias individuais, para alcangar o objetivo que € o de ser

professor.

Durante nosso envolvimento com o estagio supervisionado, compreendemos
que o educador deve ter varias maneiras de ensinar. E preciso desenvolver
atividades dentro e fora da escola, para que assim a educagdo seja muito mais

coletiva no que diz respeito aos valores morais e éticos de uma sociedade.
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CAPITULO Il

1- O CONTEXTO PEDAGOGICO NA FORMAGAO DOCENTE.

A proposta do estagio precisa se desenvolver a partir da
preocupagdo de se formar um professor que esteja consciente de
que sua pratica envolve um comportamento de observagao, reflexao
critica e reorganizacédo de suas agdes para o alcance da melhoria na
educacdo. E necessidade de se tornar os futuros professores ainda
mais conscientes de que as suas praticas em suas salas de aula (...)
bem como a sua vivencia escolar e de seus alunos (...) que vao
contribuir para o processo de constituicao dos sujeitos da educagao e
de sua propria identidade (...) E a constatagdo de alguma coisa que
nos envolve, nos interessa e nos faz crescer na nossa profissao de
ser professor/educador. (Calderano, 2012, p.27)

O estagio supervisionado € o lugar que nos deparamos com a verdadeira
identidade de formagao do curso. E, nesta etapa que percebemos, de fato, que o
objetivo central do curso é formar professores. Nessa fase da formagao temos que ir
a escola campo, a fim de desenvolvermos atividades nas trés habilitagdes do curso:

Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Inglesa.

Um dos objetivos do curso de Licenciatura Plena em Letras da Universidade
Estadual de Mato Grosso € formar profissionais intelectuais com capacidade critica e

reflexiva e ainda com competéncia linguistica, literaria e pedagégica.

Desde os primeiros semestres do curso de Licenciatura em Letras, ouvimos
que o estagio supervisionado € a fase responsavel pela formagao profissional. No
entanto, essa visao nos parece bastante singela, e ndo queremos continuar
pensando assim, pois, conhecendo o curso e suas atividades -curriculares,
observamos que ha uma complexidade em afirmar essas ideias iniciais. Imbernén
(2006) sintetiza exatamente nosso discurso, na medida em que “a formacao inicial
deve fornecer as bases para poder construir esse conhecimento pedagoégico
especializado”. Entdo, como podemos separar a teoria da pratica? Ja que, uma
consolida a outra, nesse sentido podemos nos valer do que referenciou Imbernén
(2006) em que:

Sem cair no excesso de exagerar a importancia das praticas para o
desenvolvimento do conhecimento profissional, temos de considera-
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las ndo apenas como uma atribuicdo a mais, mas devemos
reformula-las tendo em conta uma redefinigdo das relagdes que o
aluno tem com a realidade de uma escola no periodo de formagao
inicial: As praticas nas instituigdes educativas devem favorecer uma
visdo integral dessas relagdes e devem levar necessariamente a
analisar a estreita relagdo dialética entre teoria e pratica educativa.

(p-64)

Assim, podemos relaciona o que discutiu Imbernén (2006) quando trata sobre
“as praticas que devem servir de estimulos as propostas teérico-praticas formais, de
maneira a permitir que os alunos interpretem, reinterpretem e sintetizem sua
experiéncia passada...” (p.64), e transpor sob as praticas pedagégicas do curso de
formagdo de novos profissionais da area da educagao, tendo em vista as
possibilidades de melhoramento tedrico-pratico para o conhecimento e

embasamento dos cursos de licenciatura.

E sempre um desafio discutir formagéo de professores, percebemos isso ao
longo da nossa pesquisa, pois, agora temos ciéncia da complexidade propria em
que concerne ao objeto. No entanto, sabemos que o oficio de formagao profissional

s6 se encerra quando € renunciado ao cargo ora conquistado.

No Brasil desde 1930, o estagio esta presente nos cursos de Licenciaturas, e
ndo é por acaso que faz parte da formacao de professores, tornando-se
indiscutivelmente atil. De forma geral, atualmente, a lei que regulamenta essa pratica
é a Lei de Estagios, n° 11.788, publicada no dia 26 de setembro de 2008.

Na escola, o estagiario utiliza-se de metodologias para ministrar suas aulas,
por meio dos conhecimentos adquiridos ao longo dos anos na universidade, e com 0
estagio verifica ou consolida seus conhecimentos. O estagio serve como um “teste”
que constitui um momento de aquisi¢do e aprimoramento de conhecimentos e de

habilidades essenciais ao exercicio profissional.

O projeto pedagégico do curso, (PPC), consolida os deveres para competir
com o desenvolvimento da disciplina de Estagio Supervisionado do curso de Letras
da Universidade Estadual de Mato Grosso — UNEMAT. Portanto, o que se observa
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durante a pratica pedagégica’, é o distanciamento das propostas regulamentadas
pela UNEMAT, no uso das atribuicdes legais que lhe confere o art. 32,V do Estatuto
da UNEMAT, e considerando o disposto no artigo 82 da Lei n. 9.394/96, Resolugdes
CNE/CP 01/2002 e 02/2002, 01/2006, Lei n°. 11.788 de 25/09/2008 e a decisao

tomada. Por exemplo, as normatizagdes do curso, a seguir, nos esclarecem que:
Art.6°. O Estagio Curricular Supervisionado tem como finalidades:

| - oportunizar experiéncia profissional e de trabalho que possibilitem a integragao
dos conhecimentos teoricos e praticos, por meio de processo permanente de

reflexao;

Il - propiciar condigbes de autonomia ao estagiario, com o objetivo de contribuir para

sua formacao profissional;

Il - viabilizar a reflexdo sobre a pratica profissional, para que se consolide a

formacéo do professor da Educagao Basica;

IV - facultar o desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas, politicas e

humanas necessarias a agao docente;

V - proporcionar o intercdmbio de informagbes e experiéncias concretas que

preparem o aluno para o efetivo exercicio da profissao;

VI - possibilitar o exercicio, em docéncia, dos conhecimentos adquiridos nos

respectivos cursos, repensando-os na aplicagao pratica;

VIl - possibilitar momentos de reflexdo sobre as situagdes-problema nos ambientes

escolares e ndo escolares;

VIIl - promover a vivéncia da pratica pedagdgica na Educagédo Basica, levando em

consideragao os contextos socios culturais.

Nem tudo o que dispde a normatizagao € o que realmente acontece na pratica
pedagégica. Destacamos o Art.6° por ser um dos exemplos que para nés seria de
muita importancia se fizesse presente durante o processo de atuagdo do académico
em toda sua vida universitaria. Porém, essa visdo so poderia ser confirmada se

' A prética pedagégica a qual estamos discutindo neste momento € apenas a que compete ao
estagiario em sala de aula, estamos visando este momento em que o académico ainda esta
associado as inimeras teorias trabalhadas durante sua aquisicao na formagéo profissional.
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realmente esse intercambio previsto do inciso V fosse posto em pratica, pois, 0 que
percebemos €& que nos momentos de estadia nas escolas/campo, nao nos fornecem
o devido respaldo para a eficacia da proposta do que visa 0 (PPC), o qual roga:
“Proporcionar o intercdmbio de informagdes e experiéncias concretas que preparem
o aluno para o efetivo exercicio da profiss@o”, acreditamos que, se esse intercambio
fosse possivel desde os primeiros semestres do curso, os académicos teriam
maiores possibilidades de efetivar a proposta prevista na normatizacao académica
para cumprir o periodo de estagio. A carga horaria prevista no estagio é de um total
de trezentas horas, distribuidas entre as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua

Inglesa e Literatura.

Acreditamos que para atender a proposta prevista no inciso V, seria
necessaria uma pratica de estagio na forma de intercambio, em que o académico
estivesse na escola/campo, desde o inicio de sua formagéo, uma vez que o objetivo
do curso & de formar profissionais da educagao. Pois dessa forma, esse futuro
profissional da educagao, estaria adquirindo conhecimento e percebendo como

funciona a escola base, onde ele provavelmente atuara.

O Projeto Pedagégico do Curso — PPC - roga muitas propostas plausiveis,
porém, ndo contempla com profundidade a real situacao do estagio curricular do
curso de Licenciatura em Letras, ja que o verdadeiro ideal é formar profissionais
preparados para enfrentar a realidade do dia-a-dia I fora, ou refletir através de um
memorial, sobre a dimensao formativa do trabalho com relatos memoriais. Calderano
(2012), diz:

E nessa perspectiva que concebemos a escrita de memorias de
formagdo, como uma estratégia que possibilita essa integragdo. Ao
rememorar  experiéncias  anteriores, vivenciadas enquanto
estudantes, os licenciando recuperam e ressignificam saberes
advindos do ambito familiar e escolar que lhes permitem, em
dialogos com os aportes tedricos das diferentes disciplinas que
compdem o quadro curricular da formagdo inicial, melhor
compreenderem aspectos percebidos no estagio para a docéncia,
apontando para uma atuagao futura melhor qualificada. (p.91).

Em linhas gerais, queremos com essa discussao, direcionar o olhar subjetivo
do académico para uma visdo compartiihada e contemplada de associar sua
formagao na linha do que segue as normatizagdes, as quais deveriam servir de

apoio, porém, percebemos uma dicotomia entre o documento e pratica de ir a
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escola, é nitido o distanciamento da Universidade entre escola/campo, mesmo no
momento essencial que seria a pratica pedagogica do estagiando.
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CAPITULO Il

1. O QUE DIZEM OS ATORES ENVOLVIDOS NO ESTAGIO

(...) o estagiario ainda ndo tem consciéncia do que o espera na
realidade escolar; logo apega-se a teoria obtida na sala de aula da
academia, supondo que ela o amparara em uma sala de aula na
educagdo (...) (Calderano, 2012:175)

A principio, o estudo sobre o estagio curricular durante a formagao de
professores, nos parecia uma proposta obsoleta “a uma abordagem unilateral” em
contrapartida com a formagao docente, porém, hoje, temos visto que 0 processo

entre a teoria e a pratica nao se deve dissociar.

O interesse pelo tema surgiu apos o contato com a disciplina de Estagio
Curricular. Durante a participagdo nas aulas, surgiram alguns questionamentos
relacionados a essa modalidade de ensino. O desejo de conhecer mais sobre isso
provocou uma inquietagao que nos inspirou o presente trabalho.

No contato com os alunos em uma escola puiblica estadual na época do
estagio (2013), observamos que a presenca do estagiario interferia no
comportamento dos alunos (campo), mesmo que por pouco tempo. Entdao a
indagagéo-problema decorrente dessas observacgdes é a seguinte: de que modos os
diferentes atores escolares vém ou representa a agéo do estagio no espaco escolar?

Em busca dessas respostas realizamos questionarios (anexo) com uma
grade de questdbes em uma escala determinada, em que dividimos da seguinte
maneira: coordenador, professor (campo), alunos, professores recém-formados, a

fim de reforgar nosso estudo.

As questdes direcionadas a coordenagao da escola onde realizamos a

pesquisa foram as seguintes:

1-Como a escola visa o estagiario?
2-A escola percebe que ela € um laboratério para os universitarios? O que ela

proporciona a eles?
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3-Qual a relagdo dessa escola com a UNEMAT? Existe algum retorno para a

escola?

Ja as questdes direcionadas aos professores titulares foram:

1-O que acham de cederem suas aulas para o estagio? Gostam de receber

estagiarios?

2- Em alguma fase do estagio, o estagiario contribui na construgéo do planejamento

de aula?

Questbes aos alunos:

1-Como vocé define um professor — estagiario na sala de aula? Por qué? 2-No seu
ponto de vista, o estagiario tem experiéncia com o material pedagogico usado para a

aula?

Quanto aos professores recém-formados as questoes foram:
1-Qual foi a importancia do estagio para sua formagéo académica?

2-Teve no momento da construgado do planejamento a orientagdo necessaria, tanto

do professor do estagio como do professor titular?

As respostas mais pertinentes obtidas pelos entrevistados foram analisadas
sob o viés de discussdo de Santos et al, Imbernén, e Calderano, que abordam
situagbes a respeito da importancia do estagio na/para formagédo académica. A
seguir serdo analisadas algumas respostas que fomentam nossa indagacao.
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Como forma de analise, as respostas obedecerdao a sequéncia ora
estabelecida. Desta maneira a primeira entrevista foi com a coordenadora. Dentre as
questées que a mesma respondeu que contempla a discussao com mais precisao e

contribui para nossa pesquisa € a seguinte:

2-A escola percebe que ela € um laboratdrio para os universitarios? O que ela

proporciona a eles? A coordenadora respondeu que:
(fala da coordenadora)

Sim. Precisa desenvolver o seu estagio. Acredito que sirva de experiéncia ja que
esse é o objetivo. (anexo 01).

Observa-se que a resposta foi posta como uma meta a ser cumprida pelo
estagiario, ndo como um campo a mais para aprimorar sua formagéo, deixa claro
que ndo ha importancia para escola, que ndo ha significacao, interagao, ele
(estagiério) esta ali somente para cumprir uma formalidade. A prépria coordenagao
nao o vé como um profissional em formacgao, que brevemente estara como titular em
sala de aula. Quando diz “acredito que sirva de experiéncia”, € o falar de um lugar
técnico, nada que se parega com uma formagdo humana entre os saberes que
promovem interagao, construgdo e intercambios de conhecimento. Consideramos o
dizer da coordenagdo uma representacdo do que vem sendo o estagio do Curso de

Letras, uma formagéo académica que circula nesse dizer da coordenagao.
De acordo com Calderano, (2012; p.30)

O estagio sempre foi considerado como um momento de pratica dos
cursos em formagdo de professores, em detrimento da formagao
teoria. Entretanto, tem-se constatado que o0 curso ndo tem
fundamentado teoricamente a atuacgdo do futuro docente nem tem a
pratica como fundamento para a teoria. Ha precariedade de teoria e
de pratica (e de conhecimento, grifos nossos) na formacéo de
professores.

De acordo com a autora o estagio nas universidades deveria ser muito bem
acompanhado, pois percebemos que este € um mecanismo, um laboratério donde

irdo sair os profissionais da educacao.

Pensamos que o dizer da coordenagao, também representa: uma forma de
invasdo de espaco, a observagao feita, pelo estagiario, das préaxis pedagogicas do
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titular da sala de certa forma pode constranger ao invés de nomea-las como praticas
positivas e significativas, e ainda, os proprios alunos (campo) ao nao
compreenderem o porqué de um estagiario ali, desestabiliza o professor titular “com
desrespeitos”. Diante disso, Calderano (2012) enfatiza que:

O estagio, nos cursos de formagdo de professores, € o momento
apropriado para contribuir com o futuro professor a fim de que possa
compreender a complexidade das praticas institucionais e do fazer
“educativos” neles exercidos pelos seus profissionais na formacgéao do
futuro professor. (...) 0 estagio ndo &, pois, atividade pratica, teérica,
instrumentalizada a da praxis docente, entendida esta com a
atividade de transformacdo da realidade. E atividade tedrica de
conhecimento, fundamentagao, dialogo e intervengdo na realidade,
isto &, é o contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino
e da sociedade que a préaxis acontece. Podemos considerar o campo
de estagio "um centro de questionamento” por parte dos licenciados
e por parte dos professores das escolas. (p 30 e 31)

Diante da observacdo da autora mais uma vez confiima nossos
questionamentos na pesquisa, ao buscar saber qual percepgado a escola (campo)

desenvolvia em relagédo aos trabalhos desenvolvidos pelos estagiarios.

Em continuidade a discussées pedagogicas, nos reportamos as questoes
postas por um professor titular da sala. Ao responder a questéo 1-O que acham de
cederem suas aulas para o estagio? Gostam de receber estagiarios? Em resposta a

essas indagacgoes o professor respondeu:

(fala do professor)

Né&o é legal, mas devido que os estudantes/estagiarios precisarem desse momento,
entdo concordo, pois o estagidario de hoje serdo os futuros professores.
Particularmente ndo gosto de receber estagidrios por alguns motivos: 1- os alunos
ndo os respeitam; 2- na maioria das vezes 0s estagiarios para ndo se queimarem
com a turma permitem que os alunos saiam da sala constantemente; 3- nem sempre
o professor (a) de estagio os acompanha em seu trabalho, pois se acompanhassem
penso que ele poderia dar dica para que na préxima aula ou préximo dia os
estagiarios ficariam mais tranquilos. Enfim, apesar de tudo isso também entende que
os estagidrios precisam desse laboratério humano. (anexo 02).

A resposta da professora (campo) nos mostra que a dinamica universidade/
escola esta longe de formar um elo. Varias falhas da Universidade foram apontadas
pelo professor titular (campo). De certa forma, esse dizer, desestabiliza a formagao
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académica. Esse momento apontado pelo professor diz respeito ja a ultima fase do
estagio, momento em que o académico deveria por a prova/pratica sua formagao/
docente, mas, que segundo, o professor Ihe falta: seguranc¢a, dominio, organizagao
pedagogica, entre outros fatores. Nesse momento do estagio, como esta na
normativa é atribuido ao académico a fungdo de, “desenvolvimento de atividades
docentes em parceria e cooperagdo com o professor da escola campo”. (Resolugéo
n°® 029/2012 CONEPE. Art.10, inciso ll, alinea c).

Mais uma vez, observamos a Universidade descontextualizada da escola
campo, isto esté provado quando o professor titular diz “que o professor do estagio
ndo permanece em sala, para contribuir com académico.” Sobre tudo isso quem
perde é a escola campo, o académico e os alunos da escola. Esse deveria ser um
momento de oficinas, de compartihamento de aprendizagem, de lugares de
conhecimento se envolvendo - escola campo / universidade. Que, Calderano, (2012:
173), salienta que:

A tarefa de orientar o estagio ndo pode ser atribuida a professores
substitutos ou provisérios, podendo comprometer, inclusive, a
producdo académica da area e principalmente, o processo de
formacéo a interag@o entre o professor orientador e estagiario € tao
necessario quanto entre professor e seus pares. (...) O estagiario
ainda ndo tem consciéncia do que o espera na realidade escolar;
logo, apega-se a teoria obtida nas salas de aula da academia,

supondo que ela o amparard em uma sala de aula de educagéo
basica.

Como se pode perceber, Calderano, (2012) também faz apontamentos
pertinentes em relagdo a postura ao papel do professor de estagio, em que aborda
sobre o envolvimento desse profissional com os estagiarios. Segundo, Imbernon
(2009), apud Calderano, (2012:174), a forma como os estagiarios devem ensinar
deve ter tanta énfase, nos cursos de formagdo, quanto seu proprio processo de
aprendizagem, assim como a necessidade de uma reflexao acerca do que pretende

realmente a academia com suas licenciaturas.

Dando sequéncia a andlise dos dados e obedecendo a ordem estabelecida
neste item, analisaremos a visdo dos estudantes em relagdo aos estagiarios, a partir
da seguinte indagacéo. 2-No seu ponto de vista, o estagiando tinha experiéncia com
o material do curso para a aula? Observando a resposta temos o seguinte:
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(fala do aluno)

Sim. A explicagdo foi excelente, teve sim algumas dificuldades, mas foi por causa
dos alunos que ndo colaboraram. Mas foi uma boa apresentagdo muito boa a
explicagdo como ja disse foi excelente é eles tinham sim com certeza experiéncia
com a matéria do curso. (anexo 03)

De acordo com a observagao do estudante pode se entender que o estagiario
foi orientado, conseguiu transmitir, interagir e praticar sua formagdo de docéncia
com seguranga. Diferentemente dos apontamentos feito pelo professor titular acima,
observando aqui que os questionamentos ndo foram realizados pelos professores e
alunos de uma mesma sala. No entanto, devemos levar em consideragao a
proposi¢cdo do aluno, ja que ele é o cerne da profissao docéncia. Consideramos
também que o estagiario que passou pela sala desse aluno teve uma boa orientagéo
pelo professor de estagio. Com isso, Winch, (2009) apud Moreira (2012:175).
Discorre que:

(...) o professor orientador, pela sua visado privilegiada pelo espaco
escolar pode auxiliar o estagiario para percepcao do saber escolar,
um saber docente que s6 vem com a experiéncia do magistério. E a
visdo do orientador sobre o estagio é realmente importante para que

ele auxilie na construgdo da identidade profissional do atual
professor.

De acordo com esse olhar, o estagiario sendo acompanhado pelo professor
de estagio, tera mais possibilidade de desenvolver um bom trabalho. Essa
observacao foi evidenciada na entrevista do estudante. Ao afirmar que o estagiario
estava preparado, confirma os olhares dos autores. Outra questdo que também deve
ser levada em questdo e que foi defendido pelo estudante o fato de que as

dificuldades surgidas sao atribuidas aos alunos que nao colaboraram.

Essa mesma questdo foi levantada pelo professor citado no segundo
momento da analise no item (1) quando ele menciona que os alunos nao respeitam
os estagiarios. Dessa forma, o que a escola tem feito na tentativa de ajudar o
professor (estagiario) a controlar os estudantes? Em relacdo a essa situagao
Calderano, (2012:223) reporta que:

Na condi¢do de estagiario, o licenciando ndao ocupa nem lugar de
aluno que no passado e nem do professor que sera no futuro. O
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papel de estagiario ndo estdo presentes nas imagens que temos no
espago escolar e muito menos da pratica educativa. Se ndo houver
uma interacéo efetiva e uma colaboraga@o autentica entre os sujeitos
envolvidos, consideramos que a contribuig@o do estagio curricular na
formagéo profissional do professor pode ser indcua. (...) nessa
concepgao, a reflexdo na e sobre a pratica objetiva em processo de
conscientizagdo capaz de levar os sujeitos envolvidos ndo a
reconhecer os problemas e as dificuldades da pratica educativa,
mas, principalmente a tomar consciéncia da sua propria condi¢éo de
docente.

Observando essa visdo sobre a condi¢do estagiario € necessario rever o
conceito essa interacdo na atual formagdo académica do curso de Letras, o que
estamos refletindo, no momento do estagio o académico esta no meio termo ainda
nao é professor, mas também ja néo esta no lugar de académico, por a necessidade
dessa interagao entre 0s envolvidos pelo estagio

escola/campo/professores/universidade.

Quanto aos professores recém-formados a questdo foi 1-Qual foi a
importancia do estagio para sua formacao académica? A essa indagacgao obtivemos

a seguinte resposta:

(fala do professor recém-formado)

Foi de suma importéncia, pois, é o primeiro contato com a sala de aula e com 0s
alunos. A elaboragdo das aulas e esse convivio nos preparam para o mercado de
trabalho. (anexo 04)

Observamos aqui outro lado, outro lugar de sujeito em formagéao docéncia.
Segundo a resposta, detectamos, ainda de forma bastante objetiva a importancia
desse momento para o académico. Sabemos que outras disciplinas do Curso de
Letras, também, proporcionam o contato com as escolas do ensino basico, mas as
fases do estagio é que sao realmente destinadas ao propoésito da regéncia, quando
o entrevistado diz que a elaboracdo das aulas proporciona a preparagao para o
mercado de trabalho, contatamos um lugar real e finalidades sendo atingidas, como

mostra a normatizacao do estagio “Oportunizar experiéncia profissional e de trabalho
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que possibilitem a integragédo dos conhecimentos tedricos e praticos, por meio de

processo permanente de reflexao”.

No entanto & importante salientar, que 0 momento de preparagdo das aulas,
deve ser um ato reflexivo e continuo na vida do profissional, colocar esse momento
desfragmentado das perspectivas educacionais atual, e equivaler a um momento
solitario distinto da fun¢ao da educagao na contemporaneidade. Temos que cuidar
para nao cairmos num discurso ilusério, pedagogico “de que tudo esta/ € bom”. Sera
mesmo que o momento de preparagcao das aulas prepara para o mercado de
trabalho, sendo esse trabalho, um ato educativo, que implica numa construgéo de
conhecimentos amplos, que colaborara na construgao, formacgao do sujeito/aluno?

O estagio € o momento de experiéncias concretas. Quanto a isso, Calderano,
(2012:249) ressalta que:

O estagio seja ele dedicado aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a Alfabetiza¢do a educaco infantil a, & educacéo de
jovens e Adultos, ou a Gestdo educacional em espacgos escolares e
ndo escolares consiste num periodo intenso de acdo e reflexdo
pedagdgicas, envolvendo os alunos estagiarios, (...) e profissionais
das escolas efou outras instituigées educacionais que se dispdem a
oferecer um ambiente propicio a sua realizagdo. Portanto, o estagio
ndo consiste numa atividade a parte do curso, ndo se trata de um
conteudo residualmente “pratico” do curso. (...) tampouco se resume
as orientagdes do professor de estagio (...) o estagio ndo deveria ser
visto como momento pratico de aplicagdo da teoria estudado na
universidade. Portanto ele também ndo constitui momento “tedrico”,
em sentido também restrito, no qual se busca a partir de uma rapida
visdo da pratica escolar (...) ndo cabe, definir o estagio como
momento conclusivo do curso nem mesmo o momento de sintese
das observagdes feitas a partir da realidade escolar. Nao se buscam
extragbes baseadas, até porque nao cabe ao estagiario apresentar
um parecer avaliativo dessa ou daquela escola, tal como registro de
inspecdo sem o compromisso anterior e continuo de entendé-la por
dentro interagir com ela nesse contexto real.

Quando a autora relata sobre a questao do estagio fica evidente a importancia
desse dispositivo na formagdo académica, pois por meio dele que temos a
possibilidade de conhecer um pouco da realidade escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, demonstramos a complexidade da disciplina do estagio
curricular, tomando a aprendizagem por base para refletir sobre as questdes
voltadas para o papel do estagiario e da universidade na fomentacdo do ensino
atual. Em nossas consideragbes, trouxemos apontamentos sobre o papel da
universidade para a formacgao docente, também sobre a relevancia do estagio como
espago de reflexao. Queremos, por fim, destacar que a concepgdo de lingua
desenvolvida durante o curso é fundamental para a formagdo do professor.
Condicionadas a diferentes linhas teédricas sobre a linguagem, acreditamos que o
estagiario adere a uma ou outra vertente dependendo do modo como o decorrer do

curso influenciou em sua formagéo.

Dessa forma, a pratica do estagio se configura como a conjugagdo de
diversos fatores — intelectuais, formativos, ideologicos, afetivos — que dizem da
complexidade do ser humano em formacgao. O estagiario, neste sentido, se aproxima
do que se acredita ser o aluno: diante de um objeto novo, no esforgo de
compreendé-lo, ele segue o curso na expectativa de adquirir os saberes necessarios
para desenvolver seu trabalho futuramente. Neste ponto, o que Sonsin (2003)
observou se torna relevante. A autora menciona as diferentes personalidades dos
alunos. Para ela, ha alunos que apenas estudam o suficiente para conseguir
pontuacédo, os que estudam para atender as prerrogativas do professor, os que
estudam para se capacitarem ao mercado de trabalho, os que estudam realmente

para aprender, e outros muitos mais.

Em nossa concepg¢édo, o académico sempre tera como motivagao um alvo a
ser alcancado. Durante nosso estagio nossos alvos eram conseguir desenvolver
adequadamente as aulas para que nossos alunos pudessem ter proveito, tendo em
vista a construcéo do conhecimento. Também, consistia na reflexdo que propiciou a
escrita do relatério de estagio e deste trabalho, no aprimoramento ou capacitagéo
profissional, na avaliacdo que possibilita o prosseguimento no curso. O atendimento
a esses alvos revela o carater multiplo de nossa identidade, talvez, ainda, a

imprecisdo de interesses que se torna inerente ao prelidio. O que aqui pontuamos
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surgiu da necessidade de refletir sobre nossa construcao, nossa identidade vacilante
na sala de aula. Somos alunos que se colocam a frente da sala de aula para
ensinar. Estamos aprendendo a ensinar. E esta ndo € uma tarefa simples, como
tentamos demonstrar nesta pesquisa.




30

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARBOSA, R. L. L. (org). Formagédo de Educadores: Desafios e Perspectiva. Ed.
UNESP: Séo Paulo, 2003. Versao Digital. Disponivel em:
<http://biblioteca.planejamento.gov.br/bibliotecatematica/textos/educacaocultura/TE
XT0%201%202013%20A%20Reforma%20do%20ensin0%20medio%20%20uma%?2
Ocritica%20em%20tres%20niveis.pdf>. Acesso em 07, jul, 2012.

CALDERANO, Maria da Assungéo. Org. Estagio Curricular: Concepgoes, reflexdes
tedrico-praticas e proposicoes - Juiz de Fora: UFJF, 2012.

CHIMENTAO, Lillian Kemmer. Disponivel em:
<http://www.uel.br/eventos/conpef/conpefd/trabalhos/comunicacaooralartigo/artigoco
moral2.pdf>. Acesso em 03, out., 2014.

IMBERNON, Francisco. Formagdo docente e profissional: formar-se para a
mudangca e a incerteza. — Séo Paulo, Cortez, 2006.

LAZZARI, Leite Barbosa. Raquel, FORMACAO DE EDUCADORES, Desafios e
perspectiva - UNESP, 2003.

SIMOES, L. C. Autenticidade e a Abordagem Comunicativa: Reflexées sobre a
Sala de Aula de Lingua Inglesa. 2004. Dissertagdo. Orientagdo: Professora
Doutora Telma Nunes Gimenez. Curso de Pés Graduagédo da Universidade Estadual
de Londrina. Versao Digital. Disponivel em:
http://www .bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vwhj0000758748390. Acesso em
25, out, 2014.

SONSIN, S. T. Aspectos da Socializagdao de Duas Professoras de Inglés em seu
Primeiro Ano de Trabalho em Escola Publica. 2003. Dissertagdo. Orientacao:
Versao Digital. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000098061. Acesso em 07,
jul, 2012.



31

Anexo 01

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

Prezado (a) Diretor/Coordenador (a) sou estudante do 8° semestre de letras da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, ¢ estou fazendo uma pesquisa.
Necessito de sua atengdo para preencher este formuldrio. Com este questionirio
pretendo verificar agdes e concepgdes do processo da relagiio estagidrio — aluno. Desde
ja agradego a colaboragdo e garanto o sigilo dos dados.

1- COMO A ESCOLA VISA O ESTAGIARIO? '

mﬁww’“’“ S
IO f«-’\_

2- A ESCOLA PERCEBE QUE ELA E UM LABORATORIO PARA 0OS
UNIVERSITARIOS? O QUE ELAPROPORCIONA A ELES?

Pam WW&&LG‘

W’YOM,G—
}QQ/G}MJ— LN R S—

3- QUAL A RELACAO DESSA ESCOLA COM A UNEMAT? EXISTE ALGUM
RETORNO PARA ESCOLA?

Tﬁ‘&w WW_
"r\c" ik
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Anexo 02

UNIVERSIDADE DO EST ADO DE MATO GROSSO
CURSO DE LICENC JATURA PLENA EM LETRAS

Prezados (a) Professores (a) sou estudante do 8° semestre de letras da Universidade do
Estado de Mato Grosso = _ UNEMAT, ¢ estou fazendo uma pesquisa. Necessito de sua
atengdio para preencher este formulario. Com este questiondrio pretendo verificar 3¢3¢s
e concepgdes do processo da relagdo cstagidrio — aluno. Desde ja agradego @

colaboraglo ¢ garanto 0 sigilo dos dados.

1- O QUE ACHAM DE CEDEREM SUAS AULAS PARA O ESTAGIO? GOSTAM

. DE RECEBER ESTAGIARIOS?
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Anexo 03

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

Prezado (a) aluno (a) sou estudante do 8° semestre de letras da Universidade do Estado
de Mato Grosso - UNEMAT, e estou fazendo uma pesquisa. Necessito de sua atengdo
para preencher este formulario. Com este questiondrio pretendo verificar agdes e
concepgdes do processo da relaglo estagiario - aluno. Desde ja agradego a colaboraglio
e garanto o sigilo dos dados.

1dade: .U;l Série: __ A% cune A

1- Como vocé define um professor - estagiario na sala de aula? Por qué?
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2- No seu ponto de vista, O mgﬁ tinha experiéncia com o material do curso para a
aula?
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Anexo 04

 UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
- CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS -

 Prezados (a) Professores (recém-formados) (a) sou estudante do 8° semestre de letras da
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT. ¢ estou fazendo uma pesquisa.
Necessito de sua atengdo para preencher este formulério. Com este questiondrio
pretendo verifxcarmse eomepmdopmessodamhﬂommno aluno. Desde
jé agradeco a colaboraglo ¢ garanto o sigila dos dados.

1- QUAL FOI A IMPORTANCIA DO ESTAGIO PARA A SUA FORMAGAO ACADEMICA?

":@“d"-?“m"’m e oo, £ ©

2- TEVE NO ng{msmo DA CONSTRUGAO DO PLANEJAMENTO A ORIENTAGCAQ
Necgsﬂm, TANTO DO PORFESSOR DO ESTAGIO COMO DO PROFESSOR TITULAR?
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