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RESUMO

Este trabalho busca refletir sobre a possivel interlocugdo entre a psicanalise e a
educagdo, fazendo um recorte para tratar do encontro ou desencontro que se faz presente
entre o aluno e o professor, favorecendo ou ndo a efetivagdo da aprendizagem. O objeto
de nossa reflexdo se concentra, portanto, em privilegiar como tematica central o
processo de transferéncia, a partir da psicanalise. Buscaremos também compreender
como se da o processo de transferéncia entre professor e aluno e suas principais
implicagdes no processo ensino-aprendizagem. Pretendemos também com nosso
trabalho, demonstrar a importancia do entendimento da relagao professor-aluno, a luz da
psicanalise, considerando os processos inconscientes presentes nessa relacio pela via da
transferéncia, bem como contribuir principalmente com a comunidade escolar,

favorecendo a criagdo de espagos de reflexdo no seu cotidiano.

Palavras-chave: psicanalise, inconsciente, educagio, transferéncia, professor, alunos.




INTRODUCAO

Elaboramos este trabalho partindo da suposi¢do de que a relagdo pedagogica esta
implicita na relagio humana, e que a educagio desenvolve-se muito mais por aquilo que
somos do que por aquilo que falambs Ou expressamos sobre tal relagfio. Pensar a educagio’'no
ambito da interagiio pressupde, portanto, analisar uma nova diregdo no sentido de saber ser e
nio s6 de saber fazer. Esta analise estabelecida no processo de ensino, deve e pode ser
considerada como uma relagiio transferencial que emana emogdes ¢ transfere desejos num
movimento de pulsdes no universo do inconsciente, compreendendo sentimentos de amor e de
6dio que muitas vezes sobressaem como um movimento de resisténcia a aprendizagem.

Partimos para a execugdio deste trabalho impulsionados por uma inquietagdo em
entender como se da esse processo e buscar referéncias que pautassem esse estudo para
melhor compreender sentimentos da trajetoria de vida da pesquisadora, € trazendo elementos
de sua histéria académica fim de discutir a questio da transferéncia no ato educativo.

Esta pesquisa foi realizada a partir de dados bibliograficos, exclusivamente. Buscamos
através dos mesmos, informagdes que possam nos auxiliar quanto o desenvolvimento deste
trabalho.

Para estruturar teoricamente a proposta aqui apresentada, estaremos abordando
aspectos relativos a transferéncia a luz de tedricos como Kupfer . Morgado, Aragdo, Meireles,
Etchegoyen, Freud, Kaufmann e outras leituras, as quais fazem relatos e criticas importantes
sobre 0 assunto em questdo.

O estudo proposto por esta pesquisa ocorrera dentro de uma perspectiva psicanalitica.
Freud foi quem elucidou o fendmeno transferencial, conceituando-o a partir de sua pratica
clinica. Segundo ele, a transferéncia ¢ a revivéncia de algo antigo, vivido como se fosse atual,
¢ a transferéncia de sentimentos amorosos ou hostis vividos anteriormente com as figuras
paternas e que sdo posteriormente transferidos em outras relagdes.

Essa transferéncia ndo ¢ um termo especifico da psicanélise, ¢ um vocabulo utilizado
em diversos campos, denotando sempre uma idéia de transporte, de deslocamento, de
substituicio de um lugar para outro. Na teoria freudiana esse ¢ um fendmeno psiquico
presente em todas as relagdes humanas. E algo que acontece inconscientemente, onde o desejo
inconsciente busca ligar-se a formas para esvazia-las do seu valor real, colocando ali o sentido
que nos interessa.

Em nosso trabalho estarcmos analisando a transferéncia nao dentro do espago

analitico, ou seja, na relagio que se estabelece entre analista ¢ paciente, mas veremos que ela
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acontece, por extensdo, na relagdo pedagogica. Pensaremos o processo de transferéncia
prioritariamente no ambito professor-aluno.

Visamos compreender como a psicandlise entende a busca pelo saber através da
relagio professor-aluno ¢ seus desdobramentos que podem favorecer ou ndo o saber.
Organizamos o presenté trabalho em cinco capitulos: <

O capitulo 1 traz uma visdo global e defini¢des a respeito de Freud e sobre sua teoria
psicanalitica. O capitulo 2 aborda conceitos de transferéncia segundo Freud, como ela se
constitui e algumas reflexdes sobre a transferéncia nas relagdes humanas. No terceiro
capitulo, discutimos a transferéncia na relagio pedagégica e portanto, a relagdo
professor/aluno. Finalizando, o capitulo 5 apresenta os estudos sobre o descjo de saber ¢ 0

amor transferencial operado pelo processo da identificagdo. Fecha-se entdo este trabalho com

as consideragdes finais.
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1 -0 QUE E A PSICANALISE

A psicandlise surgiu na década de 1890, com Sigmund Freud, um médico psicanalista
que tinha como formagdo primeira, a de ser um homem da ciéncia, interessado em encontrar
um tratamento.efetivo para pacientes com sintomas neuréticos ou histéricos, mas, através dos
relatos de seus pacientes, ele percebeu que os sintomas e as doengas que eles tinham ndo
pertenciam ao dmbito corporal, do biolégico, que os sofrimento que eles sentiam estavam
ligados ao psiquico, ao discurso que eles apresentavam sem saber o que diziam. Assim, Freud
se dedicou a compreensdo do modo de ser do homem, tendo como principal objeto de estudo

0 inconsciente.

Rubem Queiroz Cobra em seu artigo “A Psicanalise™(2003), diz que a Psicandlise tem
uma duplicidade pois ¢ a0 mesmo tempo um modo particular de tratamento do desequilibrio
mental e uma teoria psicolégica que se ocupa dos processos mentais inconscientes; segundo
ele a Psicanélise é uma teoria da estrutura e funcionamento da mente humana e um método de
analise dos motivos do comportamento; uma doutrina filosofica ¢ um método terapéutico de
doengas de natureza  psicologica  supostamente sem  motivagdo  orgdnica.

Maria Cristina Machado Kupfer na obra “Freud e a educagdo: o mestre do impossivel”
(2004) conceitua que a psicandlise € um conjunto de teorias psicologicas e psicopatologicas
em que sdo sistematizados os dados introduzidos pelo método psicanalitico de investigagdo e
de tratamento. A aceita¢io de processos psiquicos inconscientes, o reconhecimento da
doutrina da resisténcia e do recalcamento e a consideragdo da sexualidade e do complexo de

Edipo sdo os contetidos principais da psicandlise ¢ os fundamentos de sua teoria.

Speller em sua obra “Feminino, Psicanalise e Educagdo: Do impossivel ao Possivel”
(2005), diz que a psicanalise por tratar-se de uma técnica de tratamento cujo o0 maior recurso ¢
analisar o individuo, € indicada para todos os clientes que apresentem algum sintoma como,
por exemplo, depressdo, stress, impulsividade, sentimento de culpa, complexos, traumas,
tristeza e dificuldades em fungdo de relacionamentos em geral, sintomas corporais sem causas
especificadas, obsessdes, medos, crises de ansiedade, dificuldade de aprendizagem, problemas
sexuais de origem emocional, panico, transtornos de humor e de personalidade, uso abusivo
de dlcool e drogas, relacionamentos conjugais, dentre outros.

A mesma autora, no artigo “Psicologia da Aprendizagem™(2004), enfatiza que depois
da descoberta de Freud. a humanidade ndo foi mais a mesma, pois a partir desse momento,

houve um abalo em seu ser, e cada um descobriu que ndo cra dono de toda situagdo sobre sua
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vida, ja que haviam escolhas que estavam relacionadas ndo com sua consciéncia e sim com
seu inconsciente.
Uma caracteristica importante da Psicanalise, que a diferencia radicalmente de todas

as outras escolas, ¢ que seu objeto de estudo ¢ o inconsciente.

1.1 — O INCONSCIENTE

Etchegoyen em seu livro “Fundamentos da Técnica Psicanalitica™(2004), faz algumas
consideragdes acerca do inconsciente. Para ele conceito de inconsciente fora usado por
Leibniz 200 anos antes de Freud, também sendo usado por Hegel para construir sua dialética
hegeliana.

Segundo Etchegoyen, a originalidade do conceito de Inconsciente introduzido por
Freud deve-se a proposicdo de uma realidade psiquica, caracteristica dos processos
inconscientes. O Inconsciente, conforme elaborado por Freud, diz respeito a uma instincia
psiquica na constitui¢do da personalidade. Ndo ¢ possivel, para cle, abordar diretamente o
Inconsciente, 0 conhecemos somente por suas formagdes: atos falhos. sonhos, chistes e
sintomas. Diz ainda que o inconsciente ¢ quem introduz na imensiddo da consciéncia uma
opacidade. Isto indica um modelo no qual a consciéncia aparece, ndo como instituidora de
significatividade, mas sim como receptora de toda significagdo desde o inconsciente.

Freud em “A interpretagdo dos sonhos”(1900), inicia seu pensamento tedrico sobre
inconsciente assumindo que ndo hd nenhuma descontinuidade na vida mental. Ele afirmou
que nada ocorre ao acaso € Muito menos os processos mentais, que hd uma causa para cada
pensamento, para cada memoria revivida, sentimento ou agdo. Cada evento mental ¢ causado
pela intengdo consciente ou inconsciente, ¢ ¢ determinado pelos fatos que o precederam. Uma
vez que alguns eventos mentais "parecem" ocorrer espontanecamente, Freud comegou a
procurar ¢ descrever os elos ocultos que ligavam um evento consciente a outro.

Segundo Speller (2005), foi escutando seus pacientes que Freud descobriu que além
das palavras que eles proferiram algo a mais era revelado, era a verdade inconsciente de cada
um. E através dessa escuta apurada, desse desejo dele em analisar tudo o que ouvia, ele
entendeu que um esquecimento néo era somente uma falha de memoaria, que um lapso néo era
somente um equivoco de comunicacio, que os sonhos tinham um significado e que cumpriam
uma fungéo.

De acordo com Speller:
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Freud dizia que a Psicanalise havia aberto uma terceira ferida na vaidade do
ser humano, ao revelar que ele ndo era senhor nem em sua propria casa,
pois os processos inconscientes denunciam um sujeito dividido, cindido,
ignorante de suas proprias verdades, das determinages inconscientes, de
suas escolhas, pensamentos, atos. (p.59)

4 -

Compreendemos que o inconsciente faz parte de um obscuro da mente humana que faz
com tenhamos que conviver com um universo desconhecido dentro de nés mesmos, uma
outra personalidade atuante, em conjuntura com nossa consciéncia, mas com liberdade de
associagdo ¢ agao.

Conforme Speller, 0 nosso inconsciente € o representante de tudo o que corresponde
nossa historia, ele ¢ o reservatorio das marcas e palavras recebidas ¢ ouvidas desde o utero
materno, trazendo consigo as marcas concebidas na infincia através da heranga de
comportamentos e costumes de sua familia.

Além da descoberta do inconsciente, Freud formula uma outra teoria ao analisar seus

pacientes, a qual foi denominada por ele de Transferéncia.
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2 — A TRANSFERENCIA SEGUNDO FREUD

Etchegoyen (2004), define transferéncia como o deslocamento do sentido atribuido a
pessoas do passado para pessoas do nosso presente, executada pelo nosso inconsciente. Para a
teoria freudiana, esse fendomeno € fundamental para o processo de cura. 3 s

Freud afirmou que a ligagdo emocional que o paciente desenvolvia em relagdo ao
analista representava a transferéncia do relacionamento que aquele havia tido com seus pais e
que inconscientemente projetava no terapeuta. O impasse que existiu nessa relagdo infantil
criava impasses na terapia, de modo que a solugdo da transferéncia era o ponto chave para o
sucesso do método terapéutico. Mesmo demorando a considerar a questdo inversa (a da
atratividade do terapeuta para o paciente), esse problema se manifestou tdo cedo quanto ainda
ao tempo das experiéncias de Breuer (médico psicanalista ¢ amigo de Freud), que teria se
deixado afetar sentimentalmente por sua principal paciente.

As transferéncias, segundo Freud, afirma Morgado s@o reedigdes dos impulsos ¢
fantasias despertadas ¢ tornadas conscientes durante o desenvolvimento da andlise em que
trazem como singularidade caracteristica a substitui¢do de uma pessoa anterior pela pessoa do
médico. Podemos dizer também que é uma série de acontecimentos psiquicos que ganham
vida novamente, agora ndo mais como passado.

Kupfer (2004), diz que Freud mencionou a palavra “transferéncia” pela primeira vez
em “A interpretagdo dos sonhos™ (1900), onde citava que o sonho era a transferéncia dos
restos dos acontecimentos diurnos que eram modificados durante o sono se tornando sonhos.
Mas foi a partir de 1905 que cle comegou a fazer elaboragdes sobre esse conceito. Vejamos

aqui o que Freud diz a respeito:

Que sido Transferéncias? Sdo novas edigdes, ou fac-similes dos impulsos e
fantasias que sdo criadas e se tornam conscientes durante o andamento da
andlise; possuem, entretanto, esta particularidade, que € caracteristica de sua
espécie: substitui uma figura anterior pela figura do médico. Em outras
palavras: ¢ renovada toda uma série de experiéncias psicologicas, ndo como
pertencentes ao passado, mas aplicadas a pessoa do médico no momento
presente. ( Freud, 1905, v. VIL p. 113).

A transferéncia, inicialmente ocupava um lugar periférico no processo de cura em
psicandlise, posteriormente ha um redimensionamento dessa teoria que passa a ocupar um
lugar mais importante; perde destaque como um fendémeno universal, como um processo, ¢

passa a ter um espago proprio ¢ importante dentro da constru¢do da teoria psicanalitica. A
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partir de 1905 Freud fez varias elaboragdes sobre esse conceito nos Artigos sobre a técnica, 0
que concretizou com a publicagdo do artigo “A dindmica da Transferéncia™ (1912) onde ele

conceitua da seguinte forma:

. - Deve-se compreender que cada individuo, através da.agio combinada de
sua disposi¢do inata e das influéncias sofridas durante os primeiros anos,
conseguiu um método especifico proprio de conduzir-se na vida erdtica —
isto é, nas precondi¢des para enamorar-se que estabelece, nas pulsdes que
satisfaz e nos objetivos que determina a si mesmo no decurso daquela. Isso
produz o que se poderia descrever como um cliché estereotipico (ou
diversos deles), constantemente repetido — constantemente reimpresso — no

decorrer da vida da pessoa, (...) e que decerto ndo ¢ inteiramente incapaz de
mudar, frente a experiéncias recentes. (p. 111).

De acordo com a cita¢io de Freud. podemos compreender que na transferéncia existe
uma repeti¢do de vivéncias do passado relacionadas as figuras parentais e ndo somente
recordagdes.

Freud escreve em seu livro "Além do Principio do Prazer” (1920), que a transferéncia
¢ o resultado de uma repeti¢io, de uma demanda de amor de forma compulsiva, demanda de
amor ndo gratificada no passado, reconhece o cardter repetitivo da transferéncia que ¢
atualizada em relagdo a um sujeito no aqui e agora, o que foi vivenciado com alguém do
passado, portanto podemos entender que a transferéncia esta na fronteira entre o desejo e o
amor, um amor transferencial.

Morgado(1995), diz que Freud denominou de transferéncia esse processo psicologico
que atualiza o prototipo da relagdo original. Trata-se de transferir para a nova relagdo os
sentimentos e as expectativas depositadas em uma relagdo passada. Para ela, a atualizagio
transferencial e um dos sentimentos a ele vinculados, normalmente sofrem a influéncia das
condi¢des atuais de modo que a nova relagdo ndo se estabelece exatamente como a relagéo
original. Ela nos explica que o método basico da Psicandlise ¢ a interpretagdo da transferéncia

¢ da resisténcia com a analise da livre associacdio. O analisado, numa postura relaxada, €

solicitado a dizer tudo o que The vem & mente, sonhos, esperangas, desejos e fantasias sdo de
interesse, como também as experiéncias vividas nos primeiros anos de vida em familia.
Geralmente, o analista escuta, fazendo comentiarios somente quando no seu
julgamento profissional visualiza uma crescente oportunidade para que o analisando torne
consciente os contetidos reprimidos que sdo supostos, a partir de suas associagdes. Escutando
o analisado, o analista tenta manter uma atitude empatica de neutralidade. Uma postura de

ndo-julgamento, visando a criar um ambiente seguro.
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Morgado diz também que, a transferéncia pode ser positiva ou negativa, mantendo na
relagio uma ambigiiidade. A transferéncia positiva ¢ aquela de sentimentos afetivos e de
sentimentos eréticos, mas ao seu lado pode operar a transferéncia negativa de sentimentos
hostis dirigidas a mesma pessoa pela qual se tem a transferéncia positiva.

* Maria Cristina Kupfer em “Freud e a Educagdo, o mestre do impossivel” (2004),diz
que processo de transferéncia vai além do campo da relagdo terapéutica, ele pode ser
observado nas mais diversas formas de relagdes humanas. Podemos pensar até numa possivel
analogia da relago analista-paciente com a relagdo professor-aluno. Consideramos
muito importante que o professor tenha delicadeza para trabalhar este aspecto, uma vez que,

principalmente, com os adolescentes as manifestagSes amorosas comumente podem surgir.
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3 — A TRANSFERENCIA NA RELACAO PEDAGOGICA

Pensar sobre uma conexdo entre psicanalise e educagdo, provoca uma reflexdo sobre
tal possibilidade. Os dois campos sdo diferentes a comegar pelos objetos de interesse e pelos
sujeitos que demandam esses saberes. O objefo da psicanalise ¢ o inconsciente e o
funcionamento do aparelho psiquico, e o da educagdo ¢ o conhecimento. O psicanalista € o
analista e o professor, o educador.

Para Kupfer (2004), a psicanalise estd se constituindo em um conhecimento novo. Ela
ndo pode fazer o papel de educagido e ndo pode ser considerada a salvagdo para todos os
problemas educacionais, mas ela pode sim auxiliar no maior conhecimento do funcionamento
mental e inconsciente dos sujeitos envolvidos nesse processo. E cabe a escola, buscar a
psicanalise como um instrumento a mais para a educagio, pois pensamos que seria possivel a
institui¢do escola entender e assumir as idéias que conduzem a psicanalise, para assim, fazer
um ensino mais efetivo, conquistando o interesse dos alunos. Porém, entendemos que serdo
necessarios muitos estudos, como € o caso da proposta do presente trabalho, para que as
escolas encontrem uma forma para essa aplicagdo, ou seja, a utilizagdo dos ideais
psicanaliticos na pratica pedagdgica.

Nio estamos propondo aqui que os professores tenham, de repente, que se tornarem
analistas, mas para que enriquegam suas reflexdes sobre sua pratica com novos saberes que o
ajudem a compreender as possibilidades e os limites de sua profissdo.

Kupfer considera que as obras de Sigmund Ireud, centrada inicialmente na terapia de
doengas emocionais, também veio contribuir em muito na area social e na pedagogia, pois 0
ato de educar esta intimamente relacionado com o desenvolvimento humano, especialmente
do aparelho psiquico. Ela diz que “Freud acalentava o sonho de que um dia a Psicanalise
pudesse ser colocada a servigo da sociedade como um todo e, principalmente. da educagio™.
(p.07). Partindo dessa perspectiva, percebemos que a psicanalise pode ser fundamental para
entendermos a funcionalidade do fendmeno de ensinar-aprender, bem como para entendermos
o funcionamento dos processos educacionais e assim podermos analisar como se da a relagdo
professor-aluno.

Conforme o que diz Kupfer, embora Freud ndo tenha efetuado muitas formulagdes
diretas sobre a educagdo, apOs entrarmos em contato com suas obras encontramos varias
consideragbes a ecsse respeito. Através das reflexdes feitas pelo psicanalista, podemos
entender melhor enquanto educadores, como se processa em nossos educandos o

desenvolvimento emocional € mental.



A Psicandlise mostra que as atitudes emocionais dos individuos para com outras
pessoas que tem muita importincia no dmbito emocional influenciam sobremaneira
comportamentos posteriores. O que pode ser analogamente comparado com a relagdo
existente entre professor ¢ aluno.

Quanto mais o professor buscdr s¢ reconhecer no processo pedagdgico, mais facilmernite ™
ele podera lidar com as manifestagdes transferenciais na sala de aula, possibilitando o
crescimento dos alunos, bem como o seu proprio. E necessario que o professor observe os
seus alunos, para que possa entender as suas condutas e ndo fazer julgamentos precipitados.

A partir dessa perspectiva temos uma belissima produgio de Freud que trabalha csta
questdo aqui abordada. Freud (1914) em seu texto “Algumas reflexdes sobre a psicologia do
escolar”, levanta a questdo sobre a importancia da relagdo professor- aluno, questionando se o
que exerce maior influéncia para o educando ¢ a disciplina estudada (contetido) ou a

personalidade do professor:

*(...) € dificil dizer se o que teve mais influencia sobre nos e teve
importiancia maior foi a preocupagdo pelas ciéncias que nos eram
ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres. E verdade, no
minimo, que esta segunda preocupagdo constituia uma corrente oculta
e constante em todos nos, e, para muitos, os caminhos das ciéncias
passavam apenas através de nossos professores. Alguns detiveram-se
a meio caminho dessa estrada, e para uns poucos — porque nao admitir

outros tantos? — ela foi por causa disso definitivamente bloqueada™.
(v. XIII, p 286).

Na visdo de Freud (1914), ao que parece, a personalidade do professor exerce mais
influéncia no aluno do que a disciplina estudada, o que ¢ mais importante ndo ¢ o discurso ou
o método do educador e sim o que ele € e sente, pois qualquer método pedagogico tem a
intensidade relacionada ao valor pessoal de quem o utiliza.

Nesse sentido, percebemos que na relagdo dos alunos com os professores o vinculo
estabelecido traduz claramente uma experiéncia passada. Se puxarmos pela meméria. todos
noés, certamente nos lembramos de alguns professores que deixaram marcas mais ou menos
profundas em nossas memorias. Quem ndo se lembra de uma professora a quem sempre
levava uma flor, uma ma¢d? E quem ndo se lembra da antipatia que sentia por um
determinado professor e ndo sabia bem por que, talvez porque cle gritava muito feito a mae?
Quem ndo passou a gostar muito de uma disciplina porque adorava seu professor? E também,

que professor ja ndo sentiu antipatia por um aluno, sem entender por que? E por ai vai...



19

Conforme ja foi dito anteriormente, a transferéncia ¢ uma manifestagdo inconsciente, e
como tal, pode nos deixar em armadilhas, pois através da transferéncia podemos nos inclinar
ou rejeitar pessoas que estdo a nossa volta sem aparentemente sabermos o porqué.

Dessa forma, sentimentos de simpatia ou de rejei¢do gratuitos que tanto o professor
pode sentir em relagiio*a algum aluno, assim como algum aluno em relagio' a6 professor,
podem ter origem nessa premissa, jdé que “os relacionamentos posteriores sdo obrigados a
arcar com uma espécie de heranga emocional (...). Todas as escolhas posteriores de amizade e
de amor seguem a base das lembrangas deixadas por esses primeiros prototipos™ (Freud,
p.287).

Nesse sentido, compreende-se que a personalidade do professor ¢ a afei¢io dada a ele
por parte do aluno tém relevante importéncia no processo ensino-aprendizagem. Fica claro
que o professor € aquele que vai além de transmitir conhecimentos. Estabelece-se entre
professor e aluno, uma relagdo afetiva, que traz no seu interior uma profunda admiragéio até
entendendo o professor como modelo com quem o aluno se identifica.

Portanto, apesar de o professor ndo ser um analista, campos transferenciais ocorrem
entre ele e seus alunos, e € essencial que o professor conhega este conceito, para entender as
implicagdes de seu lugar na sua profissdo. Lidar com gente, ndo implica somente saber um
conteudo e utilizar uma metodologia correta para ensinar, Processos transferenciais

inconscientes estdo em jogo no processo de aprendizagem, ¢ ndo s6 numa andlise.
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4 — A TRANSFERENCIA NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A busca por pressupostos que clarifiquem a relagdo professor-aluno, no que tange o
processo de transferéncia ¢ suas implicagdes na aprendizagem, parte-se da premissa freudiana
de que transferéncia ¢ uma manifestagdio inconsciente, onde prototipos infantis sdo revividos
com uma sensagdo de atualidade, onde o aluno transfere as experiéncias vividas
primitivamente com os pais para a pessoa do professor. Portanto, mais além da figura pessoal
do professor, ele vai representar. para o aluno, uma fung¢do, substituindo nesse momento, as
figuras parentais e/ou pessoas que que lhe foram importantes, representando entdo um lugar
idecalizado, de saber e poder.

Segundo Kupfer (2004), o professor entra em cena na vida do aluno geralmente na
segunda metade da infincia, momento pelo qual a crianga estd comegando a relativizar a
opinido original que tinha pelos pais, 0 que torna-os ocupadores da posi¢do como “pais
substitutos™. Tanto é verdade que, transferem-se para estes o respeito e as expectativas ligadas
ao ideario do pai na infincia, tornando os professores como herdeiros de inclinagdes
carinhosas ou agressivas antes dirigidas aos pais.

Sabemos que o ato de aprender sempre pressupde uma relagdo com outra pessoa: aquela
que ensina. Nessa situagdo professor ¢ colocado pelo aluno numa determinada posigdo que
pode ou ndo facilitar a aprendizagem. Consideramos que a relagdo estabelecida entre
professores e alunos constitui a base do processo pedagogico.

Algumas praticas sdo essenciais para que se estabeleca e se mantenha uma boa relagéo
professor-aluno, como por exemplo, professores que buscam levar seus alunos a reflexdo
critica, a curiosidade, ao questionamento e a descoberta. Pode ser dito que esses professores
estimulam o "pensar bem". Acreditamos que professores comprometidos com a produgdo do
conhecimento em sala de aula, conseguem desenvolver com seus alunos um vinculo estreito
de amizade ¢ de respeito mutuo, sentimentos esses que sdo, sem duvida fundamentais para
desenvolver bem a aprendizagem.

Segundo Gerson Marinho Falcido, na obra “Psicologia da aprendizagem™, o professor é
um exemplo que influencia o comportamento dos alunos. Certas qualidades do educador
como paciéncia, dedicagdo, carinho, amizade e atitude democratica ajudam na aprendizagem.

Segundo Meireles(2006). ao tratarmos de relacionamento entre professor e aluno a
natureza ¢ a intensidade dos afetos vividos na transferéncia favorecera ou ndo os objetivos da

relagdo, qual seja, a aprendizagem. Podemos afirmar que a nogdio de que no processo de
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transferéncia, o aluno reedita tanto sentimentos positivos de afeigiio, transferéncia positiva;
quanto, sentimentos negativos, de hostilidade, transferéncia negativa.
Na maioria das vezes a transferéncia de sentimentos de ternura predispde o aluno

cooperar com o professor, segundo Meireles (2006):

- - 4 -

Nela ndo existe lugar para a expressdo direta das pulsdes hostis, presentes,
mas sublimadas na pulsio do saber. Na consciéncia, manifestam-se apenas
os sentimentos de afeigdo e respeito que canalizam as energias do aluno
para o trabalho intelectual. (MEIRELES, 2006, p.30)

O contrario do que aqui acaba de ser considerado pelo autor acontece quando os
sentimentos para com o professor sdo de hostilidade, o que pode resultar numa tendéncia a
resistir ao processo de aprendizagem. O professor, por sua vez, também podera transferir
conteudos inconscientes aos seus alunos: é o que se denomina contratransferéncia. Assim
sendo, um professor pode tornar-se a figura a quem serdio enderegados os interesse de seu
aluno por que ¢ objeto de uma transferéncia. Esta ¢ a visdo de Freud sobre a transferéncia na
relagdo analitica e, por extensdo, na relagdo pedagdgica.

Vale salientar que, uma situagdo de contratransferéncia do professor normalmente
podera repercutir negativamente na aprendizagem do aluno. Pensamos que na ocorréncia de
uma experiéncia dessa natureza, ¢ muito importante que o professor mantenha a calma, ¢ que
conte com a presenga de um outro profissional, quer seja, o coordenador, orientador ou
mesmo um outro professor a fim de tentar conciliar a situagio minimizando o mal-estar que
sempre se instala.

Morgado (1995). faz uma reflexdo sobre aquilo que vem a ser o oficio do professor em
sala de aula. Lembra ela que o professor encontra-se frente as diversas maneiras de sedugéo,
sem que estas, muitas vezes, podem acontecer de maneira sutis ndo sendo levadas a ato
consciente do professor. Essa sedugdo, ou melhor, a sedugfio aqui tratada, tem uma
abrangéncia que pode ser desde as relagbes amistosas ¢ afetivas, até as inimizades, que
incluem colera, raiva, etc...

Para Morgado:

A sedu¢do ndo € um processo intencional e consciente. O vinculo
transferencial sc estabelece sem que o professor e o aluno percebam.
Privilegio o polo do professor porque ele representa uma figura de
autoridade, o que implica a relagdo transferencial, na qual ¢le pode ou nio
seduzir contratransferencialmente. (p. 38)
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Partindo do pressuposto Psicanalitico que, na sala de aula, o aluno revive a relagdo
original entre pais e filho transferindo para o professor todo o amor ou hostilidade que teve de
abrir mdo, para cumprir seu papel. o professor enquanto tal precisa considerar os sentimentos
transferenciais. sem corresponder a cles, focalizando seu trabalho na tarcfa de ensinar
direcionando a atengdo do aluno para a ‘atividade intelectual. O professor efetiva sua
autoridade pedagogica quando rompe a dominagdo que a autoridade original exerce sobre o
aluno, sendo que a tinica maneira de fazé-lo é ndo atender a sedugdo de ocupar o seu lugar.

Podemos observar de acordo com ela que se a relagdo analitica ¢ esclarecedora para
que possamos compreender as relagdes sociais em geral, ela é também esclarecedora para a
compreensdo da transferéncia nas relagdes de autoridade. O protétipo da relagdo de autoridade
remonta a relagio original pela falta de defesa da crianga. Essa relagfio se d4 também em sala

de aula. Vejamos o que afirma Morgado (1995):

A relagdo pedagogica também se desenvolve em um contexto bastante
similar ao da relagdo original. A sociedade e a institui¢io educacional
ourtogam autoridade formal ao professor, independentcmente de sua
competéncia real para ensinar; do mesmo modo confere aos pais autoridade
para educar seus filhos.(p.33)

Morgado afirma ainda que o professor enquanto sedutor, enquanto autoridade real
atualiza a revivescéncia do processo de vinculagdo a autoridade original. J4 o aluno enquanto
seduzido, de acordo com o desenvolvimento da sua sexualidade na infincia estd mais ou
menos a mercé da sedugdo do professor.

A sedugdo do aluno, portanto, se manifesta através de alguns mecanismos objetivos, tais
como o cumprimento de tarefas, a antecipagio a correspondéncia do desejo da professora, a
subordinagdo as suas solicitagdes ¢ também a submissdo, velada ou explicita, as suas ordens,
Ha também um outro mecanismo de sedugdo, presente na relagio professor - aluno, que se
configura como sendo bastante objetivo e direto: 0s mecanismos de obtengdo de atengdo que
os alunos acionam em relagio as suas professoras. Solicitando a atengdo da professora, cles
pedem explicitamente seu olhar, seu reconhecimento. Quando a atengdo ¢ dada ao aluno, ele
ganha um lugar privilegiado na sala, outorgado pela autoridade méaxima que esta ali presente,
da qual ele depende objetiva e subjetivamente. Assim, receber a aten¢do da professora € ser
amado por aquela que substitui, na escola, as primciras referéncias de autoridade e de garantia

de amor, isto &, os pais.
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Além da eficiéncia nas tarefas, os alunos mostram seu esforgo em comportar-se
adequadamente, de acordo com o que a professora espera deles, o que se manifesta numa
certa submissiio dos alunos. Mesmo quando descumprem as ordens da professora, os alunos
tentam esconder a desobediéncia. Neste sentido, submetem-se ao perfil ideal de aluno,
afirmando a identificagio com o'maodelo proposto e garantindo seu lugar de sedutor, idto ¢,
lugar daquele que ¢ adequado e por isso recebe aprovagio e reconhecimento social e afetivo.

Kupfer (2004), sustenta essa premissa ao considerar que a relagdo professor aluno pode
reproduzir, segundo as leis do inconsciente, uma relagdo transferencial imaginaria, especular
no qual o aluno se submete a lei do desejo do mestre para ser reconhecido e amado.
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5 -0 DESEJO DE SABER E O AMOR TRANSFERENCIAL

Conforme ja vimos em Kupfer (2004), a transferéncia ¢ algo que acontece
inconscientemente, onde o desejo inconsciente busca ligar-se a formas (o professor), para
esvazid-la do seu valor real, colocahdo ali o sentido que nos interessa. Instalada, o professor
torna-se depositario de algo que pertence ao aluno. Este, contudo, ndo é um lugar facil de
suportar, pois 0 professor também ¢ um sujeito desejante com vida propria.

Assim, o conceito de transferéncia mostra que aquele professor em especial foi
investido pelo desejo do aluno. O desejo transfere sentido e poder 4 figura do professor, que
funciona como um mero suporte esvaziado de scu sentido proprio enquanto pessoa. Esse
desejo e seu sentido remetem sempre ao professor. Quando o professor cede a esta tentagdo.
cessa o poder desejante do aluno.

Morgado (1995), corrobora com a idéia de Kupfer e atribui ao professor a tarefa de
ensinar com paixdo, guiado pelo desejo, esforgando-se para organizar, articular, tornar l6gico
seu campo de conhecimento e transmitir a seus alunos um referencial possivel de ser seguido.
A relagdo professor-aluno ¢ atravessada por afetos de amor ¢ 6dio. Nossas relagdes sdo
ambiguas com nossos pais, com nossos filhos, com marido ou esposa, com nossos professores
€ com nossos alunos.

Segundo Morgado, o professor ¢ tanto quanto os pais um modelo de identificagdo e
admiragdo aos alunos. Quem ensina oferece-se como modelo identificatorio. Nio se aprende
por imitagdo, querendo fazer o que o outro faz, aprende-se querendo parecer-se com quem nos
ama e com quem amamos. Isso implica numa responsabilidade maior por parte do professor.

O professor deve assim, atentar-se para estimular situagdes de envolvimento com o0s
alunos, de aproximagdo, de contato, além de dedicar todo um cuidado 4 sua apresenta¢do. Ele
ndo deve considerar-se como um sujeito petrificado com a simples tarefa de transmitir
conhecimentos para alunos-objetos, podendo desprover-se de quaisquer responsabilidades
além do contetdo. Os alunos que ali estéio trazem seus histricos inconscientes, impulsos e
forgas reguladoras, além de forgas identificatorias desejosas por referenciais a construir .

Morgado(1995), aborda essa questdo da identificagio com um conceito que ocupa,
segundo ela um lugar central na obra de Freud. A autora em uma citagdo do proprio Freud

conceitua a identificagdo da seguinte forma:

“A identifica¢do ¢ conhecida pela psicandlise como a mais remota
expressdo de um lago emocional com outra pessoa. Ela desempenha
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um papel na historia primitiva do complexo de Edipo. Um menino
mostrara interesse especial pelo pai; gostaria de crescer como ele, ser
como ele ¢ tomar seu lugar em tudo. Podemos simpelsmente dizer
que toma o pai como seu ideal” (Freud, v.XVIII, p.133).

Hall-Lindzey em “Teorias da Personalidade” (1984). também define a identificagdo

e .

como um processo psicologico pelo qual o sujeito assimila um atributo do outro e procura
inconscientemente portar segundo o modelo desse outro, assumindo caracteristicas do outro e
incorporando-as & sua propria personalidade. E diz também que na sala de aula, onde as
relagdes sdo estreitadas, € criado um espago de fundamental importdncia na constitui¢io da
identidade do aluno e também do professor, uma vez que ao se relacionarem, professor e
aluno atualizam outras relagdes experimentadas fora desse espaco e constituem-se
reciprocamente enquanto sujeitos identitdrios, apesar de ser um processo psicolégico
inconsciente.

Conforme Hall-Lindzey. na sala de aula, a identificaciio dos alunos com o professor se
manifesta, por exemplo, na imitagdo do lugar autoritério. Alguns alunos assumem o lugar do
professor e repreendem os colegas de forma autoritiria quando eles ndo se comportam de
acordo com as regras da sala de aula. Nesse contexto, a identificagiio prova que os alunos
aprenderam bem a li¢do ensinada pelo professor, isto &, internalizaram as regras propostas por
cla, absorveram-lhe os valores, tornando-os seus. As ligdes ensinadas na sala de aula,
portanto, ndo se restringem aos contetdos cientificos, previamente plancjados, mas incluem
também valores, comportamentos, significados afetivos. Neste sentido, a relagdo professor-
aluno se apresenta como um espago intersubjetivo permeado de elementos emocionais.
afetivos, os quais contribuem na constituigio da subjetividade dos implicados nela,
especialmente do aluno.

Compreende-se portanto, que ¢ no processo transferencial que se confirma a relagéo
do aluno com o saber. Para Morgado (2005), esse processo de transferéncia perpassa pelo
campo da sedugdo e do descjo especificamente aqui, na relagdo pedagogica que acontece
sobre os personagens de sedutor, no caso o professor.

De acordo com Morgado em detrimento as demandas pulsionais ndo concretizadas,
todos nés temos em maior ou menor grau suas caréncias afetivas. Por essa razio as pessoas

estabelecem relagdo entre as relagdes presentes e as anteriores. Ela diz:

(-..) a tentativa de resgatar a satisfagio adiada, através da reimpressao do
prot6tipo na relagdo atual, ¢ um fendmeno que ocorre em qualquer tipo de
relagio humana. Necessariamente vinculado configuragdo da estrutura
libidinal, o fenomeno ¢ responsavel pela maneira particular de cada um se
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colocar nas novas relagdes; pela maneira de cada um enfrentar a realidade. (
p. 63)

A posi¢do em que o professor se encontra, como se pode ver, nio ¢ um lugar facil de
Se sustentar, pois nele estdo depositadas proje¢des athefas a ele enquanto pessoa. O professor
ignora sobre esse lugar que lhe ¢ outorgado pelo aluno, pois ¢ o desejo inconsciente desse
aluno que esta determinando o lugar a ele conferido.

Speller (2005), vem confirmar nosso entendimento quando diz, “..ao professor ¢
atribuido um poder que caracteriza a sua autoridade, ou seja, a autoridade do professor ndo €
imposta ao aluno, mas outorgada ao professor pelo proprio aluno™ (p. 138). Essa autoridade
ndo ¢ algo consciente, que dependa do querer do professor, ¢ algo da estrutura mesma do
encontro entre duas pessoas, ou seja, quando se tem uma desigualdade entre elementos,
principalmente em relagdo ao saber, tem-se uma relagdo de elementos em que um estd na
posigdo de saber para o outro. Nesse sentido, lida-se com o fendmeno da transferéncia.

Para a psicandlise, o desejo de saber origina-se da curiosidade sexual, ¢ a atividade
intelectual depende da identificagio com o outro, nessa relagdo esta implicada uma relagio de
amor, uma relagdo afetiva. E esse ato de transferir ou ceder na relagéo professor-aluno atribui
um sentido ainda mais amplo no que diz respeito ao descjo. Na relagdo professor-aluno, a
transferéncia se produz quando o desejo de saber do aluno se liga a um elemento particular,
no caso, a pessoa do professor. Mediante isso se um aluno por alguma razio, consciente ou
ndo, ndo se sente a vontade com determinado professor ¢ possivel que sinta dificuldades em
aprender contetidos que emanem desse professor. Neste caso. o aluno pode ter transferido
algo negativo para a figura deste professor, que passou a ocupar um lugar de recusa na psique
desse aluno, um lugar que nunca foi da pessoa real do professor, mas que por alguma razfo,
passa a ocupar devido a transferéncia do aluno.

Sendo assim, o professor, deve buscar firmar sua identidade, sua postura profissional
em sala de aula, buscando estabelecer uma boa relagdo com os seus alunos, facilitando seu
trabalho e consequentemente a aprendizagem.

Como ja vimos anteriormente, a transferéncia na relagio professor-aluno tanto pode
produzir resultados positivos quanto negativos, pois o professor e aluno formam um par
complementar complexo e dindmico. As dificuldades de aprendizagem ndo podem ser
focalizadas apenas no aluno, é preciso investir tanto no aluno como no professor para que nio
se instale um circulo vicioso: “professor-problema, aluno-problema™, pois diante de tudo o

grande prejudicado normalmente sera o aluno.
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Com base em todas os estudos que realizamos para a elaboragiio deste trabalho,
entendemos que as teorias de Freud podem ser aplicadas ainda hoje na educagio. Cada vez
mais ¢ preciso revé-las para entender como se processa o desenvolvimento do aluno tanto
emocional quanto mental. Ainda temos uma educagio que infclizmente, na maioria das
escolas, os alunos sdo tratados como iglais, usando metodologias que ignoram as diferengas.
e os professores muitas vezes ndo conseguem analisar mais profundamente as causas de
determinados fracassos escolares, que podem estar ligados mais a problemas emocionais que
a metodologias equivocadas que ndo respeitam a forma de construgio do pensamento e as
etapas evolutivas dos educandos.

Consideramos enfim, que as obras de Sigmund Freud, centrada inicialmente na terapia
de doengas emocionais, também vieram contribuir em muito na pedagogia, pois o ato de
educar estd intimamente relacionado com o desenvolvimento do aparelho psiquico. Através
das reflexdes feitas pela psicandlise, podemos entender melhor o campo que estabelece na

relagdo entre professor e aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho, partindo das leituras sobre transferéncia, teve como proposta
inicial investigar a constituigdio dos vinculos afetivos entre professora e aluno numa visdo
psicanalitica. As pesquisas ¥ém confirmado que ¢é basicamente através da transferéheia que se
estabelece o vinculo entre professor e aluno, e que esse vinculo se fortalece, e
conseqiientemente traz um desenvolvimento mais solido e eficiente.

Freud em seus estudos através da Psicandlise mostra que as atitudes emocionais dos
individuos para com outras pessoas que tem muita importdncia no dmbito emocional
influenciam sobremaneira comportamentos posteriores. O que pode ser analogamente
comparado com a relag¢@o existente entre professor e aluno.

Para Meireles, a transferéncia de sentimentos de ternura predispde o aluno cooperar
com o professor, e ao contrario quando os sentimentos para com o professor sdo de
hostilidade, pode resultar numa tendéncia a resistir ao processo de aprendizagem.

Acreditamos que o rclacionamento positivo entre professor ¢ aluno ¢ a base para um
bom desenvolvimento na escola, como foi mostrado pelos resultados obtidos neste trabalho.
Por outro lado, os que ndo mantém esse relacionamento demonstram dificuldades na
aprendizagem.

Compreendemos também que o professor deve estar sempre atento a relagdo de
transferéncia que o aluno estabelece entre eles, saber utilizar desta como ferramenta ao bom
desempenho no processo ensino-aprendizagem sem deixar que isso interfira na sua autoridade
enquanto professor, tampouco influenciar negativamente na vida emocional do aluno.

Sabemos que o professor ndo € um analista, mesmo assim transferéncias acontecem
entre ele e seus alunos, sendo de suma importancia que ele conhega esse conceito para que
possa entender as implicagdes em sua profissdo, ao lidar com seus alunos e nio somente saber
o conteudo e utilizar a metodologia adequada para ensinar. Acreditamos que quanto mais o
professor buscar reconhecer a importincia da psicanalise no processo pedagdgico, mais
facilmente ele podera lidar com as manifestagdes transferenciais e contratransferenciais na
sala de aula, possibilitando o crescimento dos seus alunos, bem como o seu proprio. E
necessario que o professor observe seus alunos, para que possa entender suas condutas e nio
fazer julgamentos precipitados.

Compreende-se que investir na formagdo do professor € o passo que a escola deve dar
para lidar com a questdo da transferéncia que vai além das teorias estabelecidas para o ensino.

Reconhecer o aluno como alguém que deseja e transfere emogdes inconscientes deveria ser
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uma exigéncia para a formagdo do professor, para que este possa reconhecer que no aluno
existem emogdes para serem tratadas e resolvidas.

Enfim, fica evidente a importancia que tem para os educadores, o conhecimento da
afetividade, quer seja através das emogdes, da forga das agdes ou do desejo e da transferéncia,
para o melhor' désenvolvimento da aprendizagem do aluno e, conseqiiéntemente, para uma
melhor relagdo entre este ¢ o professor. A escola, portanto, deve voltar-se para a qualidade das
suas relagdes, valorizando os sentimentos afetivos, sociais e ndo apenas cognitivo como

clementos fundamentais no desenvolvimento dos educandos.




REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

ARAGAO, R.O — Psicanalise ¢ educagdo: conflito ou conciliagdio. Em R. Bucher e
S.F.C de Almeida (coords.) Psicologia & Psicanalise: desafios (pp.33-39). Brasilia,

Editora Universidade de Brasilia. 1993.

ETCHEGOYEN, R. Horacio. Fundamentos da Técnica Psicanalitica - 2° Edigdo,
Editora: Artmed, 2004.

FALCAO, Gérson Marinho. Psicologia da Aprendizagem S. Paulo: Atica, 1991.
FREUD, S. Edi¢do Standard Brasileira das Obras Psicologicas Completas. Rio de
Janeiro: Imago, 1992.

A Dindmica da Transferéncia, [1912], Op cit., idem.

Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar, [1914], Op. cit.,v. XIII,
Observagdes sobre o Amor Transferencial, [1915), in ESB, op. cit, v.VII
Alem do principio do prazer [1920], op. Cit., v. XVIII

A interpretagdo dos sonhos, [1900], op. Cit., v. |

HALL, Calvin S., e LINDZEY, Gardner (1909). Teorias da Personalidade. Traducio e
revisdo técnica de Maria Cristina Machado Kupfer. Sdo Paulo: EPU, 1984

KAUFMANN, P. - Dicionario enciclopédico de psicanalise. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1996.

KLEIN, Malanie e outros. Formas de Psicanalise Aplicada. Rio de Janeiro: Ed. Zahar,
2002,

KUPFER, M, C. — Freud e a educacio — o mestre do impossivel. 3* ed. Sio Paulo.
Scipione, 2004,




31

MEIRELES, H. M. O Essencial que ¢ invisivel aos Olhos. Sio Paulo: Revista
Psicologia Brasil n. 32, 2006.

MORGADO, M. A. Da sedugio na relagio pedagogica: Professor-aluno no embate com
efeitos inconscientes. Sao Paulo: Plexus, 1995,

MORGADO, M. A. Contribuigdes de Freud para a Educagio. In: MAHONEY, A A. &
PLACCO, V. V. N. S. Psicologia & Educagio; revendo contribuigdes. Sdo Paulo. Educ.
2002,

Revista Psicologia Reflexdo e Critica, fasciculo 3. Texto de Maria Augusta Rondas
Speller “Psicanalise e Educagdo”. Universidade do Estado de Mato Grosso- Nucleo de
Educagio Aberta e a Distancia, Cuiaba, 2005.




