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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como duas colegbes de materiais
didaticos apresentam o ensino de gramatica. Sdo elas: PORTUGUES PARA TODOS
e PORTUGUES - IDEIAS E LINGUAGENS. Essas colegbes didaticas foram
escolhidas sob o critério de serem as trabalhadas em duas escolas da rede publica
estadual no municipio de Pontes e Lacerda, a EE Dep. Dormevil Faria e a EMEF

Alcides Franco da Rocha.

Como o contetdo gramatical & extremamente extenso, selecionamos os volumes
destinados a 52 , bem como o contelddo referente & abordagem do pronome nos
livros didaticos mencionados. Desenvolvemos esse trabalho porque temos
conhecimento de que, quando se fala na questdo da gramatica, o que se encontram
sdo opinides as mais divergentes possiveis. Temos, por um lado, professores
reclamando que os alunos ndc conseguem transferir para seus textos os
conhecimentos gramaticais estudados nas “aulas de gramatica”; outros que escutam
falar que nao e para continuar ensinando gramatica tradicional, mas ndo conhecem
outra forma de procedimento; além daqueles que acham as novas teorias muito
bonitas, mas, na pratica, sentem dificuldades em sistematiza-las. Frente a essa
situagdo, optam, quase sempre, por manter o trabalhado baseado naquilo em que
sentem seguranga; o ensino tradicional de gramatica. Em decorréncia dessa atitude,
temos, por outro lado, alunos dizendo, constantemente, que ndo gostam de
gramatica, que “"portugués ¢ dificil”, entre outras. Para fundamentar o trabalho, no
sentido de esclarecer dlvidas e minimizar inquietagdes a esse respeito, utilizamo-
nos de autores que demonstram algumas concepg¢des sobre o ensino de Portugués;
dentre eles, temos: Franchi (1987), Neves (1999), Perini (1997), Possenti 1996),
Soares (2002), Razzini (2000), Rangel (2003) e os Paramentros Curriculares
Nacionais (PCNs). Verificaremos, por fim, se os autores dos livros didaticos
~ evidenciam uma pratica de gramatica tedrica e normativa, com pouguissimas
insergbes de atividades reflexivas ou se, ao contrario, adotam concepg¢des de lingua
e linguagem condizente com os preceitos preconizados pelos PCN's. Esperamos
provocar reflexdes que encaminhem suficientemente as questbes acerca da
formagao leitora e de produtores de textos e que estas reflexes se encontrem nas
praticas, néo se detendo somente aquelas demonstradas nos materiais didaticos.

Palavras chave: Livro-didatico, gramatica, ensino-aprendizagem de lingua materna




INTRODUGAO

Muitos lingliistas apontam hoje os problemas do ensino de gramatica
normativa, alguns dos quais serdo discutidos neste trabalho. Buscamos observar
qual modelo de abordagem dos tdpicos gramaticais sido praticados nos livros
didaticos adotados em duas escolas do municipic de Pontes e Lacerda.
Observamos aqui que tais modelos ndo tém sido eficazes no ensino de portugués,
uma vez que fatos nos mostram que parte consideravel dos alunos sai do segundo
grau sem dominar 0os recursos que poderiam auxilid-los a se expressar com
eficiéncia e adequadamente por escrito.

As produgbes de texto de alunos egressos do ensino medio revelam a
dificuldade da maioria em se expressar por escrito: alunos que vieram nao s6 de
escolas publicas, como também de particulares.

O principal objetivo da escola, que é o de que os alunos tenham
competéncia para escrever e ler, néo esta sendo alcang;édo. Fatores psicoldgicos e
socioecondmicos podem interferir na aprendizagem. No entanto, a incidéncia de
fracassos em relag@o & capacidade de expressédo escrita pode ser um forte indicio
de que o modelo de ensino de lingua materna praticade nao tem contribuido para o
seu aperfeicoamento.

Este trabalho descreve e aponta alguns problemas recorrentes no trabalho
com a lingua materna na escola, especificamente no que tange ao material didatico
e suas abordagens dos topicos gramaticais.

Fa

As pesquisas na area tém nos mostrado que este € um campo que
continuamente se oferece as pesquisas com novas demandas e varios nichos de
pesquisa surgem neste campo.

Segundo Rangel (2003) por longo tempo questdes relativas a qualidade do
manual didatico foram negligenciadas, por razbes diversas. Entretanto, o “reprimido”
retorna com forga redobrada, haja vista a grande quantidade de publicages
recentes acerca do objeto. A nova onda de interesse pelo objeto compreende varias
vertentes de estudos, dentre essas, a andlise histérica do manual didatico — Soares

(2002) e Razzini (2005) como algumas dentre as muitas representantes -, a




avaliagdo do material didatico tendo em vista as exigéncias do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico) e outras vertentes.

Em nossa regido desconhecemos discussdes a respeito do
encaminhamento das questdes gramaticais nas aulas de lingua portuguesa. Num
levantamento preliminar, entre as monografias realizadas no curso de Licenciatura
da Unemat, praticamente ndo ha mengdes a este objeto, e as pesquisas realizadas
com analise de material didatico, restringiram-se as questées de leitura. Por essa
razdo, e por considerarmos relevante conhecermos os usos que se faz do livro
didatico em aulas de lingua portuguesa no ambito de nosso municipio, é que

consideramos ainda necessario encaminharmos pesquisas acerca deste objeto.
Nosso trabalho esta divido da seguinte forma:

No capitulo | nos dedicamos a uma revisdo sobre as concepg¢des de lingua/
linguagem e gramatica entre os principais lingliistas brasileiros, desde os anos 70
até os dias de hoje. Dividimos o capitulo a fim de melhor abranger os topicos em
estudo: os problemas do ensino de gramatica no ensino fundamental e médio; bem
como quais concepcdes de gramatica e educacgdo se associam no trabalho com a
lingua materna. -

No capitulo Il nos dedicamos ao corpus selecionado para andlise, inicialmente nos
preocupamos em explicitar os critérios de selegdo deste corpus, para em seguida
analisarmos, a luz dos pressupostos tedricos estudados a abordagem dos tépicos
gramaticais selecionados.

Por fim, & guisa de conclusdo, procuramos realizar uma sintese dos nossos

questionamentos novamente amparados pelo referencial teérico estudado.
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1. O ENSINO DE LINGUA MATERNA EM PERSPECTIVA PANORAMICA

Conforme Faria (2008, texto ineédito), em meados da década de 60,
ocorreria uma mudanga que marcaria profundamente o ensino de lingua materna,
anunciando propostas de mudangas ainda mais significativas que viriam depois:
data de 1964 a entrada da Lingliistica no curriculo de Letras. Ao cabo das duas
décadas seguintes recrudesceu uma série de discussées no campo, com uma
crescente rejeicdo ao modelo de ensino de lingua materna praticado até entao.
Segundo a autora, exaurem-se todas as perspectivas de sucesso com o modelo de
ensino centrado quase que exclusivamente pelo conhecimento da gramatica
tradicional, embora mudangas ja tinham sido propostas, ao menos em lei, quando
inclusive a nomenclatura da disciplina passara por alteragées, imposta pela lei
5692/71. Ainda que tais mudangas tenham sido propostas, a julgar pelo proprio
rétulo da disciplina que passara a ser “Comunicagao e Expressao”’, de acordo com
llari (apud Faria, em texto inédito) ndo houve mudancgas significativas, e aponta que
esse dialogo entre a pesquisa lingiiistica e o sistema escolar rendeu frutos que
ficaram aquém das possibilidades. Assim, o ensino de lingua materna segue neste
mesmo ritmo, atravessa a década de setenta, mas este modelo ndo chegaria
incélume até a década de 80,

Conforme ja mencionado, nesse periodo os professores de 1° e 2° graus
demandavam respostas as questdes mais prementes de suas praticas: ensinar
portugués desta maneira ndo funcionava. Interessa-nos, no arcaboug¢o de nossa
pesquisa, retomar algumas dessas discussdes, com o objetivo de aclarar a questao:
afinal, de que gramatica estamos falando? Quando um docente diz que pauta (ou
nao) seu trabalho pelo ensino da gramatica de nossa lingua, de que gramatica estéao
falando?

1.1. O QUE SE FAZ, QUANDO SE ENSINA GRAMATICA?

A pratica que historicamente predominou em nossas escolas é o ensino da
chamada gramatica tradicional ou normativa. A lista de contetidos é extensa e parte
de contelidos relacionados a Morfologia e a Sintaxe. As aulas, geralmente

expositivas, sdo o ponto de partida para depois se realizar uma série de exercicios
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fixagdo. Tanto nos LD (livros didaticos) guanio nos programas escolares o que
predominam s&oc os pontos gramaticais. Neste tipo de abordagem da lingua materna
predominam, por exemplo, os tipos de sujeito, de predicado, de verbos, e os mais
diversos tipos de frases (descontextualizadas ou retiradas de um texto, o que lhes
confere uma certa descontextualizagédo), para que os alunos possam aplicar o

conhecimento recém adquirido (sera?) e assim realizar a chamada analise sintatica.

Este modelo de abordagem proporcionara, no maximo, uma proficiéncia do
aluno no que diz respeito a metalinguagem e a identificagao de categorias de analise
que ndo vao alem da gramatica da frase. Via de regra, as frases escolhidas ndo
fogem muito do conceito estudado, e raras vezes consideram as excegbes a regra.
Muito menos se encontrara frases em que o modelo de andlise gramatical tradicional
se revela insuficiente ou ineficaz. Este tipo de abordagem é criticado por diversos
autores, dentre eles, Neves:

E lamentavel a concessédo do espago da escola para o tratamento da
gramatica como mera transmiss&o e registro de paradigmas, dos quais se
pode, sem medo de errar, dizer que sdo a recorréncia de esquemas
mudos, de esqueletos inexplicados, que a seguir se vestem com a carne de
alguns exemplos que se adaptem — seja como for — ao talhe do defunto,
oferecendo-se, entao, o produto.

Na verdade, 0 que al vemos &, aberrantemente, uma “criatura” (a
gramatica disciplinar) ficar distorcidamente maior do que seu “criador” (a
gramatica organizagdo), e a metalinguagem poér-se a engolir a linguagem
que lhe deu nascimento e estatuto. (Neves, 2004, p. 85)

O processo de ensino da lingua portuguesa no ambito escolar, isto &, no
ensino fundamental e médio, atravessa ao longo do tempo uma discussdo sobre sua
real eficacia. Essas discussoes tém como foco principal o ensino da lingua portuguesa
ou de como deveria ser esse ensino. Neste processo percebe-se que o ensino da
lingua se confundiu com o ensino da gramatica por partes dos professores, ndo que

ensinar gramatica seja errado, mas ensinar lingua e gramatica séo coisas distintas.

Se perguntassemos a qualquer professor secundario por que se ensina
gramatica, ele responderia provavelmente que o conhecimento da gramatica ,
devidamente assimilado , € um pré- requisito da expressdo correta. Se
entendo bem , afirmagdes como esta querem dizer que o individuo que
conhece graméatica tem melhores condigbes para controlar sua propria
expresséo , evitando assim incorregbes .(...) Esse projeto, que poderia ser
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chamado da “ boa expressio como sub-produto da gramaticalizagéo “, é
problematico. Primeiro porque cabe perguntar se uma pratica , um habito ,
quaiguer que ele seja , deve sempre ressaltar de uma opgéo consciente ;
Segundo porque parece claro que o esforco de abstragdc exigido para
adivinhar o que esta por tras de certas definicées das graméticas escolares vai
além da capacidade do aluno médio ( vai além da capacidade de boa parte
dos linglistas n&o-dogmaticos) ( llari, 1985, p.54-55).

Aqui fica explicito que o dominio das regras gramaticais ndo sao suficientes
para o aluno desenvolver o conhecimento sobre a lingua portuguesa e que o falar e
escrever ndo resultam , necessariamente, deste conhecimento, mas de um processo
de aprendizagem, no qual as variagbes linglisticas e as regras de cada uma das
variantes séo levadas em conta:

A gramatica de uma lingua em funcionamento ndo tem regras rigidas de
aplicagéo, como nos fizeram crer. E, para ¢ uso da lingua nativa, de modo
nenhum ocorre que o falante primeiro precise estudar as “regras” que a
disciplina gramatical lhe oferece em manuais escritos por eleitos. Qualquer
falante nativo de uma lingua & competente para produzir e entender
enunciados dessa lingua, num amadurecimento natural. Eficiéncia e
exceléncia séo outra conversa, mas isso a nossa disciplina gramatical em
voga também n&o ensina. Ninguém que tenha estudado todo ¢ quadro de
entidades e as definigdes oferecidas pelos manuais tera passado,
simplesmente por isso, a falar ou a escrever melhor. (Neves, 2004, p.79-80)

Ainda neste conceito da gramatica normativa, enraizado no contexto da
escola, fica nitido que o processo de ensino da lingua materna se realiza por caminhos
tortuosos, e que o professor ndo se abre para uma reflexdo sobre os pressupostos da
metodologia que adota em sala de aula , deixando transparecer que conscientemente

nao sabe para onde ir com o ensino da lingua .

Frequentemente , pesquisadores s&o chamados para falar a professores
, Na esperanga de que aqueles apresentem a estes um programa que ensino
que funcione . Em certas circunstancias, espera- se que tal programa funcione
sem qualquer outra mudanga na escola e nos professores . Nem adiantaria
fazé-lo. E que , para que o ensino mude , ndo basta remendar alguns
aspectos. E necessério uma revolugdo . No caso especifico do ensino de
portugués , nada sera resolvido se nio mudar a concepgédo de lingua e de
ensino de lingua na escola ( 0 que ja acontece em muitos lugares , embora as
vezes haja discussdes novas e uma pratica antiga ).( Possenti, 1996, p.16)
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Alguns professores dizem que o que fazem é ensinar a “gramatica
contextualizada” ou seja, aplicar a gramatica ao texto, entretanto, observamos que o
que ocorre, na pratica, é que destaca-se alguns periodos de um texto maior e nestes
periodos aplica-se a mesma abordagem. Claramente, observamos neste tipo de
estratégia, aquilo que Lajolo chama de “o texto como pretexto” para o ensino de
nomenclatura, objeto especifico deste ensino, e a categorizagdo extraida da
gramatica tradicional.

Por exemplo, ac abordar pronomes, a gramatica tradicional classifica-os em

possessivos, demonstrativos, relativos, indefinidos, interrogativos.

A seguir, propde exercicios baseados em frases e enunciados, muitas vezes
criados apenas para tal fim. Neves (2004) observou que os livros didaticos retiram
frases de um texto e pedem para o aluno substituir o nome por um pronome. Trata-
se de um tipo de exercicio, que segundo a autora, representa apenas uma grande
perda de tempo, pois no texto de onde as frases sdo destacadas nédo caberia a
“substituicao, ou porque o sentido se alteraria ou porque a referéncia se perderia. A
autora também observa que a referéncia ao sujeito ou objeto por elipse (que tem
fungdo de pronome pessoal) é totalmente desconsiderada nesses livros. Mais
negligenciados ainda sdo os pronomes e a reflexdo que se poderia fazer sobre seu
uso nos textos e seu papel referencial. A resolugdo de exercicios que
freqlientemente se propde nao garante instrumentalizar o aluno no uso adequado do
pronome ao produzir um texto.

Ainda que alguns acreditem que a aula de gramatica tradicional seja valida,
temos que considerar o seguinte fato: apesar de que possa gerar algum tipo de
reflexdo sobre a lingua e seu funcionamento (o que & muito raro...}, definitivamente
esta pratica ndo parece contribuir de forma eficaz para o aprendizado da leitura e
escrita, muito menos tem tornado o aluno proficiente nestes quesitos. Um aluno que
tenha um desempenho muito bom em gramatica nao tera necessariamente um bom
desempenho em produc¢éo de textos. Da mesma forma, excelentes escritores podem
ndo entender nada de gramatica tradicional, a exemplo do que diz Rubem Alves,

num divertido texto, a respeito da busca de elementos gramaticais em seu texto.

Em algumas escolas particulares, as aulas de gramatica sdo ministradas,

tanto no ensino fundamental quanto no médio, com mais recorréncia neste ditimo,
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por um unico professor que se difere daquele que trabalha com interpretagdo de
textos, literatura e redag¢do. Apesar de relacionadas ao ensino de lingua materna,
sdo disciplinas independentes. Quando esses contetidos sdo ministrados pelo
mesmo professor, ainda assim s&o independentes, com raras excegdes. N&o nos
debrugaremos sobre as razbes historicas que condicionaram a divisdo tripartite no
ensino de Iingua, apenas a mencionamos, considerando-se que detalha-la levar-

nos-ia a um outro objeto de estudo.

Identificamos, deste modo, duas abordagens no trabalho com a lingua, €
nenhuma delas apresenta-se satisfatoria: aula de gramatica tradicional totalmente
independente de redacgédo, ou aulas de interpretagdo de texto e redagéo e nenhuma
abordagem gramatical. O problema é que tanto uma abordagem quanto outra
revelam-se insatisfatérias porque ndo propiciam aos alunos evoluir em seu
conhecimento sobre a lingua de forma objetiva, sistematica, consciente e eficiente. E
apenas um treino, e como tal, ndo proporciona avangos.

Ha inimeros lingliistas que criticam o ensino de portugués, dentre eles
citamos Perini (2000), que considera inadequados os objetivos da disciplina, ou que
estes estdo mal colocados, lembrando-nos ainda das incoeréncias internas da
gramatica tradicional. Segundo o autor, “deve-se estudar gramatica para saber mais
sobre 0 mundo; ndo para aplica-la a solugdo de problemas praticos como ler ou

escrever melhor” (p. 55).

Criticas a esse modelo de abordagem da lingua materna nos curriculos
brasileiros nao faltam, mas observamos que o que falta sdo consideragées de ordem
metodoldgica que permita aos professores ensinar a lingua materna de outro modo.
Alguns menos tradicionais até percebem a “ineficacia” deste modelo de ensino, mas
cf. Frederico e Osakabe (s/d, p. 60-62) ndo havendo experimentado uma formacéo
tedrica solida que os subsidie na busca de solugbes alternativas ndo conseguem
trabalhar com 6 novo objeto posto no ensino de lingua materna e acabam por se

apoiar num modelo ja consagrado pela tradi¢do: a gramatica tradicional.

A fim de clarear as discussdes sobre a natureza das concepgdes de lingua,
linguagem e gramatica presentes nos argumentos dos linglistas nas ultimas
décadas realizamos um levantamento destas concepgdes, explicitando-as nos

préximos itens.

15



1.2. A LINGUA COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO E GRAMATICA
NORMATIVA.

A concepcao de lingua como expressao do pensamento, concebida como
um dom inato ao ser humano, relaciona-se aos pressupostos da pedagogia
tradicional. A partir desta perspectiva considera-se que se o pensamento € um dom
inato, entdo a linguagem ¢é dispensavel e pode-se pensar sem fazer uso da
linguagem, uma vez que esta funcionaria apenas como veiculo de expressao do
pensamento. Dai as crengas de que “quem fala mal, também pensa mal’ (Geraldi,
2001) é um pulo. Em outras palavras, a idéia € que se as pessoas nao se
expressam bem é porque ndo pensam. Obviamente isto € uma falacia. A expressao
se consiréi no interior da mente, fazendo da enunciagdo um ato monoldgico,
individual, que néao é afetado nem pelos outros, nem pelas circunstancias em que a
enunciagdo acontece, pois ndo se leva em conta as trocas interlocutivas. Bem por
isso, o termo lingua recobre apenas uma das variedades linglisticas utilizadas
efetivamente pela comunidade, a variedade pretensamente utilizada pela elite: a

chamada lingua padrdo ou norma culta.

A concepgéo de lingua como expressdo do pensamento esta relacionada as
chamadas gramaticas normativo-prescritivas. POSSENTI (1996: 64) estabelece
que sdo normativasiprescrifivas todas aquelas gramaticas. Seu conteldo esta
normalmente ligado a nogao de um conjunto de regras que devem ser seguidas, e,
por essa razdo, sdo utilizadas para se ensinar os alunos a falar e escrever
corretamente. Nessa perspectiva, os falantes que ndo dominam tais regras acabam
por serem estigmatizados, chamados de grosseiros, incultos ou incapazes de

aprender. Possenti exemplifica como regras que devem ser seguidas:

Um exemplo de regra desse fipo é a que diz que o verbo deve
concordar com o sujeito, por um lado, e, por outro, que existe uma forma
determinada e Unica para cada tempo, modo e pessoa do verbo: a forma
de "por", que concorda com “eles" no pretérito perfeite do indicativo &
"puseram”, e ndo "pusero”, "p6s", "ponharam", "ponharc" ou "ponhou".
(POSSENTI, 1996, p. 65).

Portanto, as regras da gramatica normativa/prescritiva expressam uma

juizos acerca do que & certo ou errado em lingua. E por isso que, nesta gramatica, a
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concepgdo que se tem da lingua é aquela que valoriza a forma de falar e escrever
da "norma culta" ou "variedade padrao”, sendo o seu aprendizado reduzido ao

aprendizado da normatizagédo da gramatica.

Nessa perspectiva a énfase recai sobre as nogdes de certo e errado como
fator absoluto. Predominantemente, reflete uma tnica variante: a lingua padrao culta
e seu registro escrito. Todas as outras variedades sdo consideradas erradas,

"desvios" ou nao pertencentes a lingua. (POSSENTI, 2001).

A exclusdo dos usos da lingua, que muitas vezes diferem da normé culta,
expressa o lado preconceituoso desta concepgdo. Com relagdo ao ensino e a
aprendizagem da lingua, TRAVAGLIA (1996: 17) levanta a seguinte questéo: "Para

que se da aula de Portugués a falantes nativos do Porfugués?"

O autor apresenta respostas, as quais trazem em seu bojo algumas
questdes relativas ao estabelecimento de objetivos no ensino/ aprendizagem de
lingua materna. Deste modo, o autor estabelece que se da aulas de portugués a

falantes nativos para desenvolver:
¢ acompeténcia comunicativa;
+« 0 dominio da norma culta e da variedade escrita da lingua;
« o conhecimento da forma e da fungéo da lingua;
e« 0 pensamento e o raciocinio.

Todos esses objetivos do ensinc devem estar presentes no trabalho com a
lingua materna em sala de aula. Entretanto, dentre esses quesitos 0 que mais se
adapta as concepgées de lingua e gramatica estudadas neste item é: Como se pode
perceber, sao dois objetivos que se relacionam; a) levar os alunos ac dominio da
norma culta da lingua, e b) explorar com eles suas possibilidades de variagao

escrita.

Neste tipo de trabalho, a preocupag¢do maior &€ com este objetivo de ensino,
ou seja, exploragdo da variante padrdo, supervalorizacdo da literatura erudita e
candnica e a memorizagéo de regras gramaticais, listas de vocabulario, exercicios
c!e copias, ditados e leitura em voz alta, em detrimento de praticas que valorizem os
usos da lingua.

17



Conclui-se que as perspectivas de lingua, gramatica e ensino tratadas aqui,
n&o se interessam pelo modo como o texto & elaborado em cada situacgéo de interagéo
comunicativa. Ou seja, a perspectiva dialégica do texto (cf. Bakhtin) &€ sumariamente
ignorada, pois neste modo de abordagem da lingua ndo importa refletir sobre para
guem se fala/escreve, em que situagado se fala/escreve (onde, como, quando), e para
que se fala/escreve. (TRAVAGLIA, 1996: 22).

Acrescentamos ainda algumas conclusdes finais a esse respeito. Esta
concepegdo de linguagem como expressado de pensamento aponta que a regras devem
ser seguidas para a organizagao |6gica do pensamento e da linguagem. Isso acontece
por meio de uma linguagem articulada e organizada que acontece através de um ato
individual , isto & , o individuo segue regras e normas num contexto gramatical. Outro
aspecto aqui elencado & que a lingua & concebida por um sistemas de normas |,

acabada, fechada sem interferéncias do contexto social e histérico.

Que a primeira percepgdo ingénua que se tem da lingua é de um
sistema estruturado fechado , cuja aprendizagem se daria por uma espécie de
“apropriacao” do sistema; (Geraldi , 2001, p.12)

Retomando a questao da gramatica no ensino escolar onde as discussdes sdo
grandes , vamos nos ater ao que Possenti ( 1996:62 ) aborda antes de entrar no
conceito de gramatica com relagdo a concep¢do de linguagem como expressido de

pensamento.

(... )lUma pode estar falando de formas padrées por oposicéo |,
formas populares, e outra ,de como certos aspectos de uma lingua se
estruturam. { Possenti, 1996, p.62 )

E melhor saber o que estd de fato propondo que os alunos
aprendam e qual a relagZo entre disciplina escolar e os objetivos de ensino da
lingua. ( Possenti, 1996, p.36 )

Fez-se necessario a retomada do -assunto para ficar claro que o ensino da
gramatica na escola € necessario, mas tal ensino ndo deve ser confundido com o
ensino de nomenclaturas, antes, deve propiciar ao aluno o conhecimento da lingua em

| uso, bem como a apropria¢éo das diversas variantes. Para isso & preciso considerar

18




que os objetivos de ensino devem ser claros, e que a deferminagéo de tais objetivos
estdo intimamente relacionados com os conteldos selecionados. Isso propiciara ao
aluno conhecer o funcionamento de sua lingua e suas variantes , conhecendo seu fator
social e histérico.

1.3 A LINGUA COMO INSTRUMENTO DE COMUNICACAO E A GRAMATICA
DESCRITIVA

A perspectiva que compreende a lingua como instrumento de comunicagédo
é decorrente do pensamento estruturalista, segundo esta a lingua € um sistema de
codigos, ou seja, um conjunto de simbolos que se combinam segundo determinadas
regras e cuja fungdo seria a transmissdo de uma mensagem de um emissor a um
receptor. E esse codigo (que € a lingua) € um produto social que deve ser dominado
pelos falantes para que a comunicagdo seja realizada. No auge desta corrente no
Brasil vimos uma explosdo de materiais didaticos explorando a fungdo comunicativa
da linguagem, e quem n&o haveria de se lembrar do famoso esquema reproduzido
em quase todos os LD? Ndo a toa também, no mesmo periodo (década de 70) a
lingua portuguesa no curriculo escolar passa a denominar-se “Comunicagéo e
Expressao”. E importante frisarmos que a esta concepcéo atrelam-se as pedagogias

nova e tecnicista.

A gramatica defendida nesta concepgéo é a descritiva - conjunto de regras
que sdo seguidas. Por ser descritiva, tal gramatica preocupa-se em "descrever efou
explicar as linguas tais como elas sdo faladas. (...) a preocupacao central & tornar
conhecidas, de forma explicita, as regras de fato utilizadas pelos falantes — dai a

expressao ‘regras que sdo seguidas’." (Possenti, 1996, p. 65).

O argumento apresentado a tese da gramatica descritiva € o seguinte: se
todos os que falam sabem falar (independente de como falam), seguem regras,
portanto, pode-se errar de maneira organizada, de maneira regrada. Voltando ao
mesmo exemplo oferecido antes, tomado emprestado de Possenti, podemos afirmar
que a gramatica descritiva constata o uso do verbo "por”, descrevendo as maneiras
diferentes de dizé-lo; "eles puseram", "eles pusero”, "eles pds". A referida gramatica
explicaria, por exemplo, que essas trés formas utilizam marcas suficientes para

indicar o plural: em "eles puseram"” e "eles pusero”, a pluralidade & indicada pelo
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pronome eles e pelas desinéncias (am num caso e o no outro); em "eles pds", o
plural vem indicado apenas no pronome.

Neste exemplo 0 que se ressalta é que apesar de essas formas ndo
concordarem com a norma culta da lingua, ninguém as confunde. E é por isso que,
conforme Possenti:

... 0 gramatico descritivista ndo esta preocupado em apontar os erros,
mas em ir além da constatagdo de que essas formas existem, verificando,
por exemplo, que elas sdo utilizadas por pessoas de diferentes grupos
sociais, ou eventualmente, pelas mesmas pessoas em situagbes
diferentes; constatara ainda que h& uma resisténcia ou prevengdo em
relagao a "eles pusero” e "eles pds" porque néo sdo formas utilizadas pelas
pessoas cultas, demonstrando que o critério de corre¢do ndo & linglistico,
mas social. (Possenti, 1986, p. 68 e 69).

Desta forma, partindo desses pressupostos, Possenti compreende as regras
da gramatica descritiva numa analogia & maneira como os botanicos tratam as
diferentes caracteristicas de uma planta: ele n&o critica as plantas por apresentarem
caracteristicas diferentes; apenas descreve-as e classifica-as. (Possenti, 1996, p.
73).

Seguindo essa linha, a gramatica descritiva aborda a nogéo de erro a partir

de duas posigbes:

1%) diferengas lingiisticas - que nao sdo exatamente erros, mas apenas
formas que divergem da norma culta, e que ocorrem sistematicamente numa das
variedades do portugués (por exemplo: "as menina bunita", "azminina", "eli vai pra
Matu Grossu", etc.);

2%) erros lingtiisticos - erros de construgdo que ndoc se encontram em
nenhuma das variantes de uma lingua (por exemplo: "ele vou para Mato Grosso", ou
ainda “ele Mato Grosso para vou”)

Apesar dos avangos ja observados neste segundo modelo de concepgéo de
lingua e de gramatica, ndo se pode negar que este inclui a variedade apenas em
parte, ja que a lingua continua equivalendo a uma construgdo teérica, abstrata e

homogénea.

Trata-se, portanto, de uma lingua puramente instrumental, algo que se usa

apenas quando se quer comunicar o que pensa. Com isso, na verdade, a
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comunicagdo estd relacionada apenas ao desempenho individual de cada um
(variagbes individuais) e ndo aos usos concretos. Ou seja, as variagdes defendidas
s&o previstas apenas no desempenho concreto do falante/escritor, mas nunca no
interior da propria lingua.

Nesse aspecto, o termo Jingua abrange todas as variagdes linglliisticas com
o objetivo de dar conta da mera comunicabilidade. Isto €, ao defender a lingua como
produto social que possibilita a comunicagéo, exclui-se o verdadeiro papel do
falante/escritor como interlocutor; pois o que interessa & a presencga de emissores e
receptores, codificadores e decodificadores. Ou seja, como a lingua é social, ela
independe dos sujeitos que a usam, mesmo considerando a existéncia das

variagoes.

Segundo Possenti:

As teorias pagam seu preco as ideclogias a que se ligam. Por exemplo:
o estruturalismo exclui o papel do falante no sistema lingQistico, define a
lingua como meio de comunicagdo, o que implica que ndc ha
interlocutores, mas emissores e receptores, codificadores e
decodificadores. A gramatica gerativa so considera enunciados ideais
produzidos por um falante ideal que pertenga a uma comunidade lingtlstica
ideal. Além disso, concebe a lingua como espelho do pensamento, o que
implica fazer uma semantica de base logica privilegiando o valor de
verdade dos enunciados. E isso representa uma excluséo de fodas as
oufras fungdes da linguagem. (1996, p. 49).

Assim, apesar desta forma de conceber lingua e gramatica recobrir as
variagbes lingliisticas, descrevendo-as e explicando-as, nelas também estdo
presentes uma certa exclusdo, pois parte do pressuposto de que sendo o uso desse
codigo um ato social que envolve pelo mencs duas pessoas, € necessario que este
codigo seja utilizado de forma semelhante, uniforme e convencionada para que haja
a comunicagao.

Voltando também para a questao posta por Travaglia (1996) "Para que se
da aula de Portugués a falantes nativos do Portugués?", os objetivos do ensino,
apontados nesta perspectiva, tém como base a extrapolagéo dos limites do dominio
de uma teoria gramatical, desenvolvendo habilidades relacionadas ao pensamento,

ao raciocinio cientifico do aluno; portanto, busca desenvolver habilidades de reflexao
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sobre a linguagem, com base na analise dos fendmenos da natureza e do meio
social. '

O fato de este segundo modelo de lingua e de gramatica tratado aqui
recobrir as variagdes linglisticas ocasiona uma forma de ensino de lingua voltada
para a Comunicagdo e Expressdo. Por este vies, a mera utilizagdo de jogos e
brincadeiras ja supde o ensinar e o aprender a lingua. Como resultado, em paralelo
a énfase dada a leitura e a redagéo (ambas apresentadas como atividades isoladas
do uso efetivo), continua privilegiando-se a gramatica através de exercicios de
fixacao e repeticdo, tais como: siga o modelo, marque com x, preencha as lacunas,
ligue as colunas, etc.

Esta concepgdo de linguagem como instrumento de comunicagdo esta
relacionada aos pressupostos teéricos da tecria da comunicacéao:

As acfes sobre a linguagem, ainda que tenham presente o
interlocutor , tomam como seu objeto os prépnos recursos linglisticos e
obviamente tamb&m visam ao interlocutor e ‘a produgdo de sentidos.(
Geraldi,2001, p .42)

... Neste sentido ,a a¢&o sobre a linguagem & produtora de novas
determinagdes relativas da lingua.(Geraldi,2001, p.43)

A agdo sobre a linguagem & responsavel por deslocamento no
sistemas de referéncias pela construgéo de novas formas de representagao
do mundo ( nota-se a importancia das metaforas dos raciocinios analégicos
das comparagﬁes novos para recursos gramaticalizados.( Geraldi, 2001, p.43)

Esse deslocamento apontado possibilita que o sujeito, através do fator
social,(a lingua participa aqui como fator social para a interagéo com seu interlocutor
através de recursos lingiiisticos), interaja com seu semelhante. A lingua aqui é
retratada com um sistema de sinais (signos) que ambos tenham dominio, dando .
sentido a suas agdes. Isso s6 sera possivel se dominarem este sistema , o que dara
uma visdo de mundo diferenciada mesmo que limitada. Esta concepgéo de linguagem
como instrumento de comunicagao corresponde, como ja vimes, 0 ensino da gramatica
descritiva que se define como: “conjunto de regras que séo seguidas”.(Possenti, 1996,
p.65):
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Pode haver diferengas entre as regras que devem ser seguidas e as
que sdo seguidas , em parte como conseqiléncia do fato de que as linguas
mudam.(Possenti,1996,p.65)

Resumindo, nessa gramatica o foco principal € tornar conhecidas as regras
que de fato séo utilizadas pelos falantes e ndo apontam possiveis erros , isto &, leva

em conta as variedades lingliisticas , descrever a lingua como ela é falada.

1.4. AS CONCEPCOES DE LINGUA COMO INTERACAO E DE GRAMATICA
INTERNALIZADA

Ha uma terceira concepgéo de lingua que nos interessa de perto, pois vem
sendo amplamente discutida no Brasil, desde os anos 80, mas com mais vigor na
era p6s-PCN (Parametros Curriculares Nacionais). Trata de uma concep¢ao que se
vinculou a pedagogia histérico - critica, e cujo conceito de lingua vai além do uso

para expressao do pensamento e

"mais do que possibilitar uma transmissdo de informagbes de um
emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de interagéo
humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que néo
conseguiria levar a cabo, a nao ser falando; com ela o falante age sobre o
ouvinte, construindo compromissos e vinculos que ndo preexistiam a fala",
(Geraldi, 2001, p. 41).

Nesta visdo, a lingua, para muito além de uma mera atividade escolar,
configura-se como uma atividade humana histérica e social, através da qual o
homem organiza e da forma as suas experiéncias. Neste aspecto, considera-se que
estamos tratando de uma linguagem viva e em funcionamento, que néo sobrevive
sem a agéo humana, nem como ato individual, mas, antes, como uma agéo coletiva
que os sujeitos falantes, ao falar, praticam entre si, num processo que chamamos de
interagéo verbal. Dessa maneira, a interacao lingiiistica (o didlogo) é que caracteriza
a lingua; é pela interagdo dialégica que todo falante (de qualquer variedade), ac
aprender uma lingua, aprende também a gramatica desta lingua. Assim, a
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linguagem reproduz a realidade, e esta, por sua vez, é reproduzida pela fungdo
simbédlica do real e por intermédio dos signos da linguagem.

Podemos, portanto, conceituar a lingua como um conjunto de variedades
utilizadas pelos falantes de uma deferminada comunidade lingiiistica, variedades
essas, reconhecidas como diferentes entre si, apesar de pertencerem a uma mesma
lingua. A esta concepgio liga-se o conceito de gramatica internalizada, que referem-
se aos conhecimentos internalizados que estdo na mente dos sujeitos e que os
habiltam a produzir frases ou seqléncias de palavras compreensiveis e

reconhecidas como sentencgas da [ingua portuguesa. (Possenti, 1996).

Assim, na visdo de gramatica internalizada, sempre que o sujeito fala ou
escreve, segue regras que incorporou ao interagir com outros falantes/escritores de
sua comunidade lingiistica. Ou seja, s@o consideradas regras todas aquelas formas
que expressam os aspectos do conhecimento internalizado dos falantes sobre a sua

lingua e que possuem propriedades sistematicas (que permanecem).

Por isso, a definicdo de gramatica internalizada esta relacionada ao
conjunto de regras que o falante domina, ou seja, a aquelas regras que ©0
falante/escritor de fato apresenta quando fala e escreve, ja que ele, quando pratica
tais agbes, o faz segundo regras de uma certa gramatica.

Nesta concepgdo ocorre a valorizagdo de todas as formas de linguagem
gue sdo compreensiveis e reconhecidas como pertencentes a uma determinada
lingua. Qualquer falante do portugués sabe, por exemplo, que frases como "Ele
lembrou-se dos amigos da infancia" ou "Ele alembrou dos amigo da infancia" sdo
frases do portugués e ndo do espanhol, do inglés, ou de outra lingua qualquer.
Nesse sentido, tais construgcdes trazem em si o conjunto de regras instituidas pelo

sujeito que a produz, contendo, portanto, a sua gramatica. Conforme Possenti

"dada a maneira constante — isto é, que se repete — através da qual as
pessoas identificam sequéncias sonoras com determinadas caracteristicas,
¢ licito supor que ha em sua mente conhecimentos de um tipo especifico,
que garantem esta estabilidade." (Possenti, 1996, p. 69).




E por isso que, para Possenti, os melhores exemplos de propriedades
mentais demonstradas pela gramatica internalizada sao expressados no limite entre
0 aceitdvel e o ndo aceitavel. Por exemplo, defende ele, formas verbais como eu
sabo, eu fazi, eu cabo, ao serem produzidas como "erradas”, mostram que possuem
uma certa légica. Do mesmo modo, "alguém que fale ‘desentupidor de pilha’ por
‘desentupidor de pia’ (...) estaria cometendo erros por produzir expressées que nao
existem de forma sistematica em nenhuma variedade da lingua falada ou escrita."
(Possenti, 1996, p. 80).

Tais situagdes demonstram que, muitas vezes, os "erros" expressam a
atividade dinamica do cérebro e a capacidade de aprendizagem auténoma dos
sujeitos. Além disso, sempre existirdo explicagbes que justifiquem suas ocorréncias.
Por exemplo, no caso da expressao "desentupidor de pilha", trata-se de uma

variante prépria de um grupo onde o "Ih" ndo é produzido.

O autor ainda aponta (1996: 80) que uma explicagao légica a esse tipo de
"erro" pode ser assim definida: um falante com pouca instrugéo e que produz formas
como "meu fio" (filho), ao ter contato temporario com falantes de outros grupos que
pronunciam "filho", "palhago”, "telha", "pilha", etc., passa a aplicar a nova regra,
transformando "fio" em "filho", e continuara fazendo isso sempre que o contexto for
idéntico ou semelhante. Assim, esse falante podera hipercorrigir-se (ou generalizar),

pronunciando coisas como "telha de aranha" (teia), "a pilha do banheiro” (pia), etc.

A partir destas consideragdes, compreende-se que esta terceira visdo de
lingua e de gramatica trata o erro da seguinte forma: se a lingua ndo se restringe a
um conjunto de frases prontas, mas a um conjunto de regras internas que sao
acionadas conforme as circunstancias. Pode ocorrer que os sujeitos tenham
internalizado hipoteses equivocadas e, conseqiientemente, as expressam. Por isso,
a gramatica internalizada considera erro quando, numa situagdo em que o aluno
estd aprendendo uma variante que nao domina, este pode apresentar duas
possibilidades de erro: a) utilizando uma variante nao-padrao em situagbes para as
quais a variante padrdo seria exigida; b) aprendendo as variedades novas pela
formulagdo de hipoteses, e, com isso, é possivel que algumas dessas hipoteses
sejam inadequadas. (Possenti, 1996).
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Conclui-se que, para as concepgdes de lingua como interacdo e de
gramatica internalizada, a lingua n&o esta de antemao pronta para ser recorrida a
cada momento, mas é constantemente reconstruida no préprio processo
interlocutivo. Também o sujeito, ao interagir com o outro, ndo esta pronto, pois sua
consciéncia e seu conhecimento se constituem no decorrer do processo interativo.
Além disso, as interagdes se ddo no contexto social segundo suas caracteristicas e

modificaces.

Ao comparar as gramaticas normativa, descritiva e internalizada, Possenti

(1996, p. 68 e 72) esclarece dois pontos:

19) Gramaticas normativa e descritiva - ambas descrevem a lingua; porém,
em cada uma, tal descrigdo possui objetivos diferentes: as descrigées da gramatica
normativa referem-se as formas "corretas", preocupando-se com o como se deve
dizer, ja a gramatica descritiva descreve sem ter pretensdo de prescrever as regras,

preocupando-se com o como se diz.

b) Gramaticas descriliva e internalizada - existem relagﬁes'estreitas entre
descrever uma lingua (descritiva) e descobrir a gramatica que os falantes dessa
lingua dominam (internalizada). Ou seja, uma gramatica descritiva sera tanto melhor
quanto mais ela for capaz de explicitar o que os falantes sabem, quanto mais for um
retrato da internalizada.

A respeito da questao levantada por Travaglia (1996) - "Para que se da aula
de Portugués a falantes nativos do Portugués?” - novamente retomada para reflexao
- temos aqui um objetivo de ensino exiremamente importante e de ampla

abrangéncia:

Trata-se de um trabalho direcionado com a lingua materna, pautada pelo
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, engquanto
falantes, ouvintes, escritores, leitores. Em outras palavras, a competéncia
comunicativa esta relacionada a capacidade do sujeito em “empregar
adequadamente a lingua nas diversas situagées de comunicagao”, demonstrando a
capacidadé de: a) criar seqiiéncias linglisticas consideradas préprias da lingua em

uso; b) produzir e compreender textos bem formados, organizados, construidos; c)
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reformular, parafrasear, resumir um texto de diferentes formas e com diferentes fins,
alem de julgar a adequagéo de tais modificagtes. (Travaglia, 1996, p. 17 e 18).

Corresponde a este objetivo uma visdo produtiva de ensino, a qual busca
desenvolver no aluno a aprendizagem de novas habilidades linguisticas,
contribuindo para que ele aprimore seu conhecimento e uso de sua lingua materna
de forma mais eficiente, sem, no entanto, deixar de considerar o conhecimento que
ja possui. (Travaglia, 1996).

Neste processo reflexivo o sujeito surge como fio condutor , que atraves do
discurso e da interlocugao se utiliza de recursos expressivos na produgdo de sistema
de referéncias , isto &€ , uma ag¢éao reciproca de interagéo , isso num primeiro momento ,
ja no segundo se compreende que ndo se domina uma lingua por incorporagao de

regras ou normas , neste conjunto de a¢des podemos destacar:

a) As atividades lingliisticas sao aquelas praticadas nos processos
interacionais ( Geraldi,2001:20)

b) As atividades epilinguisticas sdo aguelas que , também presentes nos
processos interacionais , e neles detectaveis , resultam de uma reflexdo que torna os
proprios recursos expressivos como seu objeto.( Geraldi,2001:23)

c) Atividades metalinglisticas sdo aquelas que tomam a linguagem como
objeto ndo mais enguanto reflexdo vinculada ao prépric processo interativo , mas
conscientemente constroem uma metalinguagem sistematica com a qual falam sobre a
. lingua.( Geraldi,2001:25)

Essa concepgdo de linguagem como forma ou processo de interagédo se
relaciona com a gramatica internalizada, através da qual , o sujeito se expressa da
maneira que sabe , desde que seja compreendido pelos demais ,& “um conjunto de
regras que o falante domina” ( Possenti, 1996,p.69). Essa gramatica se fixa em dois
aspectos: lexical e sintatico-semantico, onde o primeiro se da na capacidade do sujeito
de empregar as palavras adequadas, ja o semantico se da na distribuigdo das palavras
no enunciado e o efeito que se da através do sentido.

... Os sociolingliistas, em geral, defendem a hipdtese de que as
regras sao de natureza variavel, de forma que é muito para qualquer pessoa
falar durante um certo tempo sem passar inconscientemente de uma
variedade a outra. ( Possenti, 1996, p.76)
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Fica claro que a gramatica internalizada através de suas variantes propicia ao

sujeito uma série de recursos lingliisticos na formulagio do seu discurso , sendo assim

capaz de interagir seja num contexto interior ou exterior a lingua . E também a se situar
no universo das palavras dando uma visdo de mundo ampla e objetiva.

. O mais importante é que o aluno possa vir a dominar
efetivamente o maior numero possivel de regras , isto & , que se torne capaz
de expressar- se nas mais diversas circunstancias , segundo as exigéncias e
convengdes dessas circunstancias”. ( Possenti, 1996, p.83)

Este autor faz ainda algumas consideragGes muito interessantes sobre esse

conhecimento que a crianga possui da lingua e como ela o adquiriu:

N&o se aprende por exercicios, mas por praticas significativas.
(...) O dominio de uma lingua, repito, & o resultado de praticas efetivas,
significativas, contextualizadas. A escola poderia aprender muito com os
procedimentos pedagégicos” de maes, babés e mesmo de criangas. O fato
de que as criangas ndo fagam exercicios, ndo repitam formas fora de um
contexto significativo n&o significa que nao sejam expostas suficientemente
as linguas. (..) Por isso, criangas com alguns anos de idade (...)
perguntam, afirmam, exclamam, negam, produzem periodos complexos e
consideram significativamente o contexto sempre que lhes parecer
relevante ou tiverem oportunidade. Como aprenderam? Quvindo, dizendo e
sendo corrigidas quando ufilizam formas que os adultos nfo aceitam.
Sendo corrigidas; isto € importante. No processo de aquisicdo fora da
escola existe corregdo. Mas n3o existe reprovacdo, humilhagdo, castigo,
exercicios de fixagéo e de recuperacgao etc. (Possenti, 1996, p. 47- 48)

Baseando-se nas concepgdes acima explicitadas, surge, ja em um primeiro
momento, a questao: se os aprendizes ja dominam a lingua, o que tem a gramatica

a ensina-los?

1.5. O QUE A GRAMATICA TEM A ENSINAR AOS NOSSOS ALUNOS?

Em Crialividade e gramatica, Franchi (1991) explicita que, entre
professores, educadores e até estudiosos da linguagem, tem sido comum uma
atitude negativa em relagdo a gramatica, muitas vezes porque as nogbes e os
procedimentos da gramatica tradicional sao insuficientes e os métodos de ensino,
inadequados, uma vez “que essa gramatica ndo é relacionada a um melhor
entendimento dos processos de produgdo e compreensdo de textos” (Franchi,
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1991:7), entre outros. Acrescenta que, como conseqiiéncia, tem-se ou a rejeigéo do
estudo gramatical, como ja foi dito, ou a “inconseqiiéncia de uma pratica
‘envergonhada’ dos mesmos exercicios antigos sobre outras capas”. (Id., ib., p. 7).

Caberia entdo a questdo que deveriamos, como docentes, nos formular:

“para que serve o que eu ensino aos alunos?

Por que portugués ¢ dificil na escola, se os alunos ja falam
competentemente a lingua?” (Id., ib., p. 19). Podemos argumentar que, ainda que
ndo se comuniqguem competentemente em Lingua Portuguesa, se comunicam
suficientemente, no que se refere a competéncia lingiistica, textual e gramatical. E
certo, porém, que ndo devemos nos satisfazer com esse pouco; portanto € fungéo
do professor de Portugués desmistificar o ensino de algo que é tao comum para o
aluno: o uso da Lingua Portuguesa, para que eles possam deixar de usar

suficientemente a lingua e passem a utiliza-la consciente e competentemente.

Franchi (1991) mostra que estudar gramatica pelos seus aspectos
descritivos ou conceituais ndo é o caminho mais adequado, uma vez que ha pobreza
de critérios e evidente inadequagéo dos métodos. Avalia, também, que, incorporada
a nogdo de uso, volta-se a concepgdo normativa, fazendo do uso da lingua uma
questdo de disciplina, com forte tendéncia elitista, repressiva. E propde que, nas
praticas de producio e de compreenséo de textos na escola, perpasse uma retérica
("arte de articular os recursos expressivos sempre relacionando-os a situagbes em
que devessem inteNir"). (p.25) — renovada pela atribuicdo de uma dimenséo social e
politica mais moderna. Esse esforgo, de acordo com o autor, vem-se dando,

sobretudo, em trabalhos que tém sido rotulados de "analise do discurso”.

Segundo Moura (2004) ha varios outros autores que compartilham com
Franchi o mesmo posicionamento, dentre eles, temos Bagno (2000), Possenti
(1996), Travaglia (1995), abordam a questdo do ensinc da lingua segundo os
ditames da gramatica normativa'. De acordo com a autora, esses autores alegam
que a imposigdo de um padrao linglistico obrigatério configura-se como uma
violéncia porque essa postura diz respeito mais a uma questéo politica e social que

propriamente linglistica, uma vez que se acredita ser correto, bom, bonito, s6 o que

! Somente a titulo de informagao, tomemos o que Possenti (1996) entende por gramatica normativa:
“conjunto de regras que devem ser seguidas®. (p. 64)
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€ utilizado por pessoas cultas, economicamente privilegiadas, ou seja, pelos mais
favorecidos. Como ficariam os demais dialetos? Seriam erros? Seriam feios?
Menores?

Se considerarmos as diferengas como variagbes linglisticas,
reconheceremos que cada manifestagdo da lingua possui uma estrutura e que é
muito bem organizada. Ndo séo erradas, séo diferentes, portanto devem ser aceitas.
Mesmo porque uma pessoa pode ter conhecimento do portugués padriao, mas néao é

este que ela usa em situagdo informal, familiar, ou em um jogo ou em um boteco.

Para esclarecer, podemos associar as diferengas linglisticas com as
situagdes sociais e os trajes que utilizamos em cada uma delas: em uma situagao
formal (casamentos, formaturas, jantares, celebragGes religiosas) ndao convém trajar
roupas de banho ou muito esportivas. Por outro lado, ndo é adequado irmos a praia
trajando vestido longo ou palet6. Assim também ocorre com a linguagem: temos
formas diferentes de nos expressarmos, conforme a exigéncia da situagdo. Néo é
por isso que, ao utilizarmos um dialeto ndo-padrac em situagdes que o pedem,

seremos considerados menos inteligentes, inferiores.

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais, 1997), explicam que se tem
discutido se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica devido ao fato de que a
gramatica, ensinada de forma descontextualizada, por meio de praticas que
privilegiam a metalinguagem tenta, equivocadamente levar o aluno ao conhecimento
da lingua por intermédio de exemplificacéo, de exercicios de reconhecimento e de
memoriza¢do de nomenclatura. Os caminhos tortuosos por quais esta area do
conhecimento foi apropriada e transformada em disciplina escolar, explica, ao
menos em parte, sua distorcdo e deformagéo, de como tornou-se um contetdo
escolar cujo tnico objetivo & na verdade propiciar ao aluno sair-se bem na prova e
passar para o proximo ano. Entretanto, concluimos que esse questionamento,
embora legitimo, n&o & de fulcral importéncia para o nosso trabalho; o melhor seria

perguntar-se para qué e como ensinar gramatica.

Apesar de todas as criticas a esse modelo de ensino, consideramos que
parece ocorrer, recentemente, certa conscientizagdo da importancia do estudo do
aspecto gramatical, como visto no texto de Franchi (1987) Criatividade e Gramética,

em que o autor nos mostra como € necessario rever procedimentos sobre o ensino
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gramatical ou a pratica de ensino de lingua nas escolas, avaliando se os objetivos
desse ensino estao sendo alcangados, bem como apontar alternativas.
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2. 0S MANUAIS DIDATICOS ANALISADOS

As colecbes, ora analisadas, sao compostas por quatro livros, uma para
cada ano do segundo ciclo do Ensino Fundamental Il. Sao colegdes aprovadas pelo
PNLD e estéo descritos no Guia do Livro Didatico, editado pelo PNLD, anualmente,
para auxiliar o docente na escolha do material didatico. Veremos abaixo uma breve

descrigdo destes manuais, conforme encontramos no referido guia.

2.1. A Coleg¢édo “ Portugués Para Todos”

Hivianl Terrn
Floslanna Civollete

Ilustragfo 1 - Capa colegio Ppt-vol. 1

Esta colegcdo compreende uma diversidade de propostas de produgio
escrita, todas elas articuladas aos temas de [eitura apresentados no inicio das
unidades didaticas. A colecao propde também sugestdes de pesquisas e elaboragao
de projetos. As atividades de leitura procuram contextualizar informagdes sobre o
autor e exploram compreensado de texto e sua estrutura, por outro lado, o guia
didatico do PNLD aponta que esta colegao negligencia os aspectos discursivos, tais
como fatores de intertextualidade, efeitos de sentido, e recursos expressivos.
Segundo o mesmo guia, a abordagem dos conhecimentos linglisticos €
predominantemente transmissiva e centrada em contetdos. (cf. Brasil, MEC, pg. 83),
ou seja, ainda permanece uma perspectiva centrada na tradicio normativa.

Cada um dos livros da colegdo apresenta trés unidades didaticas, compostas por
quatro capituios, totalizando assim doze capitulos por volume.
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Apesar das varias oportunidades que se apresentam a exploragao da lingua
falada, mas os géneros orais sdo pouco explorados, como também as relagoes entre
fala e escrita.

O quadro esquematico abaixo apresenta as principais informagées ao docente: (cf.
Brasil, MEC, 2008)

YT

i

0 trabatho com a produggoe de textos escritos,

A pouca ateng8o dada & dimensao discursiva nas atividades de leitura.

A articulagao, pelo tema. entre propostas de produgao escrita e textos
de leitura,

r.: Uma unidade {quatro capitulos] por trimestre.

w o . )

Clareza na exposigdo dos fundamentos tefiricos, dos propbsitos, dos com-
ponentes e da organizagao da chra. Respostas e observagGes complemen-
tares sobre as atividades vém no encarte final destinado ao professor.

Ilustragfo 2 - Quadro esquematico Guia PNLD — Andlise da Colegéio “Portugués para todos”

Segundo o mesmo guia, a colegdo € orientada por trés perspectivas de
ensino/aprendizagem de lingua. Assim, ha atividades que exp6e o aluno a uma
razoavel diversidade de textos, o que proporciona uma experiéncia significativa com
a organizagdo textual. No entanto, quando se propde a abordar os tdpicos
gramaticais, o que predomina & a transmiss@o de conteldos. As atividades de
producdo escrita pautam-se pela proposigdo de levar o aluno a vivenciar
experiéncias de escrita em contexto muito especifico de usos.

Outro aspecto relevante da colegdo é a organizacdo do manual do
professor, anexo ao livro do aluno, contendo uma apresentagdo da fundamentagao
tedrica e orientagbes sobre a organizagdo da obra, uma descricdo razoavel dos
objetivos de cada seg&o, além da questionavel e tradicional resposta aos exercicios.
Ao professor que adote este material seria altamente recomendavel, segundo o Guia
complementar o que se oferece no material com outras atividades, as quais
oferecam aos alunos oportunidades de lidar com a intertextualidade, com relagdo
entre os textos verbais e nao-verbais, bem como de outros recursos significativos
para a construgdo dos sentidos de um texto. Também se recomenda no mesmo guia
um trabatho complementar que contemple as especificidades do texto literario para a

formagéo do leitor literaric. Por Gltimo, o guia também enfatiza a necessidade de se
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complementar o trabalho com a oralidade, trazer para os alunos atividades que
contemplem reflexdes sobre as relagtes entre fala e escrita, bem como uma reflexao
sobre os usos da lingua e suas variantes. Como a colegdo da pouca atengio para
0s géneros orais, também seria muito importante que o professor complementasse
as atividades propostas no manual com um trabalho com a oralidade.

2.2. A cole¢ao “Portugués - Idéias e Linguagens”

4 {LETA DELMANTO .
* BE MARIA DA CONCEICRO CASTRO

[=a PORTUGUES

¢ IDEIAS & LINGUAGENS

Tustracio 3 - Capa Colegiio Pil - vol. 1

Esta colecido também apresenta diversas abordagens do texto e de varios
géneros, tendo como vantagem, segundo o Guia, um equilibrio entre os génercs
orais e escritos, tanto nas propostas de leitura, quanto nas propostas de produgao
textual.

De acordo com o Guia, o ponto forte desta colecao € a proposta de trabalho
por projetos, que se encontra em algumas unidades, possibilitando ao professor a
criagéo de situagdes significativas de leitura e produgéo de texto para os alunos.

Ainda de acordo com o referido Guia, as atividades de leitura sdo bem
detalhadas e exploram as estratégias de leitura e diversas habilidades, mas em
contrapartida apresenta um séric inconveniente: nao se preocupa com a formacgéo
do leitor literario. Além disso, outro aspecto, que verificaremos posteriormente na

analise do corpus selecionado, que consideramos negativo, € o fato de que

apresenta os contetidos a partir da observagao de fatos lingiisticos, mas privilegia a
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identificacéo e classificagdo de formas e estruturas, numa proposta de trabalho

extenso e descontextualizado.

Todos os volumes da colegdo tém como eixo condutor a organizagio
tematica e, as vezes, em fungédo de determinados géneros. No final de algumas
unidades ha a proposta de projetos complementares, os quais, em geral, estao
relacionados a produgéo de géneros tanto orais como escritos.

Cada um dos volumes tem dez unidades didaticas distribuidas ao longo dos
quatro volumes da série. Apresentam boa progressdo dos contelidos, por essa
razao, os autores propdem que a ordem das unidades seja mantida, enquanto os
projetos podem ser trabalhados a qualquer momento, dependendo da opgéo do
professor.

O guia apresenta o seguinte esquema para condensar sua analise do
material:

Ouadra - Esquemético

Pontos Fortes | Produgo oral e escrita bem trabalhada; integragéo entre leitura e pro-
dugéo.

* Ponto Fraco | Estudo gramatical extenso e descontextualizado.

S

.. Destague { Projetos; temética relevante para o adolescente; progressdo adequada
s " i ecuidadosa de temas, géneros e conhecimentos abordados.

{~ Adequaggo 4o tempo escolar | Entre duas e trés unidades por himestre.

~ Manual do Frofesser | Apresentagfio clara das concepgBes teéricas, descrigio detalhada das
W EE A segdes. boas sugestdes de leitura. Respostas e comentarios ao lado
das propostas de atividades e também no apéndice final.

i

Tlustragdo 4 - Guia esquemdtico PNLD - Portugués - Idéias e Linguagens

A proposta pedagdgica revela-se na sele¢cdo primorosa de textos, no
trabalho cuidadoso com a oralidade e a leitura, bem como a produgédo escrita,
févorecendo a reflexdo e desenvolvimento de competéncias leitoras e textuais.
Como fator negativo, o guia aponta a pouca integracdo entre o trabalho com o texto
e os estudos gramaticais, de abordagem transmissiva, impedindo que se favoregam
a reflexdo e o desenvolvimento das competéncias textuais e proporcionando
pouquissimas possibilidades de reflexao e sistematizag@o por parte dos alunos.

Os conhecimentos gramaticais sado transmitidos de acordo com a
perspectiva tradicional, também, mas com um fratamento adequado da variagédo
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lingtlistica. O problema dessa abordagem é que seu o foco recai sobre palavras e
frases isoladas e ha poucas oportunidades para o aluno sistematizar o
conhecimento apresentado ou refletir sobre ele. '

O Manual do Professor traz uma descricédo detalhada das segdes, como um
apéndice do livro do aluno. Traz boas sugestdes de leitura, uma apresentagédo clara
das concepcdes tedricas que embasam a colegdo. O problema é que as vezes,
parece-nos inconsistente com o que se propée na abordagem dos topicos
gramaticais.

O guia recomenda ac professor que adotar esta colegdo que valorize as
atividades da segéo A Linguagem do Texlo, pois € a melhor parte da colegdo. Entao,
para favorecer a integragdo que ndo ha com os topicos gramaticais cabera ao
professor chamar a atencéo dos alunos para os recursos gramaticais existentes nos
textos, contextualizando-os de maneira a torna-los significativos.

Outro aspecto que o professor devera atentar para um possivel trabalho de
complementacao € o tratafnento do texto literario, pois esta cole¢cdo, bem como a
outra colegéo analisada, apresenta lacunas neste aspecto. Sera necessario, entéo,
que o professor complemente as atividades propostas no livro com outras em que se
explore a beleza e a relevancia do texto literario. Importante, também por meio
destas atividades, levar o aluno a descobrir o prazer da leitura e as diversas

possibilidades de interpretagao que o texto literario oferece.

2.3. A CONSTITUICAO DO CORPUS
O corpus selecionado compde-se de exposicbes de topicos gramaticais,

especificamente na abordagem de uma classe gramatical, o pronome e o volume
escolhido € o da 52 serie. Tal recorte explica-se pelos seguintes fatores: primeiro
porque no dmbito de um trabalho de pesquisa como a monografia era necessario
delimitarmos muitoc a fim de podermos realizar a tempo nossa pesquisa. Em
segundo lugar, ndo seria conveniente trabalhar com todos os volumes das séries,
porque, evidentemente, a mesma concepgdo de linguagem e trabalho com

gramatica permeara todos os volumes da série.

2.4. 0S TOPICOS GRAMATICAIS NOS MATERIAIS
O topico gramatical escolhido para estudo nessas colegées é a classe

gramatical dos pronomes. Interessa-nos, sobretudo, observar como esses tdpicos
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sé@o apresentados e de qual forma s&o abordados. Neste item faremos apenas uma
descricdo desses elementos, sem no entanto, atribuirmos qualquer juizo de valor,
pois tal analise se fara no proximo item.

2.4.1 A CLASSE GRAMATICAL “PRONOME” NO LD PORTUGUES PARA
TODOS

No volume da 5% série do LD Portugués para todos, doravante Ppt, os

pronomes séo apresentados atrelados a apresentacédo e definicdo de substantivos:

Substantivos sdo palavras que ddo nome a tudo o que existe, na
realidade ou na nossa imaginagao. As palavras que substituem o nome, na
frase, sdo os pronomes. (Terra e Cavallete, 2002, p.70)

Percebemos no estudo do corpus que os exemplos, que corresponderiam
as abonagdes, sdo de frases retiradas dos textos que integram a unidade didatica,

normalmente os que iniciam a unidade.

No exemplo desse LD temos as seguintes frases:

O principe acordou.
Substantivo

Ele vestiu colete, calgou as botas, apanhou as luvas, desceu.

Pronome

A moga néo se escondeu.
Substantivo

Ela acordou com o som da tropa.

Pronome

Os cagadores chegaram.
Substantivo

(Terra e Cavallete, 2002, p. 70)

Como dissemos anteriormente, os estudos sobre pronome, aparecem nessa
colecdo, atrelados aos estudos sobre substantivos, por essa razao, os exercicios
que séo apresentados em seguida, exploram primeiramente a nogdo de substantivo,

e so no terceiro e quarto exercicios propde-se a explorar a nogdo de pronomes.
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2.4.2. A CLASSE GRAMATICAL “PRONOME” NO LD PORTUGUES - IDEIAS E
LINGUAGENS

O volume da 52 série da colegao de LD Portugués — ldéias e Linguagens,
doravante Pil, apresenta a nogdo de pronomes e seu conceito também explorando a

idéia de que pronomes sejam as palavras para substituir nomes:

Essas palavras que substituem o substantivo séo chamadas de
pronomes. ( Delmanto e Castro, 2005, p. 196)

Os pronomes representam ou acompanham o substantivo. (id. Ibidem, p.
198)

As palavras que substituem ou acompanham o substantivo, relacionado-o
as pessoas do discurso (primeira pessoa — quem fala; segunda pessoa —

com quem se fala; terceira pessoa — de quem se fala), s&o chamadas de

pronomes. (id. [bidem, p. 198)

Como verificamos anteriormente na colegdo Ppt, este manual também
parece, da mesma maneira, apresentar os conceitos numa perspectiva normativa,
embora procure, por meio das atividades propostas, expandirem a nog¢édo para o
contexto dos usos, especialmente ao considerar as possibilidades de variantes nao-
padrdao, no caso, por exemplo, de “a gente” e a possibilidade de misturas de
tratamento possiveis na variante coloquial.

Algumas das atividades propostas também oferecem a possibilidade de
reflexdo acerca do papel déitico do pronome e suas relagbes anaféricas, mas

desconsidera a catafora.

2.3. ANALISE DO CORPUS

Do corpus selecionado para andlise, apontamos para as seguintes
consideragdes: as descricbes apresentadas parecem-nos fortemente vinculadas a
proposta de ensino da gramatica tradicional, que prevé o pronome como a palavra
que substitui o nome. Por esta razéo, fomos buscar numa gramatica a definigédo de

pronome:

Os PRONOMES desempenham as fungfes equivalentes as exercidas
pelos elementos nominais. Servem, pois:

a) para representar um substantivo (...)

b) para acompanhar um substantivo, determinando-lhe a extens&o do
significado. (...) (Cunha e Cintra, 1985, p. 268)
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De acordo com esta descricdo percebe-se que o autor expande, em sua
gramatica, a definicdo da referida classe para além da questio de substituicdo,
posto que amplia para a questao da fungdo. Sem ser exatamente um funcionalista,
ainda que filiado as posi¢oes de normativista, o autor parece-nos apresentar este
conceito numa perspectiva critica, o que nédo ocorre com a definicdo exposta pelo
autor de Ppt e Pil.

Cunha e Cintra apontam também para as seguintes caracteristicas dos
pronomes: primeiro, sua capacidade de denotar as pessoas gramaticais, ou seja,
podem identificar, no discurso, quem fala, com quem se fala e de quem se fala(cf.
Cunha e Cintra, op.citada). Além dessa caracteristica citam outra que é de especial
relevancia para a compreensao da fungéo déitica dos pronomes: podem representar,
quando na 3? pessoa, uma forma nominal anteriormente expressa (Cunha e Cintra,
op.citada).

Essa definigdo &, provavelmente, o guia condutor em atividades como a que
se prop0e na pagina 198 do LD Pil:
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Os pronomes representam ou acompanham o substantivo.

Imagine agora um provivel didlogo entre D. Irene e o “ladrio”, personagens do Texto 1:
— Vocé roubou meu reldgio! — acusou D, Irene.

— Eu roubei seu reldgio?!! Que absurdo!!! — respondeu o homem ads gritos.
— Roubou, sim! Eu vou chamar um guarda. Ele dari um jeito na situacio!

1. Complete o quadro abaixo em seu caderno:

* pessoa que fala no primeiro trecho (primeira fak) do didloge 1., ..
'+ pessoa quefila no segundo trecho do didlogo e
* -pessoa que fala no'terceiro trecho do didlogo
* pessoa com quem se fala no primeiro trecho
* pessoa com quem se fala no segundo trechio

* pessoa de quem se fala no terceiro wrecho

2. a) Quem a palavra eu estd substltumdo na segunda fala? . oo oL e
b) E ma terceira? .~ ~ .. o - Lae

Vocé observou que a palavra eu adquire sentide diferente, de acordo, com a situa-
¢do de comunicagio! Como indica “aquele que fala”, numa frase refere-se ao ladrio,
pois ¢ ele quem fala; em outra, a D: Irene, pois no outro trecho da conversagio é
ela quem faia.

Como pudemos observar no exame de tal atividade que pouca atengdo se
da ao fator mais relevante na analise do pronome que é justamente sua fungéo
férica.

Em: “Roubou, sim! Eu vou chamar um guarda. Ele dard um jeito na
situagdo.”. A proposic@o de resolugcdo aponta apenas para as pessoas do discurso,
elencando Ele como aquele de quem se fala. O autor ndo recupera (e tampouco
orienta o docente a fazé-lo) a remisséo de Ele a um elemento anteriormente dado no

texto, guarda.

Pior ainda nos pareceu a proposta de atividade encaminhada no LD Ppt,

vejamos a atividade, aqui reproduzida:
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2 Os verbos em destague, no tiecho a seguir, relacionam-se a substantivos e pronomes. -
; Descubra-os. Para, isso, basta formular ao verbio perguntas, como vocé pode observar neste
exemplo: “0 rei tinka trés fithes', Quem tinha trds Flhos? O rei. Isso mostra que o verbo
ter, nessz iyase, ref¢rasse zo substantivo red,

0 rei tinka trés filhos. Quando caiu a noite, ele mandeu o mais velho
para 0 J"l'dlln Mas, & meia-noite, o rapuz niio agiientou de sono ¢ dormiu.
No.dia seguinte estava faltando outra maci.

Na outra noite, o 9cg,undo filho foi quem ficou de guarda, Mas nio
vigiou melhor do que o irmdo. Qu.mdo o relégio dew as doze badaladas,
cIc adormeceu. Ny dia seauinte, mais uma magd faltava,

Entdo chegot a vez do ferceiro filbo montar guarda. E ele bem que
queria cumprir sua missdo. S6 que.o rei ndlo fazin muita fé nele, e tinha
eerteza de que ia s¢ dar mal, i ser muito -pior do que os irmdos. Mas
acabou dando sua permissdo. O rapaz deitou debaixo da drvore, ficou
tomando conta e espantou o sono. Quando o reldgio bateu as doze vezes,
alguma coisa veio farfalkando pelo ar. A luz da. lua cle viu que era um pas-
S0 com penas de puro ouro. O pissaro; pousou de leve na drvore e ja
tinha tirado uma magi quando o rapaz. disparou uma flecha ein direcgiio a
ele. O pass'tro fugit, mas a flecha o-atingiv de raap.m ¢ urna das penas de.
ouro.caiu no chdo, Orapaza apanheu e, no dia seguinte, levando-a ao rei,
conten twdo o que tinha acontecido.”

] (Chapenzinke Heemelho © s cotes de Grinum,
Salegilo v tmdugio dé Anz Murin Machado, Riv de Jancire:
Nova Froateine, 1997, p. 59-60.)
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O exercicio 2, que vemos no quadro acima, tem como fung¢ao apenas levar
o aluno a identificar qual termo responde uma pergunta feita ac verbo, logo, o que
parece estar em jogo, além das defini¢gdes citadas por Cunha e Cintra, uma proposta
de classificagdo encaminhada por Perini, que numa licdo de analise sintatica até
poderia funcionar, mas na analise do texto, peca por ndc valorizar a funcéo
referencial do pronome. Como néo ha, neste texto, nenhum pronome na fungdo de
sujeito — aquilo que Perini, em sua gramatica descritiva chama de substantivos tipo
12 - & provavel que os alunos acabem pensando apenas que sujeitos, ou a palavra
que pode ocupar a agao de sujeito, ou que responde a uma ‘pergunta feita ao verbo’
sé@o todas substantivos ( o que na gramatica de Perini, realmente corresponde ao
substantivo), o que vemos € que os pronomes também podem ocupar esta posigéo,
sendo aquilo que Perini chama de substantivos tipo 1, ou ainda também podem
ocupar a posi¢édo do objeto, e neste caso, cf. apontado por Neves (2000, p. 17)
somente neste sentido &€ que podemos chama-los de substitutos, pois no nivel
sintagmatico, estes elementos apresentam a mesma distribuigdo no sintagma

? Segundo Perini, os substantivos tipo um corresponderiam aproximadamente ao que na gramdtica tradicional se
denominam pronomes. “Os substantivos tipo 1 correspondem aproximadamente aos ‘pronomes substantivos® da
gramdtica tradicional: ele, aquilo, tudo.” (cf. Perini, 1995, p.328)
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nominal. Assim, com este exercicio, a Unica ocorréncia em que se verificara um
pronome serd justamente para marca-lo como um argumento do verbo,
negligenciando-se seu papel como referenciados no discurso textual,
desconsiderando-se seu principal trago categorial, segundo Neves (2000, p. 449).

Cintra, em sua definicdo, também relaciona o pronome a questao da fungao:
Os PRONOMES desempenham fungoes equivalentes as exercidas pelos elementos
nominais.(Cunha e Cintra, 1985, p. 268). Perini parece concordar com esta definigao
quando cita o mesmo autor e mostra que tal definigcdo explicita justamente a questao
da possibilidade de substituicdo no nivel sintagmatico, justamente por assumirem o

mesmo comportamento sintatico (cf. Perini, 1995, p. 330).

Por outro lado, as definicdes apresentadas pelos LD’s sdo duramente
criticadas por Perini {op.citada) ao definirem pronomes como ‘“palavras que
substituem ou acompanham o nome” pois segundo este autor, estas definicdes sdo
problematicas, na medida em que substituir ou acompanhar sao termos de definigao
vaga, obscura na definicdo de Perini. Tal obscuridade é exemplificada pelo fato de
que nem sempre as substituicbes serdo feitas exclusivamente por pronomes: ‘Ela
néo gosta de quiabo./ Essa senhora ndo gosta de quiabo./Gigi ndo gosta de quiabo.
Assim, por exemplo, para 0 substantivo Giselle, em certas circunstancias € possivel
a substituicdo por pronome (ela), ou ainda por outros sintagmas nominais (essa
senhora, Gigi) que ndo sdo considerados pronomes na gramatica tradicional. Dai a
ambiglidade da definicdo. Também ndo poderiamos langar méo da definigédo
acompanham nomes pois a nogdo de acompanhamento também se aplicam a
outras classes gramaticais que nédo exatamente o pronome, tal como exemplificado
por Perini em: Meu velho palet6 cinza. Evidentemente, o possessivo meu
acompanha o nome paletd, mas também o fazem os adjetivos velho e cinza. Logo, a
definicao de pronome como acompanhante seria no minimo inadequada. Afinal, tais
definicdes a partir de propriedades como substituir e acompanhar ndo seriam
suficientes-para ajudar-nos a compreender a natureza do pronome, e nas palavras
de Perini: ndo nos ajuda a delimitar a classe tradicional dos pronomes.Ou seja, essa

classe ndo apresenta coeréncia sintética visivel.(Perini, op. Citada, p. 330).
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CONSIDERACOES FINAIS

Realizamos este trabalho com o intuito de observar qual o tratamento dado
aos topicos gramaticais em manuais didaticos utilizados em sala de aula, em duas
escolas de Pontes e Lacerda. Como pudemos observar, apesar dos avangos
propostos desde a publicagdo dos PCN'’s (alias, as propostas vem de ha muito,
antes mesmo dos PCN'’s), percebemos que alguns manuais, como no caso desses
que foram objefo de nossos estudos, ainda deixam a desejar no tocante a exposicéo

de tépicos gramaticais.

No caso da colegao Ppt, observamos uma maior adesdo a perspectiva
tradicional da gramatica normativa. E seus exemplos, embora retirados dos textos
parecem-nos mais servir a analise sintatica do que a exercicios de reflexdo sobre a
lingua e seus uscs, que € o que se propde a realizar, como nas orientagbes ao

professor:

Uma preocupacdo sempre presente nessa seg¢do [Conhecimentos
gramaticais] € a de que o alune ative seus conhecimentos gramaticais
adquiridos como usuario da lingua (muitos deles, inconscientes) e, por
meio de atividades dirigidas (que incluem observagdo, analise, comparag¢ao
€ generalizagao), reformule-os efou aproprie-se deles de modo consciente,
para que possa aplica-los adequadamente, (Terra e Cavallete, 2002, p. 20
— orientagbes ao professor)

Assim, parece-nos incongruente tal perspectiva com o que de fato o autor
propde ao formular as atividades, afinal, como o aluno podera ativar conhecimentos
gramaticais como usuario da lingua se o que se pede a ele é mera identificagdo de
quais termos se ligam ao verbo, no caso do exercicio proposto na colegédo Ppt Neste
caso, sera necessaria uma intervengdo muito grande da parte do docente, para
explicitar a funcéo referencial do pronome, como um aspecto mais relevante de sua
natureza do que a fungao sintatica.

Do mesmo modo, na outra colegdo analisada, Pil, ndo acreditamos que seja
possivel compreender este papel atribuido ao pronome se o exercicio proposto

apenas se dedica a levar o aluno a situar as pessoas do discurso elencadas pelos
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pronomes, lembrando ainda da fragilidade das definigées apreéentadas em ambas
colegbes.

Na colegao Pil, encontramos a seguinte orientagéo ao docente:

Procuramos ainda, a partir de elementos fornecidos pelos textos,
conduzir o aluno 3 descoberta dos critérios de funcionamento da
linguagem e, posteriormente, & pratica consciente € constante dos
assuntos estudados e/ou descobertos. (Delmanto e Castro, 2005, p. 11)

Perguntamo-nos como sera possivel atingir este objetivo se uma das
atividades parte ja de uma situagdo hipotética (a adaptacdo do texto para um
possivel dialogo entre os personagens) e explora apenas e tdc somente a
capacidade dos pronomes em caracterizar as pessoas do discurso, negligenciando
também a caracteristica principal desta classe, cf. Neves (2000), de referenciagéo e

retomada de elementos no discurso oral ou textual.

Assim, acreditamos que, para relativizar possiveis falhas de manuais — nao
sO destes, como de varios outros, pois ndo acreditamos na existéncia do manual
perfeito, varios deles tem vantagens e desvantagens — é necessario que o professor
ndo o adote como Unica e exclusiva ferramenta de trabalho, que possa apresentar
varias outras opgdes aos alunos, discutir com os mesmos as fragilidades apontadas.
Seria também relevante para a pratica que, professor e alunos juntos, construam, a
partir dos conhecimentos da gramatica internalizada, solugdes para construir o
conhecimento gramatical necessario para a sistematizagéo do conhecimento sobre a
lingua.
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