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RESUMO

Embasamos este trabalho nas contribuicbes tedricas de Orlandi (2010), Pécheux
(1990), Indursky (2001), pesquisadores que nos dao suporte para pensar
discursivamente as praticas de leitura no material Livro Didatico Portugués:
Linguagens, elaborado por William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes,
destinado a alunos do 7° ano, objetivamos compreender como o referido material
trabalha as préaticas de leitura sobre a produgdo de texto dos discentes e, se tais
praticas contribuem de forma significativa para a passagem do sujeito aluno a
passagem do sujeito autor, visto que o livro didatico esta sempre presente no cotidiano
dos alunos, pensamos através da Andlise do discurso, compreender se os materiais
oferecidos pelo livro produz condigdes para a constituicdo da autoria visando
compreender também, como € a participagé@o do professor referente as atividades do
livro didatico direcionada aos alunos.

Palavras-chave: condigdes de produg¢éo, autoria, livro didatico, analise do discurso.



Carnpusdeer-erO

ABSTRACT
e IngUOTECA

We support this work on theoretical contributions of Orlandi (2010), Pécheux (1990),
Indursky (2001), researchers who give us support for thinking discursively reading
practices in Portuguese Textbook material: languages, prepared by William Roberto
Cereja and Theresa Cochar Magalh&es, intended for students in the 7th grade, aim to
understand how this stuff works the practices of reading on text production of students
and If such practices contribute significantly to the passage of the subject the student
subject author, because the textbook is always present in the daily life of the students,
we think through discourse analysis, comprehending the materials offered by the book
produces conditions for the Constitution by seeking to understand too, as is the
participation of the teacher concerning textbook activities directed to students.

Keywords: conditions of production, authorship, textbook, Discourse Analysis.
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INTRODUGAO UNEMAT
Campus

O livro didatico € um material de ensirﬁ%\fmg IAEC e segue, ao longo
de décadas, regendo de modo determinante as propostas para a formacgdo de
estudantes nos ensinos fundamental e médio.

Pensarmos o aprendizado em sala de aula mediado pelo livro didatico nos faz refletir
sobre 0 modo como se da a relagcdo aluno/autoria/ensino e se este material
pedagogico conduz os alunos a uma pratica de leitura que possa contribuir e
enriquecer o conhecimento do discente, sendo que o livro € um bom material desde
que aliado a ele o professor saiba contribuir com outros recursos para que o aluno
consiga interpretar de forma critica, sem criar o imaginario de que existe apenas uma
unica e legitima interpretagéo.

Para a realizagdo desta pesquisa filiamos teoricamente a Analise de Discurso
de linha francesa (AD), que toma como objeto de pesquisa o discurso e se interessa
por estudar a “lingua funcionando para a produgao de sentidos”, haja vista, que ela
nos permite analisar unidades além da frase, ou seja, o texto. O material que
adotamos para a analise & o Livro Didatico Portugués: Linguagens, elaborado por
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, destinado a alunos do 7° ano
do ensino fundamental. Assim, objetivamo-nos nesta anélise compreender se as
praticas de leitura no livro didatico contribuem de forma significativa par a constituigéo
da autoria; e também compreender como o LD, através do manual do professor,
propde ao docente contribuir para que o discente passe da posi¢do sujeito aluno para
a posi¢ao sujeito autor.

Este trabalho consiste em trés capitulos. O primeiro apresenta as
consideragdes tedricas da Analise de Discurso, desenvolvidas por Michel Pécheux,
por Eni Orlandi, Indursky, Lagazzi. Neste capitulo, a nogéo a ser trabalhada é a
autoria, uma vez que os demais dispositivos tedricos/analiticos e nogdes mobilizadas,
como a relacdo sujeito/histéria/ideologia, dentre outras, sdo também elementos
constituintes no processo de autoria. Assim, o segundo capitulo apresenta a
descri¢ao/legitimagéo do material a ser analisado, compreendendo como surgiu o livro
didatico que foi no século XIX, e como este material era usado no século passado até
seu decreto por lei regularizado em pauta até os dias de hoje. E finalmente, o terceiro
capitulo que compde a anélise do material, que por sua vez, divide-se em dois tépicos.
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No primeiro topico do capitulo 3 vamos analisar os gestos de leitura no livro
didatico e seguidamente descrever e fazer uma breve analise dos gestos de leitura na
exposi¢cdo do livro e na estrutura organizacional, denominados Apresentagdo e
Sumario. No segundo tépico vamos descrever e analisar com mais afinco os
exercicios propostos pelo livio a fim de observar se as atividades em questao
proporcionam a constituicdo da autoria, dando passagem a mudanca de posigdo
sujeito aluno para posigdo sujeito autor.
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1. UM SOBREVOO SOBRE OS CAMPOS TEORICOS DA ANALISE DO
DISCURSO

Embasamos este trabalho nas contribuigées tedricas de Orlandi (2010),
Pécheux (1990), Indursky (2001), pesquisadores que nos dao suporte para pensar
discursivamente as praticas de leitura, principalmente em relacdo ao ensino
aprendizagem, ndo apenas mostrar o funcionamento da lingua como codigo, mas
problematizando esse funcionamento com as condigbes de producdo do discurso.
Nesse sentido se faz necessario pensar a escola como ponto principal para abordar o
assunto autoria. Cabe-nos, portanto, questionar: As praticas de leitura no LD
contribuem de forma significativa para criagéo do sujeito autor? E sabido queoLDem
sua grande maioria apresenta atividades voltadas para compreensé&o e interpretagéo
do texto, sendo assim, esse material produz condigbes para a constituicao da autoria?
Visando essa probleméatica buscaremos compreender, também, como fica
naturalizada no livro LD o imaginario da participagdo do professor. Para tanto
abordaremos, neste capitulo, alguns dispositivos tedricos/analiticos que norteardo
essa discussdo como: sujeito, ideologia, memodria, sentido, autoria, entre outros.

Tendo em vista que esse trabalho foi realizado a partir da analise do livro
didatico Portugués: linguagens (7° ano), propomos focar o modo como o discurso do
Livro Didatico permite compreender a naturalizacao de sentidos sobre a relagao texto/
leitura/escrita/ensino. Desse modo, tomaremos o material de analise propondo-nos a
compreens&o sobre o modo como a discursividade didatico/pedagdgica materializada
no LD em quest&o propée o desenvolvimento da leitura e da autoria.

A leitura para a AD de acordo com Orlandi (2002) ndo é vista apenas como
decodificagéo:

‘[...] procura observar o processo de sua produgdo e, logo, da sua
significagéo. Correspondentemente, considera Que o leitor ndo aprende
meramente um sentido que est4 14; o leitor atribui sentidos ao texto. Ou segja:
considera-se que a leitura é produzida e se procura determinar o processo e
as condictes de sua produgéo. |, ..] No momento em que se realiza o processo
de leitura, se configura o espaco da discursividade em que se instaura um
modo de significagdo especifico. (ORLANDI, 2012, p.49)

A leitura pode ser compreendida também como producgéo de sentidos, ou seja,
no sentido de significar leitura de mundo que no conceito de Paulo Freire “A leitura de
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mundo precede a leitura da palavra.” Dessa forma, a AD também pensa a leitura de
mundo, pois pensar a leitura do mundo é admitir a entrada do que é exterior a lingua.

Orlandi nos chama atengdo dizendo que a leitura é apresentada como
atribuicdo de sentidos e que existem inimeras concepgdes que sustentam a pratica
de leitura, que pode ser feita diante da fala da balconista ou em um texto de
Aristoteles, por exemplo. Na leitura que realizamos de Orlandi (2000, 2004),
entendemos que a Analise de Discurso demonstra que a leitura de um texto “[..]
implica em explicitar como o texto organiza os gestos de interpretago que relacionam
sujeito e sentido.” (ORLANDI, 2000, p. 26 e 27). Haoutras formas de se compreender
a leitura, podendo ser leitura de um texto escolar, leitura de mundo, sdo inimeras as
leituras que podemos fazer, cada uma de acordo com suas condigdes de produgdes.

A leitura constitui-se, entdo, como momento critico de uma relagéo
entre autor / texto/ leitor e a interpretag@o sendo possivel porque hé o
outro na sociedade e na historia e é com esse outro que se estabelece
uma relagdo de ligacdo, de identificacdo ou de transferéncia que
possibilita a interpretacdo (PECHEUX, 1990, p. 54).

Desse modo, € notavel que a leitura ndo se produz por si s6 e nem abre
espaco para apenas uma interpretacdo, mas sim com um conjunto de elementos
dependentes um do outro. Assim, nas praticas da leitura & possivel observar o
funcionamento da ideologia.

[..-] a ideologia faz parte, ou melhor, é a condig&o para a constituicio
do sujeito e dos sentidos. O conceito de ideologia na AD é visto como
pratica significante, em outras palavras, podemos dizer que os
conceitos como lingua e histéria séo efeitos ligados a ideologia, que
juntos constituem os efeitos de sujeitos e sentidos. (ORLANDI, 2001,
p. 46).

Diante disso, temos a impresséo de que os sentidos que percebemos s3o os
unicos e inevitaveis para aquele contexto. Ha, entdo, o efeito de evidencia textual que
desaparece quando se trata do discurso. Uma evidéncia de sentidos que cria a
impressao de que detectamos para o texto o sentido verdadeiro ou completo. A AD
nos permite, portanto, compreender que os sentidos ndo sdo exatos, mas produtos de
uma relagdo do sujeito com a lingua, com a histéria, com o social.

E possivel compreender, em relagdo a leitura e a interpretacéo, que a leitura é
um ponto chave para o entendimento do discurso e os movimentos da interpretagao,

ou seja, tendo conhecimento sobre a linguagem temos mais elementos para
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considerar as préaticas de leitura. Podemos perceber que a autora expde pontos sobre
diferentes formas de interpretacdo, ou seja, producédo de sentidos e seus
deslocamentos, a historia de leitura dos leitores. e isso possibilita ao leitor diversas
formas de compreenséo, segundo Orlandi:

O mesmo leitor ndo 1& 0 mesmo texto da mesma maneira em diferentes
momentos e em condigGes distintas de produgdo de leitura, e o mesmo
texto € lido de maneiras diferentes em diferentes épocas, por
diferentes leitores. (ORLANDI, 2001, p.62)

Para Indursky (2001), ler e escrever “é mergulhar em uma teia discursiva
invisivel construida de ja-ditos para desestruturar o texto e (re)construi-lo, segundo os
saberes da posi¢ao-sujeito em que se inscreve o sujeito-leitor”. Sendo assim, a leitura
constitui-se de uma relagéo interdiscursiva entre autor, texto e leitor, em que outros
sentidos sdo produzidos pelo leitor, dada suas condi¢cdes de produgdo, que por sua
vez, esta relacionada a posicéo sujeito que ocupa. Em sintese, ler é mobilizar sentidos
do texto a partir dos quais construimos conhecimento.

Todas essas consideragdes acerca da leitura e interpretacdo faz
compreendermos que ndo existe sentido sem interpretacéo, vale ressaltar que o

sentido € para Orlandi: Camlﬁlu': EMM«-

de Pontes e Lacerda 7
BIBLIOTECA

[...] Uma relagdo determinada do sujeito afetado pela lingua- com a
histéria. E o gesto de interpretac&o que realiza essa relagio de sujeito
com a lingua, com a histéria, com os sentidos. Esta € a marca da
subjetivacéo e, ao mesmo tempo, o traco da relacdo da lingua com a
exterioridade: ndo ha discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem
ideologia. A ideologia e consciente estio materialmente ligados. Pela
lingua e pelo processo que acabamos de descrever (ORLANDI, p.45.
2000)

O Sujeito esta ligado ao discurso, que de acordo com Orlandi (2002) “se define
como efeito de sentidos entre locutores”, sendo ele o responsavel por colocar o
discurso em movimento, é ele quem enuncia, € ele quem interpreta, e se institui pela
historia. Podemos dizer que o suijeito é constituido como tal pelo discurso, a formagso
discursiva com a qual o sujeito se identifica determina sua maneira de organizar e
interpretar o mundo em que vive. Quando o sujeito coloca o discurso em movimento,
ele consolida sua formagéo discursiva, sendo assim o sujeito estabiliza seus gestos
de interpretacéo para os objetos simbélicos que compdem o discurso, estabilizando
seus efeitos de sentido
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Para Pécheux (1975), ao pensar o discurso, este fala em forma sujeito (que é
sempre historicamente determinada). A relagdo com a linguagem, da forma-sujeito,
caracteristicas das nossas formagdes sociais, & constituida da ilusédo (ideologica) de
que o sujeito € a fonte do que diz, quando na verdade ele retoma sentidos
preexistentes e inscritos em formagdes discursivas determinadas.

De acordo com Orlandi (2002) as condi¢des de produgéo, que constituem os
discursos, funcionam de acordo com alguns fatores, sendo o primeiro relagbes de
sentido, de acordo com essa nog¢&o nao ha discurso que nao se relacione com outros.
Orlandi pontua ainda, 0 mecanismo da antecipacéo, que por sua vez dirige o processo
de argumentagéo visando seus efeitos sobre o interlocutor. E finalmente, a autora
pontua a chamada relagao de forgas, pela qual podemos dizer que o lugar a partir do
qual fala o sujeito & constitutivo do ele diz. Nesse sentido, Orlandi acrescenta:

Todos esses mecanismos de funcionamento do discurso repousam no
que chamamos formag¢des imaginarias. Assim nao séo sujeitos fisicos
nem seus lugares empiricos como tal, isso &, como estdo inscritos na
sociedade, e que poderiam ser sociologicamente descritos, que
funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de projecées.
Séo essas proje¢des que permitem passar das situagdes empiricas —
os lugares dos sujeitos —para as posi¢des do sujeito no discurso. Essa
¢ a disting&o entre lugar e posigdo. (ORLANDI ,2002, p.40)

Para AD, mais do que o sujeito, interessam as posigdes sujeito, sendo que o
sujeito € pensado discursivamente como uma posigdo entre outras. Pois, ha, na base
de todo discurso, um projeto totalizante do sujeito que o converte em autor. Orlandi
(2007, p. 73), esclarece que o “autor € o lugar em que realiza esse projeto totalizante”.

Ao refletirmos sobre as nogcdes de leitura, sujeito e interpretacdo, pensamos
agora como € estabelecida a autoria para AD, visto que esse conceito sera norteador
da pesquisa, cuja proposta & observar como as sugestdes de producéo escrita que o
compdem déo condigdes para a constituicdo do sujeito autor.

Para Orlandi (2001), a autoria é vista como sendo a fungéo do sujeito. Neste
caso, a fungéo-autor, que € uma fungao discursiva do sujeito, estabelece-se ao lado
de outras fungdes, estas enunciativas, que sdo locutor e enunciador. Diferentemente
de Foucault (1996), Orlandi compreende que o “autor é considerado como principio
de agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas significacdes, como
fulcro de sua coeréncia. Segundo Orlandi:
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A prépria unidade do texto é efeito discursivo que deriva do principio
da autoria. Dessa maneira, atribuimos um alcance maior e que
especifica o principio da autoria como necessario para qualquer
discurso, colocando-o na origem da textualidade. Em outras palavras:
um texto pode até ndo ter um autor especifico mas, pela funcdo autor,
sempre se imputa uma autoria a ele. (2001,p.71)

Sobre autoria, Foucault defende a ideia da “morte do autor’, ou seja, para ele
n&o importa as caracteristicas do individuo que escreve o texto, ele esclarece que:

[...] a escrita &€ um jogo ordenado de signos que se deve menos ao seu
conteudo significativo do que a propria natureza do significante: mas
também esta regularidade da escrita esta sempre a ser experimentada
nos seus limites, estando ao mesmo tempo sempre em vias de ser
transgredida e invertida, a escrita desdobra-se €omo um jogo que vai
infalivelmente para além de suas regras, desse modo as extravasando.
Na escrita ndo se trata da manifestacdo ou da exaltagdo do gesto de
escrever, nem da fixacdo de um sujeito numa linguagem; é uma
questdo de abertura de um espaco onde o sujeito de escrita esta
sempre a desaparecer. (FOUCAULT, 2009, p.35)

Na concepgéo de Foucault, o principio da autoria n&o vale para tudo nem de
forma constante: ha discursos, como as conversas, decretos, receitas, contratos que
precisam de quem os assine, mas segundo Foucault ndo de autores. Ele ressalta
ainda, que compreender o autor & como uma funcdo e “definir as condigdes, os
dominios que essa fungdo exerce” (FOUCAULT, 1996, p.81)

Diante da posigédo que Orlandi (1996) coloca, ndo se pode pensar texto e
autoria separados, e sim sempre de “méaos dadas”, pois ambos s3o necessarios para
a formac&o do sujeito autor. De acordo com a autora, o sujeito s6 se faz autor se o
que ele produz for interpretavel, e ancorada nessa concepgéo, mostraremos o modo
como se da a passagem do sujeito aluno para sujeito autor, compreendendo como
esta transformagéo ocorre.

Lagazzi (2006) ao abordar a autoria, discute em seu texto a questdo da
equivocidade, também abordada por Pécheux (2002) que afirma que a equivocidade
nao traz o sentido de “erro”, comumente interpretado no senso comum. O equivoco é
constitutivo da linguagem. A autora também cita Orlandi (2001) e seu conceito sobre
equivocidade, a mesma o define como “a falha da lingua na histéria”, ou seja, as
palavras em funcionamento sio sempre passiveis de sentidos contraditérios de
diferentes interpretacdes, porque os fatos se formulam como razées distintas para as
pessoas.
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A autoria neste ponto € compreendida como possibilidade de abrir espago para
possiveis formas de se interpretar “é se expor as diferentes formas significantes e, no
caso especifico da linguagem verbal, se expor &s palavras” a autoria esta ligada ao
trabalho com a equivocidade da linguagem. Essa afirmagao permite compreender o
texto como espaco de autoria, 0 que nem sempre é possivel dentro do espaco de
escolarizacao.

Entéo, o significado tem um funcionamento importante para a compreensao
sobre texto, segundo Lagazzi ‘[...] o significado pode ser descolado do pensamento e
o texto pode ser pensado como um espaco de possibilidades relacionais, e ndo mais
como um conjunto de ideias do autor”. (LAGAZZI, 2006, p. 88)

A autoria se constitui pelo funcionamento discursivo materializado pela
lingua, instituindo uma posi¢éo sujeito, ou seja, a nogéo de autoria funciona como uma
posi¢do materializada na lingua. Diante dessa discusséo sobre autoria, & relevante
esclarecer de que forma ocorre esse processo, e perguntamos: como O sujeito
assume o papel de autor? Segundo LAGAZZ|

Assumir a autoria colocando —se na origem de seu dizer € fazer do
dizer algo imaginariamente “seu”, com comego, meio e fim*, que seja
considerado original e relevante, que tenha clareza e unidade. E, dessa
maneira, responsabilizar-se pelo que foi dito e pelo que foi silenciado.
Como ressalta Eni Orlandi, & tornar-se visivel e, com isso, ser
identificavel e controlavel. (LAGAZZI 2006 p. 93)

Sendo assim, percebemos que ser autor € parte de um processo historico, em
que o sujeito autor se constitui na medida em que ha a constituicdo do texto, tanto
que, segundo LAGAZZI (2006, p.93)

Da mesma maneira que sujeito e linguagem se constituem mutuamente,
também autor e texto mantem entre si uma relagéo necessaria. O autor
(se) produz (n) o texto, da ao texto seus limites e se reconhece no texto.
O sentido da autoria depende do efeito de unidade e coeséo do texto. Ha
nesse processo uma tensao constitutiva: ao mesmo tempo em que um
texto precisa ser delimitado por um autor para receber essa
denominagdo, permite ao autor constituir-se como produtor desse
texto e assim ser nomeado e/ou nomear-se autor desse texto. A
pertenca € mutua. Assim como “a propria unidade do texto € um efeito
discursivo que deriva do principio de autoria”®, o reconhecimento da autoria
deriva do efeito de unidade do texto. (grifos nossos)

Em outros termos, formular um texto, isto €, ser autor, parte de um processo
no qual ha a necessidade de seguir um principio, 0 autor se significa na medida em
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que 0 que ele escreve seja primeiramente passivel de compreensdo. Conforme
ORLANDI (1999.p.76), "o texto precisa ter comego, meio e fim”. Neste processo, autor
e texto dialogam entre si para que haja a constituicdo de ambos.

Pensando por esse viés, a autoria esta relacionada a pratica no processo de
aprendizagem, ou melhor, € no trabalho com o texto, seguindo principios e ou
parametros que este se compde e ao mesmo tempo compde o ser autor.

Nessa perspectiva, consideramos a linguagem e o sujeito, no seu dia a dia,
se deparando com diferentes formas de dizer e de produzir sentido, e isso nao significa
que este dizer ira denomina-lo autor, pois esta € uma condigdo para que possamos
nos relacionar, tendo em vista que “[...] esse cotidiano, em nossa sociedade letrada,
demanda por textualizagdo nos diferentes modos de formulagdo significante [...]
Estamos sob a injungdo da textualizagdo, mas negados como autores possiveis”.
(LAGAZZI, 2006, p.99), pois existe uma injungéo que responsabiliza o sujeito quanto
ao texto, no entanto, essa injungéo se propde como exigéncia da responsabilizagdo
do sujeito pelo texto, sem nomea-lo como autor e, nesse sentido, a autoria perpassa
‘0 espaco de reelaboragdes na injungéo da unidade textual”.

Sendo assim o sujeito precisa se signifique para que o processo de autoria
acontega, ou seja, o sujeito em contato com o texto precisa ser colocado na autoria
de seu dizer, pois de acordo com Orlandi, “[...] € do autor que se exige: coeréncia,
respeito as normas estabelecidas, explicagdo, clareza, conhecimento das regras
textuais, originalidade, relevancia, entre outras coisas, unidade, ndo contradicéo,
progressao e duragéo de seu discurso, ou melhor, de seu texto.” (ORLANDI, 1999, p.
76).

Diante desse quadro apresentado acima, nosso trabalho consiste em mostrar
como ocorre a passagem da posi¢cdo sujeito aluno para a de sujeito autor, e como o
LD trabalha a pratica de leitura em sala de aula, visando a escrita do aluno. Para tanto
faz-se necessério compreendermos o processo de legitimag&o do LD.
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2. 0 PROCESSO DE CONSTITUIGAO/LEGITIMAGAO DO LIVRO DIDATICO

No século XIX, o livro didatico surgiu seguindo o modo de formulagdo da Biblia.
Somente por volta de 1847 os livros didaticos passaram a assumir um papel de grande
importancia na aprendizagem e na politica educacional. “Os primeiros livros didaticos,
escritos, sobretudo, para os alunos das escolas de elite, procuram complementar 0s
ensinamentos ndo disponiveis nos Livros Sagrados”. (OLIVEIRA et al, 1997, p. 26)

Livro Didatico possibilita a circulagdo de novos saberes, diferentes daqueles
legitimados pelos livros sagrados. Segundo Oliveira et al (1984), foi somente a partir
da segunda metade do século XX que comegaram a surgir elaboragdes dos livros
didaticos.

Por volta de 1938, no governo do presidente Getdlio Vargas, o livro didatico
entrou em pauta quando foi instituido por meio do Decreto-Lei n°® 1.006, de 30/12/38,
criando a Comissado Nacional do Livro Didatico (CNLD). Este decreto estabelece as
condigdes de produgdo, importagéo e utilizagdo do LD.

Através do artigo 180 da Constituigdo, o Presidente da Republica, usando das
atribuicées que lhe confere, decreta no Art. 3° a partir de 1° de janeiro de 1940, que
os livros didaticos que néo tivessem autorizagéo prévia, concedida pelo Ministério da
Educacéo, nos termos da lei, ndo poderiam ser adotados no ensino das escolas preé-
primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias, em toda a Republica. E
relevante destacar que o livro didatico € um instrumento importante para compreender
o modo como se constitui a educacéo, para se estudar a histéria da educacéo, sendo
ele responsavel por mostrar como as praticas de ensino se constituiram ao longo do
tempo. Com isso ndo podemos deixar de fora o processo politico e pedagégico que o
norteia.

Primeiro, trata-se de um tipo de material de significativa contribuicéo
para a historia do pensamento e das praticas educativas ao lado de
outras fontes escritas, orais e iconogréficas e, segundo, ser portador
de contelidos reveladores de representagdes e valores predominantes
num certo periodo de uma sociedade que, simultaneamente a
historiografia da educagao e da teoria da historia, permitem rediscutir
intengdes e projetos de construgdo e de formagdo social. (CORRE
2000, p. 11)

De acordo com a citagdo acima nota-se que o livro didatico foi de grande valia,
pois nele sdo abordadas questdes necessarias para o ensino pedagoégico e social.
Conforme Coracini “A legitimacdo do livro didatico se daria, entdo, na escola,
instituicdo a quem é atribuida a fungdo de preparar o cidadao para vida em sociedade,
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os valores que essa sociedade reconhece como seus ao mesmo tempo em que 0s
constréi.” (CORACINI, 1999 p. 33). Segundo Balabuch:

A trajetéria para que os livros didaticos chegassem até as escolas
brasileiras teve inicio em 1929, com a criagao de um 6rgéo especifico
para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do
Livro (INL), seu objetivo era contribuir para a legitimagcdo do livro
didatico nacional (BALABUCH, 2012, p. 219).

Contudo, o uso do LD tem sido alvo de grande discussé@o, pois os criticos
sugerem que o LD seja acompanhado com outros contelidos elaborados pelo
professor para se trabalhar em sala de aula, uma vez que somente as atividades do
LD nédo permitem ao aluno maior conhecimento, além do ja dito do LD. Sendo que o
livro € um apoio para as aulas, faz se necessario o uso de materiais que contemplem
as atividades do livro.

O livro Didatico tem em sua legitimacdo um discurso autoritario. Segundo
Orlandi (1996),

[...] o discurso autoritario é o discurso do mesmo e isto esta refletido,
de alguma forma, na concepgéo de linguagem que temos, na forma
dos estudos de linguagem, nos moldes de andlise propostos, etc. Este
& um deslize ideologico que faz com que se atribua a natureza da
linguagem em geral algo que € historico e se da em relagéo a
dominéncia de um tipo de discurso, numa certa formagdo social.
{ORLANDI,1996, p.23)

Desse modo, acredita-se que o LD & como um livro sagrado a ser
sacramentado, e com isso o professor deve decifra-lo e levar conhecimento ao aluno.
Vale ressaltar, que estamos compreendendo o discurso pedagogico do LD conforme
Orlandi (1996), que afirma que esse discurso aparece como transmissor de
informagdes que tem o estatuto da cientificidade.

[...] hoje, o discurso pedagégico € um discurso autoritario: sua
reversibilidade tende a zero (ndo se da a palavra), ha um agente Unico
(aquele que tem o poder de dizer), a polissemia é contida (se coloca o
sentido Unico), o dizer recobre o ser (o referente esta obscurecido).
(ORLANDI, 1996, p.23)

A escola, com o dever, de levar conhecimento aos alunos teria uma grande
parcela de contribuicdo em formar grandes profissionais. Todavia, decidir o que &
melhor para o aluno em relagéo a forma de trabalho sobre leitura, possibilidade de
constituir-se autor sem que este fique preso apenas ao livro ja ndo é de competéncia
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apenas da escola, pois esta fica @ mercé de leis, sendo que 0 processo ideolégico de
legitimagao do livro didatico, de certo modo néo possibilita que a escola adote diversos
caminhos a se fazer para o ensino/aprendizagem do aluno. O professor ao tomar
apenas o LD como material pedagégico faz parte desse processo que a escola pde
em funcionamento. Contudo, cabe ao professor enquanto administrador de suas aulas
romper, quando necessario, com este lugar de submisséo quando o livro nao
possibilitar a autoria. Desse modo, é nesse funcionamento que o LD se constitui
embasado em Leis que o pdem em circulagdo através da escola.

Outro fator importante para a constituicdo do LD traz funcionamentos
ideolégicos, que estdo adjuntas sobre a configuragéo da nogéo do material veiculado
na escola, ou seja, o que “pode” e “deve” ser dito- escrito-veiculado.

Ancorada no trabalho de Mizael Souza Silva (2013), podemos pensar a
legitimidade do LD como sendo realizada pelo Estado, sendo a escola compelida a se
submeter as suas metodologias. A “legitimagdo se da através de um processo
histérico/ideolégico institucional, pois, € determinado pelo Estado que se torne um
material essencial/l obrigatorio nas escolas’, sendo assim, ‘o sujeito aluno se
estabelece no e a partir do entrecruzamento dos discursos juridico e politico
nacionalizados nas textualidades decretadas no/pelo discurso do LD". Desse modo,
as condi¢des de produgéo que constituem o discurso do LD através do mecanismo da
antecipacdo, se coloca no lugar de seu leitor e antecipa-se assim em relagdo aos
sentidos da interpretagéo do aluno, havendo assim, um processo de apagamento das
interpretacdes possiveis do discente, que por sua vez, ao invés de historicizar ira
apenas reproduzir.

A escola, assim como qualquer outra instituicdo governamental € obrigada por
lei a seguir um padrdo de ensino. Essa instituicdo, em seu processo
ideolégico/historico, ndo pode e ndo tem o poder de estabelecer quais os contelidos
postos no LD sdo melhores para a pratica de ensino nas escolas, mas pode
acrescentar a aula materiais didaticos que contribuam para o aprendizado do aluno.
Ou seja, o processo historico/ideologico dita as “regras’, mas cabe ao professor
avaliar se apenas o método de ensino do livro & suficiente para o aprendizado do
discente

Para Louis Althusser (1974), as instituicbes dominadas pelo Estado estéo
sempre atreladas aos dispositivos de sujeicao e isso implica nas praticas sociais e no

processo de assujeitamento do individuo perante as ideologias. Faz-se necessario
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uma reflexéo sobre o aspecto politico presente neste assunto, e refletir na questao do
poder envolvido nas instituicdes, como é o caso da Escola. Althusser, em seu texto
Aparelhos Ideolégicos de Estado, situa a Escola como uma “instituicdo mantenedora
do poder vigente’. Diferente das instituigbes produtoras de sentidos, ou das
instituiches repressoras, a Escola tem como funcgéo transmitir de geragéo em geragao,
os sentidos legitimados, mantendo, assim, o status quo. Althusser (1985) afirma que:

De fato, a Igreja foi substituida pela Escola em seu papel de Aparelho
Ideolégico de Estado dominante. Ela forma, com a familia, um par, assim
como outrora a Igreja o era. Podemos entdo afirmar que a crise, de
profundidade sem precedentes, que abala por todo o0 mundo o sistema
escolar de tantos Estados, geralmente acompanhada por uma crise (...)
que sacode o sistema familiar, ganha um sentido politico se
considerarmos a Escola (e o par Escola-Familia) como o Aparelho de
Estado dominante, Aparelho que desempenha um papel determinante na
reprodugéo das relagdes de producdo de um modo de produgdo
ameagado em sua existéncia pela luta mundial de classes. (ALTHUSSER,
1985, p. 81)

Sendo assim, a escola funciona como um dos principais aparelhos ideologicos
de sujeicdo, pois através dela que norteia todas essas discussdes sobre o livro
didatico, as praticas de ensino, entre outras, através desse processo educacional a
constituicdo da autoria através de atividades do livro didatico € uma questao relevante
e que abrange varias discussdes a serem tratadas.
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3. ANALISE: DOS GESTOS DE LEITURA NO LIVRO DIDATICO A PASSAGEM
DO SUJEITO ALUNO PARA SUJEITO AUTOR

3.1 Gestos de leitura no livro didatico Portugués: linguagens 7 ° ano

Esta andlise consiste basicamente em mostrar através das formagdes
imaginarias, que a partir do direcionamento do Manual do professor ha uma certa
tendéncia em determinar o modo como o professor deve se posicionar diante dos
contetidos propostos. Objetiva-se também compreender os gestos de leitura no livro
didatico e a passagem da posicdo sujeito aluno para a posi¢éo sujeito autor. Vale
ressaltar, que estamos trabalhando com o imaginario de que a escola pensa a posi¢éo
sujeito aluno através do mecanismo da antecipagéo como alguém que deve apenas
reproduzir. Vale ressaltar, que:

O imaginédrio faz necessariamente parte do funcionamento da
linguagem. Ele é eficaz. Ele néo “brota” do nada: assenta-se no modo
como as relagdes sociais se inscrevem na histéria e sao regidas, em
uma sociedade como a nossa, por relagdes de poder. (ORLANDI,
2002.p.42)

O material de analise ora apresentado trata-se do Livro Didatico Portugués:
Linguagens, elaborado por William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées,
destinado a alunos do 7° ano do ensino fundamental. Primeiramente vamos descrever
e fazer uma breve andlise dos gestos de leitura presente na exposicéo do livro e na
estrutura organizacional, denominados Apresenta¢do e Sumario. Em seguida vamos
descrever e analisar com mais afinco os exercicios propostos pelo livro a fim de
observar se as atividades em questdo proporcionam a constituicdo da autoria, dando
passagem a mudanga de posigao sujeito aluno para posi¢éo sujeito autor.

Nosso olhar quanto ao LD é voltado as atividades de leitura, compreenséo e
interpretacao de textos, para a partir das formag¢des imaginarias compreender se estas
atividades permitem que o aluno constitua um processo de autoria.

Vejamos agora a apresentacao do livro:

Na apresentacgéo do LD os autores dizem que Este livro foi escrito para voce.
Para vocé que é curioso, gosta de aprender, de realizar coisas, de trocar ideias com
a turma sobre 0s mais variados assuntos, que ndo se intimida ao dar uma opiniao...
porque tem opinido. Nesse sentido, os autores pontuam varias utilidades do livro,
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afirmando que ele & um livro para aqueles que gostam de viajar em uma brilhante
leitura, para aqueles que gostam de trocar ideias com amigos, aqueles que gostam
de trabalhar individualmente ou em grupo, causando o efeito de que o livro ira
responder a todas as necessidades do aluno. Chama-nos a aten¢do, de modo
especial, a maneira como o livro propde trabalhar a opinido do aluno. Assim vamos
observar se tal proposta se concretiza na parte recortada para a analise.

O referido livro possui uma estrutura organizacional dividida por quatro
unidades e cada unidade tem trés capitulos, sendo cada um organizado com 0s
seguintes elementos: estudo do texto, compreensdo e interpretagdo do texto,
linguagem do texto, leitura expressiva do texto, cruzando linguagens, trocando ideias,
ler é reflex3o, produgéo de texto, o poema, a lingua em foco, a morfossintaxe: selegao
e combinacgéo das palavras, sujeito e predicado, sujeito e o predicado na construgao
do texto, semantica e discurso, de olho na escrita, acentuagdo dos ditongos e hiatos,
acentuagéo dos ditongos, acentuacéo dos hiatos.

Todas as unidades possuem a mesma estrutura para o trabalho com
exercicios. Para melhor entendimento vejamos algumas unidades. A unidade |, do
capitulo 1 esta apresentada da seguinte forma:
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A unidade acima coloca exemplos da forma de como as atividades estao
distribuidas no LD, mas nem todas as unidades contemplam a mesma atividade, por
exemplo, na unidade 1 do capitulo 1, contempla a atividade Escrever com técnica, ou
seja, este exercicio se faz presente na distribuicdo das atividades. Ja na unidade 2 do
capitulo 1 essa atividade ndo é contemplada. Queremos enfatizar que a descri¢éo das
unidades foi realizada para que se tenha ciéncia da forma de como as atividades estao
distribuidas no livro, mas para nossa analise selecionamos apenas o capitulo 3 que
compde a unidade 4 Medo, terror e aventura do LD. Sendo assim, no capitulo 3, objeto
de nossa analise intitulado A aventura da Criagdo, recortamos apenas as atividades
relacionadas a leitura, bem como interpretagao.

Pensando ainda com relacdo a organizagdo do LD, enfatizamos sua
composi¢do, pois na primeira unidade que traz a tematica “Her6is” no capitulo 1 O
nascimento de um herdi, o livro apresenta o texto intitulado O dia em que vi Pégaso
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nascer de Heloisa Prieto, ou seja, comega com a leitura de um texto e ao final a
solicitagdo da prética de exercicios gramaticais.

Na unidade 2 Viagem pela palavra, o capitulo 1 A palavra no reino da temura
também comega com um texto, O cagador de palavras, de Walcyr Carrasco, e se
encerra com exercicios de acentuacdes de ditongos e hiatos, ou seja, gramatica.
Reiteramos que todas as unidades estdo distribuidas da mesma maneira,
diferenciando apenas os contelidos trabalhados em cada capitulo.

Desse modo, o livro didatico estrutura-se em busca de abarcar toda a estrutura
da Lingua Portuguesa, ou seja, semantica, fonética e fonologia, morfologia, sintaxe,
enfim. O imaginario que se produz é que o livro didatico ao trazer esse efeito de
completude, configura-se como um material completo para o ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa.

As atividades materializam um modo de fazer com que o aluno aprenda em
cada unidade determinado contetdo, por exemplo, as atividades denominadas
Produgdo de Texto, visam ensinar diferentes modalidades de texto como carta,
entrevista, poema etc, e as atividades denominadas A Lingua em Foco, centram-se
no ensino gramatical. Cada proposta destina-se a um objetivo, ao final de cada
unidade o LD traz ainda uma atividade/dinamica denominada Divirta-se. Neste topico
o LD traz charges ou atividades dinamicas. Nesse sentido, o LD produz o efeito de
que enquanto o aluno aprende ele se diverte ao mesmo tempo.

E no que se refere a leitura também ha o imaginario de que esta esteja sendo
bem explorada, pois como observamos na estrutura organizacional do livro existe a
parte especifica voltada para tal estudo, intitulada “Compreenséo e interpretagdo”,
posta apoés algum fragmento. Neste sentido, cabe questionarmos se o fragmento de
texto constitui o arquivo necessario para a constituicdo da autoria do aluno, visto que
para se constituir autor, conforme Orlandi (1999) o texto requer a unidade, n&o
contradigéo, progressao e duracado de seu discurso, ou melhor, de seu texto

As propostas de ensino materializadas no/pelo LD se naturalizam como
necessarias ao processo de formagdo do aluno, dado o carater determinante e
autoritario do discurso pedagogico escolar, cujos sentidos séo legitimados por
propostas curriculares sistematizadas.

Contudo essa proposi¢do nos leva a questionar: que tipo de aprendizagem o
livro de Lingua Portuguesa prioriza, visto que na forma como este € elaborado ha uma

grande concentragdo em praticas estritamente gramaticais, inclusive quando a
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abordagem diz respeito a Compreenséo e Interpretagdo do Texto. Néo que as
abordagens gramaticais ndo sejam necessarias, mas ao pensarmos em autoria, em
sujeito autor, 0 uso do texto somente para fins de treinar a identificacdo desses
elementos textuais e gramaticas limitam a constituicdo da autoria.

N&o estamos dizendo que aprender a ler sem tropegos e embaragos néo seja
importante. O que tentamos esclarecer & que ainda ha uma limitagdo muito grande
nos materiais didaticos quando o assunto é leitura. Vale ressaltar, que a AD
compreende que “saber ler é saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o
constitui significativamente” (ORLANDI, 2012, p.13) e n&o apenas decodificar
fluentemente as palavras, sem saber o que estas nos revelam. Ou seja, a leitura é
apresentada como atribuigdo de sentidos.

Na perspectiva da AD, o dizer € aberto, Orlandi (2004) afirma ainda, que através
desta incompletude na linguagem, é que se pode inferir sentido pela historicizagao,
ou seja, “é por esta abertura que ha determinacéo. O lugar mesmo do movimento € o
lugar do trabalho da estabilizagdo e vice-versa.” (ORLANDI, 2004, p. 13) Desse modo,
o sujeito tem a necessidade de dizer, de determinar os sentidos, de tentar controlar a
interpretacdo. Ou seja, a interpretagdo pode ser regulada pelas instituices. No caso
do livro didatico, esta manipulagéo pode ocorrer de modo a expandir a interpretagéo
ou restringi-la, de modo a obter apenas o que é considerado “legitimo”.

Nesse sentido, cabe ao livro, enquanto material didatico, a partir do processo
sécio/historicofideoldgico, direcionar as praticas de leitura ao professor e aos alunos,
além de reger, administrar os sentidos constituidos, tornando as atividades possiveis
de entendimento, produzindo os efeitos de sentidos pré determinados, considerando
o fato de que também os autores, ao elaborar tal livro, sdo interpelados pela formagao
discursiva pedagogica'. Assim, o LD em sua apresentagdo produz o efeito de
contemplar os pré-requisitos da constituigdo da autoria, e segue nessa perspectiva,
abordando exercicios que contemplam a leitura, interpretagado e produgéo. Contudo,
esta proposta encontra-se em contradi¢do, dado que a leitura do fragmento deixa a
desejar, no quesito de dar suporte ao conhecimento do aluno, constituindo o arquivo,
a memédria que o constitui sujeito autor de seu texto.

1 “A formagcao discursiva se define como aquilo que numa formagdo ideologica dada- ou seja, a partir de uma
posicdo dada em uma conjuntura sécio- historica dada- determina o que pode e o que deve ser dito.” (ORLANDI,
1942, p.43)
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Em outras palavras restringir-se ao LD é negar essa construgéo, e ndo havendo
um arquivo que se possa consultar o aluno certamente sé sabera reproduzir, por nao
ter o que dizer. O texto fragmentado néo colabora muito com a constituicédo de um
arquivo, desse modo a leitura sendo fragmentada, o conhecimento torna-se
fragmentado, pois 0 aluno ndo adquire o suporte necessario de conhecimento para
realizar uma produgdo mais rica e argumentativa, haja vista, que a producéo e a
autoria estéo sujeitas a formagéo discursiva do aluno.

Outro ponto, que merece destaque com relagdo ao modo como a leitura €
conduzida no LD, refere-se ao chamado Manual do Professor do livro denominado
Portugués: Linguagens 7° ano fornecido pela editora Saraiva para que os docentes
“escolham”, optem por trabalhar com ele, uma vez que este, de acordo com as
observagdes realizadas nas respostas, estaria pronto e “completo”. Todas as
atividades do referido manual acompanham respostas prontas e determinadas,
conforme a imagem que recortamos acima, principalmente quando se tratam das ditas
atividades de interpretacdo e compreenséo textual. Em outras palavras, € como se
houvesse apenas um Unico sentido, ndo prevendo, dessa forma, os sentidos e
posicdes colocados pelos alunos.

Nesse ponto, cabe salientarmos que tais manuais sdo de apoio ao docente,
porém, nem sempre Sa0 apenas um apoio, uma vez que muitos docentes tomam tal
material com suas questdes e respostas, como unicas e legitimas. Afinal de contas,
esta no livro didatico. A questéo da legitimagao do LD se faz presente de acordo com
um processo governamental, ou seja, € estabelecido por lei que as escolas atribuam
o uso do livro didatico, e como lei imposta pelo governo, o uso do livro nas escolas é
obrigatério, levando alguns professores a seguir rigorosamente apenas o uso do
mesmo. Ainda de acordo com Coracini:

[...] a legitimacao do livro didatico se daria, entdo, na escola, instituicéo
a quem ¢é atribuida a funcdo de preparar o cidaddo para vida em
sociedade, segundo, € evidente, os valores que essa sociedade
reconhece como seus ao mesmo tempo em que os constroi.
(CORACINI, 1999 p. 33)

Dito de outro modo, cabe ao docente saber lidar com tal material, do contrario,
este podera conceber a leitura com um sentido apenas, negando outras possiveis
interpretacdes, e consequentemente, inibindo o sujeito aluno de se posicionar
criticamente. Pois, na medida em que o docente considera a “resposta” do livro, o
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aluno cria um imaginario de que aquela € a unica e possivel interpretagdo. Com isso,
ao mesmo tempo em que o professor cobra do aluno para que ele produza, de uma
determinada maneira, sustentada pelo Manual sua produgdo € negada. A esse
respeito Pfeiffer esclarece que “sempre se espera muito por parte do aluno, porém
esse "muito" é especifico, pré-determinado. Apesar de muitas vezes ndo assumirmos
nossa pré determinagéo como professores” (1995, p.79). Em outras palavras, ndo se
concede ao aluno espago para dizer, sendo assim, esse dizer fica oculto na literalidade
do repetivel.

Diante dessas consideragoes, daremos continuidade a analise, observando
as atividades do capitulo 3 da unidade IV do LD, que € o objeto da analise a qual se
ocupara o toépico a seguir, no intuito de mostrar se os exercicios propdem a
constituicéo do sujeito autor.

3.2 Analise: A passagem da posicao sujeito aluno para a posicao sujeito autor

Conforme ja salientamos no capitulo 1, a no¢ao do sujeito € importante, porque
através dela é que iremos descobrir como o sujeito aluno passa a ser sujeito autor.
De acordo com Orlandi, atravessado pela linguagem e pela historia, sob o modo do
imaginario, o sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. “Ele é materialmente dividido
desde a sua constituicdo: ele é sujeito e sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a historia,
pois para se constituir, para (se) produzir sentidos ele € afetado por elas.” (ORLANDI,
2002: p. 49)

Para nossa analise selecionamos as atividades do capitulo 3 (A aventura da
Criagédo) da unidade 4 (Medo, terror e aventura) do LD. Assim no capitulo 3 objeto de
nossa analise recortamos apenas as atividades relacionadas a leitura, bem como
interpretacdo. Nesse sentido, damos enfoque ao texto de abertura do capitulo
intitulado Frankenstein e, por conseguinte, as atividades advindas deste.

O texto ora mencionado trata-se de um fragmento do livro Frankenstein de
Mary Shelley (anexo 1, 2 e 3), este fragmento é dividido em duas partes sendo Texto
| e Texto Il, porém antes dos textos, ha um pequeno texto, como se fosse uma nota
explicativa, que ambienta o leitor sobre a histéria a ser contada nos fragmentos a
seguir, como podemos observar na seguinte passagem: “Vocé vai ler, a seguir, dois
fragmentos de uma das obras mais importantes da literatura universal: Frankenstein,
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de Mary Shelly, publicada em 1818" (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 216). Assim 0
LD situa o aluno a partir de um resumo antes de apresentar o fragmento da obra.

Essa ambientacéo da historia a ser lida, € um ponto que podemos considerar
como positivo. Ocorre no sentido de situar o leitor sobre os acontecimentos da
narrativa, principalmente porque esta apresentada para o aluno em forma de
fragmentos, que restringem a leitura, bem como, a compreenséo do texto. Desta
forma, a ambientagéo da histéria torna-se imprescindivel para o desenvolvimento da
leitura, mas por outro lado, torna-se falha ao nao dar elementos que mostrem as
condigdes de produgdo dessa narrativa, permanecendo apenas na linearidade das
informagdes.

Todavia, ao ambientar a narrativa, ou seja, dizer ao leitor sobre o que a histéria
se trata, nos chamou a atengéo o fato de acompanhar o fragmento do texto literario
uma cena do filme Frankenstein, boxe de apresentacao da autora Mary Shelley e boxe
do vocabulério inserido, a fim de facilitar o estudo sobre os textos e os exercicios
advindos deste denominados Compreenséao e interpretagdo. Porém o que ndo vimos
no livro do aluno, nem nas sugestdes do Manual do Professor foi a sugestao da leitura
integral do texto literario. Dado que o livro tem o carater pedagégico de tutorear
professor e aluno, um material que produz o efeito de sentido de completude e de
abranger todas as areas da linguagem, deveria marcar posi¢éo.

Sobre o boxe (anexo 3), no qual contém o vocabulario mostrando
imaginariamente, as palavras que julgam serem mais rebuscadas podemos dizer que
ndo é tdo necessario, pois para compreender o significado das palavras os alunos
poderiam utilizar o dicionario. Ao invés de apresentar um vocabulario condensado ao
aluno, o livro, sob suas fungdes legais de reger, administrar e tutorear o leitor deveria
apresentar a sugestao do uso do dicionario, uma ferramenta imprescindivel as aulas
de Lingua Portuguesa e essencial na producao do arquivo que constitui a autoria, ou
seja, possibilitando o aluno enriquecer seu vocabulario. Neste sentido, apesar da
tentativa de contextualizar os fragmentos do texto literario, o LD falha quando a
questdo é constituir 0 arquivo, o que deveria haver no Manual, seria a orientagao para
que o professor explorasse essas indicages de leitura, a memoéria constitutiva da
posicao sujeito aluno.

Apods o texto, que introduz a leitura dos fragmentos | e |l, os autores trazem em
seguida a atividade denominada Estudo dos Textos — Compreenséo e Interpretagéo.
Essa atividade é composta por 12 (doze) questdoes. As questdes de 1 a 3 dizem
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respeito ao narrador do texto, frisa-se a ideia de saber quem & o narrador, qual sua

funcéo no texto, etc. Vejamos:

Estudo dos textos ¥

fCOP":F"t":‘-“ ENSAO E INTER
. Observe 05 verbos ¢ o8 pronames emptecados pelo varrados onclua: Quem .0 rrTads

ot 17 B no texan 2

S AREr Contao com . Mury pela prim ‘ Lok atie for oriada y crenlists Lica surpre

Comque se surpreende® Por qué
SUORSETVE O MoOAo comoe o narradaor se relere Hatura nestes trechos
pEDemimo! Como cusa-aproximar-se de mim?
wSgdara mintha indescritivel surpresa. o demonio falou!

o eicle f8rma o diabolicamente arenlad

a) Ogue ha em comum nos trechios

B) Qual &3 avaliagdo que o criador faz da cnatura? Por quc gléa considera dessa forma?

O exercicio 1 direciona o aluno a identificar no texto verbos e pronomes
empregados pelo narrador a fim de concluir quem & o narrador no texto 1 e no texto
2. Nessa primeira questao o texto torna-se pretexto para o estudo da gramatica.

No exercicio 2 temos a seguinte questéo: Ao ter contato com a criatura pela
primeira vez, desde que foi criada, os cientistas ficam surpresos. Com que se
surpreende? Por qué? No texto encontramos os seguintes trechos capazes de
responder a questao: E, entdo, para minha indescritivel surpresa, 0 demédnio falou! [...]
Refeito do susto de ouvi-lo falar [..]. No Manual do Professor temos a seguinte
resposta: Surpreende-se com o fato de a criatura falar, uma vez que a linguagem é
adquirida com o convivio social. Nesse sentido, comparando os trechos que
possibilitam a resposta para tal pergunta e a possibilidade de resposta do LD podemos
dizer que as respostas estdo explicitas no texto de forma que ndo necessita maior
esforgo por parte do aluno para elabora-las.

No exercicio 3 temos o0s seguintes enunciados: “Deménio! Como ousa
aproximar-se de mim?”; “para minha indescritivel surpresa, o deménio falou! “e de
forma téo diabolicamente articulada”. Em seguida a pergunta: a) O que hd em comum
nos trechos? Se observarmos atentamente os enunciados, vemos que ha um adjetivo
que se repete nas trés frases de forma sinonimia. Isto, facilita bastante a resposta,
que conforme o Manual do Professor seria: Nos trés, o narrador associa a criatura a
algo demoniaco, ligado ao mal. A resposta ja esta implicita, se € que néo podemos
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dizer explicita na propria elaboragdo da questéo, ndo sendo necessario uma retomada
ao texto. Na outra questdo temos: b) Qual é a avaliagdo que o criador faz da criatura?
Por que ele a considera dessa forma? No texto encontramos pistas para a possivel
elaboragdo de uma resposta: “Monstro! Assassino!” No Manual do Professor temos a
seguinte resposta: Ele a considera um monstro assassino por acreditar que ela havia
matado seu irméao Willian.

Quanto as possibilidades do texto e do Manual do Professor, para tal questao,
nos chamou a atencg&o o fato de que a informagéo de que Victor considerava a criatura
um assassino por acreditar que ele havia matado seu irm&o, ndo esta no fragmento,
mas sim no resumo da obra, abordado no LD na ambientacédo, antes dos fragmentos,
o que torna a reforcar a dificuldade de se trabalhar a compreensao e interpretacao a
partir de um fragmento, lembrando que s&o 12 questdes sobre dois pequenos
fragmentos de uma grande obra literaria, o que contribui para uma certa redundancia
e pormenorizagao da obra literaria.

A proposta seria bem produtiva se as questdes nao transcorressem apenas na
linearidade, ou seja, busca-se apenas saber qual o titulo dos textos, quem s@o os
personagens das duas histérias, pontos comuns entre uma histéria e outra, enfim, néo
se abre espaco para que o aluno busque elementos diversos aqueles postos na
atividade.

De acordo com Orlandi, a autoria permeia elementos que sao necessarios para
sua constituicdo, como o sujeito que precisa se significar para que o processo de
autoria aconteca, ou seja, o sujeito em contato com o texto precisa ser colocado na
autoria de seu dizer, pois de acordo com Orlandi, “[...] € do autor que se exige:
coeréncia, respeito as normas estabelecidas, explicagdo, clareza, conhecimento das
regras textuais, originalidade, relevancia, entre outras coisas, unidade, n&o
contradicdo, progressdo e duragdo de seu discurso, ou melhor, de seu texto.”
(ORLANDI, 1999, p. 76). Vale ressaltar que estes elementos, ndo constituiam as
atividades de 1 a 3, visto que sé&o exercicios mecanicos, explicitos de mera reproducéo
de sentidos e n&o de historicizagdo da meméria constitutiva do sujeito e de seu arquivo
reprodutor de sentidos.
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Quanto & questao 4, diferentemente das questdes analisadas até entao, esta

explora um trecho importante da obra literéria que proporciona uma intertextualidade?
visando dialogar com outro texto. Vejamos:

i Relcia esta afirmagao da cnawura

*Eu podenia ter sido o seu Addo. Mas, ¢m vez
disso, sou apenas o anjo caido, expulso de um

" paraiso-onde reina a felicidade.
Nesse fragimento, O 1exto de Mary Shelley estabelece
. fliucnextualidad.: Ccom OUre ExXie, ou AL 0 WX
dela cita outro conheaido texto

Rvgdm;bw:u;o 4 G0 Vitcans

A cnogtio de Adée (1510), de Manalanged
2) Qual ¢ 0 texto ou a obra ciada? De que ele taa? .

B} O que leva a criauura 2 COMPArar-se com Adao?
w5 L 15 X 5
S @) Na outra historid, quem ¢ oL rador? Quem ¢ a eriaiura? :

“ i) A criatura diz ser, em vez de Adao, um “anjo caido”. Quem, na owtra historia, corresponde 1o
L “anjo caido™? g

be) Adio foi expulso do paraiso. Levante hipoteses: Para & Cralwia, o que seria o “paraiso onde
S reina a felicidade™ i

B Qual a razdo de a criatura ter perdido esse paraiso?

A quest&o 4, como podemos ver acima, traz o seguinte enunciado: “Eu poderia
ter sido o seu Addo. Mas, em vez disso, sou apenas um anjo caido, expulso de um
paraiso onde reina a felicidade.” Assim, a atividade traz as questbes de a) a f)
conforme o quadro acima, respectivamente para tais perguntas. Nas respostas do
Manual do Professor temos: a) E o texto do Génesis, da Biblia, que trata da criagdo
do mundo; b) O fato de que tanto ela quanto Ad&o teriam sido criados por alguém, c)
Na Biblia, o criador é Deus, e a criatura, Addo; d) Satanés, o deménio; e) Professor:
Sugerimos abrir a discussdo com a classe. Sugestao: Para ele, o paraiso seria
poder viver normalmente, relacionando-se com outras pessoas, amar e ser
amado; f) Sua deformidade fisica, que assusta as pessoas.

Até entdo, os exercicios deixavam o aluno na posi¢ao sujeito aluno, dado que
ainda ndo havia sido proporcionada ao aluno a produgdo textual, pois conforme
Orlandi (1996) ndo se pode pensar texto e autoria separados, e sim sempre de "maos
dadas”, pois ambos s&o necessarios para a formagédo do sujeito autor. Todavia, na
atividade 4 o LD explora bem a intertextualidade presente no texto literario
Frankenstein. A atividade proporciona ao aluno estabelecer relagéo do texto lido com

2 Mesmo se tratando de um conceito da linguistica textual, optamos pelo termo, pois ele é significativo para
mostrar que ocorre a remissdo de um texto a outro no exercicio.
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um outro texto a partir de perguntas simples e objetivas. Na questao e) (Adéo for
expulso do paraiso. Levante hipéteses: Para a criatura, o que seria 0 “paraiso onde
reina a felicidade”), o LD abre espaco para que o aluno se posicione enquanto sujeito
autor. De acordo com Orlandi (idem) o sujeito s6 se faz autor se o que ele produz for
interpretavel. Ancorados nessa concep¢do, a passagem do sujeito aluno para sujeito
autor poderia acontecer através da producao textual, proposta na atividade 4.

Contudo ao trazer a resposta da f), conforme destacamos acima, o LD sugere
ao professor uma resposta que direciona a interpretagéo do aluno. Logo, silencia
interpretagdes possiveis. Por exemplo, a de que o paraiso onde reina a felicidade,
seja uma um lugar no qual 0 monstro possa se relacionar néo com pessoas normais,
mas com pessoas de sua espécie, dado que ele propde no texto fragmentado que o
médico crie uma companheira para ele. Nesse sentido o aluno poderia discorrer mais
sobre o assunto, organizando suas hipdteses em uma pequena produgéo textual,
onde muitas outras sugestdes surgiriam. Todavia, a sugestdo dada pelo livro torna-se
tendenciosa, funciona implicitamente a moralidade, para que nas respostas possiveis
ndo haja um deslizamento de sentido da palavra “paraiso”, pois visto que o monstro
tinha uma tendéncia para o mal, a nogéo de paraiso poderia ser deslocada, de modo
que este lugar se tornasse um espago para a realizagdo de perversidades o que
também poderia trazer a sensacgao de felicidade para o monstro.

Dentre as atividades de 5 a 12 (anexo 4 e 5), temos apenas 0s exercicios 10 e
12, que propbem trabalhar a autoria, nessas atividades, assim como na atividade 4, o
LD produz o efeito de contribuir para que o discente possa passar da posi¢éo sujeito
aluno, como um ser que até entdo apenas reproduz, para a posi¢éo sujeito autor, que
através do processo parafrastico da linguagem, no qual em todo dizer sempre ha algo
que se mantém, possa produzir no processo polissémico, o deslocamento, a ruptura
de processos de significagdo que possibilitam a autoria. Ao abrir espago para que o
aluno dé a sua opinido, abre-se também espacgo para a pratica da produgéo textual,
através da qual, de acordo com Orlandi, se constitui a autoria. As atividades 10 e 12
da pagina 220 sao exemplos de como as atividades levam o aluno a se posicionar.

Na atividade 10 temos: /magine que o velho ndo fosse cego: a) Como vocé
acha que ele reagiria diante da criatura? b) Na sua opinido, o que as pessoas mais
valorizam: a aparéncia ou as qualidades interiores do ser humano?

Quando o LD leva o aluno a responder as perguntas acima, possibilita ao aluno
produzir algo de sua autoria. Contudo, o Manual do Professor, no lugar da resposta
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traz uma sugestao, que também, se configura como uma possivel resposta, vejamos:
a) Provavelmente reagiria como seus filhos reagiriam; b) Resposta pessoal. Espera-
se que o aluno reconhega que a aparéncia tem grande importéncia sobre o julgamento
que as pessoas fazem umas sobre as outras. Nesse sentido, o LD ao trazer esta
“sugestdo” realiza um gesto de leitura, no qual, provavelmente, o professor ira se
embasar para nortear os alunos. Desta forma, mesmo nas questdes de produgao
pessoal, o livro, além de opinar, restringe os possiveis gestos de leitura do aluno e do
professor. Reiteramos aqui, a questéo do LD/discurso pedagégico ser autoritario, pois
“...Jsua reversibilidade tende a zero (n&o se dé a palavra), ha um agente unico (aguele
que tem o poder de dizer), a polissemia é contida (se coloca o sentido unico), o dizer
recobre o ser (o referente esta obscurecido). (ORLANDI, 1996, p.23)

Assim, para que a autoria acontega € necessario que o professor construa um
espaco de discussao, suscitando a partir das possibilidades de respostas dos alunos,
elementos que deem suporte/arquivo para que o aluno possa se posicionar, sem
contudo restringir-se ao gesto de interpretacdo proposto pelo manual do livro.
Portanto, ficar retido apenas a sugestoes do livro didatico, e ndo dar ao aluno espago
necessario para debater essas questdes, limita a interpreta¢éo e fere dois quesitos da
autoria, dentre eles o efeito de originalidade e a progressao e duragdo do texto,
negando a possibilidade de autoria, comprometendo o ensino/compreensdo do
discente.

Na questéo 12 temos: Depois dos fragmentos lidos nos textos 1 e 2, ao concluir
sua histéria, a criatura finalmente apresenta ao criador a proposta que quena fazer
desde o inicio: que lhe criasse uma companheira, como ele. Vocé acha legitimo o
pedido da criatura? Se vocé fosse o cientista, atenderia ao pedido da criatura por
qué? Como sugestdo, o Manual do Professor traz: Resposta pessoal. Professor:
Abra a discussdo com a classe sob o ponto de vista da criatura, é mais do que
legitimo seu pedido, pois um semelhante poderia aplacar a solidao e a exclusdo
de que ela é vitima. Por outro lado, o cientista ja percebeu que nao é possivel
ter controle absoluto sobre a criatura, por isso, criar uma mulher como ela
poderia dar origem a uma outra espécie e a problemas inimaginaveis.

O exercicio 12, abordado acima, apenas reitera a analise do exercicio 10, dado
que ambos seguem uma linearidade. Nas atividades 10 e 12 notamos que ao pedir a
opinido dos alunos sobre determinado assunto, o LD possibilita a produgdo e
constituicdo do sujeito autor, acionando a memaria discursiva para a producao textual,
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para a partir de um ja dito sustentado em pré construidos, os alunos possam
reformular/produzir sentido em seu texto, dado que n&o ha interpretagéo sem sentido,
nem sentido sem interpretagao.

Nesse sentido, o LD cumpre seu papel pedagogico de tutorear o professor e
respectivamente o aluno. Porém, ao elaborar algumas sugestdes, falha ao dizer que
aceita uma resposta pessoal, e é nesse espago que a autoria pode se constituir
também os gestos de leitura e interpretagdo possiveis. Cabe ao professor fazer uso
responsavel dessa ferramenta, pois do contrario, assim como o LD, ira restringir o
gesto de interpretagdo do aluno através do direcionamento de sentido dado como
unico e legitimo. Ao afirmarmos que o LD possibilita a produgéo e constituicdo do
sujeito autor, ressaltamos que isto se da devido ao fato de que a autoria perpassa ‘o
espaco de reelaboragdes na injungéo da unidade textual”. Ou seja, através da pratica
de produgéo, fornecida pelo livro, € que se tira o produto totalizante da posigéo sujeito
autor.

As propostas de atividades sd@o baseadas somente nos fragmentos textuais
contidos no LD. E muitas tem como objeto de estudo ndo o texto em si, mas sim, as
questdes de ordem gramatical como vemos na atividade 1, ou ainda questdes de
entonagdo como podemos ver na atividade do topico denominado Leitura Expressiva
do Texto.

[EITURA EXPRESSIVA DO TEXTO 50 s oo e _
esprezem as falas do narrador ¢ s¢ £

' Junte-se aum colega e facam a leitura expressiva do texto 1. D
atenham apenas 3s falas que formam o didlogo entre o criador ¢ a criatura.
Durante a leitura, deem 2 fala das personagens uma entonaco ¢ um
situacdo ¢ a0 que estdo sentindo. O criador, por exemplo, deve mostrar-se
2 cnatura deve mostrar-se ora triste, ora melancolica, ora ameagadora.
Quando chegarem a uma leitura satisfatoria, apresentem-na para a classe

a altura de voz adequadas 2 &
espantado e rancoroso. Jag

Notamos que essa proposta de Leitura Expressiva, coloca em evidencia a
leitura do texto com “fluéncia”, isto &, propoe-se ao aluno que ele treine a leitura para
que consiga realizé-la sem “tropecos” e “embaragos”, em outros termos, propde-se
que ele leia com facilidade e esteja apto a se expressar. A leitura expressiva limita-se
a dar énfase na entonacgéo, ora espantado e rancoroso, ora triste e melancoélico, n&o
se trata de uma atividade que oportunize ao aluno localizar informagdes menos ou
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mais explicitas, fazer relagdes com outras leituras, mobilizando assim, a sua historia
de leitor, enfim ndo concede-se ao aluno caminhos para que consiga deslocar 0s
sentidos do texto, e construir sua propria critica.

Um ponto que podemos considerar como positivo pelo livro didatico, € que
permeiam as atividades do livro indicagdes de arquivo, como revistas, jornais, internet,
televisdo, que operam com o intuito de proporcionar 0 arquivo necessario para a
constituigdo do sujeito autor. Porém, apesar de ser composto por variados textos que
s3o disponibilizados ao aluno para que ele consiga problematizar os sentidos do texto
colocando sua posi¢do, este suporte mostra-se ainda muito limitado caso o professor
sO cite as possibilidades, mas se ele trouxer para a sala de aula esse arquivo, 0
espaco de constituigdo de autoria pode surgir.

A parte analisada leva-nos a compreender que a falha do livro didatico ocorre
pela falta do arquivo necessario a realizagéo da autoria, ou seja, por néo oferecer ao
aluno a sugestdo e incentivo da leitura integral da obra, visto que esta atividade
precisa ser realizada em alguma instancia do ensino aprendizagem. Vale ressaltar
que o questionamento relacionado a ndo- leitura integral dos textos literarios, séo a
falta de tempo, porém, o professor também poderia tomar posi¢éo e driblar esse
tempo, ele poderia deixar entrar em sala de aula as sugestdes do livro, sem se
preocupar em cumprir o livro todo, visto que além de literatura deve-se trabalhar
também a gramatica, porém o ensino aprendizagem deve se estender para fora da
sala de aula, portanto a leitura integral poderia ser realizada em um momento
extensivo, por exemplo, como tarefa para casa.

Vale ressaltar ainda que a atividade de gramatica e leitura permeiam a atividade
de produgéo, pois conforme Orlandi (1999), os elementos que constituem a autoria
incluem ‘coeréncia, respeito as normas estabelecidas, explicagcdo, clareza,
conhecimento das regras textuais, originalidade, relevancia, entre outras coisas,
unidade, ndo contradigcdo, progressao e duragdo de seu discurso, ou melhor, de seu
texto.” Ou seja, esses elementos estabelecem uma relagdo constitutiva com a
gramatica e a leitura, pois para se escrever com coesao, coeréncia € preciso ter um
certo dominio da gramatica e através da leitura, ter arquivo para a progressao textual,
tornando possivel a autoria. Assim, a atividade de produgdo merece igual atengéo as
atividades voltadas a gramatica e a leitura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Através da andlise realizada podemos considerar que, o0 modo como o LD
propbe a relagdo aluno/autoria/ensino configura um lugar contraditério de producéo
do saber, ora permitindo, ora restringindo acesso a autoria. Em outras palavras, o
trabalho com a leitura se constitui numa tripla contradi¢cdo entre as atividades que
propde, o discurso do manual € o0 modo como o professor fica tensionado entre as
coercdes do sistema escolar como a questéo do tempo e a propria necessidade dele
também se constituir como autor.

O LD produz o efeito de contribuir para que o discente possa passar da posicao
sujeito aluno para a posi¢&o sujeito autor, pois ao abrir espaco para que o aluno dé a
sua opinido, abre-se também espago para a pratica da produgéo textual. Contudo, o
livro, ao direcionar os gestos de leitura nas respostas de cunho pessoal, restringe ao
aluno possiveis gestos de interpretagéo que poderiam se dar através do processo
parafrastico da linguagem, no qual o aluno produz no processo polissémico, o
deslocamento, a ruptura de processos de significagdo que possibilitam a autoria. Vale
ressaltar que, as palavras em funcionamento sdo sempre passiveis de sentidos
contraditérios de diferentes interpretacdes, porque os fatos se formulam como razées
distintas para as pessoas.

Nessa abordagem o professor marcado pelo funcionamento escolar e marcado
pelo livro didatico, é conduzido de modo que dificulta a autoria do aluno e sua propria,
visto que quando ele se submete apenas ao uso do livro didatico para ministrar sua
aula, ele também se encontra na posicéo de sujeito que apenas reproduz o que o livro
didatico propde, tendo em vista que o manual do professor vem com todas as
respostas das atividades, na medida em que o professor considera a “resposta” do
livro, o aluno cria um imaginario de que aquela é a Unica e possivel interpretacéo. A
esse respeito Lagazzi esclarece:

A escolarizagéo cerceia a constituicdo da memdria discursiva atraves de seu
veto implicito produzido pelo uso do livro didatico. Quando falamos no livro
didatico, ndo estamos nos limitando ao seu uso implicito e concreto; estamos
falando de uma pratica mais geral que consiste na negac¢ao da entrada do
professor e do aluno na posigéo de responsabilidade pelo gesto interpretativo.
O livro didatico ndo precisa estar presente concretamente, pois seu uso em
épocas anteriores repercute efeitos, sempre, no processo discursivo escolar!
Todo sujeito possui um corpo social discursivo que lhe forma uma meméria
discursiva (no caso uma memoria de leitura), permitindo-lhe que, por
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exemplo, na pratica de leitura e escrita, formule os sentidos que estao em
funcionamento {os implicitos, os esteredtipos, os ndo- ditos etc.) (LAGAZZI,
20086, p. 74).

Para constituir 0 processo de autoria & necessario que o professor utilize o LD
ndo apenas como um manual a ser seguido e sim inumeras oportunidades que ele
traz para contribuir com o ensino/aprendizagem do aluno, além de trabalhar com boas
obras, também sugere sites que levam o discente a mais uma forma de ensino, ou
seja, fazendo pesquisa através da internet. Na analise dos exercicios, vemos que,
ainda assim, apesar de o LD deixar a desejar em alguns aspectos, ha brechas na
formulacdo das questdes, que se exploradas pelo professor podem levar a
constituicdo da autoria, por exemplo, o fato de haver nas questdes do livro aqueles
enunciados como “na sua opiniao” que convocam o aluno a se posicionar e podem
leva-los a se posicionar enquanto sujeito autor. Nesse sentido, tecemos as nossas
consideracdes na perspectiva da AD, que nédo visa ser o fechamento, mas sim a
abertura a possibilidade, novos sentidos.
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