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RESUMO

A reflexdo sobre o ensino da leitura € muito importante nos dias de hoje.
Neste ensaio monografico € intengéo analisar, se a leitura € fundamental para os
alunos dessa etapa final do Ensino Basico (Ensino Médio). O trabalho de leitura, na
escola tem por objetivo levar o aluno a analise e a compreensdo das idéias dos
autores e buscar no texto os elementos basicos e os efeitos de sentido. A
importancia da biblioteca no ambito escolar é também fator preponderante no
desenvolvimento do hébito da leitura. E muito importante que o leitor se envolva, se
emocione e adquira uma visao dos varios materiais portadores de mensagens
presentes na comunidade em que vive, buscando sempre o conhecimento e sendo
capaz de olhar reflexivamente a realidade a sua voita. Um trabalho de leitura e de
formacéo de leitores precisa abordar tipos diversificados de textos, pois o0 mundo .
estd em mudanca constante e € preciso avangar de acordo com a tecnologia.
Investir na formagao de leitores é uma tarefa urgente. E preciso apostar que é
possivel que o aluno se envolva e se torne um leitor competente.

PALAVRA CHAVE: Leitura, biblioteca, formacéao de leitores de literatura, reflexéo,

perspectiva.
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INTRODUGAO

Este ensaio monografico pretende ser um instrumento de reflexdo sobre
a importancia de leitura no Ensino Médio, centrando-se primordialmente nos
fatores que ajudam a formagéo de sujeitos leitores deste nivel de ensino.

Nesta pesquisa, abordaremos diversos aspectos sobre a leitura com
base nos tedricos: Paulo Freire, Campos, Candido e outros. O texto consiste no
resumo e introdugéo, trés capitulos e consideragdes finais.

No capitulo 1 abordaremos a concepgdo de leitura, apontando pontos
positivos para aprimoramento do aluno nessa etapa final do Ensino Basico
(Ensino Médio). Desta forma, neste capitulo emergem a importéncia da
biblioteca e da escola no desenvolvimento do habito da leitura.

Apresentamos também nesse capitulo alguns pontos referentes a
pesquisa realizada, onde ressaltamos com maior énfase a importancia da
biblioteca no espago escolar. Para isso utilizamos entrevistas com
bibliotecarios e responsaveis pela biblioteca de algumas escolas de Pontes e
Lacerda.

No capitulo 2, trataremos algumas considerages acerca da formagéo
de leitores através do Ensino de Literatura sob a otica de alguns autores.
Discorremos, ainda, sobre fatores que nos remetem a reflexdo de como a
literatura pode ser considerada um campo positivo para a formagéo de sujeitos
leitores no Ensino Médio.

E encerréndo, discutimos algumas perspectivas sobre a leitura no
Ensino Médio, refletindo nos fatores positivos que ajudam o aluno a

desenvolver habilidades de leitura nessa etapa final do Ensino Basico.
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1.CONCEPGAO DE LEITURA

A existéncia dos seres humanos pode ser entendida levando-se em
consideracéo que estes sdo seres pensantes e capazes de entender o meio
em que vivem. Através da comunicagdo e por meio da linguagem criadora o
homem elabora a sua prépria histéria, transformando e criando suas proprias
ideias.

E necessario salientar que a atuagdo humana no mundo ndo deve ser
vista apenas como uma ocupacdo de espago fisico e sim como um todo em
movimento continuo de sua existéncia adquirindo consciéncia suficiente sobre
este processo interacional. E essa consciéncia que produz a realidade cultural

humana. Quanto a essa idéia Paulo Freire afirma:

Para os seres humanos, 0 aqui e o ali envolvem sempre um agora,
um anies e um depois. Desta forma, as relagbes entre 0s seres
humanos e o mundo sdo em si histéricas, como historicos sdo
seres humanos, que ndo apenas fazem a historia em que se
fazem, mas, conseguentemenie confam a historia deste mifuo
fazer. (FREIRE, 1996: 8)

Ao produzir o seu espago sdcio-politico, o homem tambéem reproduz o
seu espago cultural. Assim, no contexto histérico de cada sociedade;
produzem-se diferentes formas de cultura, sendo que as mesmas também se
reproduzem nas relagdes sociais entre diferentes sociedades.

A linguagem como instrumento primordial de comunicagdo & sem davida
a expressdo do pensamento humano, sendo também conjunto de sinais com
os quais 0 homem exprime o seu pensamento. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), a linguagem é considerada

como.

A capacidade humana de articular significados colelivos em
sistemas arbitrdrios de represeniagdo, que sdo compartithados e
que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida
em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem é a
produgdo de sentido. (BRASIL, 1999: 13).

Sendo assim, o uso da linguagem é tio importante que o podemos

observar sob a linha temporal. O homem registrou sua cultura, descobertas,






10

emogdes, documentos, sua maneira de ver o mundo. Inicialmente ele se
expressava no mundo através dos desenhos, pinturas, porém foi através da
habilidade da escrita e da leitura que ampliou sua habilidade comunicativa.

Ler e escrever sdo mais do que simples decodificagdo de simbolos. De
acordo com o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, em seu sentido
etimolégico, Leitura vem do latim Lectura, que significa ato ou efeito de ler, ou
seja, em primeiro momento, pressupde a capacidade de identificar palavras e
interpreta-las, segundo o processo significativo de uma mensagem
representada pelo cédigo escrito. Assim, o dominio da lingua oral e escrita é
fundamental para a participag&o social efetiva. E por meio desse processo de
aprendizagem que o homem se comunica, adquire informagbes, expressa e
constréi visdes de mundo.

Leitura & um termo que usamos cotidianamente, as vezes sem
levarmos em consideracdo o seu significado. Ao nos depararmos com a
palavra “leitura”, imediatamente a relacionamos ao ato da decodificagéo, da
forma escrita. No entanto, decodificar ndo basta, implica também interpretar o
que se |é.

Paulo Freire diz que antes de lermos as palavras, somos capazes de
ler o mundo, algo ndo descrito em palavras. Portanto, pensar a leitura néo &
apenas pensar o ato de decodificagéo e sim interpretagéo do codigo.

Paulo Freire (1982) afirma que “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra e a leitura desta implica a confinuidade daquele”. Ainda discorre
sobre como sua experiéncia existencial se deu no ato de ler. "Primeiro a leitura
do mundo, do pequeno mundo em que se movia; depois a leitura da palavra
que nem sempre ao longo de sua escolarizagdo, foi a leitura da palavra
mundo”. (FREIRE, 1982:20}

No conceito de Freire significa que leitura acontece muito cedo em
nossa vida. Desde o nascimento entramos em contato com o mundo e este
passa a ser percebido e compreendido seguido de significacbes. Essas
percepgdes e compreensdes sao indicios de primeiras leituras.

Importante lembrar que as experiéncias, as leituras de mundo séo
adquiridos inicialmente de maneira informal no seio familiar e que
gradativamente serao transformadas e ampliadas na vida escolar e meio social.
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Segundo Freire (1982), a leitura do mundo é fundamental para que a leitura da
palavra e a interpretacé@o sejam efetivamente concretizadas.

Sendo assim, Freire (1982) conceitua o ato de ler em decodificagéo e
compreensio. O ato compreensivo da leitura acontece a partir do momento da
decodificagdo, em que o leitor relaciona suas experiéncias com o texto lido e
sendo assim, um depende do outro.

O autor ainda acrescenta que a compreensao critica do ato de ler nao se
esgota na decodificacéo da palavra, mas se estende na inteligéncia do mundo,
no qual além da compreensao do texto, uma leitura critica implica percepgéao
das relagées entre o texto e o contexto, ou seja, relacionar o lido com a
-realidade-do-mundo.- Diante dessa vis&o, podemos constatar que decodificar &
uma técnica que se adquire na escola, ja a leitura necessita da interacéo de
varios conhecimentos para se efetivar, isto &, o leitor precisa engajar ao que [
conhecimentos de mundo emergindo dessa forma o significado do texto.

Entendemos assim, que os objetivos da leitura nas atividades escolares
precisam estar presentes, pois através da explicacdo dos mesmos & que
possibilitamos aos educandos alcangar uma compreensao do texto.

Vale ressaltar também que, além dos objetivos, outros aspectos sao
relevantes no ato de ler, pois a leitura compreensiva requer do leitor uma
relacao dialégica entre leitor, texto e contexto, fatores “intensamente”
relacionados e que se completam no processo de significacdo. O leitor precisa
entender a posigéo do autor, os objetivos que o levaram a escrever. Porém, €
preciso que o leitor tenha uma autonomia ao posicionar-se perante o mesmo,
tendo direito de opinar, tirar suas conclusées, tornando-o conhecedor de seus
préprios direitos.

Diante dessa perspectiva, entende-se que o educador & um dos sujeitos
principais para despertar no educahdo os meios para alcancar uma leitura
efetiva, processo este que acontece na interagdo professor e aluno,
estabelecendo juntos seus objetivos, intimando-os assim a reflexdo, ao
questionamento sobre o texto.

Mediante estas concepgdes proponho observar como vem sendo tratada
a questdo da leitura e alguns fatores positivos para a sua formagdo como a

escola, a biblioteca e os textos literarios.
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1.1. O TRABALHO DE LEITURA NA ESCOLA

A leitura é a mais importante tarefa da escola e podemos dizer que se a
escola desenvolver no educando a habilidade de leitura, ja tera cumprido em
grande parte a sua missao educativa. Quando a escola falha nesta tarefa do
ensino-aprendizagem de leitura sofre também as conseqiiéncias internas, ja
gue a leitura € a base de todo ensino escolar.

Conforme Campos (2006), frequentemente encontramos professores
desanimados diante do fracasso dos alunos nao apenas na disciplina de
Portugués, mas nas outras areas de estudo, e percebe-se que o fracasso
ocorre justamente por causa de problemas com a leitura. Entdo de quem ¢ a
culpa, e como solucionar o problema? Primeiramente, ndo podemos julgar
subjetivamente, pois esta hao e nossa intengio.

Ao analisarmos a importancia do ato de ler, ndo podemos dissocia-lo da
escola, pois € por intermédio da escola que a leitura se concretiza.

A escola pode oferecer aos seus alunos as mais ricas informagoes,
sobre as mais diversas areas do conhecimento, entretanto se falhar em fazer
dele um bom leitor estara matando o que ha de mais importante.

No ensino médio, o aluno ja tem um bom contato com a escrita e a
leitura devido aos anos de estudo no Ensino Fundamental, por meio dos
trabalhos realizados ao longo desses anos. Sendo assim, a escola deveria
aproveitar esta experiéncia para estimular o jovem nao s6 durante o processo
de preparac¢do no Ensino Médio, mas também em todo o percurso de sua vida.
Infelizmente, 0 que se constata, na maioria das vezes, &€ que a escola, ou
esquece, ou ignora essa bagagem, o que prejudica sua propria agéo, enquanto
poderia ser um poderoso meio para transformar o leitor que tem dificuldades
em leitura, em um leitor competente.

Diante desses fatos, ora discutidos, observamos que vivemos em uma
era tecnofogica de muitas mudangas bruscas e repentinas, mas mesmo nestes
tempos de televisdo e computador, a leitura ndo perdeu seu valor e sua
necessidade. A escola e a familia sdo instituicbes de grande peso no
entendimento da leitura. Cabe, portanto, a instituigiio escolar e familiar a tarefa
de incentivar e estimular a crianga a ler para tornar-se um jovem habitual na
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leitura. Além disso, por que naoc usufruir da tecnologia para incentivar o
_interesse pela leitura?

E preciso ter consciéncia quanto a importancia da leitura, pois, por falta
deste conhecimento é que os jovens se afastam dos livros, com perdas que
muitas vezes so6 serdo observadas mais tarde.

E necessario saber também que uma das condigdes favoraveis para
aquisicdo da leitura séo os livros. O professor como mediador deste processo,
precisa ter clareza dos objetivos e saber definir o que se espera de quem lé.
Assim, ele necessita conhecer a literatura, rica em obras, para ajudar o aluno
na escolha dos livros e, por ser sujeito importante neste processo, deve
também ser um leitor.

A motivacao e a criatividade para tornar o aprendizado agradavel, e a
confianga demonstrada pelo professor diante do aluno que esta sendo
ensinado, sdo qualidades insubstituiveis. Por isso, o incentivo fortalecendo o
seu prazer pela leitura, ndo ensinando so a ler, mas criando condi¢bes para o
aluno conduzir sua prépria aprendizagem, permitira que o mesmo busque na
leitura 0 que mais interessa e satisfaca suas necessidades pessoais.

No proximo topico, verificaremos algumas implicagdes sobre a

importancia da biblioteca no ambito escolar.

1.2. A BIBLIOTECA NO AMBITO ESCOLAR

Cam o que ja foi abordada a importancia da leitura no Ensino Médio, n&o
podemos deixar de comentar a respeito da importancia da biblioteca na escola,
pois uma escola sem biblioteca carece de um instrumento primordial de

aprendizagem, de estimulo ao “saber”.

O projeto pedagégico com vistas a formagéo do leitor (...) deve
incluir a estruluragdo de um sistema de ftrocas continuo,
sustentado por uma bibliotega com bom acerve e por oulros
ambientes de leitura e circulagéo. (BRASILIA, 2006: 80)
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Baseado nisto, resolvemos fazer uma pesquisa em algumas escolas
Estaduais e Municipais', todas localizadas nesta cidade, Pontes e Lacerda -
MT.

Nesta perspectiva estou analisando a importancia da biblioteca no
ambito escolar. Escolhi oito perguntas as quais estdo em anexo e enumeradas
de 1 a 8 sendo que as escolas serdo mencionadas por letras A, B, C, D e,
quando for necessario referirme a uma delas usarei 0 nimero e a letra
correspondente.

A pesquisa teve como principal objetivo, observar a biblioteca como um
todo: funcionamento, estrutura fisica, espaco, prateleiras e acervo para buscar
compreender a importdncia que la estdo postos. Ainda para sustentar o
discurso contido no corpus deste trabalho foram utilizados os seguintes
tedricos: Paulo Freire (1982), Campos (20086), Silva (1995), e outros nos quais
contribuiram com a pesquisa da biblioteca no ambito escolar.

A primeira pergunta é referente a existéncia da biblioteca no ambito
escolar.

Durante a realizac@o das entrevistas constatamos que todas as escolas
(A, B, C, D) possuem pelo menos 01 (uma) biblioteca e observamos como

estao organizadas quanto a sua estrutura fisica e interna.

Na segunda pergunta a ser analisada, a qual se refere ao responsavel
pela biblioteca, observamos que em todas as escolas visitadas ha uma pessoa
responsavel pela biblioteca, ou seja, um bibliotecario.

Diante disso, porém, observamos que algumas vezes, a imagem do
bibliotecario € uma mistura de almoxarife e escrevente, assemelhando-se muito
a apenas “aquele” que cumpre aquilo gue as normas determinam,

Conforme Silva (1995) aos olhos de alguns professores, o bibliotecario é
ainda o guarda-livro que preso a quatro paredes, néo tem muito a dizer sobre a
educagao dos jovens. Porém ao visitarmos essas escolas, constatamos que @
bibliotecario e o espago destinado a pesquisa (a biblioteca), podem ser
conscientizadores e transformadores. Com a difusdo da informagédo, a
biblioteca ganha outra dimenséo: a qualidade de tornar mais ativa e influente

na comunidade. Nao basta a biblioteca realizar somente tarefas de

' Anexo — entrevista realizada em 2007 com responsaveis pela biblioteca da rede publica
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informacgao: € necessario que ela exerga influéncia ativa, preocupando-se com
a qualidade do seu acervo e dos seus servigos, com a origem e necessidades
dos usuarios.

Quanto & terceira pergunta, sobre o material que compde o acervo das
bibliotecas, nas escolas A e D sado diversificados. Em algumas escolas o
acervo é composto de: livros didaticos, de diversas literaturas (brasileira,
portuguesa, inglesa); de sociologia; cronicas; teatro; contos; gramaticas;
dicionarios (Portugués, Inglés e Espanhol); Atlas; mapas e outros materiais.
Nas escolas B e C observamos que ha um acervo menor em relagdo as
escolas AeD.

Em relagdo a quarta pergunta, sobre a utilizagido da biblioteca,
observamos que ha uma freqiiéncia maior nas escolas A e D, onde séao
visitadas por alunos e professores, embora sejam os primeiros os que mais as
freqlientam em todas as escolas — A, B, Ce D.

Quanto a quinta pergunta sobre o acesso a biblioteca e aos livros, nas
escolas A, C e D, os alunos, professores e visitantes tém acesso em todos os
periodos; na escola B a biblioteca sé funciona nos periodo matutino e
vespertino devido a falta de uma bibliotecaria para o periodo noturno.” Essa
falta prejudica os alunos do periodo noturno que nao tém acesso & biblioteca.

Em rela¢édo a sexta pergunta somente a escola A possui um projeto de
leitura para alunos das séries iniciais, porém, ndo iremos discorrer sobre essas
séries, pois 0 nosso objetivo esta centralizado no Ensino Médio.

Quanto a sétima pergunta, observamos que todas as escolas possuem
dificuldades sendo que a primordial € a ampliagdo das bibliotecas, que em
algumas delas estao instaladas em apenas uma sala. Diante disso, finalizamos
o questionario apresentado com uma sugestao por parte dos bibiiotecarios em
relacao a melhoria da biblioteca como um todo. Os bibliotecarios da escola A e
B sugeriram uma organizagdo interna da biblioteca e que os professores
participassem mais, quando fossem propor os trabalhos aos alunos para serem
pesquisados. Ja nas escolas C e D, propuseram aumentar o acervo para a
biblioteca € matertiais de apolo, que ajudem na pesquisa dos alunos,
professores e visitantes.

Ao analisarmos a importancia da biblioteca na escola, em que a

participagdo do bibliotecario € fundamental, devemos dar mais énfase a
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dimensdo educativa das praticas destes profissionais. Ou seja, (...) que o
mesmao acione a sua imaginagdo criadora no sentido de elaborar programas
para o desenvolvimento do gosto pela leitura e para a formagéo integral do
leitor” (Silva 1995:73), pois a biblioteca € um complemento essencial da escola.

Observamos também que os alunos realmente visitam as bibliotecas
principalmente nos intervalos e durante as aulas. Os alunos que visitam as
bibliotecas no periodo de intervalo das aulas, geralmente, estdo em grupos e a
procura de algum livro para ler ou para estudar; e. os que a procuram durante
as aulas o fazem para pesquisar em livros, sanar dividas, e fazer trabalhos em
sala de aula, geralmente em pares ou individualmente.

Além disso, constatamos em algumas escolas o esforgo de alguns
professores e diretores em fazer um trabalho voltado para a melhoria do ensino
através da leitura, providéncia que deveria ser observada em todas as areas da
aprendizagem, pois tudo o que se ensina na escola, envolve a leitura e
depende dela.

Observamos, ainda, que muitas cidades de nosso Estado ndo possuem
bibliotecas. Frente a isso, foi implantado um projeto para a abertura de novas
bibliotecas no Norte, Nordeste e Centro-Oeste de nosso pais. A criagdo de
bibliotecas publicas em municipios destas regides sera prioridade do Conselho
Dirigente do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL). Dados do conselho
indicam que cerca de 700 municipios das trés regidoes nao possuem
bibliotecas?.

A criagao de bibliotecas € uma agdo conjunta dos ministérios da
Educagao e da Cultura, sob a coordenagédo da Biblioteca Nacional. Um dos
objetivos a ser atingido pelo conselho &€ motivar os professores a adotar
programas de leitura em seus planos de aula e despertar o interesse pela
leitura entre os estudantes.

Salientamos, ainda, que a criagéo de bibliotecas em locais publicos e em
escolas € muito importante. A existéncia de uma biblioteca na escola sem um
ensino que se preocupe com a aprendizagem da leitura, que ndo incentiva o

ato de ler, faz com que esta se torne um espaco inutil no ambiente escolar.

* Nacional. em:15/10/2007.
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Muitas vezes, algumas escolas transformam as bibliotecas em museus e
os livros séo retidos a sete chaves como se fossem artigos de luxo. Nas
bibliotecas visitadas em nossa cidade observamos que é ressaltado o cuidado
que os alunos devem ter ao maneja-los. O acervo destas € composto.de livros
didaticos de algumas disciplinas, literaturas diversas (Brasileira, Portuguesa,
Inglesa), Atlas, dicionarios (portugués, inglés, espanhol) além de revistas e
jornais que s&o materiais ricos em informagdges.

Com respeito ao acervo das bibliotecas, Campos (2006) ressalta que
atualmente a escola ja ndo € o Unico meio de acesso a informagao, pois
existem meios como a televisdo, os jornais, a internet, veiculos de informacgdes
instantaneas que divulgam artigos de opinido e pontos de vistas de varias
esferas. Textos que produzem visdo critica, programas de TV e de radio que
informam, debatem, indicam direitos e condutas que constituem a cidadania.

Considerando, o nivel econémico da classe majoritaria que freqiienta a
escola publica sem acesso a estes veiculos de informagéo citados, segundo
Campos, é responsabilidade da escola conduzir o aluno a formagéo do senso
critico para selegdo das informacdes e incentivo a leitura: *a escola deve se
constituir no espago privilegiado de cultivo de praticas miltiplas de leitura
multimodal” (BRASIL apud CAMPQOS, 2006:27).

Contudo, Campos orienta que as instituicbes oficiais devem se
encarregar de encomendar e distribuir materiais, o que é de grande importancia
para melhoria da qualidade da aprendizagem.

Ele explicita a necessidade de despertar e agucar a inteligéncia dos
jovens. Deste modo, o arsenal de apoio ao professor, enquanto ferramenta de
trabalho, nao deve se constituir apenas de materiais teoricos e livros didaticos,
mas tambeém de recursos tecnologicos das tendéncias contemporaneas, tais
como: colegOes e gravactes de videos e DVDs em softwares, projegcdes de
obras de artes em filmes ou softwares e musicas em colegdes de CDs; CDteca,
filmoteca; enfim, recursos das tecnologias da informagéo e comunicagdo que
subsidiem proposigdes tedrico-metodoldgicas nas diferentes linguagens ou
semidticas.

Contudo, discorfemos que a biblioteca € um complemento indispensavel
na formag&o dos alunos como leitores e precisa ser um espaco aberto onde o

estudante possa manusear e organizar campanhas de livros. Estas s&o, na



L
[
MLl

'
e

Far s

vl

-
P

’

.

4

“-
+
PR
H
v

¥

e

P
’
v,

1

-
.
Y
L} R
s
.
L
BN .
vy
.
* a
f
'
L
= +

13
ey
» L i
« reoa
S
¢
',
. -
L A
f
b
-
.
Ve
o
.
.

e

ST v

L i
. [
vy
V.

. e
.
a
» o




18

verdade, a atividade de trabalhar juntamente com os alunos na formagio de
uma biblioteca de classe e no estabelecimento de um circuito de leitura na
escola, abrindo espago para o encontro significativo entre os alunos leitores e
as obras literarias, facilitando a discusséo e a apreciagdo dos significados
atribuidos ao texto.

Para que o gosto pela leitura realmente se concretize, conforme Silva
(1995), é necessario que essas campanhas-de livros, ocorram, “(...) dentro de
um clima n&o arbitrario, ndo dogmatico e ndo autoritario” (1995:30).

As bibliotecas no ambito escolar tém papel fundamental no processo de
leitura: (...J E preciso que existam, que tenham acervos significativos, que
-estejam disponiveis para todos (...). Mais importante que tudo, talvez, é que a
escola crie, como parte de suas atividades regulares, demandas auténticas de
leitura, capazes de fazer da biblioteca um lugar de freqliéncia praticamente
cotidiana”. (RANGEL apud BRASILIA, 2006: 81).

Mesmo em comunidades carentes, a escola deve trabalhar no sentido
de organizar essas campanhas de livros aqui mencionadas, a fim de possibilitar
as criangas, jovens e adultos o acesso aos livros. A ampliagiao dos espagos
escolares de leitura resultara também em grandes beneficios para a criagdo de
-uma comunidade de leitores tdo importante para a pratica de leitura literaria,
sobretudo em contextos sociais que nao dispoem de uma biblioteca p(blica ou
livraria.

A criagdo de um ambiente propicio & leitura na escola, com espagos e
atividades-estimulantes & de suma importancia, pois, quando o aluno entra em
contato com os livros, pode, a partir deste, projetar-se para o seu universo
familiar e propiciar assim experiéncias, como sa@o citadas na OCEM (2006)
quando lemos o texto literario:

4...) da adesdo a esse “‘mundo de papel”, quando retomamos ao
real, nossa experiéncia, ampliada e renovada pela experiéncia da
obra, a fuz do que nos revelou, possibilita redescobri-lo, sentindo-o
e pensando-o de maneira diferente e nova”. (NUNES apud
BRASILIA, 2006: 80).

Ler € uma arte e, consequentemente, necessita ser constantemente

exercifada. Levar o jovem ao gosto de ler, a se interessar pelos livros implica
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motivagao por parte do professor e compromisso. Lembrando que os livros ndo
substituem vivéncias, mas ampliam e enriquecem experiéncias, abrem
harizontes a novos conhecimentos, desenvolvem o gosto estético, enfim, séo

fontes de inspiragio e de informacao.



\

2. A FORMAGAO DE LEITORES ATRAVES DO ENSINO DE LITERATU .

A Literatura € um recurso precioso, pelo qual deve a escola empreender
todas as energias para que tanto o jovem quanto a crianga possam ter acesso
ao conhecimento. Diante dessa perspectiva, o estudo da literatura na escola
oferece ao educando a possibilidade de, através desta aprendizagem,
melhorar, compreender e desenvolver a capacidade de apreciacdo e de
escolha.

Outra questdo também preponderante € que o aprendizado de uma
disciplina como a Literatura, em seu estudo constante, colabora no
desempenho de uma habilidade muito importante na escola: a habilidade da
leitura. Conforme (Candido, 1995), como leitor critico, cabe ao aluno visualizar
no mundo, no qual esta inserido, a Literatura como um instrumento de melhor
compreensao da sua realidade social.

Mas, quando nos referimos a Literatura como uma disciplina, cabe-nos
refletir sobre a formagao de leitores através dos textos literarios. Definir o seu
campo de trabalho e discussao preponderante, assim como sua importancia no
ambito escolar, na pratica docente em sala de aula.

Para contribuir com essas reflexdes, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio afirmam que, para a ampliagdo e a
consolidacdo do conhecimento, para o estudante agir em praticas letradas de
prestigio, € necessario que o mesmo faga uso de textos literarios. Estes
contribuem para que, “(...) os alunos se construam, de forma conscienle e
consistente, sujeitos criticos e engajados e comprometidos com a cullura e a
memoria de seu pais” (PCNEM, 2006: 33). Ressalta-se entdo, que através da
leitura literaria, o educando aprimora-se como pessoa humana, permitindo-se
enquanto leitor ampliar sua experiéncia de vida e visdo de mundo.

A literatura, como conjunto de obras relevantes, reflete e revela de modo
ndo explicito valores, costumes e realizagbes de um determinado periodo
historico, a medida que os homens escreveram essas obras e viveram nessa

determinada época.
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Em aspectos gerais, essas reflexdes sdo de suma importancia, pois
trazem a Literatura a um campo de analise mais profunda. Este conjunto de
idéias tornou-se a principal caracteristica dos estudos publicados que sdo
elaborados para orientagdo dos professores em sua pratica na sala de aula.
Sdo esses elementos que serdo representados na obra literaria conforme a
percepgao particular de cada um.

Comentando scbre este assunto Antonio Candido (1995) afirma que:

(...) A arte e, portanto, a literatura, é uma transposigéo do real para
o ilusério por meio de uma estilizagdo formal (.). Nela se
combinam realidade natural ou social, elementos organizacionais
que sdo configurados e apreciados gratuitamente pelo escritor e
pelo leitor, respectivamente. (CANDIDO, 1995: 53).

Sob a dtica de Candido (1972) a literatura é vista como um trabalho de
construgdo e recepcao gratuita de um objeto que representa o real, porém essa
representacao trata de uma transfiguracéo do real. Ao fazer a leitura-da obra-o
leitor depara-se com elementos construidos dentro de uma perspectiva
pessoal, sendo livres para ocultar ou ampliar possibilidades construidas pelo

autor.

Candido aprofunda a refiexao quando atribui trés faces para a literatura:
a primeira retrata a construgao de objetos autbnomos gue se refere a coeréncia
gerada pela forga da palavra organizada, pela qual o leitor tem a capacidade de
organizar seu proprio mundo; a segunda face é atribuida a forma de expressao,
em que se manifesta a visdo de mundo de cada um; a terceira esta relacionada

a forma de conhecimento.

O conjunto dessas trés faces é esclarecido pelo autor na medida em que
as funcGes da literatura sdo lidas, as quais se tornam possiveis devido a
natureza do texto literario, ou sua literariedade.

Assim, Céandido defende ainda que a literatura exerce “fungéo
humanizadora, permite ac homem reflelir aspecltos envolvidos no
relacionamento com o outro” (CANDIDO, 1972), pois, ela consente ao leitor
perceber o mundo a sua volta sob uma perspectiva diferente. Diante dessa
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discussao percebemos que alem da “funcao” que a literatura exerce, ela é

analisada também quanto a sua estrutura.

Para Candido, pensar no texto somente como estrutura e desconsiderar
sua funcdo, ndo é recomendavel, pois o autor afirma que & possivel trabalhar
as duas coisas para que se tenha uma visdo completa do “objeto literario”. Ele
defende uma visdo que integre explicagdo e coeréncia, a nogéo de estrutura e
de fungao, propondo um estudo que contemple dois momentos: um primeiro,
estruturalista, mais analitico, que se contenha somente aos elementos formais
da obra enquanto objeto de conhecimento; e oufro momento, critico, que

questione acerca da validade da obra e sua fung¢éo.

Nesse segundo momento, contetido, contexto, leitor e autor devem ser
considerados. A integracao dos dois momentos acima mencionados levaria a
um estudo que pensa a literatura como “forga humanizadora.” (1972; 806). Em
contato com o texto literario, esta fungcdo humanizadora é direcionada a outras
trés que a complementam como um todo. Sdo elas: a fungdo psicologica, a
formativa e a do conhecimento do mundo e do ser. A fung&o psicolégica se
refere a fantasia que todo ser necessita, seja ele primitivo ou civilizado, crianca
ou adulto, alfabetizado ou ndo, sendo que o autor adverte que somente a

literatura corresponde a essa necessidade.

Quanto a funcédo formativa Candido ressaita o papel educativo que a
literatura possui. Ao recriar a realidade, a literatura pode apresenta-la em seus
bons e maus aspectos, pois o efeito no leitor &€ imprevisivel. Sobre este aspecto
Candido afirma que:

(...) a literatura n&o corrompe nem edifica, pottanfo; mas lrazendo
liviemente o gque chamamos de bem e o que chamamos de mal,
humaniza em sentido profundo, por que faz viver. (CANDIDO 1972:
806)

Isso se explica pelo fato de que a literatura € uma modalidade de
expressdo da fantasia humana e se esta fantasia sempre contém algo da
realidade em que o homem esta inserido, essa transfiguracdo do real
evidenciara niveis da complexidade humana. Sera falsa se trouxer apenas o



B - o , s ) ; £ ; ; .: . .
. - - % - . ‘. - - 2 i . & s i
. - . .
@ . e . e . ” v
- . v L & i - R s i [y
= - . .- " . w " . 2 . i -
g .- . - - Pt . . . §
o & o = c; “u T - . - - X
= . - hJ E - u; . ¢ - o -
R 5 . - - - = ot . .- - . »
‘ .- . - » ¥ 5 - ' .t - - %
- . . L " as - - i - - - - .
k - L Wl - - - ’ 2 2 2 1 . P
. - A o . - s | - . w . -,
. : N " . . s 1. } e 2 » - 2 - . g il
o . ., E % 2 7 K . % . — ¢ 5 ‘ *, o
k2 . . . = . T . 2 . . . i “ = R - - a " .
B P . - - - - - . - . = ' . “
1 4 & nar " - - . 5 s
. . - = s 3 . .
- - * . = - L5 ' . 5 .. 4
5 . . - § = = F . - - - ;
. - _ J e . - o = % H s
t -« B e . = . ! - Lo . . v =i
Y - - - S -~ - = aam e . - e — i - F .. )
i . . . - - . . i .. -
‘ . - . - By " . ~ .
- 4 R ” al = fui] . pit
-t - - A - uX 4 * a i < =
. A B . - % - .
r T ) z 4 i - . i 3 . - - . %
‘- = e : ¥ % . “ A .- B . . - . -
. . - - - - ) . N : . . - .
. s B - - ¥ . . - 3 3 . J
" . . . " 5 . - = A » . s -
- B - - F - > - ? T E -
- - . . -
H . s - . : r ' . -
-t b g . E ® S ~a - L
R 2 = ' - G i 3 . : 5 - 5
aw s g 5 ! F £ : y : G : i
“ue L, s " . Fa . . % . 4 -
= . : - - & .k 2 v - i o -
& = < ¢ @ " i -
. .. ane i - - ~ . - . = .
. - - . - ‘s 2 - - v
E . . 3 . - - 1 ] i2g : .
-7 : r : ¢ 2 - ) -- ot & . 3 7 e = X
] i i . - . - . . s - o= . 5 - '
- = A J . . - ., . » ) 5
= . & e e v g 4 " - K - - -
i 2 - . . - . . o - - . . =3 i . .
e . . - i - . 4 7 - @ -
4 L .t - .- o e . . a
¢ . N “ s =1 - 5 . .
s E g - N 3 a - " - % = : i 4 b2 i
5 . o v . =3 i e B R . : s i - : S
| i c B 4 T . . . . - o . 4 . : 7 ..
, - . - - e . . : 5 Ta - -, i : e
. . . S K t- - = i v o oF o 2 2
’ 5! B 3 & - . e - i
= & 5 i et . - r = P P f - - i i - . . .
. - - " t = - - «
: - . . 2 - = = 7 . . %
: . . # = s - a F
. s i > - 2 . % .- Y = i %
- o 2 o . - v i - - ¢
. . . - ~ ¥ »
d - = : : s £ v st . ED i . . - ; .
- - o 4 * - o) £ .- -
- . . ? - = & . -3 g » Ve - : 2
2 L L . ¥ » e - - - it - -1 . - = i
i o " - - - " ) 2 X M - % ¥ §
i E 5 . - . - X i v - v "y . an -
2 % . Y y - 4 i — " N - . . e
An, . = ’ LY 1 " . Py .
‘e - PRe - e - 5 3 £ Fa
- . < " - - - - -, v - . . . -
3 ;: s z E - . . d L . - - -




23

belo e bom ou se trouxer apenas o feio e o ruim da vida, mas sera eficaz e
verdadeira se problematizar situagdes que considerem esses dois polos.

A terceira fungéo, relatada por Candido (1972) € a do conhecimento do
mundo e do ser, a qual esta relacionada aos varios niveis que o autor organiza
através da forma. Na construgdo da obra, o autor possui elementos que
permitem articular de forma eficaz, possibilitando ao leitor perceber o mundo a

sua volta, permitindo ao leitor organizar sua propria mente e sentimentos.

Portanto, verificamos que essas trés funges comentadas por Candido
(1972), psicologica, formativa e conhecimento do mundo e do ser atuam de
maneira simultdnea e s@o responsaveis pela constituicdo do carater
humanizador da literatura, permitindo ao leitor alargar sua experiéncia de vida e
visdo de mundo ao vivenciar situagdes que a vida concreta talvez ndo lhe

possibilitariam.

Perante o que ja foi abordado sobre a formagéo de leitores através do
texto literario, cabe ainda ressaltar como a literatura pode oferecer ao leitor
informagdes importantes. Candido (1995) acredita que a mesma seja um direito
do homem, aléem de satisfazer a uma necessidade de ficgdo e fantasia que
todos os povos possuem, ao recriar a realidade, a literatura também pode

revelar situacoes em que os direitos do homem nao estejam sendo atendidos.

Para Candido o modo como a sociedade esta organizada permite
ampliar ou restringir o direito do homem de ter-acesso a arte e a literatura
erudita, ou seja, o conhecimento de mundo do leitor. O que se observa também
em nossa sociedade € que uma minoria tem acesso a literatura erudita; aos
menos favorecidos resta apenas o folclore e elementos da cultura de massa. O
problema esta no fato de que, além de provocar a faita de comunicagéo entre
os dois tipos de arte, apenas o contato com a literatura popular néo é suficiente

para a humanizacao e garantia dos direitos do homem. (BRASILIA: 2006).

Assim, ressaltamos mais uma vez, que a escola como uma das
instituicoes responsaveis em mediar a leitura do texto literario, tem
possibilidade de desenvolver atividades para que essa agéo n&o seja privilégio
de alguns. E para realizagdo deste frabalho, € necessario que a mesma
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compreenda e refliita o quanto os textos literarios contribuem para a
emancipagao do ser humano.
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3. PERSPECTIVAS SOBRE A LEITURA NO ENSINO MEDIO

Quando um jovem chega ao Ensino Médio, um dos seus principais
objetivos € o vestibular. Embora se espere que o jovem aprenda muitas outras
coisas nesta etapa final do Ensino, o vestibular é, sem dvida alguma, o centro
das expectativas dos alunos neste nivel de ensino. Muitas vezes o jovem
encontra muita dificuldade na aprendizagem da leitura o que impede de entrar
em uma universidade.

Nos iltimos anos, a educagdo no Brasil tem sido levada, a buscar
alternativas de reestruturagdo nos diferentes niveis de ensino. Nas praticas
escolares, a literatura tem sido ao longo das tltimas décadas, destituida de seu
papel formador e substituida por outras tendéncias de leitura que deslocam o

texto literario para outros lugares.

Tais impasses se resumem em algumas tendéncias, que sao possiveis
de serem confirmadas na pratica escolar de leitura da literatura, como “evaséao”

do contato do leitor com o texto literario:

Substituicdo da literatura dificil por uma literatura considerada mais
digerivel, simplificagdo da aprendizagem literaria a um conjunfo de
informagdo externas as obras e aos fextos; substituiclo dos fexios
oﬁginais por simulacros, tais como paréfrases ou resumos.(BRASILIA,
2006: 64)

A recuperagido dessa evasdo sO serd possivel enquanto participante
ativo da leitura integral da obra literaria. Ao eliminar o contato direto do leitor
com-a literatura, aspectos essenciais para formagéo do individuo estao sendo
“deslocados”. Em razdo disso, faz-se necesséario entender o sentido, a
influéncia e a importancia da literatura na formagao do jovem nessa etapa final

do Ensino Basico.

Com isso a nova identidade do ensino médioc como passo final da
educagdo basica, impde uma mudanga de cultura e das praticas escolares. O
momento requer uma reinvengado do conceito de qualidade do ensino.
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A educagdo média € uma das politicas mais efetivas de atencio a
juventude que se verifica no pais, levando em conta alguns esforgos mais
recentes de envolvimento cultural. E certo que se deve preparar o aluno para
situacbes praticas e cotidianas para atuar como ser critico, cidaddo
comprometido com a transformagdo do meio em que vive. Entretanto,
analisamos que, para inserir o aluno no meio social, & necessario que ele

concretize sua bagagem cultural, para que entenda e opine sobre aquilo I&.

Deste modo, ressaltamos ainda, que cada disciplina tem seu objetivo,
que sdo as areas de conhecimento, e nenhuma deve perder de vista o seu real
designio, se ndao o objetivo maior ndo sera alcangado: o de formar cidaddo
critico e atuante.

Sabe-se que o aluno tem habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas e que muitos contetidos, talvez, sejam de fato desnecessarios
‘para a sua compreensdo de mundo. Por fazer uma discussao a partir desses
elementos mencionados acima, analisamos algumas perspectivas sobre a
leitura no Ensino Médio, pensando nos fatores positivos que podem ajudar o

aluno a desenvolver habilidades de leitura nessa etapa final do Ensino Basico.

Deste modo, um desses fatores positivos séo os textos literarios. Ha
uma necessidade de ensinar a leitura de textos literarios, para que seja
alargada a visdo de mundo desses alunos. Nao ler por ler, pois literatura &€ mais
que isso, mas ler para adquirir cultura. Se ndo for assim, os trabalhos
desenvolvidos por tantos autores, ao longo de séculos, cairdo simplesmente no
vazio, formando decodificadores de textos, nunca verdadeiros [eitores das
obras literarias “Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas
de construgdo do imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura e
as classificagdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial” (PCN,
p. 145).

Assim, a leitura do texto literario ndao alcanga somente o patamar da
informac&o que os outros textos t&ém a funcéo de veicular, mas, sobretudo,

{..) tem o poder de colocar em tensdo a racionalidads, a
capacidade de espanio e consciéncia das limitagbes que nos
s80 impostas, determinando atitude reflexiva, fazendo-nos
prever e antever o futuro, inserindo-nos no contexto por um
exerclcio subjetivo analftico inigualdvel, devido & sua forga
sintética e potencial. (CAMPOS, 2006: 25).
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Contudo, cabe ainda explicitar que a leitura da literatura & muito mais do
que simplesmente despertar o gosto pela leitura. E propiciar ao aluno pré-
requisitos basicos para o entendimento de quaisquer leituras que a precedem;
ler por ler levara os alunos a um abismo cultural ou a incapacidade de opinar

sobre o que 1ém, vém ou ouvem.

Acreditamos também, que, nessa perspectiva, a biblioteca no ambito
escolar € um empreendimento que contribui para que o aluno desenvolva
habilidades de leitura. Desde o seu funcionamento, atendimento, e acervo séo
questdes preponderantes para que essa competéncia seja alargada. Em
relacdo ao funcionamento de uma biblioteca escolar, acreditamos que a
mesma deva funcionar em todos os periodos: matutino, vespertino e noturno,
para que, todos os alunos sem -excegdo, tenham -acesso aos -livros e -outros
materiais que compdem a biblioteca.

O responsavel pelo atendimento deve ser um bibliotecario. Sendo assim,
SILVA (1995) ressalta, que ‘(...) Ser um conhecedor de livros significa possuir
um reperiério amplo de leituras, que sirva- para orientar intelectualmente os
usuarios e para dimensionar a qualidade do acervo” (SILVA,1995:94). Os
bibliotecarios sdo mediadores entre os escritores e os leitores, pois, &4 medida
que as obras sdo entregues aos leitores, sdo eles os responsaveis, que
determinam as condicées em -que-estas chegardo as maos deles e quais
leitores poderdo ou ndo conhecé-la. Nesta dtica eles devem ser leitores que

orientam novos leitores.

Quanto as obras a serem estudadas nas bibliotecas, até que ponto uma
obra pode ser considerada literaria e outra ndo. Segundo Campos (2006) séo
questées pertinentes e de opgdo do professor em decorréncia de seus
objetivos, porém, o que as escolas devem fazer & selecionar obras
criteriosamente. E acrescenta que as bibliotecas das escolas devam conter
obras de consumo popular. Contudo, o espacgo da aula deve privilegiar um bom
“acervo”, as obras de efeito estético e compreensdao das obras imortais.
Salientamos ainda que para a criacdo de uma “comunidade” de |eitores &

preciso:
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Criar um arcabougo tedrico, de utilizag8o da lingua e
conhecimenio da especificidade dos texios, pois a prélica trara
ao aluno leitor proficiéncia e dominio da Leitura e Escrita, mas

tudo isso se inicla pelo dominio leGrico do professor.
(CAMPOS, 2006: 36)

Entretanto, devemos nos lembrar que o professor, além de ser leitor,
concebido como mediador no contexto das praticas escolares de leitura
literaria. A sua condigéo de leitor o fara atuar sob o papel de mediador para as
estratégias de apoio a leitura da literatura, uma vez que o professor “escolhe”

os textos a serem trabalhados que irdo dialogar com o texto literario.

Analisando, ainda o acervo das bibliotecas a luz das Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio, observamos que o seu ponto central € a
formagdo de leitores de textos literarios, assim complementando a discussao
acima: “deve se privilegiar ndo s6 obras da tradigao literaria, mas incluir outras,
contemporéneas significativas” (BRASILIA: 74).

Entretanto, verificamos que é apropriada a parceria com outras areas,
mantendo porém as especificidades, o modo de ser de cada uma delas e que
“(...) 0 professor se abra para as pofencialidades da literatura” (BRASILIA: 78).

Utilizando o referencial tedrico das OCEM — Orientactes Curriculares
para o Ensino Médio — o acervo das bibliotecas deve passar pelo crivo que se
utiliza para os escritores candnicos. “H& ou ndo intencionalidade artistica? A
realizagdo correspondeu a intengdo? Quais os recursos ulilizados para tal?
Qual o seu significado histérico-social? Proporciona ele o estranhamenio, o
prazer estético?” (BRASILIA, p.57)°.

Assim ha necessidade de uma escolha cuidadosa dos textos que devem
ser lidos em sala de aula. Temos entao uma tarefa, ou melhor, um desafio de,

(...) levar o jovem & leitura de obras diferentes desse padréio sejam
obras da tradig8o literdria, sejam obras recentes, que tenham sido
legitimadas como obras de reconhecido valor estélico, capazes de
propiciar uma fruigdo mais apurada, mediante a qual ters acesso a

% Nos comentérios das OCEM (2006) observamos gque sempre havera margem de dividas nos
diversos tipos de textos quanto ao seu julgamento, porém, mesmo apresentando dificuldades,
na maioria das vezes sera possivel discernir entre um texto literario e um texto de consumo.
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uma outra forma de conhecimento de si e do mundo. (BRASILIA,
2006: 70).

Portanto, ndo basta apenas fazer projetos que amparem a formagao do
aluno leitor no ensino médio. Analisamos que, ha a necessidade dé um
letramento literario, ou seja, &€ necessaria a pratica de leitura e escrita que leve
o jovem a ndo apenas ler obras literarias, mas também a conhecer textos que

falem da literatura.

Por isso, faz-se necessdrio e urgente o letramenio literério:
empreender esforcos no sentido de dofar o educando da
capacidade de se apropriar da literatura, tendo defa a experiéncia
literaria”. (BRASILIA: 55).

E que, portanto, os alunos possam compreender os significados da
escrita e da leitura literaria, e assim ampliem esse conhecimento para o &mbito
escolar, familiar e por que ndo, por toda sua trajetéria enquanto detentor de

conhecimentos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Através deste ensaio monografico tive a oportunidade de conhecer
fatores que ajudam na formacao de sujeitos leitores no Ensino Medio. Ao
mesmo tempo pude constatar que um desses fatores € o Ensino de.Literatura..
Urge, portanto uma maior conscientizagio sobre a importancia do ato de ler.

Através da pesquisa realizada em algumas bibliotecas de Escolas
Publicas de Pontes e Lacerda-MT, pude constatar que ainda ha alguns pontos
a serem melhorados em relacdo a estrutura fisica, acervo e horario de
atendimento. Existem, escolas que atendem no periodo noturno e os alunos
necessitam pesquisar em materiais que encontram somente nas bibliotecas, ou
seja, a biblioteca precisa atender em todos os horarios: matutino, vespertino e
noturno.

Embora muitos desconhegam o fato, a biblioteca e o seu responsavel, o
bibliotecario, sdo também fatores positivos e preponderantes no processo
educativo. Observamos que a importdncia do ato de ler é uma
responsabilidade de todos: escola, familia, professor, e também dos 6rgdos
governamentais competentes. Estes por sua vez, deveriam investir mais em
educaggo. E preciso mobilizar agdes que permita a leitura tomar o lugar que lhe
é devido, ou seja, o primeiro plano no processo educativo.

Ao professor, cabe a orientagao, o incentivo pela leitura. Uma formacgao
profissional permanente é imprescindivel. Formar bons leitores requer do
professor que seja também efetivamente um leitor.

O reconhecimento do professor sobre a importancia que a leitura ocupa
no processo educacional, e como a leitura possibilita ao individuo o rompimento
com sua situagao de inferioridade se faz necessaria para que se empenhe de
fato em formar leitores reais, 0 que € uma contribuicdo valiosa na formacao de
leitores.

Portanto, cabe Unica e exclusivamente a ele (professor) defender o tipo
de cidaddo que pretende formar, sendo a formagao de alunos leitores um dos
principais, objetivos do Ensino Médio e o contato intenso com a escola, a
biblioteca, e os textos literarios contribui de forma positiva para que esse

objetivo seja alcancado.
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