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Este trabalho € o resultado de um estudo sobre metodologias de ensino
presentes na pratica de diferentes professores em Pontes e Lacerda, onde foi
possivel constatar metodologias de ensino diferenciadas, dando énfase a
metodologia tradicional e a inovadora.

No primeiro capitulo através de breve abordagem histérica fazemos alusido
a Revolugdo Industrial, suas influéncias e repercussdo no Brasil, no século XVIII,
onde ocorreu a implantagdo de industrias e intensificagdo do comércio. Dai surge
a necessidade de mao-de-obra qualificada ,e, a escola também surge com a
intengdo de preparar os individuos para o mercado de trabalho.

A partir deste contexto caracterizamos a escola entendendo-a como veiculo
a servigo da classe dominante mas com possibilidade de se tornar um espago de
transformag@o dependendo para isso, em grande parte, do trabalho que o professor
realiza em sala de aula e mais especificamente da metodologia de ensino que
desenvolve.

No segundo capitulo, discutimos o trabalho de dois professores observados
em duas Escolas da rede Estadual de Educagdo de Pontes e Lacerda, cujas
metodologias de ensino sdo diferenciadas, sendo um inovador € o outro
tradicional. Analisamos também as implicacdes que estas diferentes praticas

trazem para seus alunos.




INTRODUCAO

As diferenciadas metodologias de ensino e respectivamente as praticas
pedagdgicas, sempre foram fatos que instigaram-me a pesquisar, por estes
virem a influenciar diretamente a minha trajetéria escolar, e este fator que me
fez optar por este tema.Desta forma, através do presente trabalho pude analisar
praticas pedagogicas de dois professores de duas Escolas da rede Publica de
Ensino, denominamos como professor A e professor B. Para a realizagdo do
presente trabalho utilizei andlise documental e observagdo direta, sendo que
esta, consistiu no acompanhamento das aulas dos respectivos professores
durante uma semana, para uma melhor compreensdo da pratica dos professores
e conseqiientemente do método de ensino por eles adotado.

O presente trabalho estd dividido em dois capitulos. No primeiro
capitulo abordamos a educagdo fazendo um relato historico da mesma, € uma
rapida alusdo ao surgimento da escola voltada aos interesses da inddstria no
século XVIII e dando énfase a atualidade, destacando os pontos que considero
relevantes para a compreensdo da pratica do professor. No segundo capitulo
descrevemos a metodologia de ensino, adotada pelos professores ao longo das
aulas observadas e fazemos uma analise das mesmas a partir da teoria
estudada.

Nosso propésito através deste trabalho, € conhecer as praticas e
metodologias de ensino que sdo empregadas aos discentes , durante as aulas e

quais as implicagdes que estes métodos podem trazer a formagdo dos alunos.




CAPITULO I -QUADRO TEORICO:A EDUCACAO NO BRASIL.

Em meados do século XVIII, com a Revolug¢do Industrial, ocorre a
implantagdo de industrias,intensifica-se o comércio e surge a necessidade de
mao-de-obra qualificada.Neste contexto a escola surge com a intengdo de
preparar o individuo para o trabalho.Segundo Saviani. “Como aparelho
ideoldgico, a escola cumpre duas fungdes basicas: contribuir para a formagéo da

forga de trabalho e para inculcagdo da ideologia burguesa.” (p.26).

Segundo a concepg¢do do autor supracitado, nessas bases, a escola serve
como reprodutora das desigualdades sociais, vindo desta forma a moldar o
aluno na audiéncia obrigatdria de saberes praticos e condicionando-os em sua
vivéncia. “O Aparelho Ideoldgico Escolar, em lugar de instrumento de
equalizagdo social, constitui um mecanismo construido pela burguesia para

garantir e perpetuar seus interesses.” (SAVIANI, 2002, p.24).

O professor torna-se por este prisma, um mero repassador de
informagdes sem questioné-las, sem refletir acerca do seu papel enquanto
transformador da sociedade. Entendemos que este deve ter clareza de seu papel
para evitar um trabalho pautado ou no senso comum ou em informagdes sem
significado para o aluno.O trabalho do professor deve se sustentar teoricamente,

para que o aluno possa se formar como pessoa e cidadao.

Dessa forma entendemos que a educagdo e automaticamente a pratica

pedagogica do professor deve evitar os efeitos do esponteneismo, do




intuitivismo e da auséncia de intencionalismo, para que ndo perpetue as

desigualdades sociais, deve se pautar em teorias, onde exista a possibilidade de
embasamento, refutando dessa maneira, a auséncia de cientificidade do senso
comum, que tem impregnado nossas instituigdes escolares desde periodos

remotos até os dias atuais.

O conhecimento cientifico permite uma compreensdo mais racional do
mundo, e este fato permite ao aluno explicitar a ideologia dominante. Nossas
escolas ao desenvolverem seu trabalho, geralmente encontram-se pautadas na
trivialidade e ndo em teorias e na cientificidade. O papel da escola ¢ de trabalhar
prioritariamente com o conhecimento cientifico, pois este € inerente a classe
dominante, e a partir do momento que tivermos a capacidade de domina-lo, nos
tornaremos autdbnomos no que diz respeito as nossas convicgdes.O
conhecimento cientifico permite a compreensdo de n6s mesmos enquanto
sujeitos € enquanto seres sociais, ou seja, “ao acessarmos o conhecimento
cientifico, o fazemos a partir de nossas concepgdes, valores e idéias acerca do
assunto. Esta dialética d4 ao conhecimento uma identidade relacionada a quem
conhece.”(SILVA,2001,p.26). A partir dessa investidura autbnoma , proferida
de nossa parte, as instituigdes escolares tornardo suscetiveis a uma reformulagio
quanto ao perpassamento de conteidos e seus respectivos métodos de

ensino.Segundo Saviani,seria possivel :

“[...] fazer uma profunda reforma na escola a partir de seu
interior, se passassemos a atuar segundo esses pressupostos e
mantivéssemos uma preocupa¢do constante com o conteddo e
desenvolvéssemos  aquelas  formulas  disciplinares,  aqueles
procedimentos que garantissem realmente assimilados.”(SAVIANI,
2002, p.56).




Contudo, ndo basta que o professor trabalhe com o conhecimento
cientifico se este ndo proporcionar ao aluno compreensdo de si e do seu
contexto.Convém que ele se posicione diante do mundo,formando assim
cidaddos, o que ndo significa em absoluto, assumir atitudes de proselitismo,
perniciosas porque visam doutrinar o aluno, abusando de sua receptividade
intelectual. Assumir posigdes significa estar comprometido com o mundo e
disposto a participar, lutando contra o trabalho degradante, a submissdo politica,
a alienacdo da consciéncia, as exclusdes injustas e as diversas formas de
'preconceito. Porém, embora o professor ndo possa se nortear pelo senso
comum, ou prevalecer em suas opinides deixando-os prevalecer seus
posicionamentos e convicgdes, estes estdo sempre presentes. Conforme Aranha:
“Quer queira, quer ndo, as convicgdes do professor a respeito da ética e da
politica aparecem na forma como os conflitos surgidos em classe sdo
trabalhados por meio daquilo que ele diz, assim como por meio daquilo que
silencia.” (ARANHA, 1996, p. 153). Assim, o professor ao trabalhar, o faz
também, a partir de suas concepgdes e ao fazé-lo pode trabalhar pela reprodugdo

ou pela emancipagao.

A pratica pedagégica estara voltada para um ou outro destes aspectos
dependendo, em boa parte, da formagdo do professor e este s6 trabalhard em
favor de uma educagdo emacipatoria se ele for capaz de sobressair-se em
determinadas situagdes, utilizando para isto o seu senso critico e sua autonomia,
“e para que este exerga com maior for¢a sua autonomia, necessita ter profundo
conhecimento de sua profissdo, saber com clareza que objetivos pretende
alcangar e quais sdo os meios para conseguir.” (SILVA,2001,p.46). Ainda, com

relagdo a formagdo do professor, este € um profissional, e, como tal, além de




uma boa preparagdo, este deve buscar garantir condigdes minimas para um

trabalho decente: condi¢gBes materiais adequadas, reunides pedagogicas,
capacitagdo para atualizagdo permanente, plano de carreira, além de salarios
mais dignos.Segundo Aranha.(1996) “Essas modificagdes ndo dependem dos
individuos isolados, so, serdo possiveis caso os professores tomem consciéncia
politica da sua situacdo e estejam dispostos a se mobilizar sempre que
necessario. Para tanto, € preciso que eles estejam engajados em associagdes

representativas de classe que defendam seus interesses .” (p. 153).

Quanto a qualifica¢do do aluno, essa est4 ligada ao perfil do professor,
as condigdes de trabalho, e a formagdo do mesmo, e essa somente se efetivara,
no momento em que o Estado der o primeiro passo, valorizando, mediante
salarios adequados, o trabalho docente.A valorizagido da educagio na sociedade
sera difundida pelo proprio professor na escola, e, pelo “produto” que dela sai: a
crianga efetivamente alfabetizada informada , politizada, conscientizada do seu
valor ¢ de sua responsabilidade no mundo moderno, capaz de trabalhar e
construir uma sociedade mais justa, porém, isso apenas ndo basta. Boas
bibliotecas, laboratorios, computadores, livros didéaticos, material escolar, e
mesmo a merenda escolar s6 fardo sentido e servirdo como elemento de
transmissdo de cultura, de formagdo de personalidade, de valor educacional, se
forem competentemente usados e introduzidos pelo professor em sala de aula, e
isto s6 sera possivel se o professor tiver uma boa formagdo. Conforme Aranha
(1996) € “o valor do professor e de sua qualificagdo, que constitui a tnica

chance de melhorar também o nivel de qualificagdo do aluno, [...] .” (p. 154-

155).




“curiosidade epistemologica” , sem a qual ndo alcancamos o
conhecimento cabal do objeto”. (FREIRE, 1996, p.27).

Quanto aos educadores estes devem procurar despertar nos discentes a
insubmissdo, o0 seu criticismo e conseqilentemente o0 seu posicionamento,
através do método de ensino adotado, e ir além do que estd condicionado, para
que 0s mesmos possam “‘voar” com suas proprias asas e alargar os seus
horizontes pois ensinar exige criticidade. O criticismo ,dentre outros fatores,
deve ser peca chave para que ocorra um processo de aprendizado a um nivel
incomparavel e extremamente eficaz, mas para que tal fato se concretize, €
necessario que haja por parte do educador e do educando a ineréncia e a pré-
disposi¢do para a inquietude e a curiosidade.Como afirma Freire (1996) ¢é
necessario a “[...] produgdo das condigdes em que aprender criticamente €
possivel. E essas condi¢gdes implicam ou exigem a presenga de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes

e persistentes.” (p.29).

Dentre as fungdes, que o educador possui, este deve atentar-se ndo
apenas em transmitir contetidos de maneira mecanicamente memorizadora e
seqliencial.O educador deve instigar os seus alunos a ndo se tornarem
repetidores cadenciados de frases e de idéias inertes, mas sim desafiadores, que
fagam uma correlagdo entre o que leram e estudaram e o que vem ocorrendo no
seu pais, na sua cidade, no seu bairro, com sua realidade. E “passem ao aluno
concepgOes de conhecimento que vdo estar necessariamente ligadas as
concepgdes de mundo, de homem e de sociedade quer do professor, quer dos
demais sujeitos envolvidos no processo.” (SILVA, 2001,p.29). E, que

conseqiientemente, tal fato desemboque em condi¢des necessarias a pensar

certo, que demande profundidade e ndo superficialidade na compreensio e na




interpretagdo dos fatos, mas sempre respeitando o senso comum e a capacidade

criadora do educando.

Segundo Freire (1996), o educador enquanto ensina, deve buscar,
reprocurar, indagar-se e conseqiientemente constatar o conhecimento que pré-
existe, e analisa-lo quanto a verificagdo da novidade que se vé necessaria para o
aprimoramento constante da cultura e do conhecimento, e pesquisa nada mais ¢
que conhecer o que ainda ndo se conhece € comunicar ou anunciar a
novidade,ou seja, o educador deve se assumir como educador e como
pesquisador. “Percebe-se, assim a importancia do papel do educador, o mérito
da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas
ensinar os conteidos mas também ensinar a pensar certo”. (FREIRE,1996,

p-29).

O desafio deve ser uma pratica constante do educador para com seus
alunos, e este, deve estar embutido no conteido oferecido aos discentes . O
professor deve propor exercicios que  fagam os alunos pararem e
refletirem,caracterizando-se desta forma como um docente ‘“aventureiro”,ou
seja, predisposto, 4 mudanga, a aceitacdo do diferente, desta maneira, os
discentes, fardo analogia com o mundo que os rodeia € as suas vivéncias, e
conseqiientemente possuirdo uma visdo critica sobre aquilo que faz parte de seu
cotidiano.O educador ao desafiar seus alunos, deve manter sempre a questdo da

dialogicidade , pois o didlogo induz a reflexo.

“A tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo
como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o
educando com quem se comunica e a quem comunica, produzir sua
compreensdo do que vem sendo comunicado”.(FREIRE, 1996, p.42).




O educador deve se manter sempre versatil, pesquisar em livros

diversos, jornais, e até mesmo na Internet, pois s6 assim, reestruturando dia
apos dia sua pratica pedagdgica € que 0 mesmo ndo caird na ingenuidade e no
simplismo do método de ensino, pois, conforme nos diz Freire, todo método ou
pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que ensinando aprende,
outro que aprendendo ensina, dai o seu cunho gnosiologico e a existéncia de

objetos e contetidos a serem ensinados e aprendidos.

A versatilidade, anteriormente mencionada, geralmente influencia no
comportamento do docente, pois 0 mesmo ao adentrar em uma sala de aula,
deve se portar como um ser aberto a indagacdes , a curiosidade, as perguntas
dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tem, que € a de ensinar € ndo a de transferir conhecimento,
afastando-se nesse sentido, do professor autoritario, que vem a afogar a
liberdade do educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso €
inquieto. Tal fato, constitui-se em desrespeito a dignidade do educando, vindo o
docente muitas vezes a subestimar e pior ainda, a zombar do saber que o aluno
traz consigo para a escola, desconsiderando o processo de construgdo do

conhecimento.

O ato de ensinar, mencionado no paragrafo anterior consiste em
perpassar conhecimentos, e estes devem sempre caminhar junto com o “bom
senso”, caracterizando-se dessa forma pelo respeito pela dignidade e identidade
do educando e sua autonomia. A vigilincia do bom senso tem grande
importancia no processo de auto-avalia¢do, e o educador deve fazer disto uma

pratica constante. Para conseguirmos nortear nosso trabalho pelo bom senso, é
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necessario pormos em pratica de forma metodica a nossa capacidade de indagar,
de comparar, de duvidar, de aferir; pois, tanto mais eficazmente curiosos nés
podemos-nos tornar, mais critico se pode fazer o nosso bom senso.Tal fato ¢

mencionado pelo autor seqiiencialmente.

“Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a
identidade do educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este
saber, me leve inapelavelmente a criagdo de algumas virtudes ou
qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado
vazio e inoperante. De nada serve, a ndo ser para irritar o educando e
desmoralizar o discurso hip6crita do educador, falar em democracia e
liberdade mas impor ao educando a vontade arrogante do mestre.”
(FREIRE,1996,p.69).

Quanto a atividade docente, e conseqiientemente ao ato de ensinar, 0s
professores, independente de em qual método de ensino, vejam-se envolvidos ,
ndo devem jamais dispor de suas convicg¢des. Estes tém , por outro lado, que
assumir suas limitagdes, estar sempre acompanhados do esforgo por supera-las
,e ndo escondé-las em nome mesmo do respeito que se tem aos educandos, pois
¢ respeitando o seu semelhante (educando) , que se obterdo resultados
compensatorios, no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem; esquivando-se
sempre da neutralidade, assumindo seu papel politico.(FREIRE,1996). “Dai a
sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo

poder ser neutra.” (p.78).

Alguns educadores, com relagdo a sua atividade docente, tornam-se
veiculadores da ideologia dominante, perpassando, desta forma, conhecimentos
pré-moldados aos seus alunos e impregnados dessa ideologia massacrante. Estes
se véem a mercé dessa ideologia, tornando-se seres inauténticos e
conseqiientemente inculcados pela siucia dos dominantes, que atribuem aos
dominados (alunos) a responsabilidade de sua situa¢do e pelo seu insucesso,

acarretando em uma situagdo desumanizante. (FREIRE,1996). “E importante ter
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sempre claro que faz parte do poder ideolégico dominante a inculcagdo nos

dominados da responsabilidade por sua situagdo.” (p.92).

Alguns professores, em seus respectivos métodos de ensino, utilizam-se
do “desmascaramento” para mascarar o que ele realmente tem como diretriz em
relagdo a suas convicgdes, e isso se deve talvez, ao receio de serem pré-julgados
como incapazes, pois existem educadores que incorporam a ideologia que a
escola ou a sociedade pregam. E o professor neste caso, deve ficar advertido
quanto a esta neutralidade que € imposta e que ndo venha a influencia-lo
globalmente no que diz respeito ao perpassamento do ensino e seu respectivo
método, pois tal fato, acarretard em préticas apoliticas, como se a maneira
humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser neutra. E do ponto de vista dos
interesses dominantes, ndo ha duvida de que a educagdo deve ser uma pratica
imobilizadora e ocultadora de verdades. Contrariamente Freire diz que. (1996).
“Se a minha op¢do ¢ democratica, progressista, ndo posso ter uma pratica

reaciondria, autoritdria, elitista. (p.109).

Ainda segundo Freire (1996) ,os educadores que se véem submergidos
ao autoritarismo, em sua pratica pedagdgica, devem se avaliar e tomar posigdes
que ndo venham a denegrir os educandos no sentido do respeito a integridade,
intelegibilidade, a curiosidade e o criticismo dos mesmos. Ao invés de adotar
um comportamento obsoleto, o educador deve vestir a “roupa” de educador
democratico, aquele que aprende a falar escutando, e é cortado pelo siléncio
intermitente de quem falando cala ,para escutar a quem silencioso e ndo
silenciado fala, ou seja ¢ aquele que ndo se apossa totalmente do tempo para

explanar conceitos e idéias. O educador precisa se aprimorar do contetido que é
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atribuido ao discente, para que ocorra a verdadeira relagdo de comunicacgio
entre professor e aluno, e que este se estabelega, pois o educador ao escutar o
seu proximo aprende a falar com ele, e € neste sentido que se impde ao
professor que o0 mesmo escute o educando em suas duvidas, em seus receios €
em sua incompeténcia provisoria, o qual os mesmos (educandos) subjugam-se,
por se acharem desprezivelmente inferiores.Os educadores que se prestam ao
verdadeiro e sublime “ato de escutar” o seu aluno, fara com que este de maneira
nenhuma sintam-se inferiores, pois, a verdadeira escuta ndo diminuira em nada,
a capacidade de exercer o direito de discordar, de se opor, de se posicionar, pelo
contrario, ¢ escutando bem que o mesmo se prepara para melhor se colocar ou
melhor se situar do ponto de vista das idéias. Conforme nos diz FREIRE (1996).
“E intolerdvel o direito que se d4 a si mesmo o educador autoritario de

comportar-se como o proprietario da verdade de que se apossa e do tempo para

discorrer sobre ela.” (p.132).

Em alguns casos, o método de ensino adotado pelo docente ¢é
comparavel ao meio televisivo ,uma vez que o professor age exatamente como
a televisdo, repassando a informagdes sem abrir espago ao didlogo, sendo
portanto, autoritdria e imobilizante, ou seja, dita normas e convicgdes, além de
possuir a caracteristica de ser um veiculo transmissor e inculcador da ideologia
dominante, e ao pensar em televisdo, na mesma vertente que rege educadores
progressistas, tenho em mente a questdo da consciéncia critica, pois, pensar em
televisdo ou na midia em geral nos pde o problema da comunicagio, processo
este impossivel de ser neutro.Em contrapartida surge ai o ocultamento de
verdades por parte da midia e a propria ideologizagdo no processo

comunicativo.Desta forma, torna-se, imprescindivel o discernimento em relacéo
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ao meio televisivo, ou seja, ndo podemos nos por diante de um aparelho
televisivo, “entregues” ou “disponiveis” ao que vier, a postura critica deve
despertar-se nos momentos necessarios, como ¢ mencionado pelo autor
supracitado. (FREIRE,1996). “Como educadores e educadoras progressistas ndo
apenas ndo podemos desconhecer a televisdo mas devemos usa-la, sobretudo,

discuti-la.” (p.157).

Outro aspecto que precisa ser considerado no trabalho do professor esta
relacionado as questdes sociais. Geralmente o meio social interfere de maneira
sutil ou impetuosa na afetividade que o educador direciona ao aluno. E comum
o professor demonstrar maior afetividade pelos alunos de classe social mais ou
menos favorecida. O professor deve cuidar para que sua afetividade ndo
interfira no cumprimento ético do seu dever de professor no exercicio de sua
autoridade, ndo podendo condicionar a avaliagdo do trabalho escolar de um
aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por ele. E falso também
conforme nos diz Freire, tomar como inconciliaveis a seriedade docente € a
alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigorosidade, pois ensinar e aprender,
ndo, podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria que venha a

desembocar em uma forga misteriosa, chamada vocagao.

“Nio € certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que
serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais
distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagdes com os alunos,
no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar.”(FREIRE,1996,
p.159-160).

Quanto a maneira pela qual o discente encontra-se engajado em uma sala
de aula, podemos afirmar que ele ndo é um ser passivel e disponivel ao
direcionamento de ideologias que sdo a ele ofertadas.O discente, geralmente

possui discernimento, para distinguir o que é aproveitavel e significativo para




ele no que diz respeito ao perpassamento de conteudos, que encontram-se

permeados por ideologias.Ele relaciona tais conteidos com outros saberes ou
com a realidade que lhe é familiar,vivenciando a aula e ndo tornando tais

conhecimentos obsoletos.

“Cada um vivencia a aula em fungdo de seu humor e de sua
disponibilidade, do que ouve e compreende, conforme seus recursos
intelectuais, sua capacidade de concentragdo, o que interessa, faz
sentido para ele, relaciona-se com outros saberes ou com realidades
que lhe sdo familiares ou que consegue imaginar.”
(PERRENOUD, 2000, p.24).

A ideologia dominante, anteriormente mencionada, querendo ou ndo,
esta presente em nosso cotidiano, e torna-se quase impossivel ndo fazer parte
efetiva da mesma. Ela se manifesta na fala do professor, do pai, da mae e
também do aluno, que encontram-se em processo inicial de formagdo
educacional.A ideologia dominante possui um carater dizimista, pois as pessoas,
se véem a mercé do que ela prega e dita como normas, tanto socialmente,
quanto psicologicamente e intelectualmente.lsto torna, as pessoas inauténticas e
alienadas, pois o seu senso critico se vé despojado e disperso, no que diz
respeito a posicionamentos que a vida sempre requer de nés. Quanto ao sistema
educacional, este se caracteriza, por ser a parte mais infima e desprestigiada na
Otica dominante, devido a supremacia da classe dominante que dita as
regras.Como salienta o autor supracitado.“O sistema educativo construiu-se de

cima para baixo.”(p.24).

Quanto ao perpassamento de conteudo, geralmente influenciado pela
ideologia dominante, este geralmente € trabalhado, em determinados métodos
de ensino,de maneira solta e aleatoria, sem relaciona-los com a realidade, com

objetivos precisos, tornando-se dessa forma descontextualizados, contribuindo



dessa forma para inculcagdo dos discentes. Desta forma, as situagdes de
aprendizagem e respectivamente o método de ensino empregado, ndo condizem
com as expectativas do aluno, tornando-se dessa forma, na visdo do discente
que possui discernimento, como ineficazes e de carater meramente formal,
devido a auséncia de competéncia pedagogiga e a falta de autonomia, por parte
dos professores. Para Perrenoud (2000) “a verdadeira competéncia pedagogica
[...], consiste, de um lado,em relacionar os conteidos a objetivos, e de outro, a

situagoes de aprendizagem. (p.26, grifos do autor.)

O docente ao adentrar em uma sala de aula, deve se tornar eminente as
questdes ideoldgicas, estando assim preparado e principalmente sentindo-se
preparado para ministrar a aula. Isto traz para o professor a necessidade
constante de atualizagdo e qualificagdo. O docente tem que se mostrar
conhecedor do assunto, denotando seguranga ao expressar-se no que diz respeito
ao perpassamento de contetido.O docente ndo deve restringir-se apenas ao
conteudo do livro didatico, o mesmo deve procurar outras fontes de pesquisa,
ampliando dessa forma o seu léxico, e estando sempre a frente do aluno no que
diz respeito a conhecimentos, para que 0 mesmo nunca se sinta constrangido em
relagdo ao aluno, por ndo ter conhecimento de determinado assunto, e estando
assim em condig¢des de relacionar os assuntos estudados com o contexto em que

o aluno encontra-se inserido, como suscita o autor supracitado.

“Para organizar e dirigir tais situagdes de aprendizagem, é
indispensavel que o professor domine os saberes, que esteja mais de
uma li¢do a frente dos alunos e que seja capaz de encontrar o
essencial sob multiplas aparéncias, em contextos variados.”
(PERRENOUD,2000, p.27).

Tanto o educador quanto o educando, no meio em que encontram-se

inseridos, ou seja, a sala de aula propriamente dita, devem ter em mente, que o
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dominio de contetido com fluéncia denota “competéncia”, e esta estd sendo
requerida atualmente com um maior vigor e exigéncia, tanto no nivel
educacional como profissional, e para que se obtenha tal resultado € necessério
que os educandos mostrem-se interessados, facilitando dessa forma a
transferéncia dos saberes ofertados pelos educadores, ndo passando
necessariamente por uma exposi¢do metodica e rudimentar, como salienta o

autor.

“A competéncia requerida hoje em dia ¢ o dominio dos
contetidos com suficiente fluéncia e distancia para construi-los em
situagdes abertas e tarefas complexas, aproveitando ocasides, partindo
dos interesses dos alunos, explorando os acontecimentos, em suma,
favorecendo a apropriagdo ativa e a transferéncia dos saberes, sem
passar necessariamente por sua exposi¢do metodica, na ordem
prescrita por um sumario.” (PERRENOUD,2000, p.27 grifos do
autor).

O educando ao adentrar em uma instituicdo escolar, ja possui
conhecimentos inerentes a ele, ou seja, sua “bagagem intelectual”,
conhecimentos que sdo provinientes de experiéncias vividas juntamente com
seus familiares, os quais denominam-se como conhecimentos empiricos. Porém
geralmente, os educandos quando se encontram perante a uma instituigdo
escolar, muitas vezes sdo podados no que diz respeito aos conhecimentos que
sdo0 imanentes a eles, constatando-se desta forma em uma interim entre o

educando e a institui¢do. Segundo o autor:

“A escola ndo constr6i a partir do zero, nem o
aprendiz ¢ uma tabua rasa, uma mente vazia; ele sabe, ao
contrario,“muitas coisas”, questionou-se e assimilou ou
elaborou respostas que o satisfazem provisoriamente. Por

causa disso, muitas vezes, o ensino choca-se de frente com
as concepgoes dos aprendizes. (PERRENOUD,2000, p.28
grifos do autor).

Os educadores, de determinadas institui¢des escolares, que encontram-se

envoltos na pedagogia tradicional, e possuem um perfil autoritario e despojado,
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atribuindo aos seus alunos um papel secunddrio e menosprezante,
desvalorizando o seu pré-conhecimento e impondo-lhe de maneira infortuita a
sua concepgdo, acaba por “assassinar” o senso critico do aluno, expondo o
mesmo a conhecimentos e concepgdes imanentes do educador, sem ofertar a

esse conhecimento nenhuma criticidade.Segundo Perrenoud.

“Uma boa pedagogia tradicional usa, as vezes, esses
fragmentos de conhecimento como pontos de apoio, mas o professor
transmite, pelo menos implicitamente, a seguinte mensagem
“Esquegam o que vocés sabem, desconfiem do senso comum e do que
lhes contaram e escutem-me, pois vou dizer-lhes como as coisas
acontecem realmente.” (PERRENOUD, 2000,p.28).

O sistema educacional e conseqiientemente a instituigdo, em que 0s
educadores encontram-se inseridos, juntamente com a ideologia na qual
encontram-se submergidos, evidentemente vém a influencia-los; mas ,acredito
que ndo seja totalmente, pois 0s mesmos possuem senso critico e discernimento
no que diz respeito a escolha de qual formagdo deverdo escolher e pratica-la,
vindo desta forma a decidirem e tragarem de maneira autbnoma seus objetivos e

seus planejamentos.Como menciona o autor.

“l[...] a nova aposta do desenvolvimento profissional
assenta-se no principio de que os professores continuam sendo os
principais atores e responsaveis por sua formagdo continua, pois
decidlem de maneira autbnoma seus objetivos e  seus
planejamentos.”(PERRENOUD,2000,p.98 grifos do autor).

Ainda conforme o autor supracitado,quanto aos alunos, estes precisam
ser estimulados a estudar a matéria em fungdo de seus interesses, de seus
projetos, contribuindo dessa forma para a propria formagdo, como cidaddo; e
ndo se limitar a estudar determinadas matérias que desembocario em
especialidades, pois a finalidade principal da educagdo inclui a constru¢do da

cidadania, entendida como a construgdo de uma articulagdo permanente, que
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consiste em projetos pessoais e projetos coletivos. Convém reiterar que a fungdo
precipua da escola basica € a construgdo da pessoalidade, que inclui a cidadania,

e ndo a formagdo de especialistas em qualquer das disciplinas.
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CAPITULO II- REFLETINDO O METODO DE ENSINO DO

PROFESSOR.

A educagdo atual, encontra-se pautada em teorias e na cientificidade, e
estd voltada para a conscientizagdo e para a agdo transformadora.Apesar do
discurso tedrico contrario, na pratica esta influenciada direta e indiretamente
pela classe dominante, com a intengdo de vir a inculcar sua ideologia e
persuadir os dominados (discentes). A presente analise propde-se a mostrar que
tanto a pratica tradicional como a inovadora, estdo presentes nos professores
observados em duas escolas da rede Estadual de Pontes e Lacerda, e por
conseguinte tentaremos mostrar a influéncia que cada uma exerce sobre os

alunos.

Para a coleta de dados objetivando a realizagdo desse trabalho, observei
professores de duas escolas da rede publica que nomearei respectivamente por
professor A e professor B. Essa nomeagdo tem como finalidade preservar a
identidade e assegurar o respeito pelos profissionais.Quanto a formagio
pedagogica e intelectual dos docentes, o docente A ndo € graduado e ndo possui
experiéncia no ato de dar aulas, ja o docente B é graduado e pos-graduado, com

vasta experiéncia no meio educacional.

As turmas observadas foram uma 8* série e uma 6 série do Ensino
Fundamental do periodo vespertino e matutino de duas Escolas Estaduais de 1°
e 2° Graus da regido central e periférica de Pontes e Lacerda, no prazo que
corresponde a uma semana .Quanto aos tipos de métodos de coleta de dados,
utilizados nesta analise,destacam-se a observagdo direta e analise documental,

sendo que a primeira segundo Liidke (1986), “implica a existéncia de um
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planejamento cuidadoso do trabalho, e uma preparagdo rigorosa do
observador.”(25). E necessario ter cuidados com o ambiente de modo a ndo
causar interferéncias prejudiciais e ferir a ética. A analise documental segundo a
autora supracitada, “constitue em uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo
do tempo, os documentos podem ser consultados varias vezes e inclusive servir
de base a diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos resultados
obtidos.”(p.39).Quanto a andlise documental, foram utilizadas os textos, o
“Auto da Barca do Inferno”, e, o estudo sobre gramatica, mais

especificadamente as Vozes do verbo.

O professor A ao iniciar sua aula, comeca passando matéria no quadro, e
em seguida, reprime os alunos, chamando a atengdo dos mesmos, de maneira
hostil, posteriormente o professor ameaga os alunos de vir a apagar o quadro,

independente de quem copiou ou ndo.

O referido professor, passa o contetido no quadro e segue a risca aquilo
que estd no livro didatico, ndo atribuindo aos alunos exercicios que envolvam a
criatividade, e sim ao perpassamento de exercicios mecanicos,como por
exemplo, classifique as frases de acordo com a vozes do verbo, caracterizando

dessa forma como um repassador de informagdes desnecessarias e aleatorias.

Posteriormente ,0 docente mencionado faz corre¢des dos exercicios de
maneira arcaica e¢ rudimentar, como era feita em tempos remotos, onde o
docente pergunta e os alunos respondem, ndo despertando motivagdo nos alunos
¢ matando a curiosidade dos mesmos. Sobre este assunto Delors (1998)

afirma:“Os professores que, por dogmatismo matam a curiosidade ou o espirito
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critico dos alunos, em vez de os desenvolver, podem ser mais prejudiciais do

que uteis.(p.98).

Este professor tem o habito negativo de chamar a ateng@o dos alunos de
maneira rispida e autoritiria expondo os mesmos ao ridiculo na frente dos
demais, por estarem eventualmente conversando e tirando dividas com os

colegas, sobre o contetido ministrado na aula.

Ap6s, passar o conteudo sobre gramatica no quadro, o docente explica o
mesmo de forma insipida e desmotivante, e novamente sio ofertados aos alunos
exercicios mecanicos que servem para alienar os mesmos , tornando estes
exercicios de certa forma irrelevantes e desinteressantes para os mesmos. Para
que esse ambiente, de desinteresse e desmotivagdo,ndo se perpetue, € necessario
que o professor se policie e tome atitudes mais criativas, como suscita
Tapia(1999): Nossa profissdo requer de nds uma atitude mais criativa, uma
confianga maior em ndés mesmos, em nossas capacidades. E importante
questionar determinadas rotinas consolidadas em nossas escolas ao longo de

anos que a simples vista parecem muito dificeis de mudar.(p.127).

Quanto as condigdes de trabalho para o aluno,este se restringe apenas ao
caderno e a caneta; quanto ao professor,como pode-se constatar, este se limita
apenas ao livro didatico, ndo buscando outras fontes de pesquisa e até mesmo
ndo se atualizando quanto as informagdes que sdo atribuidas aos alunos.Com
relagdo a atualizagdo Delors (1998), faz a seguinte mengdo: “E , antes

necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comego ao fim da vida,

todas as ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros
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conhecimentos e de se adaptar a um mundo em mudanga.” (p.89).Esta € uma

condi¢do imprescindivel ao professor atual.

Como podemos observar o docente A, acomodou-se a uma prética
tradicional desvinculada de qualquer possibilidade de mudanga ou seja, esta
pautada em uma pratica tradicional e conservadora, ndo relacionando a pratica
com a realidade dos alunos, apesar do referido docente estar se licenciando em
Letras, o0 mesmo afirma que prefere, o método de ensino tradicional e o pde, de

fato, em pratica.

O professor B ao iniciar a aula, pede que os alunos adentrem a sala de
maneira respeitosa e amigavel .O professor comega seu trabalho distribuindo
textos literarios sobre o “Auto da Barca do Inferno”. Posteriormente leva os
alunos a uma sala reservada para assistirem a uma fita de video.
Conseqiientemente o docente faz explanagdes sobre o filme, e logo apds o
mesmo propde, questdes para os alunos, afirmando que tais exercicios servirdo
para reflexdo. Porém, antes de iniciar a leitura do texto o “Auto da Barca do
Inferno”, o docente primeiramente contextualiza os alunos, referente a leitura do
texto, citando exemplos concernentes a realidade dos mesmos e fatos atuais

como convicgdes, dogmas que regem as pessoas.Quanto a contextualizagio

Moreira (2002) afirma :

“[...] a tarefa do professor ndo é tanto transmitir
informagdes, mas criar um contexto em que pessoas,
criangas e adultos possam interagir a partir ¢ em fun¢do de
atividades que tenham sentido para elas.[...]. A tarefa do
educador]...] é pensar o contexto relacional que vai sendo
construido pelas pessoas em relag@o e interferir, como um
dos sujeitos dentro do processo, para ativar as formas de
relagdo.” (p.28).




Desta forma o objetivo do trabalho do docente € de instigar a curiosidade
intelectual dos alunos, relacionando a matéria em estudo com a vivéncia dos
mesmos, praticando a leitura e logo apds a escrita.Tal fato constata-se em
Delors (1998) : “ O aumento dos saberes, que permite compreender melhor o
ambiente sob os seus diversos aspectos, favorece o despertar da curiosidade
intelectual, estimula o sentido critico e permite compreender o real mediante a

aquisi¢do de autonomia na capacidade de discernir”.(p.91)

Quanto as condig¢des de trabalho enfatizadas por Aranha, estas sdo ideais
tanto para os alunos quanto para o professor, pois este, sio munido de livro
didatico, apostilados, aparelho televisivo e computadores. Com relagdo ao
sistema televisivo Delors (1998) afirma que: “ E importante que os professores
formem desde ja, os alunos para uma leitura critica que os leve, por si mesmos,
a usar a televisdo como um instrumento de aprendizagem, fazendo a triagem e

hierarquizando as multiplas informagdes transmitidas.” (p.116).

O docente B mantém um diadlogo aberto com seus alunos, atende os
mesmos individualmente, e quando a pergunta ¢ interessante expde para 0s
demais.Durante o periodo em que acompanhamos os trabalhos, o professor
liberou os alunos para encenarem o texto o “Auto da Barca do Inferno”, em uma
barca de madeira no patio da Escola, tornando a aula interativa, mostrando-se
desta forma, inovador e criativo.Quanto as criticas sociais, morais, politicas e
religiosas, estes sdo fatos que se evidenciam e sdo salientados pelo docente no
texto literario; como por exemplo, a concepgdo religiosa de existir o céu e o

inferno, temas estes mencionados no texto.
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Porém, um bom método de ensino e bons conteudos ndo sdo suficientes
para garantir a aprendizagem dos alunos, pois as dificuldades dos discentes
existem e perduram a existir, quando, os docentes, ndo atentam as questdes, que
consideram, relativamente, de carater de pormenor. Estas possuem uma
grandiosidade imensa aos alunos, vindo desta maneira a causar bloqueios nos
mesmos, por serem muitas vezes negligenciados pelo docente, como por
exemplo questdes que dizem respeito ao léxico e acentuagdes de palavras, como
podem-se presenciar durante o acompanhamento das aulas dos respectivos

professores.

Ap6s o término das observagdes dos métodos educacionais empregados
pelos professores, chegamos ao consenso de que ¢ importante que o docente
tenha uma formag¢do em constante evolugdo € em movimento, para que dessa
forma possa melhor desempenhar a sua pratica educacional. O docente B tem
claro dentre as suas convicgdes, que a educagdo € o lugar onde a pessoa se
desenvolve como pessoa, aprimorando-se dia apds dia, através de leituras,
pesquisas etc. No entanto, o docente A, como podemos constatar ndo se
aperfeicoa e ndo tem uma formacgdo em evolugdo, apesar de estar cursando
faculdade, ndo se atualizando e deixando respectivamente a sua pratica
educacional a desejar. Porém, ¢ importante que o aluno se prepare para ser um
cidadio critico, mas € importante também que lhe seja garantido com sucesso o

acesso a norma padrdo que € o objeto de trabalho dos dois professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme pude observar, os professores analisados exercem praticas
pedagogicas diferenciadas. O professor A € mais tradicional, sua aula €
repreensiva e utiliza-se de exercicios mecanicos para perpassar conhecimentos
ndo existindo motivagdo em sua aula. J4 na aula do professor B, ocorre a

interatividade, além de citar exemplos concernentes a realidade dos alunos,

respeitando sempre o conhecimento pré-existente dos mesmos.

A partir da analise da pratica pedagogica dos professores, da rede
publica de ensino, anteriormente, citados, conclui-se que embora este seja um
fator importante, ser professor inovador ndo € sindnimo de éxito em sua pratica
e isto nem sempre garante uma aprendizagem com sucesso; pois como podemos
perceber os alunos do professor B tem dificuldades para aprender em alguns
aspectos, como os alunos do professor A ( tradicional), porém, o professor B

trabalha bem o aspecto politico.

J4, a pratica pedagdgica do professor A (tradicional), embora em alguns
segmentos da sociedade tenha boa receptividade, também este método, ndo €
sin6nimo de aprendizagem, e com ,0 agravante de ndo trabalhar nenhuma das
dimensdes, caracterizando-se desta maneira em um paradoxo.O método por si
s6 ndo assegura a aprendizagem dos alunos requerendo esta questdo, estudos

mais aprofundados.

Compreendemos que ndo existe um método que alcance um patamar

elevado e o outro de rebaixamento, os métodos, independente de sua origem,
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possuem pontos positivos e negativos, e ndo devemos deixar de lado o método
tradicional € nem incorporar totalmente o método inovador, deve-se agir de
acordo com a necessidade, praticando tanto o método inovador como o
tradicional, dependendo do contexto e sempre buscando se atualizar e
aperfeigoar-se quanto as informagdes que sdo ofertadas aos discentes, s6 assim
conseguiremos alcangar indices positivos em nossa educagdo. Mais que isto, o
professor deve se preocupar com as varias dimensdes das aprendizagens

| necessarias a formagdo do cidadao.
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ANEXOS




. Morfologia

Vozes do verbo

Sao trés as vozes do verbo: ativa, passiva e reflexiva.

Voz ativa

O verbo de uma oracao esta na voz ativa quando o sujeito pratica a acao, ou seja, ele é

o agente da acao verbal.
Veja o exemplo:
Luisa rejeitou o namorado.

!

sujeito agente




Voz passiva
O verbo de uma oracao esta na voz passiva quando o sujeito recebe a acdo, em vez de
pratica-la. Neste caso, ele tem o nome de sujeito paciente. Quem pratica a acao é o0 agente

da passiva.
Observe o exemplo:

0 namorado foi rejeitado por Luisa.

T !

sujeito paciente agente da passiva

Esquema da voz passiva:
sujeito paciente + verbo ser + participio + agente da passiva

Voz reflexiva
Quando o verbo esta na voz reflexiva, o sujeito pratica e, a0 mesmo tempo, recebe a

acao. Veja:

7 Temdias O\

que eu nao sei >
~ comque carasair!
™~ P

S

~——

!

-

O —

Ela sempre se multiplicano espelho.

! !

sujeito ela multiplica

\ ) agente e paciente asimesma
¢ .7
~ !

Na voz reflexiva, o sujeito sempre vem acompanhado do pronome obliquo correspon-

dente: eu me multiplico, tu te multiplicas, ele se multiplica, etc,

A voz reflexiva também pode dar a idéia de reciprocidade, de acao correspondida: nos

nos amamos, eles se odeiam, todos se abracaram, etc.
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ELERCICH)

Informe se os verbos estao na voz ativa, passiva ou reflexiva. Utilize o caderno:
a. Eufrasia nunca chorou.

b. Ela se observava horas e horas no espelho.

c. Tibarcio foi visto por Eufrasia.

d. N6s nos conhecemos ha muito tempo.

e. Luisa era ignorada pela sogra.

Como transformar a voz ativa em voz passiva

Para passar umna oracao da voz ativa para a passiva, procedemos da seguinte forma:

Voz ativa Luisa bordava as almofadas de veludo. |
sujeito sujeito objeto direto '
agente agente

— .
’////
! As almotadas de veludo eram bordadas por Luisa.

Voz passiva sujeito verbo na agente da

paciente voz passiva passiva

eram ¢ bordava
estao no mesmo
tempo verbal

Pelo esquema acima, € possivel perceber que:
1. 0 objeto da voz ativa passa a ser o sujeito da passiva;
2. o sujeito da voz ativa passa a ser o agente da passiva;
3. o verbo da voz ativa (bordava) transforma-se em participio na voz passiva (bordadas);
4. o verbo auxiliar (eram) aparece na voz passiva no mesmo tempo do verbo da voz ativa
(bordava).

AVEMCAO! SO e possivel passar para a voz passiva verbos que, na ativa, tém objeto direto.
Veja:
Euamo voce.
objeto direto

Voceé é amada por mim.
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1. Reescreva as oracoes no caderno, passando-as para a voz passiva:

a. Tiburcio magoou Luisa. 1 foimaaoa

b. Escrevi o bilhete. o bithere foiaccrite por

c. Decoramos a igreja. » wreja for decorada

d. Eufrasia guardou a urna de 0ss0s. foi quar

ladla

e. Os alunos encenaram Eles nao usam blacl-tie, de ﬁmnfranm co Guarnieri.

Fles nao ueam black-tie, e Gianfrancesco Guarnier, f & Ly nalas alunos

2. Facaigual ao modelo. Utilize seu caderno:

Fufrasia encomendou rosas vermelhas.

sujeito agente objeto direto

Rosas vermelhas foram encomendadas por Eufrasia.

sujeito paciente agente da passiva

a. Luisa leu Sonhoc d(* uma no/!c de verdo, de William %akosp(‘arr‘

Sonhos de tun olte ¢ de William Shakesnear for licley |1

b. Meu prumo \/mtou 0 tnatro Castro /\lvm em <a|varior

f | i

0 teatro Castro Alves foi visitado por meu primo

c. Atempestade deatruul o canteiro de marg: aridas.

O canteiro de maraaridas for destruido pe A tempe

d. Andre trorou as |ampmlas azuis.

As lampada Y 1 velae por And
n f \

3. Copie apenas os objetos diretc
OD e AP:
a. Dona Anastacia fez todos os doces.
b. Todos os doces foram feitos por Dona Anastacia.
¢. Os pais educam os filhos. oo
d. Os filhos sdo educados pelos pais. »r
e. O critico musical ccmentou a opera de Bizet.
f. A 6pera de Bizet foi comentada pelo critico musical.
g. O prefeito doou agasalhos e e remédios. on
h. Agasalhos e remédios foram doados pelo prefeito.

f

)s e 05 agentes da passiva, ulonnflmnrin 0s com as siglas

cul

AT
nat

i“.h

ob




- Gil Vicente - Livros completos
"Auto da barca do Inferno"

| Auto de moralidade composto por Gil Vicente por contemplagio da serenissima e muito catolica rainha Lianor, nossa senhora, e representado
| por seu mandado ao poderoso principe e mui alto rei Manuel, primeiro de Portugal deste nome.
Comega a declaragio e argumento da obra. Primeiramente, no presente auto, se fegura que, no ponto que acabamos de espirar, chegamos
Supltamehte a um rio, o qual per for¢ca havemos de passar em um de dous batéis que naquele porto estdo, scilicet, um deles passa pera o
paraiso e o outro pera o inferno: os quais batéis tem cada um seu arrais na proa: o do paraiso um anjo, e o do inferno um arrais infernal e

um companheiro.

O primeiro intrelocutor € um Fidalgo que
chega com um Paje, que lhe leva um rabo
mui comprido e Ua cadeira de espaldas. £
comega o Arrais do Inferno ante que o
Fidalgo venha.

DIABO A barca, a barca, houla!
que temos gentil mare!

- Ora venha o carro a re!
COMPANHEIRO Feito, feito!
Bem esta!

Vai tu muitierama,

e atesa aquele palanco

e despeja aquele banco,

pera a gente que vira.

A barca, a barca, hu-u!

Asinha, que se quer ir!

Oh, que tempo de partir,

louvores a Berzebu!

- Ora, sus! que fazes tu?

Despeja todo esse leito!

COMPANHEIRO Em boa hora! Feito, feito!
DIABO Abaixa arama esse cu!

Faze aquela poja lesta.

e aliia aquela driga.

COMPANHEIRO Oh-oh, caga! Oh-oh, iga,
ical

DIABO Oh, que caravela esta!

PGe bandeiras, que é festa.

Verga alta! Ancora a pique!

- O podaroso dom Anrique,

ca vindes vos?... Que cousa € esta?...

Vem o Fidalgo e, chegando ao batel
mnfernal, diz:

FIDALGO Esta barca onde vai ora,
que assi esta apercebida?

DIABO  Vai pera a ilha perdida,

e ha-de partir logo ess'ora.

FIDALGO Pera la vai a senhora?
DIABO  Senhor, a vosso servigo.
FIDALGO Parece-me isso cortigo...
DIABO  Porque a vedes |a de fora.

FIDALGO  Porém, a que terra passais?
DIABO  Pera o inferno, senhor.
FIDALGO Terra e bem sem-sabor.
DIABO Queé?... E tambem ca zombais?
FIDALGO E passageiros achais

pera tal habitagao?

DIABO Vejo-vos eu em feigdo

pera ir ao nosso cais...

FIDALGO Parece-te a ti assi!...
DIABO Em que esperas ter guarida?
FIDALGO Que leixo na outra vida
quem reze sempre por mi.

DIABO  Quem reze sempre por ti?!..
Hi, hi, hi, hi, hi, hi, hil...

L tu vivesle a leu praczer,

cuidando ca quarecer

Embarca - ou embarcai...

que haveis de ir a derradeira!

Mandai meter a cadeira,

que assi passou VOsso pai.

FIDALGO Queée? Qué? Qué? Assi lhe vai?!
DIABO  Vai ou vem! Embarcai prestes!
Segundo la escolhestes,

assi ca vos contentai.

Pois que ja a morte passastes,

haveis de passar o rio.

FIDALGO N&o ha aqui outro navio?
DIABO Nao, senhor, que este fretastes,
e primeiro que expirastes

me destes logo sinal.

FIDALGO Que sinal foi esse tal?

DIABO Do que vds vos contentastes.

FIDALGO A estoutra barca me vou.
Hou da barca! Para onde is?

Ah, barqueiros! Ndo me ouvis?
Respondei-me! Houla! Hou!...
(Pardeus, aviado estou!

Cant'a isto e ja pior...)

Oue jericocins, salvanor!

Cuidam ca que sao eu grou?

ANJO  Que quereis?

FIDALGO  Que me digais,

pois parti tdo sem aviso,

se a barca do Paraiso

é esta em que navegais.

ANJO Esta é; que demandais?
FIDALGO Que me leixeis embarcar.
Sou fidalgo de solar,

é bem que me recolhais.

ANIC Nao se embarca tirama

neste batel divinal.

FIDALGO  NAao sei porque haveis por mal
que entre a minha senhoria..

ANJO Pera vossa fantesia

mui estreita e esta barca.

FIDALGO Pera senhor de tal marca
nom ha aqui mais cortesia?

Venha a prancha e atavio!
Levai-me desta ribeira!

ANJO Nao vindes vos de maneira
pera entrar neste navio.

Essoutro vai mais vazio:

a cadeira entrara

e o rabo cabera

e todo vosso senhorio.

Ireis 1a mais espagoso,

vOs e vossa senhoria,
cuidando na tirania

do pobre povo queixoso.

E porque, de generoso,
desprezastes os pequenos,
achar-vos-eis tanto menos
quanto mais fostes fumoso.

S .
SIS >

DIABO A barca, a barca, senhores!
Oh! que maré tao de prata!

Um ventozinho que mata

e valentes remadores!

Diz, cantando:

Vos me veniredes a la mano,
a la mano me veniredes.

FIDALGO Ao Inferno, todavia!
Inferno ha i pera mi?

Oh triste! Enquanto vivi

nao cuidei que o i havia:

Tive que era fantesial

Folgava ser adorado,

confiei em meu estado

e nao vi que me perdia.

Venha essa prancha! Veremos
esta barca de tristura.
DIABO Embarque vossa dogura,




que ca nos entenderemos...
Tomares um par de remos,
veremos como remais,

e, chegando ao nosso cais,,
todos bem vos serviremos.

FIDALGO Esperar-me-és vos aqui,
tornarei a outra vida

ver minha dama querida

que se quer matar por mi.

Dia, Que se quer matar por ti?!. ..
FIDALGO  Isto bem certo o sei eu.
DIABO O namorado sandeu,

o maior que nunca vil...

FIDALGO Como pod'ra isso ser,
que m'escrevia mil dias?

DIABO Quantas mentiras que lias,
e tu... morto de prazer!...

FIDALGO Pera que é escarnecer,
quem nom havia mais no bem?
DIABO  Assi vivas tu, amem,
como te tinha querer!

FIDALGO Isto quanto ao que eu
conhego...

DIABO Pois estando tu expirando,
se estava ela requebrando

com outro de menos prego.
FIDALGO Da-me licenga, te pego,
que va ver minha mulher.

DIABO E ela, por ndo te ver,
despenhar-se-a dum cabego!

Quanto ela hoje rezou,

antre seus gritos e gritas,

foi dar gragas infinitas

a quem a desassombrou.

FIDALGO Cant'a ela, bem chorou!
DIABO Nom ha i choro de alegria?..
FIDALGO E as lastimas que dezia?
DIABO Sua mae lhas ensinou...

Entrai, meu senhor, entrai:

Ei la prancha! Ponde o pe...

FIDALGO Entremos, pois que assi e.
DIABO Ora, senhor, descansai,
passeai e suspirai.

Em tanto vira mais gente.

FIDALGO O barca, como és ardente!
Maldito quem em ti vai!

Diz o Diabo ao Mogo da cadeira:

DIABO Nom entras ca! Vai-te d'i!
A cadeira é ca sobeja;

cousa que esteve na igreja

nom se ha-de embarcar aqui.

Ca |ha darao de marfi,
marchetada de dolores,

com tais modos de lavores,

que estara fora de si...

A barca, a barca, boa gente,
que queremos dar a vela!
Chegar elal Chegar ela!
Muitos e de boamente!

Oh! que barca tdo valente!

Vem um Onzeneiro, e pergunta ao Arrais
do Inferno, dizendo:
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Onzeneiro = ajiota

ONZENEIRO  Pera onde caminhais?
DIABO  Oh! que ma-hora venhais,
onzeneiro, meu parente!

Como tardastes vos tanto?

ONZENEIRO  Mais quisera eu |a tardar...
Na safra do apanhar

me deu Saturno quebranto.

DIABO  Ora mui muito m'espanto

nom vos livrar o dinheiro!...

ONZENEIRO  Solamente para o barqueiro
nom me leixaram nem tanto...

DIABO  Ora entrai, entrai aqui!
ONZENEIRO  Nao hei eu i d'embarcar!
DIABO  Oh! que gentil recear,

e que cousas pera mil...

ONZENEIRO  Ainda agora faleci,
leixa-me buscar batel!

DIABO  Pesar de Jam Pimentel!
Porque ndo iras aqui?...

ONZENEIRO  E pera onde é a viagem?
DIABO  Pera onde tu has-de ir.
ONZENEIRO Havemos logo de partir?
DIABO N&o cures de mais linguagem.
ONZENEIRO Mas pera onde ¢ a
passagem?

DIABO  Pera a infernal comarca.
ONZENEIRO  Dix! Nom vou eu tal barca.
Estoutra tem avantagem.

Vai-se a barca do Anjo, e diz:

Hou da barca! Houlad! Hou!

Haveis logo de partir?

ANJO E onde queres tu ir?
ONZENEIRO Eu pera o Paraiso vou.
ANJO  Pois cant'eu mui fora estou
de te levar para la.

Essoutra te levara;

vai pera quem te enganou!

ONZENEIRC  Porgué?

ANJO  Porque esse bolsao

tomara todo o navio.

ONZENEIRO Juro a Deus que vai vazio!
ANJO  N&o ja no teu coragao.
ONZENEIRO  La me fica, de rondao,
minha fazenda e alhea.

ANJO O onzena, como eés fea

e filha de maldigao!

Torna o Onzeneiro a barca do Inferno e
diz:

ONZENEIRO  Houlad! Hou! Demo
barqueiro!

Sabés vos no que me fundo?
Quero la tornar ao mundo

e trazer o meu dinheiro.

que aqueloutro marinheiro,
porque me veé vir sem nada,
da-me tanta borregada

como arrais la do Barreiro.

DIABO  Entra, entra, e remaras!
Nom percamos mais mare!
ONZENEIRO Todavia...

DIABO  Per forga é!

Que te pes, ca entraras!

Iras servir Satanas,

pois que sempre te ajudou.

ONZENEIRO  Oh! Triste, quem me cegou?

DIABO  Cal'te, que ca choraras.

Entrando o Onzeneiro no batel, onde achou
o Fidalgo embarcado, diz tirando o barrete:

ONZENETR( santa Joana de Valdés!
Ca e vossa senhoria?

FIDALGO Da o demo a rortesia!
DIABO  Ouvis? Falai vos cortas!

Vos, fidalgo, cuidareis

que estails na vossa pousada?

Dar-vos-ei tanta pancada
com um remo que renegueis!

Vem Joane, o Parvo, e diz ao Arrais do
Inferno:

PARVO Hou daquesta!
DIABO Quem é?

PARVO Eu soo.

E esta a naviarra nossa?
DIABO De quem?

PARVO Dos tolos.

DIABO Vossa.

Entra!

PARVO De pulo ou de voo?
Hou! Pesar de meu avo!
Soma, vim adoecer

e fui ma-hora morrer,

e nela, pera mi so.

DIABO De que morreste?
PARVO De qué?

Samicas de caganeira.

DIABO De que?

PARVO De caga merdeira!
Ma rabugem que te dé!

DIABO Entral Pe aqui o pé!
PARVO Houla! Nom tombe o zambuco!
DIABO Entra, tolago eunuco,
que se nos vai a mare!

PARVO Aguardai, aguardai, houla!
E onde havemos nos d'ir ter?
DIABO Ao porto de Lucifer.
PARVO Ha-a-a...

DIABO O Inferno! Entra ca!
PARVO O Inferno?... Erama...
Hiu! Hiu! Barca do cornudo.
Péro Vinagre, beigudo,
rachador d'Alverca, huha!
Sapateiro da Candosa!
Antrecosto de carrapato!

Hiu! Hiu! Caga no sapato,

filho da grande aleivosa!

Tua mulher é tinhosa

e ha-de parir um sapo
chantado no guardanapo!

Neto de cagarrinhosal

Futta cebolas! Hiu! Hiu!
Excomungado nas erguejas!
Burrela, cornudo sejas!
Toma o pdo que te caiul

A mulher que te fugiu

per'a Ilha da Madeira!
Cornudo ata mangueira,
toma o pao que te caiu!

Hiu! Hiu! Lango-te Ua pulha!
Dé-dél Pica naquela!

Hump! Hump! Caga na vela!
Hio, cabega de grulha!

Perna de cigarra velha,
caganita de coelha,
pelourinho da Pampulha!
Mija n'agulha, mija n'agulha!

Chega o Parvo ao batel do Anjo e dlz:

PARVO Hou da barca!

ANJO Que me queres?

PARVO Queres-me passar aléem?
ANJO Quem és tu?

PARVO Samica alguém.

ANJO Tu passaras, se quiseres;
porque em todos teus fazeres

per malicia nom erraste.

Tua simpreza t'abaste

pera gozar dos prazeres.

Espera entanto per i
veremos se vem alguem
merecedor de tal bem,
que deva de entrar aqui.

’

Vem um Sapateiro com seu avental e




carregado de formas, e chega ao batel
infernal, e diz:

SAPATEIRO Hou da barca!

DIABO Quem vem i?

Santo sapateiro honrado,

como vens tao carregado?...
SAPATEIRO Mandaram-me vir assi...

E pera onde é a viagem?

DIABO Pera o lago dos danados.
SAPATEIRO Os que morrem confessados
onde tém sua passagem?

DIABO Nom cures de mais linguagem!
Esta é a tua barca, estal

SAPATEIRO Renegaria eu da festa

a da puta da barcagaml

Como podera isso ser,

confessado e comungado?!...

DIABO  Tu morreste excomungado:
Nom o quiseste dizer.

Esperavas de viver,

calaste dous mil enganos...

Tu roubaste bem trint'anos

0 povo com teu mester.

Embarca, erama pera ti,

que ha ja muito que t'espero!

SAPATEIRO  Pois digo-te que nom quero!
DIABO  Que te pés, has-de ir, si, si!
SAPATEIRO Quantas missas eu ouvi,
nom me hao elas de prestar?

DIABO  OQuvir missa, entdo roubar,

é caminho per'aqui.

SAPATEIRO E as ofertas que darao?

E as horas dos finados?

DIABO  E os dinheiros mal levados,

que foi da satisfagdo?

SAPATEIRO  Ah! Nom praza o cordovao,
nern a puta da badana,

se é esta boa traquitana

em que se ve Jan Antio!

Ora juro a Deus que é graga!
Vai-se a barca do Anjo, e diz:

Hou da santa caravela,

poderés levar-me nela?

ANJO A carrega t'embaraca.

SAPATEIRO  Nom ha mercé que me Deus
faga?

Isto uxiquer ira.

ANJO Essa barca que 13 esta

Leva quem rouba de praga.

Oh! almas embaragadas!
SAPATEIRO  Ora eu me maravilho
haverdes por grdo peguilho

quatro forminhas cagadas

que podem bem ir i chantadas
num cantinho desse leito!

ANJO  Se tu viveras dereito,

Elas foram ca escusadas.

SAPATEIRO Assi que determinais
que va cozer o Inferno?

ANJQ  Escrito estds no caderno
das ementas infernais.

Torna-se a barca dos danados, e diz:

SAPATEIRO  Hou barqueiros! Que
aguardais?

Vamos, venha a prancha logo

e levai-me aquele fogo!

N3o nos detenhamos mais!

verm um Frade com e Moga pela mao, e
um broquel e Ua espada na outra, e um
casco debaixo do capelo; e, ele mesmo
fazendo a baixa, comecou de dancar,
dizendo:

FRADE  Tai-rai-rai-ra-ra; ta-ri-ri-ra;
ta-rai-rai-rai-ra; tai-ri-ri-ra:

ta-ta; ta-ri-rim-rim-ra. Huha!

DIABO  Que e isso, padre?! Que vai 1a?
FRADE  Deo gratias! Som cortesdo.
DIABO  Sabes também o tordiao?
FRADE  Porque ndo? Como ora sei!
DIABO  Pois entrai! Eu tangerei

e faremos um serao.

Essa dama é ela vossa?

FRADE  Por minha la tenho eu,

e sempre a tive de meu,

DIABO  Fezestes bem, que é fermosal
E ndo vos punham 1a grosa

no vosso convento santo?

FRADE E eles fazem outro tanto!
DIABO  Que cousa tdo preciosa...

Entrai, padre reverendo!

FRADE  Para onde levais gente?

DIABO  Pera aquele fogo ardente

que nom temaestes vivendo.

FRADE  Juro a Deus que nom t'entendo!
E este habito no me val?

DIABO Gentil padre mundanal,

a Berzebu vos encomendo!

FRADE  Corpo de Deus consagrado!
Pela fé de Jesu Cristo,
que eu nom posso entender isto!
Eu hei-de ser condenado?!...
Um padre tao namorado
e tanto dado a virtude?
ssi Deus me dé saude,
que eu estou maravilhado!

DIABO  Nao curés de mais detenca.
Embarcai e partiremos:

tomareis um par de ramos.

FRADE  Nom ficou isso n'avenga.
DIABO  Pois dada esta ja a sentenga!
FRADE  Pardeus! Essa seria ela!

Nao vai em tal caravela

minha senhora Florenga.

Como? Por ser namorado

e folgar com ua mulher

se ha um frade de perder,

com tanto salmo rezado?!...

DIABO  Ora estas bem aviado!
FRADE  Mais estas bem corregido!
DIABO  Dovoto padre marido,
haveis de ser ca pingado...

Descobriu o Frade a cabeca, tirando o
capelo; e apareceu o casco, e diz o Frade:

FRADE Mantenha Deus esta c'oroa!
DIABO 6 padre Frei Capacete!
Cuidei que tinheis barrete...

FRADE  Sabé que fui da pessoal
Esta espada é roloa

e este broquel, roldo.

DIABO  Dé Vossa Reverenga ligdo
d'esgrima, que é cousa boal

Comegou o frade a dar ligdo d'esgrima com
a espada e broquel, que eram d'esgrimir, e
diz desta maneira:

FRADE  Deo gratias! Demos cagada!
Pera sempre contra sus!

Um fendente! Ora sus!

Esta é a primeira levada.

Alto! Levantai a espada!

Talho largo, e um revés!

E logo colher os pes,

que toda o al no e nada!

Quando o recolher se tarda
o ferir nom @ prudente.
Ora, sus! Mui largamente,
cortar na sequnda guarda!

- Guarde-me Deus d'espingarda
mais de homem denodado.
Aqui estou tdo bem guardado
como a palha n'albarda.

Saio com meia espada...

Hou la! Guardai as queixadas!
DIABO Oh que valentes levadas!
FRADE Ainda isto nom é nada...
Demos outra vez cagadal

Contra sus e um fendente,

e, cortando largamente,

eis aqui sexta feitada.

Daqui saio com ua guia

e um revés da primeira:

esta @ a quinta verdadaira.

- Oh! quantos daqui ferial...
Padre que tal aprendia

no Inferno ha-de haver pingos?!...
Ah! Nom praza a Sao Domingos
com tanta descortesia!

Tornou a tomar a Moga pela méo, dizendo:
FRADE Vamos a barca da Gléria!

Comegou o Frade a fazer o tordido e foram
dangando até o batel do Anjo desta
maneira:

FRADE Ta-ra-ra-rai-rd; ta-ri-ri-ri-ra;
rai-rai-ra; ta-ri-ri-ra; ta-ri-ri-ra.
Huha!

Deo gratias' Ha lugar ca

pera minha reverenga?

E a senhora Florenga

polo meu entrara la!

PARVO Andar, muitierama!
Furtaste esse trinchdo, frade?
FRADE Senhora, da-me a vontade
que este feito mal esta.

Vamos onde havemos d'ir!

N&o praza a Deus coa a ribeira!

Eu ndo vejo aqui maneira

sendo, enfim, concrudir.

DIABO Haveis, padre, de viir.
FRADE Agasalhai-me |a Florenga,
e compra-se esta sentenga:
ordenemos de partir.

Tanto que o Frade foi embarcado, veio ia
Alcoviteira, per nome Brizida Vaz, a qual
chegando a barca infernal, diz desta
maneira:

BRIZIDA  Hou I3 da barca, hou Ia!

DIABO Quem chama?

BRIZIDA Brizida Vaz.

DIABO E aguarda-me, rapaz?

Como nom vem ela ja?

COMPANHEIRO  Diz que nom ha-de vir ca
sem Joana de Valdés.

DIABO  Entrai vos, e remareés.

BRIZIDA Nom quero eu entrar la.

DIABO  Que sabroso arrecear!
BRIZIDA No é essa barca que eu cato.
DIABO E trazés vés muito fato?
BRIZIDA O que me convém levar.
Dia. Que é o que havés d'embarcar?
BRIZIDA  Seiscentos virgos postigos

e trés arcas de feitigos

que nom podem mais levar.

Trés almarios de mentir,

e cinco cofres de enlheos,
e alquns furtos alheos,

assi em joias de vestir,
guarda-roupa d'encobrir,
enfim - casa movedica;

um estrado de cortiga

com dous coxins d'encobrir.




A mor carrega que é:

essas mogas que vendia.

Daqueslra mercadoria

trago eu muita, a bofe!

DIABO Ora ponde aqui o pe..

BRIZIDA Hui! E eu vou pera o Paralsol
DIABO E quem te dixe a ti isso?
BRIZIDA L4 hei-de ir desta mare.

Eu s6 Ga martela tal!...
Agoutes tenho levados

e tormentos suportados
que ninguém me foi igual.
Se fosse 0 fogo infernal,

la iria todo o mundo!

A estoutra barca, ca fundo,
me vou, que é mais real.

Chegando a Barca da Gloria diz ao Anjo:

Barqueiro mano, meus olhos,
prancha a Brisida Vaz.

ANJO: Eu ndo sei quem te ca traz..
BRIZIDA Pego-vo-lo de giolhos!
Cuidais que trago piolhos,

anjo de Deos, minha rosa?

Eu s6 aquela preciosa

que dava as mogas a molhos,

a que criava as meninas
pera os conegos da Sé...
Passai-me, por vossa fé,
meu amor, minhas boninas,
olno de perlinhas finas!

E eu som apostolada,
angelada e maitelada,

e fiz cousas mui divinas.

Santa Ursula nom converteu
tantas cachopas como eu:
tordas salvas polo meu

que nenhlia se perdeu.

E prouve Aquele do Céu

que todas acharam dono.
Cuidais que dormia eu sono?
Nem ponto se me perdeu!

ANJO  Ora vai l& embarcar,

ndo estés importunando.

BRIZIDA  Pois estou- -vos eu contando
0 porque me haveis de levar.

ANJO  N&o cures de importunar,

que ndo podes vir aqui.

BRIZIDA E que ma-hora eu servi,
pois nao me ha-de aproveitar!..

Torna-se Brizida Vaz & Barca do Inferno,
dizendo:

BRIZIDA Hou barqueiros da ma-hora,
que é da prancha, que eis me vou?

E )a ha muito que aqui estou,

e parego mal ca de fora.

DIABO  Ora entrai, minha senhora,
e sereis bem recebida;

se vivestes santa vida,

vos o sentirés agora. ..

Tanto que Brizida Vaz se embarcou, veo
um Judeu, com um bode as costas; e,
chegando ao batel dos danados, diz:

JUDEU  Que vai ¢a? Hou marinheiro!
DIABO  Oh! que ma-hora vieste! ...
JUDEU  Cuj'é esta barca que preste?
DIABO  Esta barca é do barqueiro.
JUDEU.  Passai-me por meu dinheiro.
DIABO E o bode ha ca de vir?

JUDEU  Pois tambam o bode ha-de vis.
DIABO  Que escusado passageiro!

JUDEU  Sem bode, como irei 1a?
DIABO Nem eu nom passo cabrdes.
JUDEU  Eis aqui quatro tosties

e mais se vos paqgara.

Por vida do Semifara

que me passeis o cabrao!

Queras mais outro tostio?

DIABO  Nem tu nom has-de vir ca.

JUDEU  Porque nom ird o judeu
onde vai Brisida Vaz?

Ao senhor meirinho apraz?

Senhor meirinho, irei eu?

DIABO E o fidalgo, quem lhe deu...
JUDEU O mando, dizés, do batel?
Corregedor, coronel,

castigai este sandeu!

Azara, pedra miuda,

lodo, chanto, fogo, lenha,
caganeira que te venha!
Ma correnga que te acuda!
Par el Deu, que te sacuda
coa beca nos focinhos!
Fazes burla dos meirinhos?
Dize, filho da cornuda!

Parvo = tolo, besta, etc.

PARVO  Furtaste a chiba cabriao?
Parecés-me vos a mim

gafanhoto d'Almeirim

chacinado em um seirdo.

DIABO  Judeu, 13 te passario,
porque vao mais despejados.
PARVO  E ele mijou nos finados
n'ergueja de Sao Gio!

E comia a carne da panela

no dia de Nosso Senhor!

E aperta o salvador,

e mija na caravela!

DIABO  Sus, sus! Demos a velal
Vos, Judeu, irés a toa,

que sois mui ruim pessoa.

Levai o cabrdo na trela!

Vem um Corregedor carregado de feitos,
e, chegando a barca do Inferno, com sua
vara na mao, diz:

CORREGEDOR  Hou da barcal

DIABO  Que quereis?

CORREGEDOR  Esta aqui o senhor juiz?
DIABO  Oh amador de perdiz.

gentil carrega trazeis!

CORREGEDOR  No meu ar conhecereis
que nom é ela do meu jeito.

DIABO  Como vai la o direito?
CORREGEDOR  Nestes feitos o vereis.

DIABO  Ora, pois, entrai. Veremos
que diz i nesse papel...
CORREGEDOR  E onde vai o batel?
DIABO  No Inferno vos poeremos.

CORREGEDOR  Como? A terra dos demos

ha-de ir um corregedor?
DIABO  Santo descorregedor,
embarcai, e remaremos!

Ora, entrai, pois aue viestes!

CORREGEDUR  Non est de requlae juris,

naol
DIABO  [Ita, Ita! Dai ca a mio!
Remaremos um remo destes.

Fazei conta que nacestes
pera nosso companheiro.

- Que fazes tu, barzoneiro?
Faze-lhe essa prancha prestes!

CORREGEDOR  Oh! Renego da viagem
e de quem me ha-de levar!

Ha 'qui meirinho do mar?

DIABO  Nao ha tal costumagem.
CORREGEDOR  Nom entendo esta
barcagem,

nem hoc nom potest esse.

DIABO  Se ora vos parecesse

que nom sei mais que linguagem...

Entrai, entrai, corregedor!

CORREGEDOR  Hou! Videtis qui petatis -
Super jure magestatis

tem vosso mando vigor?

DIABO Quando éreis ouvidor

nonne accepistis rapina?

Pois ireis pela bolina

onde nossa mercé for...

Oh! que isca esse papel

pera um fogo que eu seil!

CORREGEDOR  Domine, memento mei!
DIABO  Non es tempus, bacharel!
Imbarquemini in batel

quia Judicastis malitia.

CORREGEDOR  Sempre ego justitia
fecit, e bem por nivel.

DIABO E as peitas dos judeus

que a vossa mulher levava?
CORREGEDOR Isso eu n3o o tomava
eram |a percalgos seus.

Nom som pecatus meus,

peccavit uxore mea.

DIABO Et vobis quoque cum ea,

ndo temuistis Deus.

A largo modo adquiristis

sanguinis laboratorum

ignorantis peccatorum.

Ut quid eos non audistis?

CORREGEDOR Vo¢s, arrais, nonne legistis
que o dar quebra os pinedos?

Os direitos est3o quedos,

sed aliquid tradidistis...

DIABO  Ora entrai, nos negros fados!
Ireis ao lago dos caes

e vereis 0s escrivaes

como estdo tdo prosperados.
CORREGEDOR  E na terra dos danados
estdo os Evangelistas?

DIABO  Os mestres das burlas vistas
la estdo bem fraguados.

Estando o Corregedor nesta pratica com o

Arrais infernal chegou um Procurador,

carregado de livros, e diz o Corregedor ao

Procurador:

CORREGEDOR O senhor Procurador!
PROCURADOR  Bejo-vo-las mios, Juiz!
Que diz esse arrais? Que diz?

DIABO  Que serés bom remador.
Entrai, bacharel doutor,

e ireis dando na bomba.

PROCURADOR  E este barqueiro zomba...

Jogatais de zombador?

Essa gente que ai esta
pera onde a levais?
DIABO Pera as penas infernais.

PROCURADOR  Dix! Nom vou eu pera lal

Outro navio esta ca,

muito milhor assombrado.
NDIABO  Ora estds bem aviado!
Entra, muitieramal

CORREGEDOR Confessaste-vos, doutor?

PROCURADOR  Bacharel som. Dou-me a
Demo!
Nao cuidei que era extremo,




nem de morte minha dor.

E vos, senhor Corregedor?

CORREGEDOR  Eu mui bem me confessei,
mas tudo quanto roubei

encobri ao confessor

Porque, se o nom tornais,

ndo vos querem absolver,

e é mui mau de volver

depois que o apanhais.

DIABO  Pois porque nom embaicais?
PROCURADOR  Quia speramus in Deo.
DIABO  Imbarquemini in barco meo...
Pera que esperatis mais?

Vdo-se ambos ao batel da Gloria, e,
chegando, diz o Corregedor ao Anjo:

CORREGEDOR O arrais dos gloriosos,
passai-nos neste batel!

ANJO  Ohl pragas pera papel,

pera as almas odiosos!

Como vindes preciosos,

sendo filhos da ciéncial

CORREGEDOR  Oh! habeatis cleméncia
e passai-nos como vossos!

PARVO  Hou, homens dos breviairos,
rapinastis coelhorum

et pernis perdigotorum

e mijais nos campanairos!
CORREGEDOR  Oh! ndo nos sejais
contrairos,

pois nom temos outra ponte!

PARVO  Belequinis ubi sunt?

Ego latinus macairos.

ANJO A justiga divinal

vos manda vir carregados

porque vades embarcados

nesse batel infernal.

CORREGEDOR  Oh! nom praza a Sdo
Margal!

coa ribeira, nem co rio!

Cuidam 1a que é desvario

haver ca tamanho mal!

PROCURADOR  Que ribeira é esta tal!
PARVO  Parecés-me vos a mi

como cagado nebri,

mandado no Sardoal.

Embarquetis in zambuquis!

CORREGEDOR  Venha a negra prancha
cal

Vamos ver este segredo.

PROCURADOR  Diz um texto do
Degredo...

DIABO  Entrai, que ca se dira!

E Tanto que foram dentro no batel dos
condenados, disse o Corregedor a Brizida
Vaz, porque a conhecia:

CORREGEDOR  Oh! esteis muitierama,
senhora Brizida Vaz!

BRIZIDA  Ja siquer estou em paz,

que nao me leixaveis la.

Cada hora sentenciada:

«Justica que manda fazer....»
CORREGEDOR  E vés... tornar a tecer
e urdir outra meada.

BRIZIDA  Dizede, juiz d'algada:

vem la Péro de Lixboa?

Leva-lo-emos a toa

e ira nesta barcada.

Vem um homem que morreu Enforcado, e,
chegando ao batel dos mal-aventurados,
disse o Arrais, tanto que chegou:

DIABO Venhais embora, enfarcadoi
Que diz |a Garcia Moniz?
ENFORCADO  Eu te direi que ele diz:
que fui bem-aventurado

em morrer dependurado
como o tordo na buiz,

e diz que os feitos que eu fiz
me fazem canonizado.

DIABO  Entra ca, governaras

ata as portas do Inferno.

ENFORCADO Nom é essa a nau que eu
governo.

DIABO  Mando-te eu que aqui iras.
ENFORCADO  Oh! nom praza a Barrabas!
Se Garcia Moniz diz

que os que morrem como eu fiz

sao livres de Satanas...

E disse que a Deus prouvera
que fora ele o enforcado;

e que fosse Deus louvado
que em bo'hora eu ca nacera;
e que o Senhor m'escolhera;
e por bem vi beleguins.

E com isto mil latins,

mui lindos, feitos de cera.

E, no passo derradeiro,

me disse nos meus ouvidos
que o lugar dos escolhidos
era a forca e o Limoeiro;
nem quardido do moesteiro
nom tinha t3o santa gente
como Afonso Valente

que ¢ agora carcereiro.

DIABO  Dava-te consolagao

isso, ou algum esforgo?

ENFORCADO Com o barago no pescogo,
mui mal presta a pregacdo...

E ele leva a devagdo

que ha-de tornar a jentar...

Mas quem ha-de estar no ar
avorrece-lhe o sermao.

DIABO  Entra, entra no batel,

que ao Inferno his-de ir!
ENFORCADO O Moniz ha-de mentir?
Disse-me que com S&o Miguel
jentaria pao e mel

tanto que fosse enforcado.

Ora, ja passei meu fado,

e ja feito é o burel.

Agora nao sei que é isso:

nao me falou em ribeira,

nem barqueiro, nem barqueira,
senao - logo o Paraiso.

Isto muito em seu siso.

e era santo o meu barago...

Eu nao sei que aqui fago:

que e desta gloria emproviso?

DIABO  Falou-te no Purgatério?
ENFORCADO Disse que era o Limoeiro,
e ora por ele o salteiro

e o pregao vitatorio;

e que era mui notorio

que aqueles deciprinados

eram horas dos finados

e missas de S3o Gregorio.

DIABO  Quero-te desenganar:

se o que disse tomaras,

certo é que te salvaras.

Ndo o quiseste tomar...

- Alto! Todos a tirar,

que esta em seco o batel!

- Sai vos, Frei Babriel!

Ajudai ali a botar! '

Vém Quatro Cavaleiros cantando, os quais
trazem cada um a Cruz de Cristo, pelo qual
Senhor e acrecentamento de Sua santa fé
catolica morreram em poder dos mouros.
Absoltos a culpa e pena per privilégio que
0s que assi morrem tém dos mistérios da

Paixdo d'Aquele por Quem padecem,
outorgados por todos os Presi- dentes
Sumos Pontifices da Madre Santa Igreja. E
a cantiga que assi cantavam, quanto a
palavra dela, é a seguinte:

CAVALEIROS A barca, a barca sequra,
barca bem guarnecida,
3 barca, a barca da vida!

Senhores que trabalhais

pola vida transitcria,
memoria , por Deus, memoria
deste temeroso cais!

A barca, 3 barca, mortais,
Barca bem guarnecida,

3 barca, a barca da vida!

Vigiai-vos, pecadores,

que, depois da sepultura,
neste rio estd a ventura

de prazeres ou dolores!

A barca, 8 barca, senhores,
barca mui nobrecida,

a barca, a barca da vida!

E passando per diante da proa do batel dos
danados assi cantando, com suas espadas

e escudos, disse o Arrais da perdigdo desta
maneira:

DIABO Cavaleiros, vos passais
e nom perguntais onde is?
19 CAVALEIRO Vos, Satanas, presumis?

Atentai com quem falais!

29 CAVALEIRO Vos que nos demandais?
Siquer conhecé-nos bem:

morremos nas Partes d'Além,

e ndo queirais saber mais.

DIABO  Entrai ca! Que cousa é essa?

Eu nom posso entender isto!

CAVALEIROS Quem morre por Jesu Cristo
ndo vai em tal barca como essa!

R, 8o

Tornaram a prosseguir, cantando, seu
caminho direito & barca da Gldria, e, tanto
que chegam, diz o Anjo:

ANJO O cavaleiros de Deus,
a vos estou esperando,

que morrestes pelejando

por Cristo, Senhor dos Céus!
Sois livres de todo mal,
martires da Santa Igreja,

que quem morre em tal peleja
merece paz eternal.

E assi embarcam.




