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EPIGRAFE

Encontrei hoje em ruas, separadamente, dois amigos meus que
se haviam zangado. Cada um me contou a narrativa de por que se
haviam zangado. Cada um me disse a verdade. Cada um me contou as
suas razdes. Ambos tinham raz&o. Ambos tinham toda a raz&o. N&o era
gue um via uma coisa e outro outra, ou uma via um lado das coisas e
outro um lado diferente. N&o: cada um via as coisas exatamente como
se haviam passado, cada um as via com um critério idéntico ao do
outro. Mas cada um via uma coisa diferente, e cada um portanto, tinha
razdo. Fiquei confuso desta dupla existéncia da verdade.

Fernando Pessoa


https://www.pensador.com/autor/fernando_pessoa/

RESUMO

Esta dissertacdo € resultante de uma pesquisa que teve como objetivo analisar como ocorre a
implementacdo da Lei Federal n.° 11.645/08 na educacdo bésica no municipio de Lambari
D’Oeste/MT a partir das vozes de professores egressos do Curso de Licenciatura em Histdria,
da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario “Jane Vanini”,
situado na cidade de Caceres, que atuam nas escolas municipais e estaduais do municipio. O
referencial tedrico-metodoldgico baseia-se na abordagem qualitativa, combinando a anélise de
fontes orais com entrevistas dos professores da disciplina de Historia, valendo-se de estudos de
documentos como orientacGes curriculares nacionais e estaduais, diretrizes e na producgéo
bibliografica sobre o tema. Os sujeitos da pesquisa foram quatro professores de Historia, que
lecionam da educacdo baésica, egressos da UNEMAT. Nossa inquietagdo é compreender as
multiplas vozes dos colaboradores: suas vivéncias e experiéncias sobre suas préaticas
pedagogicas a respeito do tema estudado. O estudo realizado indica os desafios impostos ao
ensino de historia, apés a implementacdo da lei 11.645/08, potencializadas com as questdes
presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), nos Parametros
Curriculares Nacionais, e agora evidenciadas na Base Nacional Comum Curricular e na
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso, compdem um necessario
enfrentamento por parte dos professores da educacao basica. Defendemos, neste estudo que a
lei 11.645/08 é um movimento histérico que abre possibilidades para a interpretacdo de
multiplas visGes que coexistente e que buscam romper com o silenciamento dos povos
indigenas na histdria oficial. Destacamos, ainda, que essa investigacdo nos permitiu a mobilizar
reflexdes sobre o conceito de dever de memaoria, como um instrumento teérico/metodoldgico
capaz de promover e potencializar saberes acerca da historia e cultura dos povos indigenas.

Palavras-chave: Lei n°. 11.645/08. Ensino de Historia. Dever de memoéria. Vivéncias e
Experiéncias Docentes.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research that aimed to analyze how the implementation of
Federal Law 11.645/08 occurs in basic education in the municipality of Lambari D'Oeste/MT
from the voices of teachers who graduated from the Undergraduate Course in History at the
Mato Grosso State University (UNEMAT), University Campus "Jane Vanini", located in the
city of Céceres. The theoretical-methodological reference is based on a qualitative approach,
combining the analysis of oral sources with interviews with history teachers, making use of
studies of documents such as national and state curricular guidelines, directives and
bibliographic production on the subject. The subjects of the research were four history teachers,
who teach basic education, graduates of UNEMAT. Our concern is to understand the multiple
voices of the collaborators: their lives and experiences about their pedagogical practices
regarding the studied theme. The study indicates the challenges imposed on the teaching of
history, after the implementation of the law 11.645/08, potentiated with the issues present in
the Law of Directives and Bases of National Education (BRASIL, 1996), in the National
Curricular Parameters, and now evidenced in the Common National Curricular Base and in the
Curricular Reference Document for Mato Grosso, compose a necessary confrontation on the
part of basic education teachers. We argue in this study that the law 11.645/08 is a historical
movement that opens possibilities for the interpretation of multiple visions that coexist and seek
to break with the silencing of indigenous peoples in official history. We also emphasize that
this research allowed us to mobilize reflections on the concept of memory duty as a
theoretical/methodological instrument capable of promoting and enhancing knowledge about
the history and culture of indigenous peoples.

Keywords: Law n° 11.645/08. History teaching. Duty of Memory. Teaching Experiences and
Experiences.
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1 INTRODUGCAO: os sujeitos da pesquisa e a composicio da dissertacao

Esta Dissertacdo, denominada, Ensino de Historia e a Lei n® 11.645/08: entre o dever de
memoria e as praticas pedagdgicas, qualifica-se por objeto voltado para a area de Ensino de
Histdria, como exigéncia do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historial
(ProfHistoria), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario
“Jane Vanini”, localizado no municipio de Céceres?. A Dissertacéo foi realizada sob orientacéo
do Professor Doutor Marion Machado Cunha.

Cabe salientar que como professora/pesquisadora no ensino de Historia® tenho o interesse
de analisar as emergéncias pedagogicas e 0s alcances dos contetdos relacionados ao ensino da
historia e cultura indigena na educacéo basica.

A opcao por investigar sobre a implementacao do Ensino de Histéria e Cultura Indigena

a partir das vozes de professores da Escolas do Municipio de Lambari D’Oeste se constituiu a

1 Ao referirmos ao ensino de histéria (em minGsculo), designamos as agdes pedagégicas e curriculares de
contetidos mobilizadas na disciplina de Histdria, tanto na educacéo basica quanto na formacg&o de professores. Ao
usarmos ensino de Histdria (somente o “H” mailsculo), apontamos para foco de centralidade de pesquisa e debates
enquanto producdo académica e cientifica. E, ao referir ao Ensino de Histéria, direcionamos para disposi¢do
regulada por documentos oficiais e normativos da educagéo direcionada para a formac&o na &rea de Histéria. Das
citacdes manteremos a forma dos autores. O mesmo critério serd utilizado para a composicéo de histéria e cultura
indigena. Desta, com grafia em caixa baixa serve para designar as agdes pedagdgicas e curriculares de conteidos
mobilizados na disciplina de Histdria, tanto na educa¢do basica, quanto na formagéo de professores, e, também,
referindo aos fendmenos dos processos histéricos e culturais. Quanto a escrita Histdria e Cultura Indigena,
designamos a area temética de producdo e debates académico-cientificos e, também, para referir aos documentos
oficiais e reguladores.

2 O Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistdria), oferecido em rede nacional, € um Programa de
Pds-Graduacdo Stricto Sensu reconhecido pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) do Ministério da Educacdo (MEC). Tem como objetivo proporcionar formagédo continuada aos docentes
de Historia da Educagdo Bésica, visando dar qualificacdo certificada para o exercicio da profissdo. O mestrado
organizado em Rede Nacional, com a participacdo de vérias institui¢cbes de ensino superior associadas, coordenado
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Dentre as instituicbes que participam, a Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT) tem o mestrado ofertado no campus Universitario de Céceres, localizado no
sudoeste do estado de Mato Grosso (MT).

% Tendo em vista a pessoalidade da pesquisadora, neste primeiro momento do texto da introdugio, recorreremos a
primeira pessoa do singular. Ao terminar minha graduagdo em Licenciatura Plena em Histéria no ano de 2007,
ingressei como docente na disciplina de historia em escolas publicas, a primeira escola em que lecionei foi a Escola
Estadual José Bejo, posteriormente lecionei em uma Escola do Campo localizada no municipio de Porto
Esperidido, na comunidade do Aguapei, na Escola Municipal Santo Antdnio, apds um ano e meio nessa escola,
passei a lecionar na Escola Estadual Rui Barbosa, no distrito de Monte Castelo, lecionei por cinco anos nessa
escola. Ap6s nove anos como professora contratada, passei em um concurso publico na cidade de Lambari
D’Oeste, municipio localizado na microrregido 531 — Jauru, sudoeste mato-grossense, como servidora efetivada
no cargo de professora do Ensino Fundamental. Ao passar pelo estagio probatério de trés anos, procurei dar
continuidade a minha formacéo académica por meio do ProfHistoria para aprimorar-me em uma area que, apesar
de exercer h4 mais de dez anos, ainda sinto dificuldades em trabalhar em sala de aula com a Histdria na perspectiva
da cultura indigena. Foram (e sdo) situagcBes de menear os saberes tedricos/metodoldgicos apreendidos na
Universidade e construir com o0s alunos um saber histérico e um saber escolar. Desta forma, ingressei no
ProfHistoria e pude desenvolver uma série de reflexdes sobre diversos temas vinculados ao ensino de historia,
como, por exemplo, ensino de histéria da Africa e a Lei 11.645/08 (este Gltimo me proporcionando as reflexdes
iniciais sobre o que eu queria trabalhar na dissertac&o).



15

partir da minha vinculagdo académica e profissional relacionada a tematica.

Minha inquietagdo, mobilizou-me a propor analises e reflexdes que levaria a composi¢do
desta dissertacdo e na proposta do produto pedagdgico. Dessa forma, partiu-se para
problematizar a respeito da obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Indigena no ensino
de Histdria que me levou a problematizar sobre as praticas pedagdgicas, considerando a Lei
11.645/08. Assim, o desejo de apreender as praticas pedagogicas dos professores de Histdria
apos uma década da implementacdo, configurou-se no seguinte problema de pesquisa: que
condicdes pedagdgicas sio desenvolvidas no ensino de histdria sobre o “dever de memoria®” e
suas correspondéncias com as producdes de saberes sobre a Histdria da Cultura Indigena®,
considerando a Lei 11.645/08? Assim, o objetivo geral perpassou para analisar as condic¢des
pedagdgicas no ensino de histéria quanto ao “dever de memoria” e suas correspondéncias COM
as producdes de saberes sobre a Historia da Cultura Indigena, considerando a Lei 11.645/08.

Nesta pesquisa, concentramo-nos em investigar questdes que implicam em registrar e
analisar os sentidos e significados nas falas dos professores investigados, suas experiéncias
relacionadas ao estudo da temaética da historia e cultura indigena durante sua formacéo
académica, continuada e na formacdo pessoal. E, na mesma medida, apreender as relacGes
pedagogicas no movimento das Orientacdes Curriculares das Diversidades Educacionais para
0 Estado de Mato Grosso (2012) e Base Nacional Comum Curricular (2017), de acordo a
obrigatoriedade da Lei 11.645/08, no espago escolar.

No trabalho de pesquisa foram analisadas as narrativas de professores de histdria egressos
do Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
Campus Caéceres, na Educagdo Basica, no municipio de Lambari D’Oeste®, Mato Grosso. A
definicdo do Curso em Licenciatura em Histdria, como critério para escolhas dos sujeitos,

4 Por tratarmos de um conceito estruturante do objeto de pesquisa e delinear sua construcéo, usaremos o conceito
dever de memoria durante a exposi¢do tedrica entre aspas, situando sua mobilizagdo. A partir do capitulo trés
faremos uso dessa categoria sem aspas, valendo-nos, assim, de sua qualidade de analise e discussdo na apreensao
do objeto. Das citagBes, manteremos o formato dos autores que qualificam o conceito.

°A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) n.° 01 de 2004, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena. A importancia da Resolugao para o cenario educacional atual reside na garantia do direito de
negros, negras, indigenas e cidadaos brasileiros em geral ao acesso em todas as etapas e modalidades de ensino da
Educacdo Bésica e no estabelecimento de uma nova relagéo entre os diferentes grupos étnico-raciais, que propicie
efetiva mudanca comportamental na busca de uma sociedade democrética e plural no Brasil.

® O Municipio de Lambari D’Oeste ja foi conhecido por Gleba Cerejeira, tendo sido adquirido e loteado pela
familia Fidelis. Em 20 de dezembro de 1991, por meio da Lei Estadual n®5.914, foi criado o municipio. Localizado
a 302 km da capital do estado de Mato Grosso (MT), Cuiaba, possui uma extensdo territorial de 1.765,007 km2 e
uma populacéo de 6.186 habitantes, de acordo com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010).
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ocorre em razéo de quatro movimentos distintos e combinados: ser um curso que é ofertado na
regido sudoeste do estado de Mato Grosso desde 1990, em raz&o da extingdo do antigo curso
de Estudos Sociais’. E, por essa oferta, ter sua inscri¢io historica relacionada entre o ensino de
historia, a formacédo de professores de historia e historia de Mato Grosso, balizando-se, além
do ensino, pela pesquisa e extensdo. Considera-se ainda o fato de o Curso de Histéria da
UNEMAT, pela sua dimensdo politico-pedagdgica, em seu conjunto, ser uma universidade de
relagdes populares, constituida por sujeitos professores de vivéncias e lutas: “Apesar de todas
as dificuldades para o coletivo de seus trabalhadores, os professores, centralmente, a UNEMAT
correspondia mais do que um espaco de trabalho, constituia a dimensdo da vida, um espaco de
conjugacdo de trabalho e vida” (CUNHA, 2010, p.23). Em outras palavras, a UNEMAT ¢ uma
instituicdo marcada pelo mundo do trabalho dos professores e com vontade de coletividade do
mundo da escola e, com ela, um ir se mobilizando para legitimar: uma instituicdo de carater
popular. Ainda soma-se o fato de o Curso estar uma regido de historicidade indigena que
comporta os processos e relacdes historicas dos sujeitos que nela atuam ou se formaram.

A razdo desse critério implica em problematizar o Curso de Licenciatura em Historia da
UNEMAT, Caceres, seu curriculo e suas formacdes politico-pedagdgicas em especifico a partir
da Lei 11.645/08. Essa defini¢do serviu para orientar e situar quanto aos sujeitos entrevistados.

A investigacdo justifica-se pela relevancia das demandas politicas e sociais da temética
Historia e Cultura Indigena, sobretudo a partir da promulgacéo da Lei n° 11.645/08 em relacéo
0s saberes e praticas pedagogicas mobilizados pelos professores de Historia.

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa com a intencionalidade de situar os
elementos e “fundamentos” de composicio e “totalidade” do objeto (TRIVINOS, 1987). Para
Trivifios, na pesquisa qualitativa trata de o pesquisador se voltar para [...] “realidade concreta
do fendmeno. Isto significa estabelecer os aspectos essenciais do fendmeno, seu fundamento,
sua realidade e possibilidades, seu contetdo e sua forma, o que nele é singular e geral, o
necessario e o contingente etc” (1987, p. 74).

Foram utilizadas entrevistas realizadas com quatro professores de historia, da Educacao
Basica, da rede publica de ensino no municipio de Lambari D’Oeste/MT, sendo: dois

professores que atuam em escolas da rede Estadual de Ensino e dois em escolas da Rede

" De acordo com Cunha, “[...] em 1985, o governo do estado de Mato Grosso criou a Fundagéo Centro Universitario
de Céceres (FCUC), pela Lei 4.960, de 19 de dezembro de 1985. Em 1989, a FCUC foi transformada em Fundacéo
Centro de Ensino Superior de Caceres (FCESC), pela Lei 5.495, de 17 de julho de 1989, com cursos de licenciatura
em Letras, Estudos Sociais, Ciéncias. A Fundacdo era ligada a Secretaria de Educacéo e Cultura do estado de Mato
Grosso. Antes de sua estadualizacdo, essa Instituicdo havia sido criada pelo governo municipal de Céaceres, em
1978, pela Lei n. 703, denominada de Instituto de Ensino Superior de Caceres (IESC), uma autarquia municipal”’
(2010, p. 157).
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Municipal. O proposito das entrevistas foi o de criar elementos (informag6es) para compreender
as agOes e as praticas pedagogicas referentes a Lei n.° 11.645/08 no Ensino de Historia. Por
isso, a implicacéo dos direcionamentos para situar as vozes (narrativas) e as representacdes dos
professores, com esse foco. Dessas decisdes, optamos por um formato de entrevista
semiestruturado®, visando promover narrativas e situar a formagdo inicial, continuada e as
praticas pedagogicas, quanto a temética indigena e sua obrigatoriedade na educacéo basica.
Embora fizéssemos a opcao pela entrevista semiestruturada, sua elaboracdo pautou-se
sobre 0 movimento da formacao inicial até o atual estagio da condicéo de professor, partindo
de suas vivéncias no campo educativo e experiéncias profissionais no ensino de histéria: sua
base orientativa centrou-se na concepg¢do da oralidade, narrativa, na perspectiva da historia oral,
qgue permitiu reconhecer e compreender as multiplas vozes no campo da educacdo. A
metodologia da Historia Oral serviu de organizador para captar narrativas dos sujeitos. Ou seja,
a histdria oral foi um balizador para explorar o campo de producgdo narrativa. Ela se justifica
por ser uma possibilidade adequada para compreender os sujeitos como composicao historica
no movimento entre a historia e a subjetividade. Em nosso caso, o ensino da histéria e cultura

indigena, na educacao béasica. Para Portelli,

A Histéria Oral é uma ciéncia e arte do individuo. Embora diga respeito — assim como
a sociologia e a antropologia — a padrBes culturais, estruturas sociais e processos
historicos, visa aprofunda-los, em esséncia, por meio de conversas com pessoas sobre
a experiéncia e a memoria individuais e ainda por meio do impacto que estas tiveram
na vida de cada uma. (PORTELLI, 1997, p. 15)

Acreditamos que a histdria oral se apresenta como uma estratégia fundamental para
termos, acesso as experiéncias e vivéncias dos professores em relacdo as praticas pedagdgicas
desenvolvidas dentro do espaco escolar e suas conexdes entre a formagéo e sua posi¢ao quanto
ao ensino de historia e o lugar dos povos indigenas, intencionado pela Lei n.° 11.645/08,
situando passado e presente, com historicidade na articulacdo de fatos e relacdes subjetivas e
objetivas da realidade, que orientam as representac@es historicas, inclusive da posicao e leituras

dos sujeitos professores de historia.

8 A entrevista semiestruturada, para Trivifios (1987), consiste em uma disposicéo de questdes basicas, das quais o
pesquisador apenas as toma inicialmente, mas aberto aos novos direcionamentos da entrevista, novas questdes,
ndo previsto em razdo do lugar do pesquisado oferecer um campo muito amplo de possibilidade de novas
interrogacBes. Assim, 0 pesquisador toma como base um roteiro de questdes, partindo “[...] de certos
questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas
do informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboragédo do contetido
da pesquisa” (1987, p. 146). Ainda, desse modo, “a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas ¢ que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacéao desejada, praticamente com qualquer tipo de entrevistado e
sobre os mais variados topicos” (ANDRE; LUDKE, 1986, p.34).
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A partir das narrativas registradas, refletimos sobre questées como formacgédo académica
e continuada, acdes e praticas pedagogicas mobilizadas dentre do espacgo educacional, voltadas
para a histdria indigena e a relacdo destas com as representacdes desenvolvidas no ensino de
historia.

Nessa perspectiva, Pesavento afirma que:

As representacdes construidas sobre o mundo ndo sé se colocam no lugar deste
mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e pautem a sua
existéncia. S0 matrizes geradoras de condutas e praticas sociais, dotadas de forca
integradora bem como explicativa do real. Individuos e grupos d&o sentindo ao mundo
por meio das representacdes que constroem sobre a realidade. (PESAVENTO, 2005,
p.39).

Sob essa perspectiva que essa Dissertacdo se investe de uma pesquisa capaz de
problematizar as préaticas pedagogicas do ensino de Historia e de investir novas reflexdes e
analise das experiéncias dos Professores da Educacéo Bésica.

As narrativas foram desenvolvidas em didlogo com as andlises bibliograficas sobre o tema
de estudo e fundamentada nos documentos das politicas publicas para a educagdo nacional e
estadual.

Os professores(as) colaboradores(as) ndo foram identificados pelos nomes proprios. Para
este propdsito, optamos por utilizar as seguintes identificagdes Professor (a) I, II, Il e IV.

Assim, nossa pesquisa revela que a Lei 11.645/08, sob o foco do “dever de memoria”, se
potencializa para promover uma pedagogia decolonial, capaz de balizar a historia dos povos
indigenas, enquanto produtores de outras formas de pensar e viver: reconhecer a historia e a
cultura desses povos.

Diante dessas orientacOes, estdo assim organizados os capitulos como seguem para
exposicdo do objeto de pesquisa. O capitulo, intitulado “A LEI N.° 11.645/08, DESAFIOS E
POSSIBILIDADES: DAS ORIENTACOES LEGAIS AO “DEVER DE MEMORIA” faz
referéncia aos movimentos nacionais e internacionais de reconhecimento dos povos indigenas.
No ambito da educacdo apresenta as mobilizacbes geradas pela Lei n.° 11.645/08 na definicéo
de politicas educacionais, passando pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,s), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio (LDB). As OrientacBes para Educacio Etnico-raciais, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento de Referéncia Curricular (DRC) para
Mato Grosso. Séo realizadas reflexdes e discussdes sobre as concepgdes e as representagoes
sobre os povos indigenas, mobilizando a perspectiva Decolonial, como uma possibilidade de
ruptura com as representacdes estereotipadas nas praticas pedagogicas. Para encerrar o
capitulo, destaca-se 0 conceito de “dever de memoria” no ensino de Histéria como uma

possibilidade para atender o que a Lei reivindica.
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Na terceira secdo, denominada de “OS SUJEITOS DA PESQUISA: ENTRE O LUGAR
DE FORMACAO E A ATUACAO”, sdo realizadas discussdes, problematizactes e reflexdes
sobre a criacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso, a formagdo do Curso de
Licenciatura em Historia e os processos de adequacdo do Curso para atender as demandas
impostas pela Lei n.° 11.645/08. Direcionamos assim, como, registros de indicios da
perspectiva decolonial no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Historia. O objetivo
empreendido nessa analise concretiza-se em compreender Curriculo do Curso, da forma como
se mobilizou e se potencializou nas a¢des pedagogicas dos professores de Historia, situando as
competéncias que valorizem as multiplicidades étnicas e culturais dos povos originarios do
Brasil. Apresentamos, ainda, 0s sujeitos da pesquisa, ou seja, os professores de Historia, da
Educacao Basica, egressos do Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade do Estado de
Mato Grosso — (UNEMAT), Campus Céceres.

No capitulo, denominado “A OBRIGADORIEDADE DA TEMATICA HISTORIA E
CULTURA INDIGENA NA PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES ”, realizamos a discussao e
analises das entrevistas dos colaboradores, confrontando suas avaliacGes sobre o estudo e 0s
debates sobre tematica Histéria e Cultura Indigena durante a sua formacdo académica e
continuada, bem como as vivéncias pessoais. Voltamo-nos para discutir e analisar as narrativas
dos professores na articulagdo com o papel das Orientagdes Curriculares das Diversidades
Educacionais de Mato Grosso (2012), e das OrientagcOes para a Educacdo das RelagcOes
Etnicorraciais no Curriculo, no movimento da formacéo escolar e das acdes pedagdgicas, ou
seja, perquirir os impactos dessas orientacdes da formacdo escolar. Estes foram os fios
condutores centrais para compreender se produziu nas préaticas pedagdgicas dos professores de
Historia e se produz (ou produziu) um “dever de memoria” e as correspondéncias sobre a
Histdria da Cultura Indigena, de acordo a obrigatoriedade da Lei 11.645/08. Dito de outra
forma, explicitar como se produziu e se mobilizou mudancas no campo das a¢6es pedagdgicas
do professor no espaco escolar e em que relagdes com a Lei 11.645/08 e as conexdes com 0
“dever de memoria”. Em suma, dialogamos com as vozes (sob forma de narrativas) dos
professores sobre suas experiéncias pedagdgicas e leituras de realidade a respeito dos estudos
e debates sobre a historia e a cultura indigena, na Educagéo Baésica.

Nas “Consideracgdes Finais” realizamos um fechamento da centralidade dos achados da
pesquisa, do problema da pesquisa ao objeto pesquisado, que se estruturaram, viabilizaram e
qualificaram as relagfes, as conexoes, as praticas pedagogicas dos professores de ensino de
Historia de acordo com a Lei 11.645/08. Almejamos, sem ambicao de esgotar a discussao sobre

0 tema, colaborar para o aprofundamento das discussdes relacionadas ao ensino de Historia e
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Cultura Indigena, na educacdo basica. Assim como contribuir com as préaticas pedagogicas dos
Professores e construir “pontes” e que possibilite romper com os silenciamentos e 0s

estereotipos no ensino de historia.
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2 A LEI N°. 11.645/08 NO ENSINO DE HISTORIA, DESAFIOS E POSSIBILIDADES:
DAS ORIENTAC()ES LEGAIS AO “DEVER DE MEMORIA”

Para 0 nosso propdsito de investigar os saberes e praticas pedagogicas mobilizados pelos
professores de Historia, a partir da promulgacdo da Lei Federal n°. 11.645/08. Consideramos
relevante compreender as demandas politicas e sociais da tematica Historia e Cultura Indigena.
Assim sendo, nessa secéo, inicialmente apresentamos as principais bases legais, nacionais e
internacionais. Assim, como, as politicas educacionais relacionadas ao Ensino de Historia e
Cultura Indigenas.

Consideramos imprescindivel entender as emergéncias e 0s desafios para o ensino e
aplicabilidade da Lei 11.645/08, para tal, buscamos evidenciar alguns obstaculos para sua
viabilizacao.

Nessa perspectiva, dialogamos com a perspectiva decolonial que contribuiu para as
reflexdes acerca dos desafios encontrados na experiéncia pedagogica. E, procuramos entender,
como as representacdes sobre 0s povos indigenas se consolidam na prética docente.

Ao evidenciarmos as demandas dos povos indigenas, nos apropriamos do conceito de
“dever de memdria”, como uma possibilidade e uma potencialidade para o ensino de histéria e
cultura indigena. Essas reflexdes nortearam a composicao dessa se¢ao.

2.1 DA CONSTITUIQAO POLITICA DA LEI N. °11.645/08 AO ENSINO DE HISTORIA:
ENTRE O DIREITO, O RECONHECIMENTO E REAFIRMAC}AO NA EDUCAC}AO

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 apresentou avangos importantes
comparadas a Constituicdes anteriores e ao Estatuto do Indio®, assegurou aos povos indigenas
o direito a diferenca e o direito sobre suas terras em conformidade ao que roga o Artigo 231%°.
Assim como, também, trouxe significativa contribuicdo ao declarar que o ensino de histéria
deve levar em conta as diferentes culturas e etnias presentes na formagao do povo brasileiro, “§

1° - O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e

etnias para a formagéo do povo brasileiro” (BRASIL, 1988, Artigo 242, inciso 1.°).

9 A Lei N.°6.001, de 19 de dezembro de 1973, que dispde sobre o Designado Estatuto do indio. “Esta Lei regula
a situagdo juridica dos indios ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o propdsito de preservar a sua cultura
e integra-los, progressiva e harmoniosamente, a comunh&o nacional” (BRASIL, 1973). Esta Lei pautava-se pela
compreensdo de que os povos indigenas deveriam ser integrados a nacéo, enfatizando a assimilagdo dos povos
indigenas. Sobre os avancos importantes conquistados com Constituicdo Federal de 88, destacamos duas questdes
que as diferenciam do “Estatuto do Indio”: o fim da perspectiva de assimilacfo e as questdes do direito as terras
indigenas como algo que ndo depende do Estado, sendo assim, reconhecendo seu direto originério.

Disponivel em: http://www.cfess.org.br//pdf/legislacao_constituicao_federal.pdf. Acesso: 06 de abril e 2021.

10 cf, BRASIL. Constituicio Federal de 1988. Titulo VIII "Da ordem social”, Capitulo VIII Dos indios, Artigo
231.
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Garantir integral e efetivamente o que € disposto na Constituicdo ¢ um desafio e um
processo vagaroso, a atuacdo dos povos indigenas, das Universidades e das Escolas é

fundamental para a conscientizagio da sociedade. Conforme Gersem dos Santos Luciano®®:

Nos ultimos vinte anos, os povos indigenas do Brasil, por conta de muita luta,
mobilizagdo e pressdo politica, foram conquistando gradativamente o status politico
de cidadania brasileira, o que significa, na pratica, a possibilidade de usufruirem dos
direitos garantidos aos cidaddos brasileiros enquanto continuam adotando 0s seus
modos préprios de viver, de pensar, de ser e de fazer. O alcance da cidadania significa
para os indios uma faculdade ainda remota de dupla cidadania: indigena e brasileira
ou planetaria. Isto porque os povos indigenas conquistaram a possibilidade de ter
acesso as coisas, aos conhecimentos e aos valores do mundo global, a0 mesmo tempo
em que lhes é garantido o direito de continuarem vivendo segundo tradicdes, culturas,
valores e conhecimentos que lhes sdo proprios. No entanto, esses direitos estdo longe
de serem respeitados e garantidos. (2006, p.87)

O movimento de ambito internacional que buscava assegurar a povos indigenas seus
direitos e o reconhecimento de sua cultura, histéria e tradi¢des, se formalizou com a Convencao
n° 169, da Organizac&o Internacional do Trabalho (OTI, 1989)*2. Ela, se voltou especificamente
para os direitos humanos dos povos indigenas'® — mesmo sendo reconhecida oficialmente no
Brasil somente no ano de 2004 no Governo de Luiz Inacio Lula da Silva. A Convencéo foi a
base das principais politicas e a¢des educacionais mobilizadas pelo Governo Federal. O Estados
pertencentes a essa Organizacdo sdo proibidos de negar as identidades dos povos indigenas.

Como disposto no Artigo 3°:

Artigo 3° 1. Os povos indigenas e tribais deverdo gozar plenamente dos direitos
humanos e liberdades fundamentais, sem obstdculos nem discriminagdo. As
disposicdes desta Convencdo serdo aplicadas sem discriminagdo aos homens e
mulheres desses povos. 2. Nao devera ser empregada nenhuma forma de forca ou de
coercdo que viole os direitos humanos e as liberdades fundamentais dos povos
interessados, inclusive os direitos contidos na presente Convencao.

1 Também conhecido como Gersem Baniwa em razdo de seu do povo indigena Baniwa.

12 Disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5051.htm. Acesso em 07 de
junho de 2020. CONVENCAO n.°169 DA OIT SOBRE POVOS INDIGENAS E TRIBAIS. A Conferéncia Geral
da Organizacdo Internacional do Trabalho, Convocada em Genebra pelo Conselho Administrativo da Reparti¢do
Internacional do Trabalho e tendo ali se reunido a 7 de junho de 1989, em sua septuagésima sexta sessdo.
Observando e considerando a evolucdo do direito internacional e as normas internacionais enunciadas na
Convencdo e na Recomendagdo sobre populacdes indigenas e tribais em 1989 a OIT revisou as propostas
estabelecidas em 1957. Destacamos que, “Vale salientar que os trabalhos sobre os Povos Indigenas deveriam
considerar o direito internacional e a autodeterminagéo garantidos pela Constituicdo de 1988 e pela Convengédo N°
169 sobre Povos Indigenas e Tribais da Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT de 07/06/1989 (Tratado
adotado em Genebra em 1989 e aprovado internacionalmente em 1991). O Brasil, por meio do Decreto n.° 143, de
25 de julho de 2002, ratificou a Convengdo 169 da OIT tornando-se consignatario. Essa convengdo é uma
importante conquista politica dos Povos Indigenas no que se refere ao direito a autodeterminagdo” (SANTOS,
2015, p.183).

13 Mesmo sendo reconhecida oficialmente no Brasil somente no ano de 2004 no Governo de Luiz Inacio Lula da
Silva. O reconhecimento oficial do Estado Brasileiro ocorreu com o sancionamento da Lei n° 11.696, de junho de
2008, quando foi instituido o Dia Nacional de Luta dos Povos Indigenas. “Art. 1.° E instituido o Dia Nacional de
Luta dos Povos Indigenas, que serd celebrado no dia 7 de fevereiro”. Disponivel:  Disponivel:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20072010/2008/1ei/L11696.htm#:~:text=LE1%20N%C2%BA%2011.6
96%2C%20DE%2012,n0%20dia%207%20de%20fevereiro. Acesso em 07 de junho de 2020.
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Em referéncia a educagdo a Convencgéo, dispdem no Artigo 27, sobre o dever do Estado
em reconhecer, nesta perspectiva, as emergéncias em relacdo a educacdo e a producdo de
politicas publicas como alicerces para as a¢des politicas relacionada aos povos indigenas.

No dia 13 de setembro de 2007, foi aprovada a Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os
Direitos dos Povos Indigenas?*.O texto aprovado representa diversos avangos em relagio aos
povos indigenas e sua conexdo com o Estado.

Destacamos com um avanco importante para os povos indigenas. O reconhecimento do
direito a autodeterminacdo das identidades e da garantia de conceitos e direitos fundamentais,
“Reafirmando que, no exercicio de seus direitos, os povos indigenas devem ser livres de toda
forma de discriminagao” (ONU, 2007).

Em relacdo as politicas educacionais, a Declaracdo tem em seu texto garantias
fundamentais aos povos indigenas, que estdo previstas em seus artigos 14.° e 15.°. Esses artigos
estabelecem garantias para os povos indigenas e reafirmam o direito a dignidade e diversidade
de suas culturas e histérias, na educagéo oficial do Estado, como € possivel apreender.

Artigo 14° 1. Os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar seus
sistemas e instituicdes educativos, que oferegam educagdo em seus proprios idiomas,
em consonancia com seus métodos culturais de ensino e de aprendizagem. 2. Os
indigenas, em particular as criancas, tém direito a todos os niveis e formas de educacéo
do Estado, sem discriminagéo. 3. Os Estados adotardo medidas eficazes, junto com 0s
povos indigenas, para que os indigenas, em particular as criancgas, inclusive as que
vivem fora de suas comunidades, tenham acesso, quando possivel, & educacdo em sua
propria culturae em seu préprio idioma. Artigo 15°. 1. Os povos indigenas tém direito
a que a dignidade e a diversidade de suas culturas, tradi¢des, histérias e aspiracoes
sejam devidamente refletidas na educagdo publica e nos meios de informacéao
publicos. 2. Os Estados adotardo medidas eficazes, em consulta e coopera¢do com 0s
povos indigenas interessados, para combater o preconceito e eliminar a discriminacéo,
e para promover a toleréncia, a compreensdo e as boas relaces entre 0s povos
indigenas e todos os demais setores da sociedade (ONU,2007).

As recomendacdes estdo ancoradas no reconhecimento e reafirmacdo de que 0s povos
indigenas foram alvos de injusticas histéricas como resultado, da colonizacdo, da subtracdo de
seus territdrios e exterminio. O documento defende que as diversidades de suas culturas,
tradicGes e historias, sejam refletidas e promovidas na educacao, desenvolvendo formas para
superar a discriminagéo e opressao.

Artigo 16: 2. Os Estados adotardo medidas eficazes para assegurar que 0s meios de
informacdo publicos reflitam adequadamente a diversidade cultural indigena. Os
Estados, sem prejuizo da obrigacdo de assegurar plenamente a liberdade de expressao,
deverdo incentivar os meios de comunicacdo privados a refletirem adequadamente a
diversidade cultural indigena (ONU, 2007).

14 Disponivel: https://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/DRIPS_pt.pdf. Acesso em 07 de junho de 2020.
Na 107.2 Sessdo Plenéria, ocorrida no dia 13 de setembro de 2007 foi aprovada a Declaragdo das Nagdes Unidas
dos Povos Indigenas, em seu preambulo enfatiza o papel das Nagdes Unidas na promogdo e protecdo dos direitos
dos povos indigenas.
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A Declaracdo, em relacdo a educagdo no Artigo 16, reafirma que é obrigacdo do Estado
oportunizar a instrumentalizacdo das informacdes adequadas sobre a diversidade cultural dos
povos indigenas.

Obviamente que a Declaragdo foi uma forca legal necessaria para que os direitos
constitucionais dos povos indigenas no Brasil pudessem ter alguns avancos. No entanto, é
inegavel que as lutas dos povos indigenas brasileiros, enquanto movimento interno de
resisténcia, também expressaram um papel de protagonismo para esses avangos.

Diante dessa perspectiva, Santos destacou o papel fundamental exercido pelo Movimento

Indigena brasileiro,

Acreditamos que 0s avancos notados na Constituicdo de 1988 e a Lei 11.645/2008,
bem como nas novas abordagens tedricas sobre os Povos Originarios, foram frutos
das mobilizagbes e a¢Bes do Movimento Indigena Brasileiro. Indigenas que, por
vezes, pagaram até mesmo com a vida ao lutarem por seus direitos [...] (SANTOS,
2015, p. 186).

Corroborando com Santos, cabe aqui destacar a voz de um protagonista do Movimento
Indigena Brasileiro, Daniel Munduruku, em seu livro intitulado “O carater educativo do
movimento indigena brasileiro (1970- 1990)”, destaca o carater educativo®® do movimento:

Talvez a maior contribui¢do que o Movimento Indigena ofereceu a sociedade
brasileira foi o de revelar - e, portanto, denunciar - a existéncia da diversidade cultural
e linguistica. O que antes era visto apenas como uma presenga genérica passou a ser
encarado como um fato real, obrigando a politica oficial a reconhecer os diferentes
povos como experiéncias coletivas e como frontalmente diferentes da concepgéo de
unidade nacional (MUNDURUKU, 2012, p. 222).

Dessa observacao histérica, 0 Movimento Indigena Brasileiro é formado a partir da
década de 1970, quando foi organizado inicialmente pelo Conselho Indigenista Missionario
(CIMI), criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) em 1972. As principais
reivindicacdes do Movimento Indigena Brasileiro estavam vinculadas as questdes de
reconhecimento étnico que se relacionava ao direito as terras originarias.

O cenario das lutas dos povos indigenas resultou, na década de 1990, em passos
significativos, em razdo da pressdo interna, para atingir e garantir direitos no ambito da
educacdo, como a cidadania relacionada com o principio de universalizacdo do ensino e o
direito de todos de forma gratuita e de qualidade. Deste modo, entdo, as principais bases
normativas resultaram na construcdo das politicas educacionais centradas na defesa das

dimensdes culturais e étnicas da formacg&o brasileira também centrada nos povos indigenas.

15Consideramos aqui destacar que o livro de Daniel Munduruku que tem como objeto de estudo o Movimento
Indigena brasileiro, em seu carater educativo, comeca afirmando que o0 movimento, "um instrumento legitimo na
defesa dos direitos indigenas, estruturado em processo de autoformacéo e servindo também, em outra vertente
desse mesmo carater educativo, para mudar o olhar da sociedade brasileira, e mesmo do Estado, sobre os povos
indigenas” (MUNDURUKU, 2012, p. 12).
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Entre o final dos anos 1980 e inicio dos anos de 1990, periodo de finalizagdo das
discussbes da nova Constituicdo, iniciava debates sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, além das diversas conquistas pelo Movimento Indigena na Constituicao de
direitos historicamente negados, como direito aos seus territorios, o reconhecimento e
manutencdo de suas manifestacdes culturais, costumes, lingua e organizagdo social.

De acordo com Silva (2015), o imaginario sobre os povos indigenas mudou nos Gltimos

anos. E, isso ocorreu a partir da visibilidade politica conquistadas por eles.

As mobilizagdes dos povos indigenas em torno dos debates para a elaboracéo da
Constituicdo de 1988 e as conquistas dos direitos indigenas fixados na lei maior do
pais possibilitaram a garantia dos direitos (demarcacdo das terras, salde e educacéo
diferenciadas e especificas etc.), para que a sociedade em geral (re)descobrisse o0s
indigenas (SILVA, 2012, p.215).

N&o é por acaso que a Lei de Diretrizes e Base da Educacio Nacional'®, em seu Capitulo
I, que trata “Da Educagdo Basica”, em suas Disposicdes Gerais estabelece que Ensino de
Historia deve ser ministrado a partir dos principios definidos em seu quarto inciso, “O ensino
da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”
(BRASIL, 1996).

Esses movimentos e definicdes de bases nacionais e internacionais tém impactos nas
politicas educacionais adotadas pelo Estado brasileiro, as definicdes propostas na Declaracdo
das Nag6es Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas, assim como nas a¢gdes mobilizadas
pelo Movimento Indigena Brasileiro contribuiram para a materializacdo das reflex6es dos
pareceres desses movimentos, assim como, também, na construcdo das diretrizes e bases da
educacdo e as politicas educacionais relacionadas aos povos indigenas, que posteriormente
culminou na Lei n°® 11.645/08.

Corroborando com a concep¢do democréatica e de participacdo de diferentes povos da
Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), com o
Movimento Negro e Indigena Nacional. A Lei n.° 9.3947 de 20 de dezembro de 1996, em suas
Disposicdes Gerais, estabelece que o Ensino De Historia deva ser ministrado a partir dos
principios definidos pelas dimens@es culturais e étnicas da diversidade da formacao brasileira,
como esta assegurado no quarto inciso: “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as

contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente

16 Lei N°9.394. De 20 de Janeiro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
Acesso em: 08 de janeiro de 2021.

17 Disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em 20 de abril de 2020.
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das matrizes indigenas, africana e europeia” (BRASIL, 1996), reafirmando o mesmo texto do
artigo 242 da Constituicdo de 1988.

No intuito de refletir sobre e de construir uma educacdo pautada na cidadania, em 1997,
0 Ministério da Educacdo (MEC) elaborou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e a
questdo da pluralidade cultural foi incluida nos Parametros Curriculares Nacionais da Educacao
como um dos temas transversais. Do Tema Pluralidade Cultural, o objetivo foi o de expor a
heterogeneidade da populacéo brasileira e decompor generalizacfes e preconceitos em relacéo
a diferentes grupos étnicos, sociais e culturais (PCN, 1997b, p. 20). A questdo da historia
indigena apareceu de forma destacada para o Ensino de Histéria para o ciclo | (Ensino
Fundamental I), conteudo do Eixo Tematico “Historia local e do cotidiano”. O documento

assegurava que:

Tratar de presenca indigena, desde tempos imemoriais em territorio nacional, é
valorizar sua presenca e reafirmar seus direitos como povos nativos, como tratado na
Constituicdo de 1988. E preciso explicar sua ampla e variada diversidade, de forma a
corrigir uma visao de turbada que homogenia as sociedades como se fossem de um
Unico grupo, pela justaposicéo aleatdria de tracos de diversas etnias. Nesses sentidos,
a valorizacéo dos povos indigenas faz-se tanto pela via na incluséo nos curriculos de
contetidos que informam sobre a riqueza de suas culturas e a influéncia delas sobre a
sociedade como um todo, quanto pela consolidacdo das escolas indigenas que
destacam. Nos termos da Constituicdo, a pedagogia que lhes é propria. (BRASIL,
1997, p.31)

De modo geral, o PCN de Historia, assim como o tema transversal Pluralidade Cultural,
procurava estabelecer novos entendimentos sobre os povos indigenas, de carater sugestivo e
orientativo. Entretanto, somente em 2003 que foram assinados dois importantes instrumentos
juridicos que tornaram o ensino da historia afro-brasileira obrigatdrio, acbes politicas que
visavam combater a discriminacdo social e o preconceito, a Lei 10.639/03 e o decreto
4886/03'8, que instituiram a Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial — (PNPIR),
que atenderam as demandas ligadas as politicas afirmativas que em sintese buscavam superar
preconceitos e desigualdades raciais acumuladas historicamente. Nesse contexto, a Medida
Provisdria n°® 111'°, de 21 de marco de 2003, criou a Secretaria Especial de Politicas de

Promocdo da lIgualdade Racial (SEPPIR), que foi posteriormente transformada na Lei n.°

18 Disponivel em: http:/legis.senado.leg.br/norma/406573/publicacao/15679360. Considerando que o Governo
Federal tem o papel de promover politicas publicas, foi instituida a Politica Nacional de Promocéo da Igualdade
Racial (PNPIR) que tinha como principal objetivo reduzir as desigualdades raciais no Brasil e romper com as
formas de Discriminacdo Racial.

19 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/mpv/Antigas_2003/111.htm. Acesso em 7 de julho de
2020.
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10.678/03%°.

No intuito de promover o reconhecimento e o intercambio cultural da historia e da cultura
dos afro-brasileiros, no ano de 2003 foi promulgada a Lei 10.639, que alterava a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio (LDB)?!. Até o ano de sua implementacio a Lei ndo estava
prevista na LDB, o ensino da cultura e da historia afro-brasileira. Esta conquista foi fruto e vem
asomar as demandas e as reivindicagdes do Movimento Social Negro??, de intelectuais e outros
movimentos, que tinham como objetivo acrescentar aos curriculos oficiais das redes de ensino
a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira.

A Lei estabeleceu que nos curriculos da Educagdo Basica deveria constar a historia da
Africa e dos africanos, assim como a cultura negra brasileira, incluindo a luta dos negros no
Brasil e as contribuicGes deste povo para as diferentes areas referentes a historia do Brasil.

Segundo Nilma Lino Gomes:

A implementacdo da Lei n® 10.639/2003 e de suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem se somar as demandas do Movimento Negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais, que se mantém atentos & luta pela superacdo do racismo na
sociedade, de modo geral, e na educagdo escolar, em especifico. Estes grupos
partilham da concep¢éo de que a escola é uma das instituicGes sociais responsaveis
pela construcdo de representacdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educacéo
que tenha o respeito a diversidade como parte de uma formacao cidada. Acreditam
que a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construcdo de uma
educacao para a diversidade. (GOMES, 2011, p.41)

Visando regulamentar as alteracdes trazidas pela Lei n° 10.639/2003 que estabeleceu a
obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacédo Basica,
0 Conselho Nacional de Educacao instituiu a resolucdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria, aprovado em 2004.
A Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 200423 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Em seu Segundo Artigo a Resolucdo apresenta seus principios e orientacdes
norteadoras.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-

20 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.678.htm. Acesso em 07 de julho de
2020.

2L A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96) aprovada em dezembro de 1996 e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos oficiais que orientam o sistema educacional no pais. E a partir deles
gue sdo elaborados os planejamentos de ensino nas escolas e 0s critérios de avaliagcdo de livros didaticos pelo
Programa Nacional de Livros didaticos (PNLD). E é com base nesses documentos, ainda, que os livros didaticos
aprovados pelo PNLD séo orientados.

220 Movimento Negro Unificado em 1978 durante o festival Negro Zumbi em Araraquara, Sdo Paulo (SP),
buscava combater o racismo e o preconceito na sociedade de modo geral e, na educagdo escolar. De modo
especifico, acreditavam que a escola exerce papel fundamental na construcéo de uma educacéo para a diversidade
para uma formagdo cidada.

B Disponivel em: http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-s%20-
%20Educacao%20das%20Relacoes%20Etnico-Raciais.pdf. Acesso em: 08 de janeiro de 2021.
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Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-
se de orientagles, principios e fundamentos para o planejamento, execugdo e
avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica (BRASIL,
2004).

A Resolucgdo n° 1, de 17 de junho de 2004, nos incisos 81 e §2 do Artigo 2°, apresenta
0s objetivos a serem alcancados pela Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e pelo Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas Instituicdes de Ensino, destacando
principalmente, aquelas instituicbes que promovem a formagéo inicial e continuada de

professores.

§ 1° A Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacédo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira. § 2° O
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacéo da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacgdo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas (BRASIL,
2004).

E necessario aqui salientar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia, reduz o debate sobre as relagdes étnico-
raciais ao tratar somente de demandas da comunidade afro-brasileira por reconhecimento,
“reconhecer ¢ também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos histéricos de resisténcia
negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na
contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas” ( BRASIL, 2004). A
problematica indigena é ceifada do documento, e isso, corrobora a invisibilidade dos povos
indigenas.

Para amparar as a¢Oes para implementacdo da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria (2004). No
ano de 2006, o Ministério da Educac¢io lanca um orientativo intitulado: “Orienta¢des € A¢des
para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais”24 contendo orientag@es para a construgio dessa
abordagem na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educacédo de
Jovens e Adultos, nas Licenciaturas e na Educacgdo Quilombola.

Este documento foi resultado de discussdes realizadas nos grupos de trabalho que visava
sobretudo nortear as agdes e politicas publicas para a implementacdo de uma educacéo para a

diversidade e incluir integralmente os diversos publicos por meio da abordagem étnico-racial.

24 Elaborado pela Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad).
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Como apontam Luis Fernandes e Vera Maria Candau (2010):

Nesse universo de preocupacdes, os estudos sobre relacdes étnico-raciais vém se
projetando no espaco académico e nos movimentos sociais, a ponto de interferir de
forma concreta em politicas publicas e acdes governamentais. De fato, essa
constatacdo pode ser melhor compreendida a partir do crescimento das lutas dos
movimentos negros e da emergéncia de novas producdes académicas sobre questdes
relativas a diferenca étnica, ao multiculturalismo e as identidades culturais (2010, p.
16).

Partindo do movimento das politicas publicas e acbes governamentais, assim como dos
movimentos sociais, que buscava reconhecer o lugar dos povos indigenas negligenciados na
Lei n°. 10.639. Em 10 de marco de 2008, foi aprovada a Lei n°. 11.645%, incluindo no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética Histdria e Cultura Indigena nas escolas
das redes publicas e privadas. A Lei n® 11.645/2008 modifica o Artigo 26A- da Lei 9.394/96,

passando a vigorar a seguinte redacao:

Artigo 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena. § 1° O conteido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populagéo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢cdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os conteudos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileira (BRASIL, 2008).

Em consonancia, com o orientativo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagc&o das Relac@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia, do Ministério da Educacio,
a Secretaria Educacdo do Estado de Mato Grosso, no ano 2010, organizou as OrientacGes
Curriculares- Diversidades Educacionais?®. O documento apresentou orientagdes com o intuito
de contribuir com a reducdo das desigualdades educacionais, apresentando propostas para uma
organizacao curricular da Educacdo e o Ensino de Historia, Cultura Africana, Afro-brasileira e

Indigena, organizado como tematicas relativas dentro da questdo étnico racial.

As orientacfes aqui propostas procuram responder as lacunas e distor¢des no curriculo
escolar no que se refere & abordagem da educagdo das relagcBes etnicorraciais.
Historicamente, as escolas centram seus curriculos num padrdo eurocéntrico,
privilegiando dessa forma a cultura de origem branca. Sendo muitos elementos da
historia e cultura Afro-brasileira e Indigena silenciados ou abordados de forma
equivocada e estereotipada. (MATO GROSSO, 2010, p.76).

Dentre as orientagdes destaca-se a necessidade de promover um curriculo escolar que

25 Disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm. Acesso em: 10 de
abril de 2020.

% Esse documento comecou a ser construido a partir da Conferéncia Estadual de Educacgdo realizada em
2006.Disponivel:http://www2.seduc.mt.gov.br/documents/9418783/9589638/LIVRO+ORIENTACOES+CURRI
CULARES+DAS+DIVERSIDADES+EDUCACIONAIS+com+ficha+catalografica-t6 SXF86A.pdf/08fde3af-
308¢-5105-712¢-f14918b65a8e. Acesso em: 07 de julho de 2020.
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valorize a diversidade étnico-racial, garantir o conhecimento escolar sobre a historia e a cultura
indigena. O documento também ressalta a importancia de abordar tematicas que visem coibir a
reproducéo do racismo, desenvolvendo ac¢des educativas que pudessem produzir conhecimento
dos povos indigenas e a valorizacdo da sua historia, cultura, literatura e arte.

O documento preconiza a concepc¢do de que a diversidade étnico-raciais deve compor
todo processo de ensino-aprendizagem e ndo precisa estar condicionada a nenhuma area do
conhecimento ou disciplina, ciclos de formacdo humana e/ou modalidade de ensino.

O documento ressalta, que:

A abordagem da questdo indigena em todas as escolas de educacdo basica, conforme
inclui a Lei 11.645/08, permitira corrigir distorcdes a respeito de referido assunto,
possibilitard maior valorizacdo da identidade indigena no pais e a heranga desses
povos em nossa formagdo (MATO GROSSO, 2010, p. 81).

As concepcdes dispostas nas Orientacfes Curriculares- Diversidades Educacionais,
enfatizam que incluir e abordar as questdes raciais no contexto escolar, ndo é uma tarefa facil,
essa empreitada implica, a repensar e reelaborar um curriculo que possa garantir aprendizagens
para as diversidades.

Evidenciamos aqui um dispositivo importante no Estado de Mato Grosso que visava
regulamentar a implementacio da Lei n.° 11.645/08, a Resolu¢do Normativa n.° 001/2013%,
que estabelecia procedimentos para a aplicagcdo da Lei n.° 11.645/08, conforme seu Artigo
primeiro:

Art. 1° Esta Resolucdo institui procedimentos para a aplicacdo das leis federais
n°10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de marco de 2008, e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relag@es Etnicas e Raciais e para o estudo
da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, na Educacdo Basica (
MATO GROSSO, 2013).

A Resolucdo também estabelecia que as escolas publicas inserissem nos seus projetos
politico-pedagdgicos (PPPs) a temética indigena. Conforme estabelecido no seguinte Artigo:

Art. 4° A oferta da Educacéo das Relagdes Etnicas e Raciais e o estudo da Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena serdo contemplados nos Projetos
Politico-pedagdgicos—PPP e nas Propostas Pedagdgicas dos cursos de Educacdo
Bésica das instituicbes de ensino, sob o acompanhamento das coordenacgdes
pedagdgicas escolares, e com o suporte técnico-pedagégico e financeiro das
respectivas entidades mantenedoras (MATO GROSSO, 2013).

Este dispositivo legal fortaleceu a finalidade do processo de aplicabilidade e coloca em
discussdo a histdria e cultural dos povos indigenas na Educacdo Bésica do Estado de Mato
Grosso.

Observamos que a Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas,

27 InformagOes disponiveis em:  https://www.jusbrasil.com.br/diarios/51197846/doemt-22-02-2013-pg-
31?ref=next_button. Acesso em 03 de maio de 2021.


http://www.jusbrasil.com/legislacao/98883/lei-10639-03
http://www.jusbrasil.com/legislacao/93966/lei-11645-08
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0os Movimentos Indigenas e Negros brasileiros, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileiros, os Pardmetros Curriculares e Orientagdes Nacionais, Estaduais e as Leis
reconhecem as populacdes até entdo excluidas da historia oficial do desenvolvimento da nacao,
vitimas de silenciamento ao longo dos anos. Para Ilda de Souza, “[...] a implementacdo da Lei
11.645/2008 parece ter o intuito de preencher as paginas em branco da historia do Brasil, em
que deveria estar registrada a participagao dos atores indigenas [...]” (SOUZA, 2013, p.307).
Essas Leis foram e sdo geradoras de indagacGes sobre os tipos de produgdes de saberes
da historia e da cultura afro-brasileira e indigena, o desafio é transformar esse principio legal
em praticas pedagogicas que sejam significativas e efetivas e possam ser introduzidas nos
curriculos.
2.2 OS DESAFIOS PARA O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA

Essa inscricdo legal e constitucional se apresenta na contemporaneidade como uma
demanda dos povos indigenas pelo combate a discriminacéo, preconceito e pela valorizagdo da
sua historia e o reconhecimento da alteridade desses grupos, a Lei 11.645/08 é uma resposta
para esta demanda e representa um avanco significativo, ressignificando e problematizando os
curriculos monoculturais por meio dos componentes como o de Histdria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena. Essa legislacdo provoca um deslocamento epistemoldgico da
historia hegemdnica de base eurocéntrica vislumbrando novas préticas e as a¢fes pedagogicas
que possibilitem o rompimento com as “paginas em branco da historia” (SOUZA, 2013, p.307):
um irromper das historias dos silenciados.

A inovacdo legal representou um importante elemento para avanco na mobilizacdo de
novas praticas pedagogicas que pudessem promover novas producdes de saberes relacionados
a historia e cultura indigena. Como salientado no relatorio elaborado pelo Conselho Nacional
de Educacdo (2015)?® quando solicitou informacgdes sobre a implementacdo da Lei n.°
11.645/08 por parte das Secretarias Estaduais de Educagdo, bem como dos Conselhos Estaduais
e Distrital de Educagdo, emitiu um parecer sobre o tratamento da temética da Histdria e Cultura
dos povos indigenas na Educacéo Basica e na Educacdo Superior:

A correta inclusdo da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas na
Educacdo Bésica tem, assim, importantes repercussfes pedagdgicas na formacgdo de
professores e na produgdo de materiais didaticos e pedagdgicos, 0s quais devem

28 Relatdrio aprovado em 11/11/2015. Estudo desenvolvido em resposta, a presidéncia da CEB, por meio do Oficio
Circular CEB/CNE/MEC n° 2/2012, solicitou informagBes sobre o desenvolvimento de acles referentes a
implementacdo da referida Lei por parte das Secretarias Estaduais de Educa¢do, bem como dos Conselhos
Estaduais e Distrital de Educacdo. Relatora: Rita Gomes do Nascimento. Assunto: Diretrizes Operacionais para a
implementacdo da Histéria e das Culturas dos povos indigenas na Educacdo Bésica, em decorréncia da Lei n.°
11.645/2008. Este parecer foi homologado em 18/04/2016.

Disponivel  em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=27591-
pareceres-da-camara-de-educacao-basica-14-2015-pdf&Itemid=30192. Acesso em 18 de outubro de 2020.
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atribuir os devidos valores a histéria e culturas dos povos indigenas para o efetivo
reconhecimento da diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira. Isso se faz
necessario tendo em vista que, embora haja avangos inegaveis na quantidade e na
qualidade das informaces atualmente disponiveis sobre os povos indigenas, ainda
existe, seja em termos de conhecimento académico, seja em termos de sua difuséo
pelos meios de comunicacao social, tanto em esferas de governo quanto das diferentes
midias, o desconhecimento e o preconceito em relacdo aos povos indigenas. Esse
mesmo preconceito ainda se faz presente com amplas ramificacdes em toda a
sociedade brasileira, 0 que exige grande esforco interinstitucional para superar essa
desinformagcéo (BRASIL, CNE, RELATORIO, 2015, p. 2).

O Relatério enfatiza que a Lei n.° 11.645/08 representou uma conquista para o
movimento indigena num plano legal, afirmado seus direitos sociais, individuais e foi um
instrumento importante para o reconhecimento das diversidades étnicas. A principio, 0
Relatdrio avalia que as instituicGes escolares tém desenvolvido acGes importantes em relagdo a
temética Histéria e Cultura Indigena, porém enfatizam que essas acdes devem ser mais
difundidas.

No entanto, o relatério destaca que ainda persiste incompreensdes sobre o que determina

a Lei n.° 11.645/08, conforme é apontado.

Sinteticamente, observa-se que ainda persistem nestas acfes problemas relacionados
a representacdo dos povos indigenas no imaginario social brasileiro, tais como: ¢
reificacdo da imagem do indigena como um ser do passado e em fungdo do
colonizador; ¢ apresentagdo dos povos indigenas pela negagdo de tragos culturais (sem
escrita, sem governo, sem tecnologias); ¢ omissao, redugdo e simplificagdo do papel
indigena na historia brasileira; * adogdo de uma visdo e nogdo de indio genérico,
ignorando a diversidade que sempre existiu entre esses povos; * generaliza¢do de
tracos culturais de um povo para todos os povos indigenas; * simplificacdo, pelo uso
da dicotomia entre indios puros, vivendo na Amazonia versus indios ja contaminados
pela civilizag@o, onde a aculturagdo ¢ um caminho sem volta; * pratica recorrente em
evidenciar apenas caracteristicas pitorescas e folcldricas no trato da imagem dos
povos indigenas; 7 ¢ ocultagdo da existéncia real e concreta de povos indigenas
particulares, na referéncia “ ” g ; ¢ énfase “ b ” indigenas (BRASIL, CNE,
RELATORIO, 2015, p. 6-7).

Nesse contexto, entendemos que as escolas tém um papel fundamental para o
desenvolvimento de acbes que privilegiem o ensino da historia e cultura indigena, distinguir e
superar os problemas que “reforcam preconceitos e reproduzem desinformagao sobre os povos

indigenas” (BRASIL, CNE, RELATORIO, 2015, p.7).

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacdes e para
emancipacéo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispenséveis para
consolidacdo e concerto das nagdes como espagos de mocraticos e igualitarios.
(BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004, p.15).

As determinagdes impostas pela Lei representaram um ato de afrontamento ao curriculo
monocultural e eurocéntrico, ou pelo menos o coloca no centro das discussdes e debates

nacionais. Em uma entrevista concedida a Edson “Krenak” Dorneles de Andrade, em 2017,
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Munduruku enfatiza o carater de enfrentamento da Lei n.° 11.645/08%°,

A aplicacdo dessa lei ndo é “nenhum presente”, ¢ antes de tudo uma vitéria “pela luta
dos velhos que comegou ha 300, 500 anos atras” (MUNDURUKU, 2018). Isso ¢ uma
luta muito antiga, e ndo é nenhum presente. E uma conquista, porque os indigenas
nunca conseguiram nada de “mao beijada”. [...] Esse método nos ajuda a fugir do
estereotipo, desconstruir o indigena genérico, principalmente dos livros didaticos, da
midia, e da literatura brasileira chamada candnica, a qual é especialmente responsavel
por uma imagem pretérita do indio como derrotado do processo historico
(MUNDURUKU, 2017).

Diante dessa perspectiva, 0 ensino de historia assume nas acdes e representacdes dos
professores uma potencialidade pedagogica e releitura da propria historia: um papel de destaque
na producdo de conhecimento e na valorizagdo da histdria dos povos indigenas. Portanto, a
provocagdes postas nas politicas educacionais buscam a desmistificacdo e descolonizagdo do
curriculo escolar, o desafio é legitimar o direito das diversas formas de conhecimento das
diferentes culturas ou, além disso, reconhecer as vozes das “culturas negadas e silenciadas”
(SANTOME, 1995).

Edson Dorneles de Andrade (Edson Krenak) aponta em um dossié titulado “O indigena
como usuario da lei: um estudo etnografico de como o movimento da literatura indigena entende
e usa a lei n.° 11.645/2008”, destaca a potencialidade dos usuarios da Lei como mobilizadores
de protagonismo e a necessidade da documentacdo da historia indigena, para que de fato a lei

possa operar mudancas no ensino.

A lei é um mecanismo coadjuvante na transformacédo da sociedade. Somente a agdo
protagonista dos usudrios da lei pode operar mudancgas significativas. Por isso, a
histéria indigena no Brasil ainda necessita ser escrita e documentada de forma ampla
e profunda para ser usada nas escolas. Uma historia indigena que devera contemplar
a experiéncia pessoal dos contadores de histdrias, suas trajetérias pessoais, sua
maneira de ler e recontar as narrativas dos seus povos e de sua familia (muitas foram
removidas e separadas de suas terras tradicionais). Portanto, temos a inclusdo de uma
variedade de vozes, histérias e trajetorias que precisam ser faladas, revisitadas e
documentadas (KRENAK, 2019, p. 351).

Edson Silva (2012), em seu texto intitulado “O ensino de historia indigena:
possibilidades, exigéncias e desafio com base na Lei 11.645/2008”, destaca os desafios para a
implementacdo de politicas que atendam as demandas por direitos sociais, requeridos pelos
povos indigenas, o autor afirma que o maior desafio a incluséo para reconhecimento e a inclusao

das diferencas étnicas dos povos indigenas no Ensino é a capacitacio dos professores®.

2 MUNDURUKU, D. Caravana literaria promove a cultura dos povos indigenas em Manaus. 2011. Disponivel
em: http://danielmunduruku.blogspot.com/2011/03/caravana-literaria-promove-cultura-dos.html. Acesso em: 25
de setembro de 2021.

MUNDURUKU, D. O movimento indigena. Entrevista concedida a Edson “Krenak” Dorneles de Andrade. Rio
de Janeiro, 2017.

30 Texto disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/48. Acesso em 30 de abril de 2021.
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Na mesma dire¢do, Candau (2011) salienta que dificuldades encontradas no espago
escolar estdo atreladas a naturalizacdo dos esteredtipos. Assim, existe uma necessidade latente

para a desconstrucdo das compreensdes da realidade histoéria:

Outro aspecto imprescindivel é questionar o carater monocultura e o etnocentrismo
que explicito ou implicitamente, estdo presentes na escola e nas politicas educativas e
impregnam os curriculos escolares (CANDAU, 2011, p. 28).

Diante dessas perspectivas, fica evidente a necessidade refletir sobre as préaticas
pedagdgicas e as representacdes dos professores, bem como o papel das acbes educativas
escolares na construcdo de saberes, relacionados a cultura e a histéria indigena. “Sabe-se que
da lei a nova mentalidade e a acdo efetiva hd muito que desfazer, refazer e fazer”
(GONCALVES; SILVA, 2011, p.27). Neste panorama, o ensino de Historia e o professor estdo
no cerne da construcao de acOes e saberes que possam mobilizar conhecimento que possibilite
0 combate as discriminac@es e o ocultamento da diversidade no Brasil.

Diante desta perspectiva desafiadora, o professor de Historia tem o papel elementar no
“processo de aprendizagem e de construcdo do saber”, considerando que as agdes mobilizadas
em sala de aula s&o coletivas “envolve professor e alunos em sua construgio” (GUIMARAES,
2009, p. 111). Entendemos que o professor e o aluno compdem a relagéo e a construcdo dos
saberes. Nesse sentido, € fundamental que “[...] os alunos compreendam o0 processo de
construgdo das diferencas em relagdo ao “outro”, sua histéria, sua cultura e sua identidade.”

(CEREZER, 2015, p.13). Silva e Fonseca ressaltam a importancia dessa relacao:

E nas relagdes entre professores, alunos, saberes, materiais, fontes e suportes que 0s

curriculos sdo, de fato, reconstruidos. Assim, devemos valorizar, permanentemente,
na acdo curricular, as vozes dos diferentes sujeitos, o dialogo, o respeito a diferenca,
0 combate a desigualdade e o exercicio da cidadania (SILVA; FONSECA, 2010, p.
31).

Nesse sentido, é importante reconhecer que a escola se constitui com um espaco de
existéncia e promocéo de leituras de realidade que ndo opera no vazio. Ela é a construcéo de
diversos saberes, onde existem diversas possibilidades para as relagdes pedagogicas e
educativas para o ensino de Historia, de inscricdo para uma consciéncia historica em
correspondéncia com a realidade e o irromper com a leitura de uma histéria ensinada recheada
de silenciamentos.

O professor de Historia tem um papel pedagdgico de relevancia, enquanto sujeito de
articulacdo e acdo didatico-pedagdgica entre os conhecimentos historicos e o conhecimento
cientifico e curricular na promocao da aprendizagem dos alunos, objetivando a construcédo de
saberes histéricos fundamentais para novas relages com a realidade social e historica: pratica
e saber historico de seu tempo e vivéncia. Ou seja, trata-se de um sujeito escolar do qual o

ensino e aprendizagem tem fungdes de promover concepgdes de saberes de uma historia
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composta de diferentes sujeitos historicos.

As praéticas pedagogicas, sob uma base tedrica critica e pedagdgica no ensino de histdria,
implicam, pelas complexidades da realidade, manifestacGes derivadas das praticas sociais, de
novas problematizacbes capazes de romper com os modelos eurocéntricos e saberes
produtivistas, sem criticidade, do conhecimento pronto.

Podemos afirmar que ha urgéncia de rupturas com esses modelos que refletem a ideia de
uma realidade pronta, dada pela visdo do dominador. Trata-se, também, de elevar a consciéncia
historica a compreensao e reflexdo de se estar diante de conhecimento em constante reviséo
porque trata-se de movimentos efetivos e por referir a sujeitos, que se produzem em uma
realidade complexa e ndo homogénea, por tanto, conflituosa e processual.

Esses estagios de compreensdes (ou balizamentos) explicitam potencialidades e
possibilidades para apreensdo de uma historia ndo sacralizada e imutavel: o conhecimento esta
permanentemente em reconstrucéo apreendido como vivéncia € a base para as construcdes de
saberes.

Bittencourt argumenta que

A omisséo e a negligéncia sobre a histdria indigena brasileira manifestam com maior
precisdo um dos aspectos do problema do papel da Histdria escolar e da importancia
em se rever com cuidado quais conteidos sao significativos e como sdo introduzidos
na escola. (BITTENCOURT, 2010, p.202-203).

Reconhecemos que preocupacdo ndo € tdo recente, apesar de ainda permanecer alguns
equivocos, por exemplo, a auséncia de conflitos, o pressuposto da democracia racial®! e a
negacdo das desigualdades sociais ainda estdo presentes nos livros didaticos e incorporada a
tradicdo escolar (BITTENCOURT, 2010). Assim, “Observa-se que as escolas ainda
reproduzem o habito de discutir a historia dos povos indigenas ou dos afrodescendentes
somente em datas comemorativas como o dia do indio ou no dia da Consciéncia negra”. Essas
praticas também contribuem para a manutencdo e repeticdo de equivocos, como, a Visao

preconceituosa e distorcida da cultura e da historia dos povos (MENDES, 2014, p.51).

81 0 mito da democracia racial ganhou sua elaboragdo académica e alcangou o seu climax através de Gilberto
Freyre em sua obra Casa Grande & Senzala (1933), uma obra significativa a imagem do Brasil. Segundo Circe
Bittencourt (2010): “A teoria da democracia racial, € preciso salientar, foi criada para fundamentar uma
homogeneizagdo cultural e omitir as diferencas e desigualdades sociais. Serviu para fortalecer a idéia de uma
Historia Nacional caracterizada pela auséncia de conflitos, porque, afinal, ndo somos eu nem fomos um povo
guerreiro (a propria Independéncia foi pacifica, assim como a libertagdo dos escravos) e, internamente, vivemos
sem problemas decorrentes de racismos, preconceitos étnicos, ou ainda, discriminagdes, exclusdes. Em sua face
mais perversa, essa mesma teoria serviu para dissimular as desigualdades sociais e econémicas e para justificar a
miséria de grande parte da populacdo: um povo mesti¢co, que carrega os males de uma fusdo de grupos selvagens
indolentes (indios que ndo queriam ser escravos € se rebelavam contra esse trabalho tdo digno para a grandeza da
péatria) e de negros africanos submissos e sem vontade prépria, sem desejos de vencer na vida! A preguica e a
indoléncia, frutos dessa mesticagem democratica, eram, ou ainda sdo, os responsaveis pela pobreza da maioria da
populagao” (BITTENCOURT, 2010, p. 199).
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Observamos com essas afirmativas que as dificuldades encontradas para a aplicabilidade
dos estudos sobre os indigenas ndo tém explicagdo facil. Considerando a existéncia de um
descompasso entre a Lei e sua efetivagdo, na pratica®?. Carlos José Ferreira dos Santos - Casé
Angatu®, em seu texto denominado, de ““Historias e Culturas Indigenas” - alguns desafios no
ensino e na aplicacdo da Lei 11.645/2008: de qual Historia e Cultura Indigena estamos mesmo
falando?”, destaca dois motivos ou razdes para a inviabilizagao e aplicagdo da Lei n.° 11.645/08.

Assim, o autor afirma em sua analise que:

[...] um dos principais motivos das dificuldades da aplicacdo da Lei 11.645/2008 é
porque ainda existe um descompasso entre os avancos das discussfes conceituais e
metodoldgicas envolvendo os Povos Indigenas e a sua aplicagdo no ensino,
considerando também os saberes indigenas e as experiéncias do Movimento dos
Povos Originarios (SANTOS, 2015, p.196).

O outro motivo apontado pelo autor que seria um obstaculo para viabilizacdo da Lei
11.645/2008:

[...]é que ela ndo mencionou em seu texto a obrigatoriedade dos cursos superiores,
especialmente os de formagdo de professores, de efetivar “o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena”. Aqui cabe questionarmos quantos séo os cursos de
formacéo de professores que possuem disciplinas e/ ou contetido especificos sobre as
Histérias e Culturas Indigenas voltados para a formacdo dos futuros professores.
Pensando nos cursos de licenciatura em histdria: sera que eles s6 tratam da questdo
indigena como um tépico das disciplinas Brasil Col6nia e Histéria da América?
(SANTOS, 2015, p.199).

Entendemos que problematizar essa questdo no campo educacional é fundamental para a
superacdo das ideias estereotipadas, dos preconceitos, da generalizacdo e
invisibilidades/apagamentos historicos que os povos indigenas foram submetidos.

Acreditamos que ndo é facil suplantar a visdo unificadora e genérica enraizadas no ensino
e no imaginario, sobre 0s povos indigenas. Deste modo, é imperativo repensar e ressignificar
“[...] o estudo das Historias e Culturas Indigenas € necessaria a percepcao de sua pluralidade”
(SANTOS, 2015).

Os desafios acumulam-se na experiéncia pedagdgica, pois existem maultiplas vozes ndo-
hegemonicas que foram abafadas por uma “epistemologia da cegueira” (SANTOS, 2006, p.35)
e precisam ser convidadas ao debate.

Vale reforgar novamente a critica que Santos (2015), considera fundamental para lecionar

sobre as Historias e Culturas Indigenas:

Ou seja, acreditamos que ndo existe somente uma histéria e cultura indigena possivel,

32 Essas reflexdes estdo pautadas nas discussdes feitas por, BITTENCOURT, C. Identidade Nacional e Ensino de
Histdria do Brasil (org.) KARNAL, Leandro, Historia na sala de aula: conceitos, praticas e proposta. Sdo Paulo:
Ed. Contexto, 2010.

33 Professor da Universidade Estadual de Santa Cruz — Uesc (IIhéus/Bahia); indigena e morador do Territorio
Indigena Tupinamba de Olivenca (l1héus/ Bahia).
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mas Vvarias histdrias e culturas indigenas admissiveis. Da mesma forma, sédo variadas
as possibilidades de recortes tematicos, socioespaciais, fontes, metodologias e
orientacdes teoricas. Ndo estamos negando a possibilidade da existéncia de dimens6es
histéricas e culturais comuns nas trajetorias dos Povos Indigenas, mas ressaltando a
necessidade da percepcao da diversidade e dos limites dos estudos realizados, sendo
eles indigenas ou ndo (SANTOS, 2015, p.202).

Diante das emergéncias evidenciadas, precisamos questionar as concepgdes e
representacdes sobre 0s povos indigenas brasileiros. Isso implica, entre outras coisas, aprender
a desaprender®*. Apoiamos essa reflexdo as analises preconizadas pelas teorias e estudos pds-
coloniais e latino-americanos que embasam suas analises e posi¢cdes tedricas contra o
pensamento hegemdonico eurocéntrico e 0s processos de subalternizacdo que executaram 0S
apagamentos e silenciamentos de diversos povos®.

Cabe aqui aprofundar o elemento tedrico que compdem a nocdo de decolonialidade,
visando compreender esta preposi¢cdo, destacamos as contribui¢cbes da professora Luciana
Ballestrin (2013), em seu artigo “América Latina e o giro decolonial”. O mencionado artigo
procura “apresentar a constituicdo, a trajetéria e o pensamento do Grupo
Modernidade/Colonialidade, constituido no final dos anos 1990” (BALLESTRIN, 2013, p. 89).

O Grupo Modernidade/Colonialidade “realizou um movimento epistemologico
fundamental para a renovagao critica e utopica das ciéncias sociais na América Latina”, ou seja,
as novas teorias formuladas pelo grupo, “oferece releituras historicas e problematiza velhas e
novas questdes para o continente” (BALLESTRIN, 2013, p.89).

A autora apresenta em seu artigo um quadro onde é possivel identificar as diferentes areas,
nacionalidade, local e pais de trabalho de alguns de seus principais membros do Grupo
Modernidade/Colonialidade.

34 Cabe aqui ressaltar a defesa de Mignolo a respeito da descolonizagdo como uma alternativa de contraposicdo e
resisténcia ao processo colonizatdrio. O autor defende que: “A opgdo descolonial é epistémica, ou seja, ela se
desvincula dos fundamentos genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulacdo de conhecimento. Por
desvinculamento epistémico ndo quero dizer abandono ou ignorancia do que ja foi institucionalizado por todo o
planeta (por exemplo, veja 0 que acontece agora nas universidades chinesas e na institucionalizacdo do
conhecimento). Pretendo substituir a geo-politica de Estado de conhecimento de seu fundamento na historia
imperial do Ocidente dos Ultimos cinco séculos, pela geo-politica e a politica de Estado de pessoas, linguas,
religiGes, conceitos politicos e econdmicos, subjetividades etc., que foram racializadas (ou seja, sua Obvia
humanidade foi negada). Dessa maneira, por “Ocidente” eu ndo quero me referir a geografia por si s6, mas a
geopolitica do conhecimento. Consequentemente, a opgdo descolonial significa, entre outras coisas, aprender a
desaprender [...]” (MIGNOLO, 2008, p. 290).

% Reflexdes pautadas nos estudos latino-americanos poés-coloniais em: MIGNOLO, Walter. Desobediéncia
epistémica: a opcao decolonial e o significado de identidade em politica. Cadernos de letras da UFF, Rio de Janeiro,
n. 34, p. 287 - 324, 2008; QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder. In: LANDER, E. (Org.) A colonialidade de
saber: eurocentrismo e ciéncias sociais: perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clacso, 2005; WALSH,
Catherine. La Interculturalidad en la educacion. Lima: Ministerio de Educacién, 2005.
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QUADRO 1 - MEMBROS DO GRUPO COLONIALIDADE/MODERNIDADE DE
ACORDO BALLESTRIN?®

Integrante area nacionalidade universidade onde leciona
Anibal Quijano sociologia peruana Universidad Nacionalde San
Marcos, Peru
Enrique Dussel filosofia argentina x\”,‘v.e ridad Nacional Auténoma de
éxico
Walter Mignolo semiotica argentina Duke University, EUA
Immanuel Wallerstein sociologia estadounidense Yale University, EUA
Santiago Castro-Gomez filosofia colombiana Pontificia Universidad Javeriana, Colombia
Nelson Maldonado-Torres filosofia porto-riquenha University of California, Berkeley, EUA
Ramon Grosfoguel sociologia porto-riquenha University of California, Berkeley, EUA
Edgardo Lander sociologia venezuelana Universidad Central de Venezuela
Arthuro Escobar antropologia colombiana University of North Carolina, EUA
Fernando Coronil’ antropologia venezuelana University of New York, EUA
Catherine Walsh linguistica estadounidense Universidad Andina Simon Bolivar, Equador
Boaventura Santos direito portuguesa Universidade de Coimbra, Portugal
Zulma Palermo semiotica argentina Universidad Nacional de Salta, Argentina

Fonte: BALLESTRIN, 2013, p. 98.

Ressaltamos que as informagdes apresentadas pretendem justificar a opcao perspectiva
decolonial para refletir sobre os desafios para o ensino da Histéria e Cultura Indigena. Ballestrin
afirma que o Grupo tem contribui¢fes importantes, destacando que “perspectiva decolonial,
que fornece novos horizontes utopicos e radicais para 0 pensamento da libertacdo humana, em
dialogo com a produ¢do de conhecimento” (BALLESTRIN, 2013, p.111).

A problematizacdo empreendida aqui é pensar a perspectiva decolonial como um projeto
alternativo para pensarmos as multiplas vozes que compdem o ensino de historia e cultura
indigena, considerando “pensamento, pratica, poder ¢ paradigma de e desde as diferengas,
desviando-se das normas dominantes e, a0 mesmo tempo, radicalmente desafiando-as, abrindo,
assim, a possiblidade para a descoloniza¢ao” (WALSH, 2006, p. 21).

Partindo dessa afirmacdo, é indispensavel refletir sobre as praticas pedagdgicas
decoloniais que buscam uma reflex&o critica da realidade e possibilitam novos caminhos para

a transformacao do ensino em busca de uma educacdo antirracista.

Pedagogias que trazan caminos para criticamente leer el mundo e intervenir en la

3E importante aqui destacar que autora afirma que este quadro n&o esgota as diversas areas do conhecimento que
seus integrantes transitam.
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reinvencion de la sociedad, como apuntd Freire, pero pedagogias que a la vez avivan
el desorden absoluto de la descolonizacion aportando una nueva humanidad, como
sefialé Frantz Fanon. Las pedagogias pensadas asi no son externas a las realidades,
subjetividades e historias vividas de los pueblos y de la gente, sino parte integral de
sus combates y perseverancias o persistencias, de sus luchas de concientizacion,
afirmacién y desalienacion, y de sus bregas —ante la negacién de su humanidad— de
ser y hacerse humano. Es en este sentido y frente a estas condiciones y posibilidades
vividas que propongo el enlace de lo pedagdgico y lo decolonial. (WALSH, 2013, p.
31)

Entendemos que a Lei n® 11.645/08, a qual determina a obrigatoriedade do estudo da
Histdria e Cultura indigena no ensino de historia, implica a uma perspectiva decolonial, visto
que rompe com o silenciamento oficial sobre a tema. Assim como mobiliza uma pratica
pedagdgica Decolonial®’, na medida em que busca promover uma ruptura com o pensamento
hegemdnico eurocéntrico e propdem um repensar sobre a historia do Brasil. Segundo Walsh a

Pedagogia Decolonial, pode ser entendida como:

[...] las practicas que abren caminos y condiciones radicalmente “otros” de
pensamiento, re- e in-surgimiento, levantamiento y edificacion, practicas entendidas
pedagdgicamente —practicas como pedagogias— que a la vez, hacen cuestionar y
desafiar la razon Unica de la modernidad occidental y el poder colonial aln presente,
desenganchandose de ella (WALSH, 2013, p. 28).

Conforme Walsh, precisamos de pedagogias que estimulen o pensamento a partir de
diferentes modos de vida: “Pedagogias que incitan posibilidades de estar, ser, sentir, existir,
hacer, pensar, mirar, escuchar y saber de otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas
en procesos y proyectos de caracter, horizonte e intento decolonial [...]” (WALSH, 2013, p. 28).
Portanto, decolonialidade é visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir dos sujeitos, das
suas praticas sociais, epistémicas e politicas. Configura-se como uma estratégia que transcende
a da transformacdo da descolonizacdo, isto €, pressupdem também construcdo e criacdo. Seu
objetivo é a reconstrucdo radical do ser, do poder e do saber de forma continua.

Entendemos que a perspectiva decolonial tem como pressuposto diferentes interpretacoes
dos acontecimentos histdricos, podemos afirmar que a légica decolonial emerge como
indagacdes, sob indignacGes de arquétipos de omissdes, negacbes e silenciamentos aos
processos histdricos, das narrativas europeias hegemonica no ensino de histdria.

Na epistemologia decolonial, percebemos uma abertura de possibilidades para a producao
de conhecimentos e metodologias que buscam romper com a invisibilidade dos povos indigenas

e pensar a diversidade, na educacéo.

Em sintese, a decolonizagdo enfatiza que as possibilidades e os limites de

37 Torna-se necessario aqui evidenciar que: “O pensamento decolonial reflete sobre a colonizacdo como um grande
evento prolongado e de muitas rupturas e ndo como uma etapa histérica ja superada. [...] Deste modo quer salientar
que a intencdo ndo ¢é desfazer o colonial ou reverté-lo, ou seja, superar o0 momento colonial pelo momento pds-
colonial. A intencdo é provocar um posicionamento continuo de transgredir e insurgir. O decolonial implica,
portanto, uma luta continua” (COLACO, 2012, p.08).
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compreensdo e acdo de cada saber sé podem ser conhecidas a medida que cada saber
se propuser a uma comparagao com outros saberes. Nessa comparagéo, acontece uma
ecologia de saberes como uma opcéo epistemolégica e politica que levara a integracéo
entre o0 saber cientifico e os saberes dos camponeses, dos indigenas ou dos
afrodescendentes, transformando-se em experiéncias transformadoras que conduzem
a construcao de um projeto de educacéo popular em que os multiplos conhecimentos
e a ciéncia participam em pé de igualdade (PAIM, 2019)%,

Nesse sentido, concordamos com a afirmacéo de Paim sobre a utilizacdo da epistemologia

decolonial como uma ferramenta politica para ensinar outras historias.

[...] as proposigdes decoloniais podem colaborar para a divulgagdo de conhecimentos
libertadores e contra-hegemdnicos nos ambientes académicos, nas salas de aula da
Educacéo Basica, na formacéo de professores, ou em espagos educativos ndo formais
junto com os movimentos sociais, podendo contribuir para em prol de uma sociedade
com mais justica, empatia, tolerancia, amorosidade e solidariedade (PAIM, 2019).

A perspectiva decolonial contribui para evidenciar as multiplicidades e a coexisténcia dos

sujeitos e romper o0 pensamento colonial.

Como aponta Mignolo (2008), o préprio pensamento decolonial € um pensamento que
promove o desprendimento de estruturas coloniais trazendo a lume as possibilidades
que foram “encobertas”, ou seja, colonizadas ¢ desprestigiadas pelos padroes da
racionalidade moderna. Dessa maneira, a perspectiva da interculturalidade critica
pode promover um verdadeiro desprendimento epistémico, que é fundamental para a
construgdo de uma sociedade mais equitativa (SOUZA; NASCIMENTO, 2018, p.
265).

Diante dessas perspectivas, compreendemos e ressaltamos, que, no nosso entender, é
necessario repensar e apresentar novas abordagens e praticas pedagogicas sobre as Historias e

as Culturas Indigenas que rompam com o Viés assimilacionista e/ou de sujeitos sem historia.

Ressaltamos, novamente, no nosso entender, que essa é uma percepcdo fundamental
para lecionar as Histérias e Culturas Indigenas, enfrentando os desafios para a
aplicacdo da Lei 11.645/2008, isto €, pensando nos povos originarios tendo como foco
as suas experiéncias na (re)estruturacdo de suas diversidades culturais, (re)criando
identidades étnicas por meio da (re)existéncia étnica, possibilitando necessarias
revisdes historiograficas (SANTQOS, 2015, p. 193).

Assim, consideramos necessario romper com as representacGes histéricas que se
enraizaram na nossa sociedade sobre os povos indigenas. Entendemos que para desconstruir as
possiveis representacfes estereotipadas sobre os povos indigenas primeiro se faz necessario
compreender como essas representacdes se materializam na pratica da docéncia: “Ou seja, no
dominio da representacéo, as coisas ditas, pensadas e expressas tém outro sentido além daquele
manifesto” (PESAVENTO, 1995, p.15).

Entendemos que como as representacdes envolvem relacdo de poder e que 0 processo
historico de anulacdo/silenciamento dos povos indigenas, sob o viés cultural dominante, ndo se

apagou as relagdes historicas e saberes indigenas.

% Texto extraido da “Coluna da Associagdo Brasileira de Ensino de Historia”. Disponivel em:
https://hhmagazine.com.br/epistemologia-decolonial-uma-ferramenta-politica-para-ensinar-historias-outras/.
Acesso em: 02 de abril de 2021.
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Sendo assim, entendemos que as representacfes ndo sdo producdes neutras e, assim,
envolvem as maneiras pelas quais as sociedades imprimem seus valores, préticas e suas
concepcdes de mundo. De acordo com Pesavento (2005, p. 40), representar €, pois,
“fundamentalmente, estar no lugar de, ¢ presentificagdo de um ausente; ¢ um apresentar de
novo, que da a ver uma auséncia”.

De acordo com Chartier,

As representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicéo de quem os utiliza. [...] as percepcdes do social
ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os préprios
individuos, as suas escolhas e condutas. (CHARTIER, 1990, p. 17).

Desse modo, as representacdes podem ser entendidas como classificacdes e divisdes que
permitem apreender o mundo social como categorias de percepgéo do real, transformando as
representacdes conforme as disposi¢des dos grupos, pelas relacbes de poder, pelos conflitos de
interesses dos grupos sociais. “As representagdes ndo sdo discursos neutros: produzem
estratégias e préaticas tendentes a impor uma autoridade, uma deferéncia, e mesmo a legitimar
escolhas” (CHARTIER, 1990, p.17). Compreender como as representacdes sao produzidas e
determinadas pelos interesses dos grupos que a tecem, e que também de interesse do ensino de
Historia.

Nessa perspectiva, Silva e Grupioni, na obra A Temética Indigena na Escola: Novos
Subsidios para Professores de 1° e 2° Graus, destacam que houve uma ampliacdo das
publicacBes sobre os povos indigenas e isso ndo modificou o “quadro de desinformagéo,

marcado pelo preconceito e pela discrimina¢ao” (SILVA; GRUPIONI, 2004, p. 30).

[...] apesar da ampliag&o, nos Gltimos anos, do nimero daqueles que escrevem sobre
os indios e de algumas tentativas de producdo de materiais de divulgacao, constatamos
que o conhecimento produzido ndo tem tido o impacto que poderia ter: os indios
continuam sendo pouco conhecidos e muitos esteredtipos sobre eles continuam sendo
veiculados. A imagem de um indio genérico, estereotipado, que vive nu na mata, mora
em ocas e tabas, cultua Tupa e Jaci e que fala tupi permanece predominante, tanto na
escola como nos meios de comunicacdo. (GRUPIONI, 2004, p. 483).

Na mesma direcdo, Freire afirma que

A representagdo que cada brasileiro tem do indio, como regra geral, é aquela que lhe
foi transmitida na sala de aula pelo professor, com a ajuda do livro didatico, e é
reproduzida pela midia. Dessa forma, cabe a escola uma grande responsabilidade na
construcdo da imagem que os brasileiros tém sobre os indios [...] (FREIRE, 2002, p.
94).

Nesse sentido, a luta por romper com representacdes historicas que silenciam e
negligenciam a historia dos povos indigenas ainda estdo em constituicdo, considerando a longa

tradicdo curricular eurocéntrica e a forca colonizadora e as possibilidades de novas praticas
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pedagogicas. Trata de irromper de novos préticas pedagogicas e de produzir e priorizar novas
representacdes historicas no processo de vivéncia das experiéncias que corroboram e
justifiqguem préticas pedagdgicas associadas ao movimento decolonial no ensino de historia.
2.3 A TEMATICA INDIGENA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E NO
DOCUMENTO DE REFERENCIA CURRICULAR PARA MATO GROSSO

Ao referir sobre as representacdes historicas, ainda, &, importante explicitar as relacdes
sobre a tematica indigena quanto ao novo documento que trata da Base Nacional Comum
Curricular: produto de muitos dialogos ndo sé curricular, mas de incursdes sobre o fazer
pedagogico dos professores e dos alunos da educacdo basica quanto as competéncias e as
habilidades a serem promovidas no processo de ensino aprendizagem. Prevista no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), a Base Nacional Comum Curricular® (BNCC) comegou a ser
construida e seguindo um processo conduzido pelo Ministério da Educacdo (MEC), Conselho
Nacional dos Secretérios Estaduais de Educacio®® (CONSED), Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacgio®! (UNDINE) e Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

A criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular estava prevista desde a Constitui¢ao
Federal de 1988 e na Leis de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LBD) de 1966. Na LDB

ha a seguinte referéncia para o tema:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Demostramos a seguir as etapas e os direcionamentos que permitiram a construcdo e

implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

39 Conforme as informagdes disponiveis no site do Ministério da Educagdo e Cultura, a “Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°®9.394/1996), determina que a Base Nacional Comum Curricular deve nortear
os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagégicas de
todas as escolas publicas e privadas de Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.
A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam
ao longo da escolaridade bésica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, a Base soma-se aos propdsitos que direcionam a educacao brasileira
para a formagdo humana integral e para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. Disponivel:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em 22 de abril de 2021.

40O Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo, fundado em 1986, é uma associacéo de direito privado, sem
fins lucrativos, que redne as Secretarias de Educagao dos Estados e do Distrito Federal.

41 A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) é uma associagéo civil sem fins lucrativos,
fundada em 1986 e com sede em Brasilia/ DF.



QUADRO 2 - ETAPAS PARA IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL COMUM

CURRICULAR

1988 1996 1997/2013 pAN

O artigo 210 da
Cosntituicdo prevé a
criagéo de uma Base

Nacional Comum

Curricular para o

Ensino
Fundamental."

" Art. 210. Serdo
fixados contetidos
minimos para o
ensino fundamental,
[...] (BRASIL,
1988).

Fonte: Savoine, Aline. Dados coletados pela pesquisa.

QUADRO 3- ETAPAS PARA IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL COMUM

CURRICULAR

A Lei de Diretrizes
e Bases determina a
adocdo de Base
Nacional Comum
Curricular.

« As Diretrizes
Curriculares
Nacionais definiram
a como “os
conhecimentos,
saberes e valores
produzidos
culturalmente,
EXpressos
naspoliticas pablicas
e que sao gerados
nas instituicoes
produtoras do
conhecimento
cientifico e
tecnoldgico; [...]"
(Parecer CNE/CEB
n°07/2010, p. 31).

O Plano Nacional de
Educacdo define a
BNCC como
estratégia para
alcancar algumas de
suas metas.
*Esse plano
estabelece diretrizes,
metas e estratégias
que devem reger as
iniciativas na érea
da educacéo.

2015 2016 2017 2018

Primeira verséo da
BNCC elabrada por
um grupo de 116
redatores reunidos
pelo Ministério de
Educacéo e Cultura.
* Texto preliminar da
Base foi divulgado.
+ Aberta consulta
publica, "
contribuicées do
publico™ que contou
com a participacéo
de 12 milhdes de
contribuicoes. a
partir delas, o
documento foi
revisado.

Fonte: Savoine, Aline. Dados coletados pela pesquisa.

* As contribuicfes da
cunsulta pablica e
0s Seminarios
Estaduais realizados
em todas as
unidades da
federacdo. Os 27
Seminarios foram
organizados e
articulados pelo
Conselho Nacional
de Secretarios de
Educacéo
(CONSED) e pela
Unido Nacional dos
Dirigentes
Municipais de
Educacdo
(UNDIME), deram
origem a segunda
versdo da BNCC.

*No dia 6 de abril de
2017, foi anunciada
a terceira versao da

Base da Educacdo
Infantil e Ensino
Fundamental. O

documento passou
por mais uma
rodada de
discussdes e ajustes,
que refletiu em uma
nova versao,
aprovada pelo CNE
e homologada pelo
Ministro da
Educacdo.
*DIA - D, Discussoes
sobre a base nas
escolas;

* Apresentacédo do
Guia de
Implemetacdo da
BNCC
» Adquacéo dos
curriculos estatuais
e municipais sob as
prisma da BNCC;
*Resolugdo N° 4, DE
17 DE DEZEMBRO
DE 2018, instituiu a
Base Nacional
Comum Curricular.
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O Plano Nacional de Educagio (PNE), aprovado pela Lei n° 13005/2014%2, para uma
vigéncia de 10 anos, determinou a universalizacdo do ensino fundamental de 9 anos para toda
a populacao. E, assim, dos 6 aos 14 anos, garantindo que pelo menos 95% dos alunos concluam
essa etapa na idade recomendada. Determinou, ainda, para essa meta algumas estratégias, as

quais destacamos a construcdo de uma Base Nacional Comum:

2.1) O Ministério da Educacdo, em articulacdo e colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 2° ano de vigéncia deste PNE,
elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacdo, precedida de consulta
pUblica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para os (as) alunos (as) do ensino fundamental; 2.2) pactuar entre Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, no ambito da instancia permanente de que trata o § 5°
do art. © 7° desta Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do ensino
fundamental (BRASIL, 2014).

A partir dessa disposi¢do, o Ministério de Educacdo, em 2015, comec¢o 0 processo de
construcdo da BNCC. O Ministério da Educacdo realizou o | Seminario Interinstitucional,
reuniram-se assessores e especialistas para desencadear o0 processo a partir da publicacdo da
Portaria n° 592, que instituiu a Comissdo de Especialistas para a sua elaboragio em 2015*. Em
outubro do mesmo ano, teve inicio a consulta pablica para a construcao da primeira versao da
BNCC, com a participacdo da sociedade civil, de organizacdes e entidades cientificas, tendo o
MEC recebido mais de 12 milhdes de contribui¢des. As contribui¢bes foram sistematizadas por
pesquisadores da Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Cat6lica do Rio
de Janeiro (PUC-RJ) e subsidiaram a elaboracdo da segunda versdao Em junho de 2016, para
debater a segunda versdo da BNCC, foram realizados por todo o Brasil, seminarios com
professores, gestores e especialistas abertos a participacao publica.

Sob a primeira versdao da BNCC (2015), varias manifestacdes publicas partiram de grupos
de historiadores que indagaram a respeito da elaboracdo do documento e da equipe nomeada
para especialidade de Historia, destacamos aqui a “Nota da Associa¢do Nacional de Historia

sobre a Base Nacional comum Curricular”, publicada no site da ANPUH, a qual destacou que

42 Disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em 8 de julho de
2020.

43 0 MEC publicou a Portaria n. 592, de 17 de junho 2015, que instituiu a comissédo de especialistas, que elaboraria
a versao da BNCC, com a explicitagao dos critérios que deveriam nortear a composicdo de tal equipe: professores
das universidades, especialistas com vinculos com as secretarias estaduais de educagdo e professores das redes
estaduais e municipais de ensino, bem como do Distrito Federal, em exercicio docente, representantes do Conselho
Nacional de Secretdrios da Educacdo (Consed) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais (Undime).
Disponivel em: https://www.in.gov.br/autenticidade.html. Acesso em: 12 de fevereiro de 2021. Posteriormente,
para a especialidade de histéria, foi nomeada a seguinte equipe: Anténio Daniel Marinho Ribeiro - CONSED/AL;
Leila Soares de Souza Perussolo - SME/RR; Maria da Guia de Oliveira Medeiros — UNDIME/RN; Marinelma
Costa Meireles - CONSED/MA,; Rilma Suely de Souza Melo — UNDIME/PB; Tatiana Gariglio Clark Xavier —
CONSED/MG,; Claudia Ricci - UFMG; Giovani José da Silva— UNIFAP; Itamar Freitas — UNB; Leandro Mendes
Rocha — UFG; Marcos Silva — USP; Margarida Maria Dias de Oliveira — UFRN; e Mauro Cezar Coelho — UFPA.



45

A elaboracdo de um curriculo envolve decisdes importantes sobre a definicdo de
objetivos, critérios de selecdo e organizacdo dos contedidos, métodos de ensino e
processos avaliativos. Estas escolhas ndo sdo neutras e se efetivam, muitas vezes, em
disputas acirradas sobre o que deve ou ndo ser ensinado aos alunos. Por isso,
consideramos que é preciso assegurar um amplo debate que possibilite a expressdo de
opinides, proposicdes e a construgdo de consensos (ANPUH, 2015)%,

A Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), na data de

9 de novembro de 2015, enviou para Conselheira Professora Doutora Marcia Angela Aguiar,

Presidente da Comissdo Bicameral da Base Nacional Comum Curricular, o Oficio n.°

01/2015/GR,

[...] a Exposicdo de Motivos contra a Base Nacional Comum Curricular produzida por
uma equipe interinstitucional de pesquisadores vinculados & Anped/Associagdo
Nacional de Pds-graduacéo e pesquisa em educagdo, por meio do GT 12: Curriculo, e
a ABdC/Associagdo Brasileira de Curriculo (ANPED, 2015).

Destacamos que ambas entidades consideraram necessaria a ampliacdo do debate do

Documento Base Nacional Comum Curricular apresentado para consulta pablica.

Apesar das constantes criticas dos especialistas da &rea, constatamos que, ao longo
destes dltimos dois (2) anos, progressivamente, o MEC foi silenciando sobre os
debates, avangos e politicas no sentido de democratizacdo e valorizagdo da
diversidade, cedendo voz ao projeto unificador e mercadoldgico na direcdo que
apontam as tendéncias internacionais de uniformizacao/centralizacdo curricular +
testagem larga escala + responsabilizacdo de professores e gestores traduzido na
BNCC e suas complementares e hierarquizantes avaliagdes padronizadas externas(
ANPED, 2015)%,

O Professor Antonio Simplicio de Almeida Neto, em um comunicado emitido no site da

Universidade Federal de S&o Paulo, apresentou alguns argumentos que explicam as causas para

primeira versdo da BNCC, especificamente o texto para a disciplina de historia, ter gerado

tantas contestacdes. De acordo com o Professor,

Sobre a disciplina Histéria - certamente a que gerou mais polémica -, o debate
midiatico orbitou quase que exclusivamente em torno de quais conteidos seriam 0s
mais adequados e legitimos: América ou Europa, gregos ou negros, indios ou egipcios,
histéria cultural ou histéria social. Uma primeira versdo da BNCC foi denominada
“ideoldgica”, quando ndo “bolivariana”, por ampliar a carga de historia indigena e
historia da Africa e afro-brasileira (alias, em conformidade com as Leis 10.639/03 e
11.645/08, que tornam obrigatérios o ensino de cultura e histdria africana/afro-
brasileira e indigena), em detrimento de uma histéria eurocéntrica. Enviesou-se o
debate, como se um curriculo zeloso dos contelidos candnicos eurocentrados fosse
menos ideoldgico (ALMEIDA NETO, 2015)%,

4 Informagdes disponiveis em: https://www.anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-
destaque/item/3140-nota-da-associacao-nacional-de-historia-sobre-a-base-nacional-comum-curricular-bncc.
Acesso em: 12 de abril de 2021.

45 Informacdes disponiveis em:
https://anped.org.br/sites/default/files/resources/Of cio_01 2015 CNE_BNCC.pdf. Acesso em: 12 de abril de

2021.

46 O professor Antonio Simplicio de Almeida Neto é docente do Departamento de Histéria da Escola de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (EFLCH/Unifesp).
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O Professor Doutor Renilson Rosa Ribeiro*” apresentou um parecer técnico acerca do

texto preliminar da Base Nacional Comum Curricular para a area de Histdria®®. O parecer

aponta que:

O texto preliminar da BNCC de Historia, ao romper com essa “tradi¢do” eurocentrada
— espacial e temporal — e potencializar aquilo que as Leis n. 10.639/03 e 11.645/08
estabelecem para o ensino da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena,
abrem um novo patamar para o debate curricular, respondendo as demandas de
académicos, pesquisadores e movimentos sociais comprometidos com a tematica —
I6gico que sem um consenso, porque fazer essas escolhas implicam em mudancas em
regimes de pensamento, escrita e ensino (RIBEIRO, PARECER TECNICO, 2015,

p.4).

Ribeiro, ainda, em seu parecer faz indicagcOes de potencialidades e fragilidades da BNCC.

Das potencialidades destacamos:

O Ensino Médio ganha uma nova identidade e ndo reproduz os mesmo contetdos do
Ensino Fundamental (anos finais). Nesse aspecto, esse nivel de ensino passa a
priorizar questdes centrais das Leis n. 10.639/03 e 11.645/08, conforme podemos
notar nos titulos: 1° ano — “Mundos amerindios, africanos e afro-brasileiros™; 2° ano
— “Mundos americanos”; 3° ano — “Mundos europeus e asiaticos”. A Europa, ou
melhor, a histéria dita Ocidental, ndo perde espaco ou desaparece do curriculo, mas
ganha um novo equilibrio e posicionamento, considerando que a histéria do Brasil é
também construida pelas conexdes com América, Africa e Asia. Recomenda-se maior
investimento na abordagem da histdria da América pré-colonial e dos Estados Unidos
(RIBEIRO, PARECER TECNICO, 2015, p.12).

Das fragilidades apontadas pelo Professor destacamos:

E importante explicitar que ndo ha um abandono da histéria europeia, mas que ela
assume uma nova perspectiva dentro da BNCC, afinal ndo podemos ignorar as
conexdes, conflitos, tensBes e histérias comuns. Isso ndo significa retomar as tramas,
temaéticas e cronologias europeias para o centro da narrativa, mas marcar 0s termos
desse didlogo. Decididamente ndo entendo porque as nossas criangas passam tanto
tempo tendo de aprender sobre a formagdo da Republica romana e desconhecem, por
exemplo, as estruturas politicas e sociais e cosmovisdo dos povos indigenas que
habitavam (ou habitam) o territério que constituiria o Brasil (RIBEIRO, PARECER
TECNICO, 2015, p.14).

A primeira versdo da BNCC teve como eixo estrutural a Histéria do Brasil em

atendimento aos dispositivos legais, principalmente, as Leis 10.639/03 e 11.645/08, e constitui-

se em uma proposta audaciosa. Disso Nazareno e Aradjo afirmam que:

A BNCC preliminar pretendia, na feitura do seu texto, romper com a manutencdo do
ensino de Histéria predominantemente pautado pela perspectiva e énfase européia,
com seus marcos historicos e aportes tedricos e metodolégicos. Tal proposta de
ruptura resulta das demandas de grupos sociais especificos que buscam influenciar a
elaboracdo de uma diretriz que atenda aos seus interesses. Uma demanda que se
reverte em aumento do tempo de estudo, na escola, de tematicas pouco ou nada

InformacgGes disponiveis em: https://www.unifesp.br/reitoria/dci/edicao-atual-entrementes/item/2287-ha-base-
para-a-base-nacional-comum-curricular. Acesso em: 12 de abril de 2021.

47 Professor do Departamento de Historia e Programa de P6s-Graduagao em Histdria Universidade Federal de

Mato Grosso (UFMT).

48 Parecer disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Renilson_Rosa_Ribeiro_ HISTORIA.pdf. Acesso em: 12 de abril de 2021.


https://www.unifesp.br/reitoria/dci/edicao-atual-entrementes/item/2287-ha-base-para-a-base-nacional-comum-curricular
https://www.unifesp.br/reitoria/dci/edicao-atual-entrementes/item/2287-ha-base-para-a-base-nacional-comum-curricular
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Renilson_Rosa_Ribeiro_HISTORIA.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Renilson_Rosa_Ribeiro_HISTORIA.pdf
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ensinadas, apreendidas e avaliadas no ensino basico (NAZARENO; ARAUJO, 2018,
p.39).

A inclusdo das tematicas indigenas e da Histéria e Cultura Africana como questfes
articuladoras de temas e objetivos distribuidos na proposta da BNCC foi uma tentativa de
didlogo com as demandas dos movimentos sociais de negros e indigenas, que ganharam
visibilidade com a proposicao de politicas publicas educacionais. Flavia Eloisa Caimi49 avaliou

que:

Nesse sentido, a proposta avanga ao romper com modelos explicativos pautados num
cadigo disciplinar centenario, que ja ndo responde as demandas e desafios que se
apresentam a sociedade brasileira na contemporaneidade; avanga ao propor a anélise
histérica a partir de diferentes escalas espago-temporais e de diversos pontos de
observacdo, deslocando o olhar de uma perspectiva essencialmente eurocéntrica e da
ambigdo de estudar “toda a historia”; avanga ao superar a periodiza¢do quadripartite
da historia europeia, eivada de uma oOtica temporal totalizante e de uma ortodoxia
cronoldgica, pautada pela ideia de progresso linear; avanga ao propor a histéria do
Brasil como forga mobilizadora da anélise histdrica, dando centralidade a nocao de
sujeito e & formagdo da consciéncia historica, a0 mesmo tempo em que estabelece
nexos e articulagbes com as histdrias africanas, americanas, asiaticas e europeias;
avanca ao priorizar o tratamento das diversidades étnicas e culturais, notadamente as
que dizem respeito as leis 10.639/2003 e 11.645/2008; avanga ao propor a
mobilizacdo de procedimentos de investigacdo e problematizacdo histérica, em
detrimento de préticas verbalistas e de memorizacéo, pautadas em aulas expositivas e
na centralidade do professor como protagonista dos processos de ensinar e aprender
(CAIMI, BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. PARECER SOBRE O
DOCUMENTO DE HISTORIA. 2015).

A segunda versdo da BNCC passou por um processo de debate institucional em
seminarios, realizados pelas Secretarias Estaduais de Educacdo em todas as Unidades da
Federacdo, sob a coordenacdo do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e
da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Os seminarios
estaduais aconteceram entre 23 de junho e 10 de agosto de 2016 e contaram com a participacdo
de mais de 9 mil professores, gestores, especialistas e entidades de educacéo, encerrando o ciclo
de consulta previsto para a segunda verséo. Seus resultados foram sistematizados e organizados
em relatério produzido por um grupo de trabalho composto por CONSED e UNDINE, com
base em andlise realizada pela UnB. Esses resultados foram posteriormente anexados ao
relatorio CONSED/UNDINE e os pareceres desses especialistas foram encaminhados ao
Comité Gestor da Base Nacional Curricular Comum e Reforma do Ensino Médio, instituido
pela Portaria MEC n° 790/2016°°.

49 E professora titular da Universidade de Passo Fundo, atuando nos Cursos de Historia e Pedagogia e no Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Flavia_Eloisa_Caimi.pdf. Acesso em 20 de abril de 2021.

%0 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov. br/a-construcao-da-base. Acesso em: 10 de fevereiro de
2021.
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Em relacdo a segunda versdo da BNCC, novamente evidenciamos a Nota, emitida em 22
de junho de 2016, da Associacdo Nacional de Histdria®* (ANPUH), “Consideracdes acerca da
segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular — Histéria ”, na qual € destacado algumas
auséncias em relagdo ao ensino de Historia, “[...] sentimos a grande auséncia de referéncias aos
processos historicos vivenciados por outros povos e culturas, sobretudo da Africa e das
Américas™?.

Pereira e Rodrigues, (2018), no texto intitulado “BNCC e o passado pratico:
Temporalidades e producdo de identidades no ensino de historia”, problematizam as trés
versdes da BNCC e afirmam que a primeira versdo da BNCC “Deu um lugar de menos destaque
para a Europa e ousou pensar a América Latina, os povos indigenas, os negros e a Africa”. Em
relacdo a segunda versdo da BNCC, os autores afirmam que houve um retrocesso no
componente curricular de Historia. Para justificar essa afirmacdo o texto apresenta razdes como
a manutencdo da referéncia eurocéntrica e a concepcao da histéria que é politica. Conforme os
autores:

A segunda versdo desse documento reverte o que a primeira havia estabelecido como
centro do processo de recorte e sele¢do, que era a historia do Brasil, dos amerindios,
dos afrodescendentes. Além disso, as histérias de indigenas e negros aparecem como
um suplemento de carater legalista. A opcéo politica anterior pelos povos africanos,
americanos e pelo Brasil como centro da problematizacéo histdrica foi redefinida pela
divisdo conhecida dos conteddos de histéria antiga, medieval, moderna e
contemporanea, tendo como eixo central a Europa, como se pode ver claramente no
ensino médio (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p.10).

Consideramos aqui necessario apresentar, tal como foi feito, as concepcdes presentes na
elaboracdo da primeira e segunda versédo da BNCC, com o intuito de compreender as relagdes
e disputas quanto a versao final do Documento. Como ponto de partida, destacamos o contexto

politico ao qual a homologacéo da terceira versdao da BNCC estava condicionada.

Apb6s o Golpe Parlamentar, que depds a Presidenta eleita Dilma Rousseff, o
Documento da éarea de Historia foi reelaborado por um outro grupo de especialistas,
vinculados ao grupo politico que assumiu o MEC, elaborou a terceira versdo da
“Base” que foi enviada ao Conselho Nacional de Educagdo, tendo sido discutida e
aprovada pelo Conselho e sancionada pelo Ministro da Educacdo em 20/12/2017. A
Histdria e a Geografia foram contempladas como componentes curriculares, desde o

5L A Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia, ANPUH, fundada em 19 de outubro de 1961,
na cidade de Marilia, estado de Séo Paulo. A entidade trazia na sua fundacéo a aspiracao da profissionalizagdo do
ensino e da pesquisa na area de historia, opondo-se de certa forma a tradicdo de uma historiografia autodidata
ainda amplamente majoritaria a época.

52 As discussdes da BNCC, no ambito da Anpuh, em relagdo a segunda versdo da BNNC, a nota destaca que:
“Acreditdvamos no avanco das discussdes, corrigindo os rumos da Base, sobretudo no que se referia as graves
auséncias que vigoravam no primeiro documento. O curriculo apresentado ndo avanca na execugdo das leis
10.639/2003 e 11.645/2008; ndo apresenta uma via de desconstrucdo da visdo eurocéntrica da historia e ndo
possibilita uma reflexdo acerca da natureza deste conhecimento a partir de sua imbricada relagdo com o tempo”.
Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-
segunda-versao-da-bncc. Acesso em: 12 de abril de 2021.



https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc
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primeiro ano do ensino fundamental, integrantes da area de Ciéncias Humanas. O
documento define para as escolas de todo territério nacional, a Base Comum
Curricular de Histdria, estruturada em: Competéncias Gerais da Base; Competéncias
Especificas de Historia para o Ensino Fundamental; Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e Habilidades a serem desenvolvidas em cada uma das etapas/anos do
ensino fundamental (FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p. 1019).

A terceira versdo foi entregue ao Conselho Nacional de Educagdo no dia 06 de abril de
2017 sendo aprovada no més de novembro desse ano. E, em seguida, foi homologada pelo
Ministério da Educacdo e Cultura. A nova BNCC passou a orientar o ensino dos componentes
curriculares para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, por meio, do ensino por competéncias.
E imprescindivel destacar como o conceito de competéncia é definido na Base Nacional

comum Curricular:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 8).

O ensino por competéncias pode ser entendido como um modo de possibilitar
conhecimentos praticos. As competéncias, que aparecem ao longo do documento, definem-se
sob um conjunto de dez competéncias gerais para a Educacao Basica, bem como competéncias
para cada area do conhecimento e para 0s componentes curriculares.

Os fundamentos pedagodgicos da Base Nacional Comum Curricular estdo focados no
desenvolvimento de competéncias, sendo assim, “marca a discussdo pedagogica e social das
ultimas décadas e pode ser inferido no texto da LDBE, especialmente quando se estabelecem
as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35)” (BRASIL,
2017, p.13).

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de acBGes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC (BRASIL, 2017, p.13).

A disciplina de Historia, como componente curricular, esta inserida na area de Ciéncias
Humanas, na BNCC. Para o documento, a area de ciéncias humanas, assim como a disciplina
de Historia, favorece o desenvolvimento de habilidades que propiciem os alunos a pensarem

culturas e sociedades em toda sua diversidade.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacao ética, elemento
fundamental para a formacao das novas geracdes, auxiliando os alunos a construir um
sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao
ambiente e a prépria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a
solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para 0 bem comum; e,
sobretudo, a preocupagao com as desigualdades sociais (BRASIL, 2017, p. 354, grifo
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do original).

O documento seleciona e indica os processos e habilidades consideradas imprescindiveis
na formac&o dos alunos, que séo: identificacdo, comparacédo, contextualizagéo, interpretacéo e,
por fim, a andlise de um objeto - considerada uma habilidade complexa. E, quanto a
comparacao, é essa habilidade que o documento registra como possibilidade da visao do Outro.
O texto destaca ainda a importancia de promover a inser¢do das teméticas voltadas para a
diversidade cultural e as abordagens relacionadas & historia dos povos indigenas e africanos.

A inclusdo dos temas obrigatdrios, definidos pela legislacéo vigente, tais como a Histdria
da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimens&o puramente
retorica e permitir que se defenda o estudo dessas populagdes como artifices da propria historia
do Brasil.

A relevancia da historia desses grupos humanos reside na possibilidade de que os
estudantes possam compreender o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira,
comprometerem-se com elas e, ainda, “perceberem que existem outros referenciais de
producéo, circulagdo e transmisséo de conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles

considerados consagrados nos espagos formais de producdo de saber” (BRASIL, 2017, p.401).

Nesse sentido o Ensino de Histéria, deve ser um campo para o reconhecimento dos
povos indigenas e promover a sua visibilidade. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o ensino de histéria de promover a visao do Outro, um
dos objetivos da disciplina de Historia é: [...] estimular a autonomia do pensamento e
a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e o lugar
nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A
percepcdo de que existe uma grande diversidade de sujeitos estimula o pensamento
critico, a autonomia e a formacéo para a cidadania. (BRASIL, 2017, p. 350).

O texto reitera a abordagem das tematicas voltadas para a diversidade cultural e para a
historia dos povos indigenas e africanos. E apresenta uma critica & questdo historica da

perspectiva eurocéntrica no curriculo:

Problematizando a ideia de um “Outro”, convém observar a presenga de uma
percepcdo naturalizada de diferenca, ao se tratar de indigenas e africanos. Essa
problematica esta associada a produgdo de uma histdria brasileira marcada pela
imagem de uma nac&o constituida nos moldes europeus e, também, colonizadora nos
topicos (BRASIL, 2017, p. 351).

E importante explicitar, no curriculo, que o debate, e outras questdes, deve ser conduzido
em defesa de ac¢Oes afirmativas, de maneira que o aluno compreenda que toda discusséo sobre
justica social no Brasil passa pelo enfoque étnico-racial.

O documento apresenta unidades tematicas, 0s objetos de conhecimento e habilidades a
serem desenvolvidas em cada ano do ensino fundamental, para promover o debate e a incluséo
da temaética indigena na disciplina de historia. A BNCC apresenta algumas das habilidades que

devem ser consideradas no Ensino Fundamental.
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E possivel observar que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento € identificado

por um cddigo alfanumérico, consideramos aqui necessario ilustrar sua composicao.

ILUSTRACAO 1 - COMPOSICAO DO CODIGO ALFANUMERICO

-

Fonte: Savoine, Aline. Dados coletados pela pesquisa.

A busca pelos objetivos que contemplassem a tematica Indigena no Documento permitiu
selecionar trés habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de historia no 8° ano do Ensino

Fundamental. A primeira habilidade € EFO8HI14 que tem por objetivo:

Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participacdo dos negros na
sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma
de preconceitos, estereotipos e violéncias sobre as populagfes indigenas e negras no
Brasil e nas Américas (BRASIL, 2017, p.426).

Destacamos a segunda habilidade, a EFO8HI21, cujo o objetivo a ser desenvolvido é
“Identificar e analisar as politicas oficiais com relacdo ao indigena durante o Império”
(BRASIL, 2017, p.427). E, como terceira habilidade selecionada é a EFO8HI27, que apresenta
com o objetivo “Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando
seus impactos negativos para os povos indigenas originarios e as populacdes negras nas
Américas” (BRASIL, 2017, p.427).

Observando que essas habilidades estdo inseridas respectivamente nas Unidades

tematicas: “Os processos de independéncia nas Américas”, o “Brasil no século XIX” e a
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“Configura¢des do mundo no século XIX”. Que tem como Objetos de Conhecimento: “A tutela
da populagdo indigena, a escraviddo dos negros e a tutela dos egressos da escravidao” e por
ultimo a habilidade, que preconiza o processo de resisténcia aos silenciamentos impostos aos
povos indigenas, como segue: “O discurso civilizatorio nas Ameéricas, o silenciamento dos
saberes indigenas, as formas de integracéo e destruicdo de comunidades e povos indigenas e a
resisténcia dos povos e comunidades indigenas diante da ofensiva civilizatoria” (BRASIL,
2017, p.426).

E importante aqui destacar que o texto da BNCC apresenta outras habilidades e
competéncias relacionadas a temaética indigena a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental
nos Anos Finais. Destacamos essas trés habilidades com o intuido de promover uma reflexéo
sobre a manutencdo da referéncia eurocéntrica que esta pautada no discurso do processo de
dominacdo e resisténcia, da composicédo cultural brasileira e dos direitos adquiridos pelos povos
indigenas na atualidade em detrimento ao passado.

Observamos que a primeira habilidade EFO8HI14 responde a uma demanda social da
comunidade indigena, assim como da comunidade negra, em partes. No entanto, é sobre a

segunda habilidade a EFO8HI21que é necessario notar, em conformidade com Souza:

[...] quando a habilidade é redigida, seu texto & completamente vago. Podemos
considerar um pequeno ganho a mencao ao exterminio indigena; entretanto, a forma
como é apresentado en passant misturado a uma série de tematicas tradicionais gera
outra armadilha, desta vez ndo para a inferiorizacdo de determinada cultura, mas para
o silenciamento (SOUZA, 2019, p. 680).

Nesse sentido, destacamos que a BNCC fragiliza o que Lei n.° 11.645/208 estabelece
como Ensino de Historia e Cultura Indigena, mesmo que a tematica seja apresentada com
atencdo nas habilidades para o 8° ano do Ensino Fundamental. Em conformidade com Franco,

Silva Junior e Guimaraes:

Compreendemos que os contetidos propostos nas unidades tematicas e a forma em
que estdo organizadas no documento ndo rompem com a perspectiva eurocéntrica que
distorce, quando nédo bloqueia, a percepgdo de nossa experiéncia historico-social,
enguanto leva, ao mesmo tempo, a admiti-la como verdadeira (QUIJANO, 2005). Nos
objetos de conhecimento, em momentos pontuais, incluem questdes relacionadas a
Historia da Africa e cultura afro brasileira e indigena, porém de forma marginal. Fica
implicito que existe uma histéria que apresenta um modelo politico, econdmico, social
e cultural considerado “norma” e “outras histérias” com significAncia menor. Mantém
a perspectiva do Outro colonial como subalterno (FRANCO; SILVA JUNIOR,;
GUIMARAES, 2018, p. 1024)

A referéncia a historia indigena no &mbito da BNCC é pautada na busca pela autonomia®?,

53 Confirme a BNCC a autonomia é: “[...Jum dos importantes objetivos de Histdria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época
e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepcao de que existe
uma grande diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico, a autonomia e a formagéo para a
cidadania” (BRASIL, 2017, p.400).
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e entende-se que o conhecimento que 0s jovens tém que ter sobre esse assunto deve ser
conduzida por um método rigoroso, sem empatia ou um debate em torno das lutas e conflitos
dos povos indigenas. O documento afirma que: “Ao promover a diversidade de analises e
proposicdes, espera-se que 0s alunos construam as proprias interpretacdes, de forma
fundamentada e rigorosa” (BRASIL, 2017, p.401).

Nesse sentido, a disciplina de Historia é apresentada como estimuladora de reflexéo e o
debate sobre a temaética Indigena, prevendo aprendizagens relativas a aspectos como, por
exemplo, das populacdes indigenas do Brasil na contemporaneidade. E importante destacar que
a histdria e a cultura indigena estdo sujeitas a transformacdes e que elas vém acontecendo desde
0s primeiros contatos com os colonizadores. Assim, como, € de suma importancia reconhecer
e respeitar a diversidade da sociedade brasileira®, sobretudo a dos povos indigenas, que
apresentam diferencas culturais significativas entre si.

Para se adequar ao disposto na Base Nacional Comum Curricular, o Estado de Mato
Grosso, em 2018, elaborou o documento “As Concepcles para a Educacdo Basica”. As
concepcdes presentes neste documento respaldaram a construcdo do Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso®. E, com base nele, as escolas da rede publica estadual, assim
como instituicdes de ensino de outras redes que dele fizerem uso, também subsidia na

reelaboracgdo de seus Projetos Pedagdgicos.

A construcdo desse Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso contou
com a participacdo de uma grande equipe de redatores que atuam na Secretaria de
Estado de Educacéo, nas Secretarias Municipais de Educagdo de Cuiaba e Varzea
Grande, dos Cefapros, professores da rede publica de Cuiaba e de Varzea Grande,
colaboradores de outras instituicdes e contribuigdes de todo o estado, a partir do
processo de Consulta Pablica, buscando contemplar as experiéncias construidas na
trajetoria curricular da Educacéo Bésica de Mato Grosso ( MATO GROSSO, DRC-
MT, 2018, p.5).

Para a area de Ciéncias Humanas, o documento reafirma as concepc¢des presentes na
BNCC, enfatizando e “promovendo atitudes, procedimentos e elaboragdes conceituais que

potencializem o desenvolvimento de suas identidades e de suas participacdes em diferentes

54 Atualmente, de acordo com dados do IBGE 2010 existem cerca de 817,9 mil pessoas autodeclaradas indigenas
que habitam o territério brasileiro, perfazendo um total de 0,4% do total da populacdo do Brasil. S&o 305 etnias
ou povos contabilizados e 274 linguas indigenas faladas. Embora haja divergéncia quanto a estes percentuais, eles
apontam para a diversidade e variedade étnicolinguistica existente no Brasil, “opondo-se a nogdo de
monolinguismo tdo difundida na escola e na midia, uma nogdo que tem compromisso com a politica da
monocultura no Brasil” (DUNCK-CINTRA; BARRETOS; NAZARIO, 2016, p. 133).

5 0O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso é composto por quatro cadernos. O primeiro é o
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso - Concepcdes para a Educacdo Bésica. Deste, procura
trazer as principais concepgdes que permeiam as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental na
perspectiva da promogdo de um processo de ensino e aprendizagem. O segundo é o Caderno de Educacao Infantil
e o terceiro se direciona para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E o quarto é o Caderno dos Anos Finais do
Ensino Fundamental.
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grupos sociais, a partir do reconhecimento e contribuigdo para o estudo da diversidade cultural
na perspectiva dos Direitos Humanos” (MATO GROSSO, DRC-MT, 2018, p.242).
E em relacdo os componentes curriculares da disciplina de Historia, 0 documento

apresenta os principais objetivos do Ensino de Historia:

Os objetivos do ensino da Historia para os anos finais do Ensino Fundamental buscam
compreender o género humano, nas mdltiplas dimensdes, contemplando as
diversidades, suas vivéncias e experiéncias que perpassam o campo das relacfes
humanas, contribuindo para a construcéo fisica, afetiva, cultural, intelectual e social
(MATO GROSSO, DRC-MT, 2018, p. 249).

Assim, como na BNCC, as Diretrizes e Bases para a Educacdo de Mato Grosso,
promovem a insercao e o debate da tematica indigena em suas Unidades Tematicas e em seus
objetos de conhecimento, apresentando algumas habilidades que devem ser fomentadas no
Ensino de Histdria para as séries finais do Ensino Fundamental.

O documento da DRC-MT (MATO GROSSO, 2018) apresenta as habilidades a serem
desenvolvidas na disciplina de Histdria para os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, a qual
consiste na habilidade EFO7HI03: “Identificar aspectos e processos especificos das sociedades
africanas e americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de
organizagao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas”, que estd inserida na Unidade
Tematica, “O mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas, americanas e europeias”,
tento como objeto de conhecimento a “Organizagdo cosmoldgica, politica, economica, social e
cultural dos povos indigenas de Mato Grosso antes da chegada dos europeus. Saberes dos povos
africanos e précolombianos expressos na cultura material e imaterial” (MATO GROSSO, DRC-
MT, 2018, p. 253).

Outro exemplo que podemos destacar no texto, cujo intuito é promover a discusséo e a
reflexdo sobre a tematica Indigena é a habilidade EFO7HI12: “Identificar a distribuicdo
territorial da populacdo brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-
racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asitica)”. E esta inserida na Unidade
Tematica “A organizagdo do poder e as dinamicas do mundo colonial americano”, cujo seu
objeto de conhecimento ¢ “Resisténcias indigenas, invasdes e expansdo na América portuguesa.
A resisténcia indigena em Mato Grosso no processo de expansdo territorial da América
portuguesa” (MATO GROSSO, DRC-MT, 2018, p. 254).

Nessa perspectiva, de acordo com o Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso, 0s componentes curriculares de Histdria para os anos finais do Ensino Fundamental
devem garantir o desenvolvimento da compreensdo da composicdo de diferentes sujeitos,
culturas e povos em um contexto histérico. E importante aqui salientar que o texto apresenta

habilidades e competéncias a serem desenvolvidas sobre a tematica diversidade étnico-racial e
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étnico-cultural para todos os anos do Ensino Fundamental e também para a Educacéo Infantil.

Para romper com o silenciamento e a concepcdo generalizada sobre a historia e cultura
indigena, acOes de carater normativo, como a Base Nacional Comum Curricular e 0 Documento
de Referéncia Curricular para Mato Grosso, precisa indiscutivelmente promover acfes
pedagogicas que operem na construcdo da valorizagdo da diversidade étnico-racial e cultural,
na desconstrucgéo de ideias estereotipadas e possam coibir a reproducgéo do racismo.

E importante explicitar que o documento DRC de Mato Grosso ndo abandona
completamente a historia europeia, percebemos, mesmo que, pontualmente o documento em
alguns momentos apresenta uma logica dominante e hegeménica ainda sob uma perspectiva
eurocéntrica, do invasor europeu do processo de dominacdo e poder. Apesar disso, é
indiscutivel que as Diretrizes Curriculares do Estado de Mato Grosso mobilizam perspectivas
gue expressam avancos importantes, como o desenvolvimento de habilidades e competéncias
para garantir a reflexdes e discussdes sobre a historia e a cultura indigena. Um exemplo: refere
ao objeto de conhecimento “Organizagdo cosmoldgica, politica, econdmica, social e cultural
dos povos indigenas de Mato Grosso antes da chegada dos europeus”.

Em linhas gerais, os Documentos abrem uma trilha que permite, mesmo que sem toda a
complexidade, romper com uma narrativa consagrada e pautada no protagonismo europeu e
permite potencializar aquilo que a Lei 11.645/08 estabeleceu para o Ensino de Histéria
Indigena. Cabe considerar que “A “Base” como instrumento de regulagdo externa ndo pode
significar censura e cerceamento da criatividade e criticidade docente” (FRANCO; SILVA
JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p. 1033).

Ao analisarmos para a BNCC e a DRC-MT, identificamos possibilidades para
decolonizar a educacdo escolar: mediacGes pedagdgicas que também se estruturam pelo papel
pedagdgico do professor e suas representacdes.

2.4 0 “DEVER DE MEMORIA”: UMA POSSIBILIDADE PARA O ENSINO DE HISTORIA
E CULTURA INDIGENA

Na contemporaneidade existe uma demanda dos povos indigenas pelo combate a
discriminagdo, preconceito e pela valorizacdo da sua historia e o reconhecimento da alteridade.
A Lei 11.645/08 é uma resposta para esta demanda®. A Lei reivindica o “dever de meméria”,
que consiste em uma busca pelo reconhecimento das memdrias vinculadas as experiéncias

historicas traumaticas sofridas pelos povos indigenas, a escravizacao, e também as suas lutas e

5 E importante destacar que essa Lei é resultado de demandas e lutas de movimentos sociais para a inclusio da
tematica indigena na escola e principalmente pelo reconhecimento das identidades étnicas, culturais e da
diversidade da populagdo indigena brasileira.
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métodos de resisténcias, ao protagonismo destes grupos ou sujeitos, as suas tradi¢des, na busca
da legitimidade social de direitos adquiridos.

O conceito de “dever de memoria” pode ser entendido como uma reivindicagdo. Ele
passou a ser utilizada na Franca no decorrer da década de 1990%, remetendo a uma “[...] ideia
de que memorias de sofrimento e opressdo geram obrigacOes, por parte do Estado e da
sociedade civil, em relagdo as comunidades portadoras dessas memorias” (HEYMANN, 2006,
p. 4).

Vale destacar a nogéo de “dever de memoria” tem como referéncia Paul Ricoeur®® (2007),
sobre as condigdes que possibilitaram o discurso de “dever de memoria”. Para o0 autor, ndo
podemos desconsiderar as condig¢@es histdricas do surgimento de uma cultura de memadria, que,
por sua vez, buscam uma forma de manifestacdo dos diversos acontecimentos traumaticos
ocorridos na segunda metade do século XX. Essa compreensao serve base para o surgimento
do “dever de memoria”, como, por exemplo, o holocausto.

A nocdo de “dever de memoria” esta relacionada, entdo, a “ressignifica¢do do discurso
memorial ligado ao holocausto de milhares de judeus que viviam na Fran¢a” (HEYMANN,
2007, p. 18 - 19). O que nos induz a conjecturar que, no Brasil, tais processos estdo ligados a
uma divida de memoria em relacdo aos povos indigenas, especialmente, no ensino de Historia
e nas historiografias oficiais que silenciaram o protagonismo, razéo pela qual tanto o Artigo
26A da Lei de Diretrizes e Bases quanto as Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, que se
constituem em tentativas de legitimar o lugar dos povos indigenas na composicao da sociedade
brasileira.

Em relacdo ao ensino da historia e cultura indigena, o conceito “dever de memoria”
deveria ser um ponto de maior reflexdo, pois a presenca destas populagdes por muito tempo foi
tornada invisivel e, atualmente, existe um imperativo de reparacdo. E impossivel ignorar a
cultura, a histéria e a presenca dos indigenas e seus descendentes nas escolas brasileiras. Nesse
sentido, defender o “dever de memdria” é “afirmar a obriga¢do que tem um pais de reconhecer
o0 sofrimento vivido por certas categorias da populacédo, sobretudo na medida em que o Estado
tem responsabilidade nesse sofrimento” (HEYMANN, 2006, p. 7).

570 “dever de memoria” na Franga remetia naquele periodo a evocagdo de memorias para conseguir direitos, por
exemplo de grupos que de alguma forma prejudicados em experiéncias histéricas passadas, foi o caso dos judeus
descendentes das vitimas do Holocausto. O “dever de memoria” ligado ao genocidio judeu se transformou em um
modelo de agdo para que outros grupos afirmassem suas memorias que denunciavam a violéncia ou a
discriminacéo (HEYMANN, 2006).

% A Memoria, a histéria e o esquecimento (2007) é uma das Gltimas obras de Paul Ricoeur (1913-2005). Na
primeira parte da obra o que o autor denomina como nog¢éo de “dever de memoria” e pode ser entendida como um
dever de fazer justica a vitima, com a qual contraimos uma divida que temos obrigacédo de pagar.
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Assim sendo, as memdrias relacionadas aos povos indigenas sdo inscri¢fes historicas
importantes para serem abordadas nas salas de aula: por se instituirem como referéncias e, ao
mesmo tempo, composicoes de representagdo e significagdes. Dele o movimento entre “[...] 0
sentimento de continuidade e de coeréncia de um grupo, um elemento importante do sentimento
de identidade” (POLLACK, 1992, p. 204). Nesse sentido, defender o “dever de memoria” pode
ser uma alternativa para o ndo esquecimento e para a valorizacdo da alteridade e dos seus
direitos. Ser protagonista da sua propria historia, reconhecer as suas memorias € um direito
dessas populagdes indigenas.

Esta preocupagdo supde o reconhecimento e valorizagdo das diferencas culturais, dos
diversos saberes e praticas, e a afirmacao de sua relagdo com o direito a educacéao de
todos/as. Reconstruir o que consideramos ‘comum' a todos e todas, garantindo que
nele os diferentes sujeitos socioculturais se reconhecam, garantindo assim que a
igualdade se explicite nas diferencas que séo assumidas como comum referéncia,
rompendo assim com o carater monocultural da cultura escolar (CANDAU, 2011, p.
28).

Nessa perspectiva, a nogdo de “dever de memoria” se torna um conceito de disposicao
tedrica e metodolodgica, tanto para releitura da histéria, sua representacdo, quanto para as
mobilizacGes e interpretacdes das acdes pedagdgicas no ensino de historia: pelo
reconhecimento das memorias vinculadas as experiéncias histéricas traumaticas sofridas pelos
povos indigenas, a escravizagdo, e também as suas lutas e métodos de resisténcias, ao
protagonismo destes grupos ou sujeitos, as suas tradicdes, na busca da legitimidade social de
direitos adquiridos.

Retomando Paul Ricoeur, “dever de memdria” € uma questéo de justica, uma obrigacao
que afetam as politicas publicas voltadas para questdes de direitos humanos. Ou seja, 0 “dever”,
para Ricoeur, consiste em combinacdes entre o luto e a memoria e entre a obrigacdo e a

consciéncia, que empreende a perspectiva de justica.

[...] ao dever de memoria a forma do futuro e do imperativo. Pode-se entdo sugerir
que, enquanto imperativo de justica, o dever de memdria se projeta & maneira de um
terceiro termo no ponto de jungdo do trabalho de luto e do trabalho de meméria. Em
troca, o imperativo recebe do trabalho de memdria e do trabalho de luto o impulso que
0 integra a uma economia de pulsdes. [...] Tudo se passa como se o dever de memdria
se projetasse a frente da consciéncia a maneira de um ponto de convergéncia entra a
perspectiva veritativa e a perspectiva pragmaética sobre a memoria (RICOEUR, 2007,
p. 101).

Ricoeur apresenta uma resposta ao discutir a relacdo entre o “dever de memoria” e a ideia
de justica, ao relacionar o dever de justica a questdo do outro, pois “o dever de memoria € o
dever de fazer justiga, pela lembranga, a um outro que ndo a si” (2007, p. 101), ou seja, fazer
justica para o outro. Na atualidade, por dever de justica, luta-se por reconhecimento nos
diversos lugares sociais para 0s povos indigenas e, por “dever de memdria” como mobilizacdo

imperativa necessaria para o estudo da histéria e a cultura indigena na escola, e, diriamos
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(complementando), de organizagdo pedagdgica: um inventariar pedagogico!

O dever de meméria ndo se limita a guardar o rastro material, escrito ou outro, dos
fatos acabados, mas entretém o sentimento de dever a outros, dos quais diremos mais
adiante que ndo sdo mais, mas ja foram. Pagar a divida, diremos, mas também
submeter a heranca a inventario (RICOEUR, 2007, p. 101).

Portanto, a aparicéo de grupos silenciados no &mbito publico com suas novas memorias
e a afirmacdo de suas identidades provoca uma luta por direitos e por espagos, a justica aqui
entendida como reparacdo propdem, de acordo com Heymann, novas memorias na Histdria
Oficial.

[...] entre as lutas por direitos, ganha lugar a luta por manter viva essa memdria, mas
também por conquistar espago no discurso histérico a partir de uma revisdo das
interpretagdes sobre o passado, por figurar nos livros e manuais escolares, por ver-se
incluido no calendério oficial de comemoragdes, reinvindicacbes que tém como
objetivo reparar o siléncio e a invisibilidade que, muitas vezes, marcaram a vida
dessas coletividades, e promover a sua integracao a histéria da nacédo a partir de uma
nova perspectiva (HEYMANN, 2006, p. 3).

A nocéo de “dever de memoria” ndo é somente uma categoria de anélise. Ela consiste
também possibilidade de heranca e inventario (e pedagogico) sob os pilares “de juncdo do
trabalho de luto e do trabalho de memoéria” no ensino de historia. E principalmente no que se
refere a temas sensiveis, como a temética Indigena, tem o sentido de reparacéo, logo, o objetivo
é criar uma relacdo entre os alunos e aqueles que tiveram seu passado silenciado pela escola e

pela aula de Histdria. Portanto,

O dever de memdria esté relacionado, entdo, ao inextricAvel comprometimento entre
0 ensino de Histéria e a justica. Quer dizer que o compromisso ético do ensino de
Historia consiste na difusdo de memdrias que reagrupe no campo do visivel e do
dizivel, através de estratégias estéticas dramaticas, o sofrimento, a tortura e a violagéo
aos direitos humanos, justamente para realizar os objetivos de uma educagéo para os
direitos humanos (PEREIRA; PAIM, 2018, p.1248).

A historiografia por muito tempo, com seu Vviés eurocéntrico, silenciou e (in)visibilizou a
histéria e a cultura indigena. Negou o seu protagonismo, imprimindo uma representacao
historica de negacdo das diferencas.

A nogdo de “dever de memoria”, da perspectiva do ensino de historia, permite a abertura
de uma fresta para a compreenséo da diversidade e mobilizar reflexdes que possam decolonizar

0 pensamento e permitir novas interpretagdes.

A historiografia e a pesquisa em ensino de Histdria tém se ocupado, nos Gltimos
tempos, com a questdo dos passados sensiveis, a pesquisa que se prople a resgatar
elementos do passado de grupos identitérios, invisibilizados pela histdria oficial, as
salas de aula da Escola Béasica procuram formas de reconstituir lugares de memoria
que permitam aos grupos reatar relages com seu préprio passado e com a construcéo
de uma meméria (PEREIRA; PAIM, 2018, p.1246).

Dessa forma, consideramos que a nogédo de “dever de memoria” se torna um conceito
mobilizador e mediador, adequado para pensar a invisibilidade da historia e cultura indigena e

as permanéncias das representacdes sobre 0s povos indigenas no ensino de historia.
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Ao conjecturarmos a afirmativa de que temos uma divida de memdria em relacdo as lutas
e as conquistas dos povos indigenas, no caso especifico do ensino de historia, verifica-se um
silenciamento dessas demandas. Assim, entendemos que a Lei n.° 11.645/2008 como um
instrumento que se estabelece ““[...] tentativa de reconstituir o lugar desses grupos e povos na
constitui¢do e na constru¢do do que se pode chamar de Brasil ou de sociedade brasileira”
(PEREIRA; PAIM, 2018, p.1247).

Ao apresentarmos o conceito de “dever de memoria” como potencialidade e reflexao para
o Ensino de Histéria e Cultura Indigena, “Destacamos o desafio de equilibrio entre a
visibilizacdo de histdrias e a sua necessaria abordagem investigativa e problematica, sem
subterfagios ou silenciamentos” (PEREIRA; ROZA, 2012, p.107).

Diante desses desafios e possibilidades, enfatizamos que ndo existe uma receita prévia,
que abarque todas as demandas para o ensino de historia e cultura indigena. Buscamos aqui
mobilizar reflexdes por um “dever de memdoria”, pois entendemos que o ensino de histéria pode
constituir-se em um espaco que privilegie a historia e a cultura indigena e reconheca aqueles

que a Historia Oficial silenciou.
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3 OS SUJEITOS DA PESQUISA: ENTRE O LUGAR DE FORMA(;AO EA ATUAQAO
3.1 0 LUGAR DA FORMAQAO: A UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

Nessa sec¢do, focalizamos em apresentar os sujeitos da pesquisa e seu lugar de formacao.
Inicialmente contextualizaremos o processo de formacao do Curso de Licenciatura em Histdria
da Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, Campus Universitario “Jane Vanini”.
Procuramos identificar quando e como ocorreu a implantagdo da “Tematica Historia Indigena”
no curriculo Curso e evidenciar alguns indicativos da perspectiva decolonial presentes na
proposta curricular. Posteriormente, apresentamos 0s sujeitos que compdem essa pesquisa, 0S
professores de Histdria da rede publica do municipio de Lambari D’Oeste, Mato Grosso.

De inicio cabe apresentar a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e o
Curso de Licenciatura Plena em Histdria. Eles estdo localizados no municipio de Caceres. O
Campus Universitario “Jane Vanini” da UNEMAT®® esta situada no sudoeste do estado de Mato
Grosso, integra a microrregido do alto Pantanal e a mesorregido do centro-sul mato-grossense,
com uma area territorial de 24.796,8 km2, o municipio esta localizado a 214 quildmetros da
capital Cuiaba.

FIGURA 1- MAPA COM A LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE CACERES EM
MATO GROSSO®°
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Estado de Mato Grosso
@ runicipio de Caceres

Capital do Estaco

® Cidade de Caceres

O Campus Universitario “Jane Vanini”, em sua oferta de ensino superior, com sua

disposigédo geo-educacional, atende os municipios de: Mirassol D’Oeste, Sdo José dos Quatro

59 Cabe registrar que a Universidade do Estado de Mato Grosso é composta por treze campus, tendo sua sede
administrativa (Reitoria) localizada também no municipio de Caceres. O campus Universitario “Jane Vanini” foi
a base para a constituicdo da Instituicdo de Ensino Superior Publica Estadual, tendo como ano de inicio 1978.

% Fonte: http://www2.unemat.br/atlascaceres/index.php?pasta=localizacao. Acesso em 04 de novembro de 2020.
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Marcos, Araputanga, Rio Branco, Salto do Céu, Gléria D’Oeste, Lambari D’Oeste, Porto
Esperidido, Curvelandia e todas as comunidades rurais dos municipios®..

Em 20 de julho do ano de 1978 foi criado o Instituto de Ensino Superior de Caceres, que
traz em sua historia a marca de ter nascido no interior. Com base na Lei n° 703, foi publicado o
Decreto Municipal n.° 190, criando o Instituto de Ensino Superior de Caceres (IESC), vinculado
a Secretaria Municipal de Educacdo e a Assisténcia Social, com a finalidade de promover o
ensino superior e a pesquisa.

Mediante o Decreto Federal n.° 89.719% de 30 de maio de 1984, os cursos em
funcionamento no Instituto foram aprovados: Licenciatura Plena em Letras, Licenciatura Curta
em Ciéncias e em Estudos Sociais. No ano de 1992, através da Lei Complementar n°14 de 16
de janeiro de 1992%, a Fundacéo de Ensino Superior de Caceres (FCESC) passa a denominar-
se Fundacdo de Ensino Superior de Mato Grosso (FESMAT), cuja estrutura organizacional
alterada pelo Decreto n.° 1.236, de 17 de fevereiro de 1992, foi implantada a partir de maio de
1993%,

Em 15 de dezembro de 1993, pela Lei Complementar n° 30%°, institui-se a Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). O Campus Universitario de Caceres foi nomeado como
Campus Universitario “Jane Vanini”, através do Decreto Estadual n® 3.182, de 5 de outubro de
2001 e publicado no Diério Oficial. O Campus Universitario “Jane Vanini” atende a todos 0s
municipios circunvizinhos, “Os municipios da drea geo-educacional da "Grande Caceres"
constituem o lécus principal onde estes profissionais exercem suas atividades”®. A
Universidade do Estado de Mato Grosso ao longo dos anos foi a principal formadora de

profissionais da educacédo na regido Sudoeste de Mato Grosso.

81 Informagdes disponiveis em: http://www.unemat.br/caceres/historia/?link=curso. Acesso em:17 de setembro
de 2020.

62 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1980-1989/1980-1984/d89719.htm. Acesso em:
18 de outubro de 2020.

83 Informagdes disponiveis:
http://appl.sefaz.mt.gov.br/0425762E005567C5/250A3B130089C1CC042572ED0051D0A1/4D9B18EBGE4E7
183032567BE006D422B. Acesso em 17 de outubro de 2020.

64 Para maior aprofundamento da criacdo e institucionalizacdo da UNEMAT, ler a Tese de CUNHA, Marion
Machado denominada de “O trabalho dos professores e a universidade do estado de Mato Grosso em SINOP/MT
na década de 1990: o sentido do coletivo”, 2010.

®Disponivelem:http://appl.sefaz.mt.gov.br/sistema/legislacao/LeiComplEstadual.nsf/9733ald3f5bb1ah3842567
10004d4754/ee6181e1057fabc7042567¢100652bcd?OpenDocument. Acesso em: 17 de setembro de 2020.

% Essa afirmacgdo é encontrada na apresentacdo do curso no site da Universidade do Estado de Mato Grosso.
http://www.unemat.br/caceres/historia/?link=curso. Acesso em:17 de setembro de 2020.
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FIGURA 2 - FOTO DO CAMPUS UNIVERSITARIO “JANE VANINI>¢

Fonte: disponivel em: https://www.facebook.com/unematcampusjanevanini/. Acesso em: 22 de abril de
2021.

O Curso de Licenciatura Plena em Historia da UNEMAT, Campus Universitario “Jane
Vanini” de Céceres teve seu inicio no segundo semestre do ano de 1990, como parte do projeto
de expansédo da Fundagéo Estadual de Ensino Superior de Mato Grosso, sendo posteriormente
autorizado por meio do Decreto Presidencial, em 11 de setembro de 1992, publicado no Diéario
Oficial da Unido em 14 de outubro de 1992. O primeiro reconhecimento deu-se por meio da
Portaria n° 860/98 — SEDUC/MT, publicada no Diario Oficial do Estado em 23 de janeiro de
1998, pelo periodo de 02 anos®.

Ao longo do tempo, o Curso passou por processos de adequacdes e reformulagéo, que
foram feitas no intuito de atender as inovacdes e recomendac6es vigentes no periodo.

Para atender as essas demandas impostas pela Lei n. © 11.645/08, a temaética Indigena

passou a compor o curriculo do Curso.

A incorporacdo curricular das tematicas africana e indigena, como disciplinas
obrigatorias, foi efetivada a partir da recomendagdo da “Comissdo Verificadora in
loco” estas e 2009, estas sugeridas pela CEPS/CEE/MT (Camara de Educagio
Profissional e Superior de Mato Grosso) no Processo n. © 44788/2009 — CEE/MT
(Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso), com base nos apontamentos da
Comissao Verificadora durante o processo de reconhecimento de autorizagao do curso
(CEREZER, 2015, p.166).

Neste contexto, compreendemos que as agdes formalizadas pelo Curso de Historia da
UNEMAT, a partir da implementacgéo da Lei 10.639/03, se constitui como um movimento para

legitimar o Ensino da Educac&o e Relagdes Etnicos Raciais, como explicitada por Cerezer: “[...]

87 Imagem disponivel em: https://www.facebook.com/unematcampusjanevanini/. Acesso em: 22 de abril de
2021.

8 Informagdes disponiveis em: https://dead.unemat.br/portal/docs_curso/1005201709305397166-ppc-
licenciatura-em-historia.pdf. Acesso em: 17 de setembro de 2020.
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https://dead.unemat.br/portal/docs_curso/1005201709305397166-ppc-licenciatura-em-historia.pdf
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visando o cumprimento das exigéncias da legislagcdo, assim como das recomendacdes feitas
pelas comissdes de verificagdo in loco para reconhecimento e autorizagdo do funcionamento do
curso, ocorrida no ano de 2009 (2015, p. 163).

Torna-se aqui necessario destacar como o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Historia estd fundamentado nas normas internas da UNEMAT, assim como

nos seguintes pareceres, resolucdes e legislagdes:

Resolucdo 030/2012 CONEPE; Resolucdo 029/2012 — CONEPE; Resolucdo
136/2005 CONEPE; Resolucdo 299/2004 — CONEPE], na Legislacdo Nacional e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Hist6ria nas
modalidades de Licenciatura — Parecer CNE/CES 492/01, nas Resolu¢des CNE/CP n°
1/2002 e CNE/CP n° 2/2002, respaldadas no Parecer CNE/CP 28/2001(PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2012)%”.

O curriculo vigente do Curso de Histdria, desde de 2010, é composto por uma carga
horéria de 3.080 horas. A integralizacdo do Curso apresenta um tempo minimo de 08 semestre
e 0 maximo de 14 semestres’.

Cabe aqui registrar, que na busca que envolve evidenciar os indicios da perspectiva
decolonial gerada pelo curriculo do Curso de Histéria da UNEMAT, indicamos logo abaixo
aspectos marcadamente decolonial, que compdem o curriculo do Curso.

Salientamos que o Curso de Historia da UNEMAT contempla em seu curriculo a
disciplina denominada “Histéria Indigena’”, com uma carga horaria de 60 hora aula (h/a) no
2° semestre, a partir da Matriz Curricular aprovada em 2010. Segundo a ementa do Curso, 0s
objetivos de estudos da Disciplina propdem-se em: “[...] refletir sobre alguns estudos de
diferentes abordagens relativas a Historia Indigena do Brasil e Mato Grosso. Visa 0
encaminhamento reflexivo sobre as metodologias e aplicabilidades do ensino de historia
indigena em sala de aula” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
HISTORIA, 2012).

E tem elencado como contetdos programaticos, temas que abordam as questdes indigenas
nas perspectivas educacionais, no periodo colonial e no Estado de Mato Grosso. Como podemos

observar, segundo sua Ementa:

O contato entre portugueses e indigenas no periodo colonial (Sdo Paulo);

8 Informagbes disponiveis em: http://caceres.unemat.br/portal/historia/wp-content/uploads/sites/18/2019/
09/PPC-2012-enviado-ao-CONEPE.pdf. Acesso em: 21 de abril de 2021.

0 Informacdes disponiveis em: http://www.unemat.br/caceres/historia/?link=disciplinas. Acesso em: 21 de abril
de 2021.

L A Disciplina de “Histdria Indigena” esta disposta como obrigatéria na ementa do Curso, contando com uma
“Carga Horaria de teoria” de 30 h/a, uma “Carga Horaria Pratica” de 15 h e uma “Carga Horaria Campo” de 15 h.
Informag0es disponiveis em: http://www.unemat.br/caceres/historia/?link=disciplinas. Acesso em: 21 de abril de
2021.
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Aldeamentos no Rio de Janeiro colonial; A legislacdo colonial — O Diretorio; Grupos
indigenas de Mato Grosso no século XVIII; O ensino de Historia e a Lei 11.645/08,0
ensino de Historia e guia de fontes indigenas; “Pacifica¢do” de indigenas no Mato
Grosso provincial; Os indigenas e a Lei de Terras (1850); A questdo de terras
indigenas no Mato Grosso republicano; O ensino de Histéria Indigena e as
perspectivas educacionais. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
HISTORIA, 2012).

E imperativo aqui salientar que as questdes relacionadas a tematica indigena s&o
abordadas em outras disciplinas ofertadas pelo Curso, a titulo de exemplo, destacamos a ementa
da Disciplina de “Antropologia Cultural”, com carga horaria de 60 h/a, no 2° semestre. A
disciplina tem por objetivo promover “temas referentes a questdo indigena, enfatizando a
origem, identidade étnica, organizacdo social e cosmologia dos grupos indigenas do Brasil”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2012). Assim como a
ementa da disciplina de “América 17, com carga horaria de 60 h/a, apresenta os seguintes
objetivos,

Estudo das Sociedades Amerindias. O processo de conquista e ocupacdo das terras
americanas. A constituicdo das sociedades coloniais e suas formas de expansdo. A
utilizacdo da méo de obra nativa, africana e livre. Historiografia e pratica de ensino
da Historia da América na escola fundamental e média (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2012).

Observamos que a tematica indigena se faz presente na Disciplina de “Historia de Mato
Grosso I, com carga horaria de 60h/a, no 4° semestre, a disciplina apresenta em sua ementa o
objetivo de discutir a populacéo e a estrutura social de Mato Grosso no periodo colonial, e, em
seu conteido programatico oportuniza o debate em torno do discurso civilizatorio, “O processo
de ocupacdo do territdério e montagem do sistema colonial em Mato Grosso: a expansao
bandeirante” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2012).

Evidenciamos que o curriculo do Curso de Histéria da UNEMAT Caceres apresenta
possibilidades de abordagens sobre a tematica indigena, mesmo que a Disciplina de “Histéria
Indigena” esteja restrita a apenas uma disciplina obrigatdria. Portanto, corroboramos que o
Curso cumpre, o disposto na Lei n.° 11.645/08 sobre o Ensino de Histéria e Cultura Indigena.

Nesse sentido, ponderamos ser basilar compreender como o curriculo do Curso de
Licenciatura em Histéria da UNEMAT conduz a tematica indigena, visto que, acreditamos ser
intrinseco compreender a relacdo da pratica docente dos egressos e o curriculo do Curso. Dessa
forma, apontamos que o Curso de Histéria da UNEMAT apresenta indicios da perspectiva
decolonial, por mais que, que no Curso a Disciplina de “Historia Indigena” encontrar-se restrita
apenas em uma disciplina obrigatoria, a constitui¢do curricular do Curso permite aberturas as
multiplicidades de trajetorias coexistentes dos diferentes sujeitos.

A fim de melhor representar essa composicdo, até aqui expostos, elaboramos quadro



sintese com as principais informagdes contidas na proposta curricular do Curso de Histéria da
UNEMAT. Relacionadas especificamente ao ensino de histria e cultura indigena’.

QUADRO 4 - REGISTROS DOS INDICIOS DA PERSPECTIVA DECOLONIAL DO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2012.

Fonte: Savoine, Aline. Dados coletado pela pesquisa, 2021.

72 Cabe aqui destacar que o durante a pesquisa observamos que em outras Disciplinas do Curso de Histdria da
UNEMAT apresenta indicios da perspectiva decolonial. Portando, os indicios da perspectiva decolonial ndo se
limita as informagdes do quadro de registro.
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Consideramos fundamental compreender que curriculo é algo complexo, construido no
confronto de identidades e significados. De acordo com Silva, “o curriculo ndo pode ser visto
simplesmente como um espaco de transmissédo de conhecimentos. O curriculo esta centralmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos. O curriculo produz, o curriculo nos
produz”. (SILVA, 2001, p. 27).

Ressaltamos aqui que em qualquer conceituacdo de curriculo, entendemos que este esta
comprometido com algum tipo de poder, pois ndo existe neutralidade no curriculo. Para essa

afirmacéo, partilhamos da compreensdo de Sacristan sobre o curriculo. O autor afirma que:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural
nas escolas. E uma prética, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagégica desenvolvida em
instituigdes escolares que comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma préatica
na qual se estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam (SACRISTAN,
2010, p.15-16).

Essa concepcéo de curriculo viabiliza teias que se entrelacam e influenciam determinadas
instituicdes, onde se fundem nas dimensdes de campo social, cultural e histérico disseminada
pelos sujeitos. Dessa forma, o curriculo pode ser entendido como um produto e um produtor de
saberes e da construcdo de sujeitos individuais e sociais.

Acreditamos que compreender como a historia e a cultura indigena esta inserida no
curriculo no espaco da Educacgdo Superior contribui para analisar as vivéncia e experiéncias nas
praticas pedagogicas dos docentes.

Nesse sentido, partindo desse movimento de empreender uma reflexdo sobre o curriculo
do Curso de Historia da UNEMAT, consideramos aqui necessario destacar qual a visdo
pedagogica do Curso. De acordo como os principios norteadores do Projeto Politico Pedagdgico

do Curso de Licenciatura Plena em Historia,

[...] o curso visa a construcdo de uma pratica pedagdgica pautada na busca pela
melhoria do processo de ensino e aprendizagem da Hist6ria no atual cenario social e
educacional brasileiro. As reflexdes acerca de aspectos politicos e culturais da acao
educativa, a valorizacdo da experiéncia investigativa, isto é, a articulacdo das fontes
histéricas com o instrumental tedrico faz parte das praticas pedagogicas do curso
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2012).

Partindo desse principio, que estabelece as praticas pedagdgicas empreendidas pelo Curso
de Histéria da UNEMAT. O documento define o perfil dos egressos, a partir dos seguintes
objetivos e metas, que se fundamentam em, “formar os profissionais para atuarem nos niveis
do Ensino Fundamental e Médio e em outros espacos de producdo e transmissdo do saber
histérico” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2012).
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Corroborando esta afirmativa, Cerezer destaca que

A principal meta do Curso de Licenciatura em Histéria da UNEMAT ¢é a formacédo
para a docéncia e para a construcdo das praticas docentes voltadas para a revisdo e
melhoria do processo de ensino e aprendizagem da Histéria e sua relagdo com o
contexto sdcio histérico e educacional do Brasil (CEREZER, 2015, p. 165).

Nessa perspectiva, a formacdo para docéncia é entendida como fundamental para
formacéo de professores comprometidos com o ensino e aprendizagem da Historia.

Nesse sentido, ao propormos uma analise sobre os saberes e praticas dos professores
egressos, relacionados ao ensino da histéria e cultura indigena, compreendemos que essa
investigacdo perpassa por reconhecer o curriculo do Curso de Histéria como movimento
pedagogico articulado as demandas de um ensino de Historia de rupturas com os silenciamentos
e a (in)visibilidade da historia e cultura indigena a partir da concepcao decolonial, de um novo
realinhamento teorico e de ressignificacdo das praticas sociais e das praticas pedagogicas: de
um curriculo de formacdo que reagiu aos professores e aos alunos quanto aos modelos
eurocéntricos, explicitando as intencionalidades que foram (s&o exigidos), tanto legitimamente
quanto politica e socialmente pelo proprio ecos dos movimentos sociais e lutas dos povos
indigenas.

Diante do disposto, evidenciamos e reafirmamos que a Historia e Cultura Indigena é
contemplada pelo curriculo do Curso de Histéria da UNEMAT, o que buscamos aqui foi expor
dimensdes de uma concepcdo de um curriculo potencializador de agdes pedagdgicas que
valorize e reconheca a diversidade cultural, sob o enfoque decolonial, especialmente quanto aos
lugares dos sujeitos historicos dos povos indigenas, inclusive da representacdo mobilizada da
qual o professor produz (e da qual também é produto).

De acordo com Silva, em texto publicado, apds quatro anos da promulgacdo da Lei,
refletiu em seu texto denominado, “Ensino de Historia Indigena: possibilidades, exigéncias e
desafios com base na Lei 11.645/08 ” destaca varios desafios que persistem para efetivacao das
determinag6es impostas pela Lei. Assim, para Silva, a formacdo académica — “capacitagdo dos
professores”, caracteriza-se como o0 maior desses desafios (SILVA, 2012, p.220)

Diante dessa perspectiva, defendemos que compreender como a tematica indigena se
apresenta no curriculo do curso de Histéria da UNEMAT é uma questdo primordial, pois,
implica diretamente na pratica pedagogica dos egressos do Curso e suas representacdes sobre
0 ensino de histdria e cultura indigena. Disso a centralidade de direcionar a pesquisa para 0s
professores que estdo atuando na educacdo basica, formados pela UNEMAT. Neste contexto, a
inquietacdo foi 0 de compreender e analisar as relacfes entre a formagéo e os saberes/praticas

dos professores egressos do Curso de Historia da UNEMAT (discussfes que seguem nas se¢oes
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seguintes).

Partindo desse movimento de reconhecimento, no tocante da implementacdo de acOes
afirmativas, do curriculo e da formacdo docente para o ensino de Historia e Cultura Indigena,
se tornou imperativo realizarmos entrevistas que pudessem situar para discutir e analisar o lugar
da formag&o dos colaboradores da pesquisa e na articulagdo com suas préaticas pedagdgicas.
Foram quatro professores egressos do Curso de Licenciatura em Histéria da UNEMAT,
Campus Universitario “Jane Vanini” dos periodos de 1999, 2007 e 2017.

Disso, entdo situar as multiplas vozes, como narrativas, na relacdo formacéo e préaticas
pedagogicas no contexto da Lei N. ©11.645/08 e sob a perspectiva do dever de memoria, tendo
como fio também de analise a concepgdo decolonial. Disso, apreender os saberes e as praticas
dos professores que se explicitam enquanto representacdes e concepgdes presentes nas/das
narrativas de professores que atuam na educacdo basica em Lambari D’Oeste, MT, de escolas
da rede estadual e municipal da cidade.

Consideramos esse didlogo com os colaboradores um elemento basilar para compreender
as dimensdes das representacdes e das concep¢des nas narrativas, visto que 0s sujeitos estdo
inseridos nas composicdes e “[...] configuracdes historicas da formacdo do Estado de Mato
Grosso, a presenca das populacdes negras escravizadas, a relagdes conflituosas com as
comunidades indigenas, entre outras caracteristicas historica da formacdo de um Estado
multiétnico e multicultural” (CEREZER, 2015, p. 30). Sob essa perspectiva, problematizamos
0s saberes e as praticas pedagogicas no ensino de histdria e as contribuicdes para o debate e
reflexdes a respeito da historia e cultura indigena no ensino de Histéria.

3.2 0 LUGAR DE FALA: ATUACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para fins deste estudo, entrevistamos quatro professores de historia da rede publica do
municipio de Lambari D’Oeste, Mato Grosso, sendo dois colaboradores da rede estadual e dois
colaboradores’ da rede municipal. Os colaboradores sdo professores da Educacio Baésica e
ministram a disciplina de historia no ensino fundamental, médio e na educacdo de jovens e
adultos (EJA).

A opcéo por investigar os quatro professores de Historia, egressos do Curso de Historia
da UNEMAT, justifica-se pelos seguintes ensejos: 0 municipio compde a area geo-educacional
da grande Caceres, portanto, um numero significativo de professores que atuam nas escolas do
municipio sdo egressos de Cursos da UNEMAT. A relevancia da tematica Historia e Cultura

Indigena, sobretudo a partir da publicacdo da Lei n.° 11.645/08 em relacdo a formagdo dos

73 Os colaboradores selecionados pertencem a faixa etéria de 34 a 52 anos de idades, dois do sexo feminino e dois
do sexo masculino.
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professores. E por fim, o fato de atuar como docente e pesquisadora nas escolas publicas do
municipio de Lambari D’Oeste.

Os professores que participaram dessa investigacdo lecionam nas escolas publicas do
municipio. Conforme podemos perceber no quadro abaixo:

QUADRO 5 - INSTITUICOES DE ENSINO DO MUNICIPIO DE LAMBARI
D’OESTE

Nome das Institui¢oes de Ensino de Lambari D’Oeste

Escola Municipal Ferndo Dias Paes (Distrito de Sdo José do Pingador)

Escola Municipal Luis Carlos Alves Da Cruz

Escola Municipal Expedito Barbosa (Distrito de Boa Uniéo)

Escola Estadual Padre José de Anchieta

Fonte: Savoine, Aline. Dados coletados pela pesquisa.

Conforme os ultimos dados disponibilizados pelo Instituto Geografico Brasileiro (IBGE)
sobre a Educagdo do municipio de Lambari D’Oeste, a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos do
municipio é de 95,4%. Ocupando a 110° posi¢do entre 0s 141 municipios do estado (dados do
ano de 2010). Dados do ano de 2017 indicam que o Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB), referente aos anos iniciais do ensino fundamental (Rede Publica) é de 4,7. O
municipio ocupa a 131° posicdo entre 0s 141 municipios do estado de Mato Grosso (dados de
2017).

E apresenta o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) é de 4,3 para 0s
anos finais do ensino fundamental. Ocupando a 102° posic¢do entre os 141 municipios do estado
de Mato Grosso. E a quarta posicao entre 0s cinco municipios que compdem a regido geogréafica
imediata (dados de 2017).

Conforme os dados disponibilizados pelo Instituto Geogréfico Brasileiro (IBGE), do ano
de 2018, existem 743 matriculas no ensino fundamental e 223 matriculas para o ensino médio,
com 56 docentes atuando no ensino fundamental e 22 docentes atuando no ensino medio. Em

quatro estabelecimentos que ofertam o ensino fundamental e um que oferta o Ensino Médio”®.

™ Dados disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/lambari-doeste/panorama. Acesso em: 23 de
outubro de 2020).


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/lambari-doeste/panorama
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FIGURA 3 - MAPA COM A LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE LAMBARI
D’OESTE EM MATO GROSSO"”

! [

Para essa pesquisa escolhemos ndo identificar os colaboradores pelos seus nomes. Os
identificamos por “Professor (a) I”, “Professo (a) II”, “Professor (a) III” e “Professor (a)
IV”. As entrevistas’® foram realizadas em no més de setembro de 2020. Elas seguiram um
roteiro previamente definido, com questdes sobre a formacao profissional, a graduacdo desafios
e conflitos, as experiéncias pedagogicas, a implementacdo da Lei n. °11. 645/08, as mudancas
nas normativas e o reflexo na formacdo escolar, assim como questdes sobre a formacéo
continuada sobre a tematica indigena, as acBes empreendidas pelas escolas e pelos
colaboradores que contemplem essa tematica e a sua relevancia para a formacao dos discentes.

Nossas entrevistas foram delineadas pelo intuito de compreender aspectos da formacéo e
experiéncias dos colaboradores no que concerne a historia e cultura indigena no ensino de
historia e a relacdo que a obrigatoriedade da Lei 11.645/08 produziu na acdo pedagdgica do
professor. O dialogo com os professores teve como premissa explorar as compreensdes e
representacdes mobilizadas nas préaticas docentes, sobre as acdes e saberes no ensino de historia.

A “Professora I’ é graduada em Licenciatura em Historia pela Universidade do Estado
Mato Grosso (UNEMAT), onde concluiu o curso no ano de 1999, pds-graduada em Lato Sensu

em Historia Regional. Se autodeclara branca. Com 20 anos de atuagdo como professora de

75 Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lambari_d%270este. Acesso em 04 de novembro de 2020.

76 As entrevistas foram realizadas por mim, Aline Savoine, no més de setembro de 2020. As entrevistas foram
gravadas e transcritas pela pesquisadora, os colaboradores assinaram “Carta de Sessdo”, autorizando o uso dos
dados coletados.

77 “Professora I”” atua como professora efetiva da Rede Estadual de Educagdo.
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Historia, durante esse periodo atuou como professora no ensino fundamental e médio. Em
relacdo a estrutura e organizacao da escola onde trabalha, segundo a colaboradora, a institui¢éo
funciona em trés turnos atendimento tendo do ensino médio nos trés periodos. Da atuagédo
docente, trabalhou com fundamental Inicial e Final e com turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no periodo noturno. Sobre a questdo do perfil socioeconémico dos alunos da
escola, a colaboradora destacou a presenca de alunos de diferentes condigbes sociais,
enfatizando o grande numero de alunos oriundos da zona rural filhos de trabalhadores rurais.
Destacamos que atualmente a professora encontra-se em desvio de func¢éo, trabalhando com o
atendimento de alunos na biblioteca da unidade escolar.

A “Professora 11’8, também, graduada em Licenciatura em Histdria pela Universidade
do Estado de Mato Grosso. A conclusdo ocorreu no ano de 1999, com uma pds-graduacédo, em
especializacdo, Lato Sensu, em Ensino de Historia. Afirma-se como pessoa parda. Com 26 anos
de atuagdo na &rea de Histdria, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio. Em
relacdo a estrutura e a organizacdo da escola na qual desempenha sua docéncia, a unidade
escolar funciona em trés turnos de atendimento: do ensino médio nos trés periodos. Também
leciona no ensino fundamental inicial e final e com turmas da EJA no periodo noturno. Sobre a
questdo do perfil socioeconémico dos alunos da escola, a colaboradora salientou, também, que
recebe alunos de diferentes situacdes e condigdes sociais. Destacou a presenca dos alunos filhos
de nordestinos, em sua maioria alagoanos, que migraram para a cidade para trabalharem no
cultivo de cana-de-acuUcar.

O “Professor 111”"° finalizou seu curso de Licenciatura em Histdria no ano de 2017,
também, pela Universidade do Estado de Mato Grosso. Pos-graduado Lato Sensu em ensino de
Historia e Geografia. Declara-se uma pessoa branca. Tem trés anos de atuacdo como professor
de Histdria, no ensino fundamental e médio. Sobre a unidade escolar na qual desempenha sua
docéncia, destacou ser uma escola rural, localizada no Distrito de Sdo José do Pingador,
aproximadamente a uma distancia de dez quilometros do municipio de Lambari D’Oeste. A
unidade escolar recebe alunos de diferentes condicGes sociais, salientando que a maioria dos
alunos pertencem a classe baixa, maioria filhos de trabalhadores rurais e de trabalhadores do
cultivo de cana-de-acgucar.

O “professor 1V’%, graduado em Licenciatura em Histdria pela Universidade do Estado

78 «“Professora II” atua como professora interina de historia na rede Estadual e Municipal de Educagao.
79 «“Professor III” atua como professor interino na rede municipal de ensino.
80 «“Professor IV” atua como professor efetivo na rede municipal de ensino.
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de Mato Grosso, teve o termino do Curso no ano de 2007. Realizou especializacdo, Lato Sensu,
em Gestdo Ambiental com énfase em Geo-historia. Declara-se negro. Atua ha 13 anos como
docente do ensino de histdria no ensino fundamental e médio. A escola oferece ensino em trés
turnos de atendimento, na modalidade do ensino fundamental e EJA. Quanto a localizacdo da
escola, ela estd situada em um bairro considerado periférico e que a comunidade escolar se
depara com problemas relacionados a violéncia e as drogas. O perfil dos alunos é composto em

sua maioria por alunos de baixa renda.
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4 A O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA INDIGENA NA PERSPECTIVAS DOS
PROFESSORES
4.1 EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS: NAS VOZES DE PROFESSORES

Sobre a representacao historica, o dever de memoria e a perspectiva decolonial no ensino
de histdria e cultura indigena na Educacéo Basica, nos cabe apreender os sentidos e significados
nas narrativas dos sujeitos, evidenciando suas vozes e relacionando-as ao contexto de suas
praticas pedagdgicas no ensino de historia, agora mediados pela BNCC e sob um duplo
movimento: a formacao inicial®! e continuada®. Compreendemos aqui que a formagao inicial
corresponde ao periodo de graduacdo académica no Curso de Licenciatura em Historia dos
entrevistados.

Pereira e Paim consideram as salas de aula da Educacdo Basica como um dos espa¢os de
construcdo de memoria sobre as chamadas “questdes sensiveis” no ensino de Historia. De

acordo com os autores,

O dever de memoria esta relacionado, entdo, ao inextricavel comprometimento entre
0 ensino de Historia e a justi¢a. Quer dizer que o compromisso ético do ensino de
Historia consiste na difusdo de memdrias que reagrupe no campo do visivel e do
dizivel, através de estratégias estéticas dramaticas, o sofrimento, a tortura e a violacéo
aos direitos humanos, justamente para realizar os objetivos de uma educagdo para 0s
direitos humanos. (PEREIRA; PAIM, 2018, p. 1243).

Diante do exposto, a no¢do de dever de memdria se apresenta como um conceito
estruturante para pensar sobre o ensino de histéria e cultura indigena. E inegavel situar o campo
do visivel e do invisivel, das permanéncias e das rupturas que se traduzem nas narrativas dos
professores de Historia, quanto a historia e a cultura dos povos indigenas no Ensino de Histéria
e que se constituem como composicOes para revelar o objeto dessa investigacdo, confrontando
com as orientacGes da Lei 11.645/08. Em outras palavras, agora problematizando: quais
relacfes sdo produzidas e sdo mobilizados nos saberes e nas praticas dos professores e que
revelam as representacOes e as concepgdes de professores que atuam na educacdo basica em
Lambari D’Oeste, tomando a Lei 11.645/08?

81 Vale ressaltar a exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDB) (BRASIL, 2001)
no titulo VI, art. 62 que prevé a formacéo, ao nivel superior, aos professores da Escola Basica, como ilustra o texto
a seguir: “A formag@o de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em cursos de
licenciatura, de graduac&o plena, em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 2001, p.4).

82 Salientamos que entendemos aqui a formacdo continuada como um processo permanente e estd sempre em
reconstrucdo. Paulo Freire cré que essa busca por formacdo deve partir do mundo do trabalho que cada docente
experiéncia: “Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdao, sua formagdo se tornem processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer formagéo
permanente do ensinante” [...] (FREIRE, 2003, p. 28).
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Partimos do pressuposto de que a Lei 11.645/08 constitui-se para além de sua organizagao
legal, como forca institucional. Ela criou possibilidades de movimento pedagdgico decolonial
para um dever de memoria na confluéncia com os povos indigenas, que sofreram com o
apagamento de suas historias e negacao de suas culturas, modos e organizacéo social. E, que, 0
Ensino de Histdria se estabelece como um dos diversos espagos sociais para 0s povos indigenas.

Diante disso, propormos essa investigacdo a partir das vozes de professores de Historia,
da Educacdo Basica. Inquerimos sobre suas experiéncias relacionadas ao estudo da temaética da
Histéria e Cultura Indigena durante sua formacdo académica no Curso de Historia, na
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).

Tomemos de inicio a narrativa da “Professora 17,

No decorrer do processo de graduagéo tivemos acesso a algumas discussdes sobre
histéria e cultura indigena, pois no periodo estavam acontecendo os debates relativos
aos 500 anos do Brasil e havia muitas discuss@es e disputas sobre o evento. Era um
periodo a comemorar ou lamenta? Qual ponto de vista: o colonizado ou o
colonizador?

Nesse periodo tive o privilégio de atuar como monitora em Luciara, no projeto das
Parceladas, auxiliando na época, a professora Lena Anzoi e no periodo a disciplina
ministrada por ela trazia muitas discussGes sobre a populacBes americanas no
periodo inicial da colonizag&o.

A participac@o no Projeto contribuiu para minha percepgdo sobre o tema fosse um
pouco mais aprofundada (Entrevista Professora I).

Contudo, destacamos que, na entrevista, a “Professora I’ aponta que a tematica Historia
e Cultura Indigena foi trabalhada de forma superficial em sua formacdo académica, como

podemos perceber nas palavras da colaboradora:

[...] ndo acredita que tenha sido suficiente, tivemos poucas discussdes, um pouco mais
em Histéria Moderna, mas, acredito que poderia ter havido um pouco mais
(Entrevista professora I).

Na entrevista sdo situadas as formas da “néao suficiéncia e da pouca discussao” quanto
a tematica indigena durante sua formacdo académica. E essa mesma leitura € compartilhada,

também, da Professora 11, como é possivel depreender da narrativa presente na entrevista:

Sobre a tematica e indigena tive muito pouco, quando eu fiz o curso de historia ndo
tinha muita coisa sobre os povos indigenas. Como eu disse, nds estudamos muito
sobre a histdria antiga, historia medieval, histdria da igreja no periodo medieval
essas questdes. Mas sobre os povos indigenas e africanos foi muito pouco e também
nao tinha assim muita na época como eu disse eu ndo sei a gente ndo tinha muito
acesso a internet para pesquisa. Entdo os materiais que existiam na biblioteca eram
muito escassos, era muito pouco e ndo se discutia muito sobre o0 assunto (Entrevista
Professora Il).

Ao dialogar com a “Professora II” sobre o Curso de Historia, a colaboradora fez

referéncia ao periodo de sua formagdo académica, lembrando que

O acesso que tive durante minha formacgao académica foi ouvir os professores, falar
sobre esse tema. Uma professora inclusive morou durante alguns anos em uma tribo
indigena dos povos Nambiquaras (Entrevista Professora I1).
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Registramos como sintese essas duas posi¢cOes das entrevistadas, o de nao
aprofundamento da tematica. Contudo, apesar de ndo corresponder a uma profundidade
necessaria, a tematica foi mobilizada o que nao deixa de denotar os desafios permanentes no
ensino de historia para a implementacéo da Lei 11.645/08.

Ja na entrevista do “Professor III”, o colaborador apontou para a relevancia da temética
Historia e Cultura Indigena, salientando que as disciplinas de “Histéria da Africa e Indigena”
foram muito importantes para ele sob a perspectiva de novas abordagens sobre a cultura
indigena:

Tivemos acesso ao debate de histéria e cultura indigena. No segundo semestre
tivemos uma disciplina voltada para a historia indigena. Se ndo me engano o home
da disciplina era “Cultura Indigena . Tivemos um semestre apreendendo sobre novas
abordagens sobre a cultura indigena (Entrevista Professor I11).

No didlogo estabelecido com o colaborador, durante o periodo de sua graduacao, aponta
para superacdo de estereodtipos sob a conducédo de novas abordagens realizadas na disciplina de

“Cultura Indigena”. De acordo com o entrevistado:

Sobre a forma de tratar o indigena como aquele Gnico ser com penas na cabeca,
pintados e tal. O colaborador argumentou que aprendeu novas abordagens para ver
as populacdes indigenas (Entrevista Professor I11).

Porém, o colaborador acredita que, apesar de as disciplinas serem ofertadas pelo Curso
de graduacdo, em sua opinido, ndo foi o suficiente, diante dos desafios encontrados para o
ensino da historia e cultura indigena na Educacao Basica.

Essa situacdo também é demonstrada na entrevista abaixo:

Conforme o “Professor IV”, quando questionado se durante no periodo de sua formacéo
académica teve acesso aos debates, destacou que,

Na minha graduacdo, curso de Historia, teve sim alguns debates sobres a tematica
historia e cultura indigena. Alguns voltados para a Histéria da América outras sobre
a Histdria do Brasil (Entrevista Professor 1V).

Constata-se entre 0s entrevistados um lugar-comum quanto a temaética: o seu ndo
aprofundamento necessario, como, também, refere o “Professor [V””:
Relacionada a cultura e histdria indigena tem uma lacuna gigantesca (Professor 1V).
Diante dessa “lacuna” evidenciada pelo “Professor IV”, bem como os demais
colaboradores, ele registra e “confessa” em sua fala que sua formacgéo nao arregimentou pilares
solidos para trabalhar:

“[...] uma base mais concreta sobre o tema Historia e Cultura Indigena” (Entrevista
Professor 1V).

Ao analisarmos as narrativas dos colaboradores, é possivel inferir que, apesar de terem
frequentado o Curso de Licenciatura em Historia em diferentes momentos, 0os caminhos

formativos apresentaram semelhangas em relagéo aos estudos e debates sobre Historia e Cultura
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Indigena. Os professores(as) entrevistados afirmaram que o estudo dessa tematica foi
superficial, resultando em lacunas quanto ao tratamento que a temética necessita.

Sublinhamos anteriormente que a Lei 11.645/08 cria possibilidades para o dever de
memoria sobre a historia e cultura dos povos indigenas. Salientamos que as entrevistas foram
delineadas com o escopo de compreender como a formacao dos professores e suas experiéncias
em relacdo a Lei 11.645/08 se produziu e reproduziu no campo de suas agdes pedagdgicas.
Entdo, qual a condicdo para essa superficialidade em Curso, que se reorganizou para atender
além da referida Lei, uma tematica sob nova disposi¢édo curricular?

Em face do exposto, cabe registrar que os professores fizeram a graduagdo no Curso de
Historia da UNEMAT em anos distintos® e que diante das vozes dos professores, identificamos
semelhancas a respeito das fragilidades com o trato da tematica Historia e Cultura Indigena.

Acreditamos que o projeto formativo do Curso de Histdriada UNEMAT possui um papel
fundamental na formacdo dos professores e em suas praticas pedagogicas. Algumas
problematizacdes: quanto as fragilidades apontadas pelos professores colaboradores, nédo
estariamos diante de uma formacéo ainda pautada em segmentacdes disciplinares em que a
organizacdo das disciplinas e seus contetdos reproduzem a periodizacdo da histéria, sob os
marcos eurocéntricos e de moldes tradicionais da velha divisdo da histdria (Historia Antiga,
Historia Medieval, Historia Moderna, Histéria Contemporanea, Historia da América, Historia
do Brasil)? Essa direcdo, sob os moldes tradicionais curriculo engessado no quadripartismo
francés,®, como uma dominancia tanto na producdo do conhecimento histérico quanto do
ensino, ndo € promovida pela prépria Histéria Oficial, que ainda imprime sua forca em
detrimento das outras histérias? N&o é a préopria Historia Oficial que silenciou e colocou na
invisibilidade a historia e a cultura indigena?

Contudo, a propria disposicdo de oferta curricular da Tematica Indigena e suas questdes
étnico-raciais, sua presenca, tanto na formacao de professores quanto na educacao basica, abre
brechas de tensionamentos que possibilitam que o invisivel se revele e o que foi marginalizado
se apresente na disputa para uma nova centralidade e novas abordagens. Dessas novas

abordagens, o papel do pensamento decolonial, que atua para o desprendimento de estruturas

8 Cabe aqui registrar que trés dos quatro Professores entrevistados nessa investigacdo concluiram o Curso de
Histéria na (UNEMAT), antes da implementagéo da Lei 11.645/08.

8 Qutro aspecto forte da Histdria sob os moldes do quadripartismo francés sdo o ordenamento dos conteidos de
forma linear sob a visdo eurocéntrica [...]. Ou seja, ndo se reconhece como primordial as histérias locais, mesmo
a nacional deve esta subordinada a Histéria Universal. [...] Azevedo e Stamatto, neste sentido, afirmam que “[...]
uma abordagem curricular positivista ndo viabiliza a compreensdo da realidade sociocultural da comunidade
escolar posto que ndo hé espaco para as relagdes entre presente e passado e 0s contetdos histéricos ndo tém meios
para contextualizagdo” (2010, p. 713)” (AMORIN, 2018, p. 10).



77

colonizadoras e dominantes do curriculo, embora ainda insuficiente para superar em todos 0s
estagios as forcas colonizadoras, ainda atuante na prépria concepcdo de formacdo de
professores de histdria. A necessidade de novos saberes historicos esta na pauta curricular para
revelar o que foi encoberto.

A fissura interna na formacéo de professores de Histdria esta agora exposta, é possivel
referir a uma formacdo para outra historia, porque se torna (e é) tangivel. Agora é possivel
dispor de outras historias que até entdo ndo estavam no cendrio curricular de formacéo de
professores de Historia, porque, pela forca da Historia Oficial, a ilusdo de uma historia imovel
é colocada em suspenso.

A Lei 11.645/08 langou seus primeiros movimentos de rupturas para as novas historias
ganharem nao s6 espaco no cenario da producdo de conhecimento, mas pode ser incorporada
na préatica pedagogica dos professores, em suas discussoes e reflexdes. Esta-se diante de uma
nova perspectiva na formacdo de professores, de um fazer pedagdgico de dever de memdria
quanto as histdrias negadas e silenciadas. Por isso, a Lei 11.645/08 ndo pontua somente sobre
novos contetdos no ensino de historia. Ela ultrapassa sua condicdo de documento e referéncia
legal. A Lei, também, tensiona os cursos de Licenciatura em Historia para problematizar qual
professor se estd formando e para qual histdria esta referindo. E, aqui, cabe uma reflexdo
estruturante de Dosse:

Trata-se de fazer renascer 0 acontecimento significativo, ligado as estruturas que o
tornaram possivel, fonte de inovagdo. [...] O trabalho histérico passa também pela
superacdo do recorte presente-passado, pela relacdo orgénica entre os dois a fim de
que o conhecimento do passado sirva a melhor inteligibilidade de nossa sociedade.
Né&o devemos esquecer, como afirma Moses Finley, que "é preciso mudar 0 mundo,
ndo o passado” (1992, p. 258-259.

Dosse (1992) debate sobre uma historia de base real e de movimento entre o fato e sua
inscricdo em uma realidade total, enraizada e organica entre o passado e o presente: de inovacao,
do acontecimento significativo. Essa mesma implicacdo, de uma nova correspondéncia entre o
passado e o presente, do acontecimento significativo, perpassa pela formacéo de professores de
Historia: inovacdo na formacgdo para uma acdo pedagdgica organica, capaz superar uma base
de carater eurocéntrica.

A propria Lei 11.645/08 é um fato que mobiliza rupturas necessarias e mudancas ainda
se constituindo, cujos avangos necessitam do protagonismo coletivo e organico, de posices
decolonial. Nessa direcdo, o dever de memdria pode ser um inventario pedagogico e
mobilizador de acdes e reflexfes para as demandas dos povos indigenas e para o ensino de
historia, relacionando e conectando a Educacdo Basica e as instituicbes formadoras de

professores de Historia.
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Ao refletir sobre os aspectos da formacdo dos professores entrevistados, inferimos a
proposta de um diélogo sobre a formagdo continuada e formacgdo pessoal, dos sujeitos da
pesquisa.

Diante o exposto, no dialogo construido com os sujeitos da pesquisa questionamos sobre
sua participacdo em cursos com a tematica Histdria e Cultura Indigena, que ocorreram na Sala
do Educador®® ou em cursos de formacgdo ofertados pelo Centro de Formagio e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo Basica (Cefapro)®.

Cabe registrar alguns elementos que se destacam, como é possivel apreender das
Entrevistas da “Professora I, que serve de sintese dessas relacfes que atravessam a préatica
docente.

Eu acredito que seja relevante, mas eu acredito que é sempre possivel melhorar esse
processo de formagao, muitas vezes a gente se vé presa de varias discussdes fora do
que seria talvez o ideal, as vezes muitas coisas que precisa ser discutido dentro da
escola acaba sendo trazido para o processo de formagéo continuada o que desvia um
pouco a intenséo (Entrevista Professora I).

A “Professora II”” destacou que existe formacdo continuada ofertada pela rede Estadual
de Ensino através do Cefapro, porém, de acordo com a colaboradora a formacao,
Deixa muito desejar (Professora I1).
A colaboradora enfatiza que os cursos de formacédo geralmente abordam mais questdes
de contemplem a area da Linguagem. De acordo com a colaboradora a formacdo continuada
para area das Ciéncias Humanas dificilmente ocorre dentro da unidade escolar. Como podemos

observar a seguir:

A tematica histdria e cultura indigena ndo é muito abordada na sala do educador.
Existe uma deficiéncia em relacéo a isso. Nos cursos de formacéo que participei o
que é mais discutido sdo as questdes ligadas a area de linguagem. Eu acredito que
essa seria uma tematica muito importante para se trabalhar nos cursos de formagao.
Pois, acredito que é muito importante para os professores conhecer a histéria e
cultura dos povos indigenas (Professora I1).

8 A “Sala do Educador” é um projeto de formagio continuada adotada nas unidades escolares da rede publica
estadual de Mato Grosso. “A formagdo € uma agdo estratégica da Secretaria Adjunta de Gestao Educacional -
Sage, por meio da Superintendéncia de Politicas de Desenvolvimento Profissional - SPDP. Essa acdo tem por
objetivo fomentar o processo de desenvolvimento de cada profissional no desempenho de suas atividades de modo
que a meta estabelecida de qualidade no ensino e na aprendizagem seja alcancada” (ORIENTATIVO PROJETO
SALA DO EDUCADOR: ESCOLA, 2020, p.4). Disponivel em: http://www.mt.gov.br/documents/9314456/
15307506/0+RI+E+N+TA+TIV+0+2020.pdf/ba551aa4-9b0b-3cf5-86b4-05c2f4ff81ab. Acesso em 21 de outubro
de 2020.

8 Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC-MT), criou os Centros de Formagcdo e Atualizacdo
dos Profissionais da Educagdo Basica (CEFAPRO’s), no ano de 1997, inicialmente com 03 Centros de Formagao.
Atualmente, sdo com 15 Centros de Formacao, distribuidos estrategicamente em todo o Estado, tendo em vista sua
grande extensdo territorial. O Cefapro de Caceres, atende aos profissionais de 58 escolas publicas estaduais e,
indiretamente, aos profissionais de 86 escolas municipais nos doze municipios que constituem o Polo, sendo eles:
Araputanga, Caceres, Curvelandia, Gléria D’Oeste, Indiavai, Lambari D’oeste, Mirassol D’oeste, Porto
Esperidido, Reserva do Cabacal, Rio Branco, Salto do Céu e Sao José dos Quatro Marcos.
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A colaboradora salientou a necessidade de trabalhar a temética histdria e cultura indigena,
na formac&o continuada. De acordo com professora essa é uma tematica muito relevante, que
pode contribuir muito na formacéo dos alunos.

Cabe registrar o conflito entre a necessidade do dever de memoria e suas devidas
condigdes de insuficiéncia na producdo de saberes. As dificuldades de se aprofundar em um
trabalho pedagogico consistente parecem, também, “tropecar” na superficialidade de formagao
continuada, mesmo considerando as implicagdes de que os conteddos tenham que atender
habilidades e competéncias, conforme estao dispostas na BNCC e nos referenciais curriculares
de Mato Grosso.

A questdo é: ndo estamos em uma regido de composi¢do de povos indigenas? Ora, ndo se
trata apenas de relaces historicas, trata-se de forma inexoravel das condices em que 0s
sujeitos veiculam e mobilizam a representacdo entre os fatos e suas legitimidades.

Consideramos aqui destacar que a colaboradora afirmou que a temaética indigena foi
trabalhada de forma superficial em sua graduacdo e na sua formagéo continuada. Mas que,
apesar disso, acredita que se sente preparada para debater o assunto em sala de aula e que na
atualidade, o acesso mais facil a informacdes, contribui para o trabalho do professor.

Essa mesma conjuntura € apontada pelo “Professor 111, quando questionado sobre sua

participacdo em cursos de formagdo continuada, afirmou que,

Nunca participei de uma formacao especifica para a tematica histdria e cultura
indigena. Existe a formag&o continuada na escola, porém, infelizmente as questdes
abordadas néo falam sobre diversidade cultural e essas coisas. E, um problema que
existe é que dentro da formagdo continuada existe muita intervencéo e ficamos muitos
presos a teorias. Infelizmente a coisa ndo anda (Entrevista Professor I1l).

O colaborador enfatizou que questdes como a tematica indigena poderia ser mais
trabalhada na formacéo continuada, da unidade escolar. De acordo com o0 “Professor 111" seria
importante aprender novas abordagens para trabalhar a histéria e cultura indigena, em sala de
aula. E que isso poderia ser feito de maneira mais efetiva nos cursos de formacao continuada.

N&o € apenas uma orientacao legal e normalizada, trata de praticas sociais que possam
irromper com 0s modelos vigentes e estereotipados do ensino de histdria, de um curriculo sob
égide europeia, de carater dominante e colonizador. As lutas e 0s processos historicos que
impliqguem em saberes historicos exige o enfrentamento de decolonizar as proprias praticas
docentes dos professores de historia, que, em termos gerais, também sdo os responsaveis pela
formacéo continuada.

Essa situacdo se evidencia constante nas demais entrevistas, como se observa abaixo.

Sobre a formagéao relacionada a histéria e cultura indigena, eu participei de um
evento ha muito tempo durante minha graduagédo, mas, ndo me lembro muito bem.
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Eu lembro que na graduacéo eu participei de um simposio sobre, mas foi algo muito
rapido e superficial (Entrevista Professor V).

Questionado sobre a relevancia dessa tematica na formacéao continuada, o colaborador foi
enfatico ao responder que ndo tem duvidas da importancia da inser¢do dessas discussdes no
espago escolar.

O “Professor IV” argumenta que,

A historia e cultura indigena deveria ser um assunto abordado dentro dos cursos de
formagéo continuada. Eu acredito que essa tematica é importante para os professores
de todas as areas (Entrevista Professor 1V).

Na perspectiva dos Professores entrevistados, existe a necessidade de um
aprofundamento nos debates e estudos da Histdria e Cultura Indigena. Evidenciamos que 0s
professores demonstraram preocupacgdes com a efetivacdo da Lei 11.645/08 nas escolas.

Percebemos nas falas dos professores que existe uma lacuna na sua formacéo inicial e
continuada sobre a Histéria e Cultura Indigena. Essas falas confirmam o que diz muitos
pesquisadores sobre os desafios encontrados para implementacao dessa tematica na formacao
inicial e continuada dos professores.

De acordo com Silva, persistem vérios desafios para efetivacdo das determinacfes

impostas pela Lei 11.645/2008 na formacdo dos professores.

Mas um grande desafio — ou 0 maior deles — € a capacitacdo de professores. Tanto dos
que estdo atuando (a chamada ‘formagdo continuada’) quanto daqueles ainda em
formacdo nas universidades publicas e privadas, nos diversos cursos de licenciatura e
magistério. Isso significa dizer que no ambito dos curriculos dos cursos de licenciatura
e de formacdo de professores deve ocorrer a inclusdo de cadeiras obrigatorias,
ministradas por especialistas, tratando especificamente da tematica indigena. (SILVA,
2012, p.220).

Como ja evidenciamos na se¢do anterior, quando destacamos que a Historia e Cultura
Indigena é contemplada pelo curriculo do Curso de Histéria da UNEMAT. Entendemos que o
desafio encontrado pelos professores entrevistados consiste em um aprofundamento de
conhecimentos e praticas que valorize essa tematica.

Confirmando essa perspectiva, Bezerra afirma que a formagéo docente e continuada
deve propiciar uma “estratégia exitosa fomentadora de praticas pedagdgicas inovadoras e
aprofundamento tedrico-metodoldgico para superar o desconhecimento e as Vvis0es
estereotipadas sobre as populagbes indigenas na formacdo de educadores em Historia
(BEZERRA, 2017, p.465).

Bezerra, ao avaliar a presenca da tematica Histéria e Cultura Indigena em muitas
licenciaturas em nosso pais. Aponta que a disciplina corre o risco de ser “uma disciplina a
mais”. De acordo com Bezerra para suplantar esse desafio “[...] nossa proposta consiste em

incluir a temaética indigena apresentada em diferentes temporalidades historicas, em diversas
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disciplinas [...]” (BEZERRA, 2017, p. 464).
Nesse sentido, Bezerra afirma que,

[...] procurar qualificar seus docentes atuantes na Licenciatura em Historia — e, nas
demais licenciaturas também, como processo formativo eminentemente universitario
— para o conhecimento das relacfes étnico-raciais, estimulando leituras, pesquisas e
producbes sobre esta tematica, possibilitando o incremento de saberes especificos e
educativos que contribuiriam para praticas pedagégicas afirmativas e socialmente
equalizantes. A orientacdo pedagdgica e a formacao continuada em servico — através
de seminarios tematicos, workshops, oficinas didaticas, entre outras possibilidades,
para os docentes de Licenciatura em Historia, deve ser encarada como parte integrante
da qualificagdo docente continuada para o exercicio na Educacéo Superior do estudo
das tematicas étnico-raciais e, em especial, da histéria e da cultura indigenas na
formacdo de professores de Historia (BEZERRA, 2017, p. 464).

Diante do exposto, as falas dos professores corroboram as urgéncias e as fragilidades
encontradas no ensino de historia, quanto a historia e a cultura indigena. Entendemos que essa
ndo é uma tarefa facil no ambito escolar superar os discursos hegeménicos e eurocéntrico no
Ensino de Histdria: um desafio para os professores de Historia.

Apesar dos avan¢os conquistados com a inclusdo da Histdria e Cultura Indigena nos
curriculos dos cursos de formacao e de formacédo continuada, o debate sobre essa tematica ainda
continua sendo necessario. De acordo com Rosa, “embora nos ultimos anos na produgdo
académica sobre a Histdria Indigena, de forma geral, tenha havido um avanco significativo na
atualizacdo e transdisciplinaridade dos estudos, o produto desses esforgos timidamente alcanca
os espagos da Educacdo Basica” (ROSA, 2019, p. 217). O desafio em questdo € instrumentalizar
as producdes académicas recentes sobre a tematica para o contexto da sala de aula.

Percebemos com a anélise das entrevistas que existe uma necessidade latente no espaco
escolar de propostas de formacdo que possam atender o que a Lei exige em relacdo a histéria e
a cultura indigena. Porém, esse caminho passa tambem pela reflexdo do proprio professor, a
respeito da sua formacdo pessoal.

Partindo dessa perspectiva, nas entrevistas dialogamos com os colaboradores sobre sua
formacdo pessoal. Diante disso, procuramos analisar as relacBes de formacdo e as praticas
pedagdgicas a partir das narrativas das entrevistas. As vivéncias e experiéncias durante a pratica
no ensino de historia dos docentes sdo marcadas pela necessidade do novo, de novas
perspectivas e que parecem esbharrar em variados obstaculos. S&o notdrias nas entrevistas um
lugar-comum: de elevar praticas pedagdgicas que possam incidir como geradoras de reflexdes
sobre o trabalho pedagdgico, a busca por diferentes metodologias, fontes tedricas e novas
abordagens que se mobilizem o processo de ensino e aprendizagem, se constituem em um
exercicio constante da profissdo. Porém, alguns “muros”, dificultam esse processo.

Esses obstaculos sdo evidenciados nas entrevistas. Como podemos observar nas falas
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abaixo. A “Professora I”” afirmou que conhece:

O acervo literario disponivel, com a presenca de textos sobre a cultura e tradicoes
dos povos indigenas, com autores como Daniel Mundurunku, trazendo a sua fala. E
outros autores apresentando seus costumes através da mitologia, das narrativas de
lendas, do mito originario e outros (Entrevista Professora I).

No entanto, a colaboradora enfatiza que atualmente ndo tem lido muitos textos que
abordam a tematica indigena.

O dialogo estabelecido como a “Professora II”, a0 questionarmos sobre sua formacéo
pessoal, a colaboradora enfatizou que conhece e ja leu alguns livros que tratam da tematica
historia e cultura indigena. Porém, ela ressaltou as dificuldades encontradas no cotidiano de

trabalho. De acordo com a colaboradora,

Eu conhego algumas obras que tratam da tematica indigena. Procuro pesquisar sobre
a tematica. Mas, as demandas da escola acabam consumindo muito o tempo do
professor. Existe muita burocracia a serem preenchidos pelo professor. Entdo, por
esse motivo acabamos ficando sobrecarregado e ndo conseguimos pesquisar e ler
mais sobre a tematica indigena (Entrevista Professora I1).

No didlogo com o “Professor III”, ao falar sobre sua formacgdo pessoal o colaborador,
destacou a necessidade de conhecer novas abordagens para a tematica indigena. Relatou suas

impressdes e experiéncias que envolvem suas praticas como docente.

Estou sempre & procura de novas informagdes para trabalhar em minhas aulas.
Considero que é importante ler novos textos que abordam a questdo dos povos
indigenas. Estou sempre procurando textos que me ajudem a desenvolver minhas
aulas. Mas, considero um desafio transmitir isso nas aulas. Procuro sempre incluir
0s povos indigenas de Mato Grosso em minhas aulas (Entrevista Professor IlI).

Cabe registrar informacdes que se evidenciam e se assemelham nas falas dos Professores
e que servem para compreender a ardua tarefa de acBes pedagdgicas, capazes de produzir
dimensGes de aprendizagens direcionadas para as novas dimensdes de ensinar a historia sob a
perspectiva de historias marginalizadas, negligenciadas e silenciadas pela Histdria Oficial, que
se edifica no processo de formacédo e encontra sua expressao tanto nos livros didaticos quanto
na prépria inscricdo comemorativas nos espacos escolares

Ao fazer referéncia sobre a sua formacao pessoal, 0 “Professor IV” reconhece que precisa
se atualizar sobre os debates relacionados com a tematica Historia e Cultura Indigenas. As
dificuldades inerentes a sua formacao pessoal, relacionadas a essa questdo foram explicitadas

pelo colaborador.

Em relacdo a questdo da formacéo pessoal, devo confessar que estou muito falho.
Estou lendo pouco, ou quase nada, temas voltados ao assunto histéria e cultura
indigena. Ja consegui algumas bibliografias, procuro ver alguns documentarios
(Entrevista Professor 1V).

Entendemos que a formacao pessoal compde as mobilizagcdes empreendidas da formacao

inicial, na formacgdo continuada e na propria pratica professores. Constatamos que 0sS
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colaborados reconhecem a importdncia do estudo dessa temética para suas praticas
pedagogicas. Poréem, os colaboradores desatacam que a rotina de trabalho nas escolas demanda
muito tempo e isso acaba comprometendo outras atividades, como o estudo de textos que
abordem a historia e cultura indigena.

No didlogo com os colaboradores evidenciamos que existe um desafio imenso para
atender as exigéncias impostas pela Lei n.° 11.645/08. Porém, os colaboradores entendem que
isso é uma tarefa possivel, que depende do comprometimento de cada professor, em estar
sempre disposto a repensar suas praticas pedagogicas.

Paulo Freire afirma que “[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39-40).

Nesse sentido, entendemos que a Lei 11.645/08 instigou e provocou mobilizagdes,
mesmo que de forma lenta, no @mbito da formacdo dos profissionais da educacdo. Segundo
Candau (1997), a formagdo continuada néo, € algo novo, “é possivel afirmar que tem estado
presente em todos os esforcos de renovacdo pedagdgica promovidos pelos sistemas de ensino
ao longo dos tempos”. (CANDAU, 1997, p.52).

Ao propormos o conceito de dever de memoéria como uma possibilidade para a
superacao dos estere6tipos e o reconhecimento das alteridades dos grupos indigenas no ensino
de histdria, vale ressaltar que essa aproximacgdo com a nogdo de dever de memodria justifica-se
de modo a destacarmos que a Lei n.° 11.645/08 se institui como um fato “motor” no estado de
“um estar acontecendo”. E que se caracteriza como um instrumento mediador que opera
mobilizagcBes no campo das inquietacGes de um fazer pedagdgico no ensino da histéria capaz
de crivar-se para novas objetos de conhecimento e sob novas referéncias. Ainda, apesar de
parecer um fato de pouca inscricao real, como situado nas narrativas dos entrevistados, que seja
capaz transformar o ensino de histéria quanto a historia e cultura indigena, um “ja estar se
instituindo” ¢, com certeza, um nivel que recoloca novas exigéncias, mesmo que nao atendidas
na plenitude de seus objetivos em razdo (ndo aprofundamento na graduacgdo, a formagdes
continuadas superficiais, livros didaticos, a pouca importancia no coletivo escolar) e por
constantes reproducdes de representac0es que se materializam e ainda estdo incorporadas no
campo de significados e sentidos. N&o estamos, nesse sentido, diante de modelo dominante das
representagdes sociais dos grupos dominantes, que além de se privilegiarem, operam no campo

de fazer ver e crer um mundo social e histérico®” como um simbélico coletivo e sob o crivo de

87 Cabe destacar a leitura de Chartier sobre esse poder imposto das representagdes: “Uma dupla via abre-se assim:
uma que pensa a construcdo das identidades sociais como resultando sempre de uma relacdo de forga entre as
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uma universalidade homogénea, em que toda a diversidade e pluralidade historica, mesmo que
reconhecida, ndo encontra espaco nesse bloco ideério do projeto societario dominante? E que
todas as tensdes sociais, que inclusive sdo geradas pela forca da materialidade da diversidade e
pluralidade de diversos grupos sociais e seus movimentos, se da porque a sociedade “nao
estaria” preparada para lidar com a urgéncia das rupturas e transformacbes do modelo
dominante, tanto individual quanto coletiva? N&o se trata enquanto uma iluséo estruturada? As
contradigdes e os conflitos sdo empurrados “para baixo do tapete” da representacdo social
dominante, a qual relativiza ndo sé a consciéncia dessas tensfes e oposi¢cdes, mesmo
reconhecidas, como faz parecer que praticas sociais que configuram como transformadoras
parecam se “incapazes” de operar no plano da realidade social®,

Essa concepcdo fortemente promovida no campo da Histdria pela relagdo entre 0 modelo
de cientificidade positivista e as ciéncias da natureza, em que as leis humanas sdo invariaveis e
determinadas®.

N&o podemos ignorar a dominagéo sobre o pensamento (sentidos e significados) e a forma

de conhecer a realidade e a propria historia, como objetos de estratégias de dominagdo (em

representacdes impostas pelos que detém o poder de classificar e de nomear e a defini¢do, de aceitagdo ou de
resisténcia, que cada comunidade produz de si mesma; outra que considera o recorte social objetivado como a
traducédo do crédito conferido a representacdo que cada grupo da de si mesmo, logo a sua capacidade de fazer
reconhecer sua existéncia a partir de uma demonstracdo de unidade (22). Ao trabalhar sobre as lutas de
representacdo, cuja questdo é o ordenamento, portanto a hierarquizacdo da propria estrutura social, a histdria
cultural separa-se sem ddvida de uma dependéncia demasiadamente estrita de uma historia social dedicada
exclusivamente ao estudo das lutas econdmicas, porém opera um retorno hébil também sobre o social, pois centra
a atencdo sobre as estratégias simbdlicas que determinam posicdes e relacbes e que constroem, para cada classe,
grupo ou meio, um ser-percebido constitutivo de sua identidade”. (1991, p. 183-185). Dessa direcdo, Carvalho, ao
problematizar sobre o conceito de representacdo social de Chartier, em compasso com a concepg¢do simbdlica de
Bourdieu, afirma que “Ainda sobre a representacdo social, Desse modo, Chartier incorpora de Bourdieu varias
problematicas relacionadas as representacdes. As lutas de representagdes nas quais existem imposicoes e lutas pelo
monopdlio da visdo legitima do mundo social; a violéncia simbélica que depende do consentimento (arbitrario) de
guem a sofre [...]. As representacdes ndo se opGem ao real; elas se constituem atraves de vérias determinagfes
sociais para, em seguida, tornarem-se matrizes de classifica¢do e ordenacéo do préprio mundo social, do proprio
real. (2005, p. 151-152).

8 O tempo positivo (sob a base positivista de escola de Comte) é linear e evolutivo, rumando em direcdo a ordem
e ao progresso social, por isso se da muita &nfase a alguns acontecimentos passados, aqueles que se referiam a
grandes batalhas, aos grandes herois. A histéria vista dessa forma apresenta um real opaco, morno, como se todas
as transformacOes importantes ja tivessem acontecido em um passado remoto. O tempo presente é um tempo de
calmaria, que segue tranquilamente para um fim que ja esta anunciado: o progresso € a felicidade das nagdes
(FAUSTINO; GASPARIN, 2001, p. 165).

8 Aqui é necessario registrar a analise de Gildo Magalhaes, presente em seu artigo “Por uma dialética das
controvérsias: o fim do modelo positivista na historia das ciéncias”, a qual aponta que “ A concep¢do positivista
de ciéncia subsiste, com diferentes nuancas, mesmo nos dias atuais e é, possivelmente, o maior obstaculo para a
apreciacao da importancia das controvérsias cientificas na histdria, pois em sua perspectiva historiogréafica os fatos
cientificos sdo vistos como brotando acriticamente e automaticamente das experiéncias levadas a cabo pelos
cientistas. Pelo contrério, ao levantar uma série de casos histéricos, verificamos a existéncia de um filtro das ideias
condutoras previamente a observacao da natureza e a realizacdo das experiéncias cientificas (2018, p. 348).
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todos os estagios) deterministas que se reproduz, também, ganha em legitimidade nos espacos
escolares, com a reproducdo da monocultura, que, além de impor, tendem a apagar 0s rastros
de suas imposi¢des e dominacao.

Eis um dos papéis que a Lei 11.645/08 ganha em potencialidade com o dever de memoria:
0 das efervescéncias aos sujeitos negligenciados e silenciados, das atrocidades orquestradas e
reproduzidas pela Histdria Oficial, de uma representacdo social estruturada para uma minoria
e, a0 mesmo tempo, de uma minoria que tem uma divida existencial e historicas com a historia
mundial, nacional, regional e local.

A Lei, no campo do ensino de historia, também serviu para tirar de “baixo do tapete” as
contradicdes e conflitos, que foram se explicitando em angustias, desconfortos e insatisfacbes
sociais e incidindo nos espacos escolares e encontraram ecos nos professores de histéria. A
forca da Lei age na contramdo (oposicdo) da monocultura; desta que, ao longo dos séculos,
serviu para esconder os genocidios dos povos indigenas, silenciando seus modos de vida e
cultura e na reducdo de sua existéncia social em parques e reservas indigenas. A Lei é um fato
mobilizador de novas leituras e possibilidades para o ensino de histéria, inferindo mobilizacbes
também nas praticas pedagogicas dos professores de Historia.

Neste caso, grifamos, que se trata, sobretudo, de reconhecer e valorizar a diversidade
cultural dos povos indigenas no ensino de historia. Por isso, consideramos fundamental para
essa pesquisa ouvir e reconhecer as vozes dos professores atuantes na educacéo basica, partindo
de suas vivéncias e experiéncias relacionadas a sua formacao académica e continuada, no intuito
de compreender como sdo produzidas e abordadas a tematica historia e cultura indigena no
ensino de histéria. No proximo item apresentaremos uma reflexdo em didlogo com os
Professores investigados sobre como a obrigatoriedade da Lei 11.645/08 e o papel das
Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais para o Estado de Mato Grosso (2012),
mobilizou e/ou se potencializou mudancas nas acBes pedagdgicas e no espaco escolar.

4.2 MUDANCAS NAS NORMATIVAS E ORIENTAQOES: NAS VOZES DE
PROFESSORES

Ao longo desse capitulo, buscamos registrar e analisar as narrativas dos Professores, para
ISSO procuramos investigar nas entrevistas dos colaboradores as suas avaliagcdes sobre o papel
das Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais para o Estado de Mato Grosso
(2012), das mudancgas nas normativas e orientagdes da formagédo escolar sobre a tematica
historia e cultura indigena no ensino de historia. Assim como, também, investigar como essa
obrigatoriedade produziu e mobilizou mudancas no campo das agdes pedagogicas dos

professores, e, no espago escolar.
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Afirmamos na segunda se¢do que a Lei 11.645/08 é, também, um movimento de
perspectiva decolonial e se institui como um fato para o dever de memoria. Cabe aqui, destacar
que entendemos a Orientacdes Curriculares das Diversidades Educacionais para o Estado de
Mato Grosso (2012), também como uma possibilidade mobilizadora dessa perspectiva.

De acordo com Kavalerski,

A lei 11.645/08 vem para romper com o siléncio oficial sobre a questdo, por isso é
uma perspectiva decolonial. Esse movimento é provocador de mudangas, a
perspectiva decolonial traz como proposta um repensar sobre a Histéria do Brasil e
sobre a prdpria historiografia. A lei 11.645/08 propGe, de maneira oficial, que as
outras historias 80 sejam também lembradas e consideradas para a formagdo da
sociedade brasileira contemporanea. As trajetorias, dentro desta perspectiva
decolonial, ganham espaco e completam lacunas que as narrativas, h4 muito tempo,
tentam preencher com apenas um lado da histéria, a dos vencedores (KAVALERSKI,
p. 79 e 80).

Perante 0 exposto, procuramos investigar nas falas dos Professores as acdes mobilizadas
pelas OrientacBes Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato Grosso (2012), assim
como a obrigatoriedade da Lei 11.645/08, se reproduzem no campo das a¢fes pedagdgicas, na
Educacdo Baésica. E, se essas a¢cdes buscam romper com os silenciamentos e as representacdes

estereotipadas dos povos originarios.

Partindo desse pressuposto, buscamos identificar nas entrevistas as avaliacBes dos
Professores sobre as Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato Grosso
(2012) sobre a temética indigena no ensino de historia. Registramos abaixo as avaliagbes dos
Professores.

A “Professora I”” destacou que,

Conhego o documento orientac@es curriculares das diversidades educacionais devido
ao fato de ele ter sido encaminhado para todas as escolas estaduais e para todos 0s
docentes da rede estadual. Considero que foi uma oportunidade de discussédo de
alguns conceitos, mas considerando a profundidade da questdo, esse documento
precisava de mais abrangéncia (Entrevista Professora ).

Sobre essa questéo, a “Professora II”” argumentou que nao conhece a fundo o Documento,
Orientacdes Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato Grosso (2012). Contudo,
destacamos que, a colaboradora acredita que essas Orientagdes sd@o importantes para 0 ensino

da historia e cultura indigena.

Conhego pouco o documento, porém acho um importante instrumento de divulgagédo
e compreensdo da cultura indigena. Pois, através dessas Orientagoes fica mais facil
a disseminagdo das tradicGes, ritos e passagens dos povos indigenas (Entrevista
Professora I1).

No bojo das Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato Grosso
(2012), o foco para as Orientagdes Curriculares para Educacdo das Relagdes Etnicorraciais,
concentrasse em nortear a construcao de um planejamento, de ensino com contetdo que podem

servir de pardmetros para a implementagéo da Lei 11.645/08. A proposta central do Documento
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é procurar responder as lacunas e distor¢fes no que se refere as relagfes étnico-raciais. E,
superar 0s silenciamentos, 0s equivocos e 0s esteredtipos no ensino de historia e cultura
indigena. Por isso, afirmamos anteriormente que consideramos o Documento como um
instrumento mobilizador da perspectiva decolonial.

O fato ¢ que, o “desconhecimento” sobre o Documento apontado pelos Professores
entrevistados, pode implicar nas praticas pedagdgicas e no processo de ensino/aprendizagem,
na Educacao Baésica.

Cabe aqui, registrar que essa conjuntura se evidencia nas demais entrevistas como se
observa abaixo.

No didlogo com “Professor III” sobre suas percep¢des em relacdo ao papel das
Orientacdes Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato Grosso para 0 ensino de
historia e cultura indigena. O colaborador argumentou que as “Orientacfes” atendem aos
dispositivos da Lei 11.645/08. No entanto, o colaborador assinala o “livro didatico” como um
“problema” que atravessa a pratica pedagdgica, para o ensino de historia e cultura indigena.

Hoje no estado de Mato Grosso, existem normativas como as Orientagdes
Curriculares das Diversidades e a DRC, que abordam tudo que a lei pede sobre a
histéria e cultura indigena. Os proprios documentos trazem as abordagens indigenas,
inclusive ele traz dentre do plano de ensino mesmo. O problema ainda esta na questéo
do livro didatico (Entrevista Professor I11).

Sobre essa questdo merece o registro da fala do “Professor IV ”.

Confesso que ndo conheco o documento tdo bem. Sei que algo relacionado a esse
assunto foi sim, estudo por mim, mas nao sei explicar com clareza. Se ndo me engano,
0s novos livros didaticos ja trazem essa tematica para as salas de aula e pede que o
professor aprofunde um pouco mais esta questédo (Entrevista Professor V).

Diante do objetivo de compreender como a obrigatoriedade da Lei 11.645/08 se reproduz
nas acdes pedagdgicas dos professores. Buscamos investigar nos dialogos estabelecidos com
os Professores quais eram suas percepcdes sobre a inclusdo da Histéria e Cultura Indigena e as
acOes mobilizadas a partir da Lei.

Anotamos alguns elementos que se destacam, como é possivel apreender das Entrevistas
da “Professora I, que serve de sintese para compreender as lacunas existentes no ensino de
historia e cultura indigena na educagéo basica.

Desde que a Lei foi implantada, eu ndo saberia dizer se essas transformacdes foram
tdo profundas, temos discussfes dentro do cotidiano escolar, mas discussdes muito
pontuais. Posso estar fazendo uma leitura errada, mas eu ndo vejo maiores a¢fes em
funcdo da Lei. A escola tem disponivel um material didatico falho, a escola conta
material tedrico disponivel, mas também ndo é um material de facil consulta, entdo
eu vejo, que no meu entender a muito o que caminhar ainda (Entrevista Professora

1).
Em sua andlise, percebemos que a colaboradora ndo acredita que a implementacao da

Lei 11.645/08 provocou mobilizagBes no ensino de historia. A colaboradora atribui, a falta de
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matérias pedagdgicos, como um elemento que explicaria a lacuna existente sobre a historia e
cultura indigena.

Nessa mesma direcdo, o “Professor III” destacou as dificuldades do fazer pedagdgico,
para suprir as demandas que a Lei reivindica, em relacdo ao ensino de historia e cultura
indigena.

Eu ndo posso generalizar, mas eu acredito que nem todos os professores consigam
fazer, porque isso demanda de um material que ndo temos disponivel e para formar
um material pedagogico hoje, isso demanda de muito tempo, e esse tempo nao temos
para fazer. Existe uma busca por parte dos professores, mas é muito complicado.
(Entrevista Professor I11).

Registramos que as narrativas dos entrevistados divergem em alguns aspectos. Como
podemos notar nas entrevistas a seguir.
A “Professora II”, a0 ser questionada sobre sua avaliacdo de como a obrigatoriedade da

Lei n.° 11.645/08, se reproduz na acdo pedagogica, afirmou que:

Eu acredito que com a obrigatoriedade ocorreu algumas mudancas e foi muito
importante para o processo educativo do aluno (Entrevista Professora I1).

E corroborando com posicdo apontada pela entrevistada, o “Professor IV destacou que
a obrigatoriedade da Historia e Cultura Indigena na sua perspectiva contribuiu de forma positiva
para o ensino de historia e mobilizou a producdo de materiais pedagdgicos que auxiliam o
professor no seu fazer pedagogico.

A questao da obrigatoriedade eu vejo como positiva, porque hoje vocé acaba tendo
mais materiais para poder levar o ensino da histéria indigena e da historia afro-
brasileira para nossos alunos (Entrevista Professor 1V).

Na analise dos professores, percebemos que 0s colaboradores consideram que a Lei
11.645/08 foi um instrumento legal importante para o ensino de histdria e cultura indigena e
reproduziu-se de forma positiva nas acdes pedagogicas. Porém, os colaboradores destacaram
que existem dificuldades para a instrumentalizacdo dessa proposta.

Essas dificuldades argumentadas pelos colaboradores se materializam quando
guestionamos se 0s colaboradores se sentem preparados para esse debate no ensino de histéria.

Ao questionarmos a “Professora I se ela se sente preparada para debater sobre a historia
e cultura indigena, em sala de aula, a colaboradora afirmou que nao se sente pronta para esse
debate.

Eu acredito que tenho que estar muito e rever muitos conceitos para estar pronta
para esse debate” (Entrevista Professora I).

Corroborando a fala da professora, 0 “Professor IV”, enfatizou que néo se sente preparo
para debater a tematica indigena. Destacamos da entrevista a afirmativa que ampara essa

discusséo.
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N&o, a tematica indigena ndo, eu acredito que ndo tenho esse preparo, acredito que
seja muito complicado (Entrevista Professor V).

Ao analisarmos as narrativas dos Professores, € possivel sublinhar as dificuldades e os
desafios presentes nos processos de ensino e aprendizagem, no fazer pedagdgico. Ao nosso Ver,
as complexidades e os desafios que envolve a temética Histdria e Cultura Indigena no ensino
de historia. Relaciona-se com as fragilidades apontadas pelos colaboradores, na sua formacéo
académica e continuada. Assim como na falta de matérias pedagogicos adequados.

No didlogo com o “Professor III” 0 colaborador destacou que esta tentando abordar em
suas aulas, a historia e cultura dos povos indigenas. O colaborador destacou que estabelece
relacBes com Lei 11.645/08 e o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Porém, as

condicdes para esse trabalho,

E um desafio trabalhar com essa tematica. Principalmente, os contetdos
relacionados os povos indigenas de Mato Grosso. Essas tematicas ndo séo
encontradas nos livros didaticos (Entrevista Professor I11).

Na sua avaliacdo, os livros didaticos abordam essa tematica de forma superficial. E, isso
acaba dificultando o trabalho em sala de aula.

Parecem que se explicitam combinacGes e graus distintos nas narrativas quanto as
dificuldades de situar na pratica pedagdgica a historia e a cultura indigena, da formacao inicial,
formacgdo continuada e/ou dos materiais didaticos. H4 uma manifestacdo generalizada dos
colaboradores da pesquisa que apontam para a afirmacéo de nao se sentirem “preparados” para
0 debate sobre a temética. De forma geral, os professores argumentam a complexidade
encontradas para a efetivacdo dessa tematica.

No centro do debate, identificamos nas falas dos professores, agora, sobre a caréncia de
materiais didaticos que em nada contribuem para o trabalho pedagdgico “seguro” e para
estabelecer um processo capaz de efetivar dindmicas necessarias ndo para sO para 0S processos
historicos e culturais, mas também do empreender um ensino articulado sob novas abordagens.
E que signifiqguem o protagonismo de novas histérias no movimento de quem ensina quanto de
guem aprende, na mesma medida que sublinham a urgéncia de estabelecer novos parametros
em conformidade a Lei aponta.

As falas dos professores confirmam as urgéncias apontadas por Silva, para o

reconhecimento e a inclusdo dos diferentes povos indigenas. De acordo como o autor,

Outro grande desafio e urgente necessidade é a produgdo — com assessorias de
pesquisadores e especialistas — de videos, subsidios didaticos, textos etc. sobre o0s
povos indigenas, para utilizacdo em sala de aula, proporcionando ainda o acesso a
publicacdes — livros, revistas, jornais e fontes de informacGes e pesquisas sobre os
povos indigenas (SILVA, 2012, p.220).

Reafirmando esta perspectiva, Silva aponta que,



90

Os poucos subsidios didaticos, sejam publicacdes especificas, documentarios, filmes,
sites, etc. disponiveis sobre a tematica indigena em geral sdo produgdes locais e de
circulagdo/divulgagdo bastante restrita. Em comparagdo a considerdvel quantidade
sobre a tematica afro-brasileira, os subsidios elaborados pelo MEC a respeito dos
povos indigenas, embora enviados a todas as escolas no pais, trata-se ainda de uma
producdo minima (SILVA,2017, p.102).

Corroborando com os argumentos dos professores no que tange a tematica Historia e
Cultura Indigena, superficialmente, abordada nos livros didaticos. Em 2012, quatro anos apds
a promulgacédo da Lei 11.645/08, Santos, em seu artigo publicado na “Revista Historia Hoje”,
atribuia o desconhecimento sobre os diferentes povos indigenas nos materiais didaticos. De
acordo com o autor, 0os materiais didaticos “insiste em atribuir a essas populac¢des a genérica e
colonial categoria de ‘indios’, como se fossem todos iguais: ‘habitantes de ocas’, ‘adoradores
de Tup?d’, ‘antropofagos’ etc” (SILVA, 2012, p.61).

Ap06s 10 anos da implementacgdo da Lei, Ramos, Cainelli e Oliveira (2018) evidenciam as

auséncias ainda encontradas nos materiais didaticos. Segundo os autores os livros didaticos,

[...] ndo discute ou discute de forma superficial a temética sobre os indigenas e ndo
traz subsidios suficientes quanto ao tema. Porém, [...] algumas obras apresentam
problemas que poderiam ter sido ja superados, como: tratar de forma homogénea os
povos indigenas e se referir e eles predominantemente no periodo da colonizagdo
(RAMOS; CAINELLI; OLIVEIRA, 2018, p. 80).

No estudo sobre a temética indigena nos livros didaticos aprovados no Plano Nacional
Livro Didatico (PNLD) de 2017, os autores evidenciam algumas lacunas e identificam as

seguintes auséncias:

[...] a organizagdo da narrativa principal é cronoldgica e eurocéntrica, de modo que 0s
temas da legislacdo sdo abordados sempre em referéncia a historia europeia; a
temaética aparece de forma limitada, sem ressaltar a presenca dos povos indigenas na
atualidade como algo relevante nem aprofundar os conflitos ou probleméticas em
relacdo a questdo indigena no Brasil; as contribui¢des desses povos nas areas social,
econdmica e politica praticamente estdo ausentes das cole¢des; a abordagem sobre 0s
contelidos referentes a essa tematica ocorre em determinados periodos da histéria (de
forma geral os indigenas sdo apresentados ainda ligados a colonizagéo), apresentando
pouco das suas problematicas atuais; nao se realiza uma reflexdo mais aprofundada
sobre a problemaética historica que originou a criacéo da Lei 11.645/08; ndo se observa
um investimento amplo no que se refere a tematica do preconceito étnico-racial em
todas as colecfes [...] (RAMOS; CAINELLI; OLIVEIRA, 2018, p. 80).

A implementacdo da Lei ° 11.645/08, institui uma possibilidade de superacdo para
praticas pedagdgicas preconceituosas e estereotipadas. Favorecendo a construgdo e
mobilizages por novos olhares e saberes, buscando responder as demandas sociais.

Daniel Munduruku exemplifica alguns conceitos e inadequados que perduram no
vocabulério social, no imaginario e no ensino através das palavras “tribo”. O autor enfatiza a

importancia da Lei 11.645/08 como um instrumento mobilizador de mudancas na educacao.

Esta palavra esta inserida na compreenséo de que os indigenas sdo pequenos grupos
incapazes de viver sem a intencdo do Estado. Apesar de o autor saber que é um
conceito entravado na mente das pessoas e que sd vai sair mediante muita explicacdo
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ao longo do tempo. Dai a importancia da lei 11.645/08 no sentido de fazer chegar uma
nova versdo na cabeca dos estudantes brasileiros (MUNDURUKU, 2019)%,

Como desconstruir o imaginario a respeito dos povos indigenas? Como superar 0
desconhecimento sobre a historia e cultura indigena no ensino de histéria? Para o antropdlogo
Spensy Pimentel, “os maiores obstaculos que os brasileiros enfrentam para entender os indios
nao estao naquilo que eles ndo sabem, e sim naquilo que pensam que sabem sobre os indios”
(PIMENTEL, 2012, p. 11).

Ao analisarmos as narrativas dos Professores € tangivel a compreensdo de que o0 ensino
de histéria e cultura indigenas, no espaco escolar, ainda perduram ideias e debates
estereotipados.

A Lei 11.645/08, assim como as Orienta¢des Curriculares das Diversidades Educacionais
de Mato Grosso (2012) podem ser consideradas como agentes dialégicos que promovem a
possibilidade de rompimento com o silenciamento oficial sobre a historia e cultura indigena.
Assim, permitindo a mobilizacdo da perspectiva decolonial no ensino de histéria e a
possibilidade do dever de memdria como um conceito provocador de novas reflexdes, para as
acOes pedagogicas, no espaco escolar.

Diante do exposto, investigamos nas nossas entrevistas se as escolas em que 0s
colaboradores trabalham promovem o debate sobre a historia e cultura dos povos indigenas.

Cabe aqui anotar que as falas dos professores se aproximam ao destacarem que esses
debates sdo pontuais e sé acontecem em momento especificos, como, por exemplo, “dia do
indio”.

Os debates sobre a historia e cultura indigena, como destacados nas entrevistas, ocorrem

no espaco escolar. Porém, como aponta a “Professora I”,

Esse debate acaba ficando restrito a datas especificas como 19 de abril e no 22 de
abril (Professora ).

De acordo com a “Professora II” essa tematica SO é abordada nas escolas em momentos
pontuais.
Por exemplo, em semanas de comemoracao do dia do indio (Professora Il).
Quando questionamos a “Professora I” se a escola em que exerce sua fungdo como
docente, promove discussdes sobre a tematica indigena para a comunidade escolar, respondeu

que:

% MUNDURUKU, Daniel. Trés reflexes sobre os povos indigenas e a lei 11.645/08. p.23 Disponivel em:
http://fundacaoarapora.org.br/moitara/wp-content/uploads/2016/02/19-Daniel-Munduruku.pdf. Acesso em 12 de
setembro de 2021.
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Pontualmente ndo. N&ao tenho muito fresco na memdria essa situacdo. Na verdade, o
que acaba acontecendo é aquelas famosas discussdes do dia 19 de abril e muitas
vezes nem essas, nao ha um debate mais profundo (Entrevista Professora 1).

A fala da “Professora I” sintetiza uma transicdo da negagdo, com base no modelo
estereotipado de um ser denominado “indio e tutelado pelo colonizador” para incorporagao
lenta tematica historia e cultura indigena em sua diversidade e composi¢cdes na Educacdo
Basica. E, nos permite compreender as permanéncias que colaboram com as (in)vizibilidades
das historias e culturas, e 0s estere6tipos atribuidos aos povos originarios.

Sobre essa questdo cabe o destaque da narrativa da “Professora I1”:

N&o, eu nunca vi, eu trabalho em sala de aula sobre essa questdo, mas, € uma bhoa
pergunta e € uma boa ideia, para ser proposta na escola. Eu penso que as criancas e
pais tem pouco conhecimento sobre os povos indigenas (Entrevista Professora 11).

Registramos ainda que a colaboradora destaca:

Que em momento nenhum no curriculo escolar tem essa tematica para a gente
trabalhar com a comunidade escola. Acredito que isso seria importante preparar
nossos alunos para conviver com a diversidade étnica e suas varia¢des na sociedade
(Entrevista Professora I1).

Ao solicitamos que o “Professor III” relatasse se a escola onde trabalha promove
discussdes sobre a temética indigena para a comunidade escolar. Ele se manifestou de forma
enfatica que:

N&o, ndo realiza (Entrevista Professor Il1).

De acordo com o colaborador, a logica da invisibilidade e das distor¢bes perseveram na
totalidade das préaticas pedagodgicas (como um certo continuum no ensino de historia, da
graduacdo ao atual estdgio da acdo docente na educacdo basica). Contudo, destacam a
relevancia da inclusdo da tematica historia e cultura indigena no escopo do processo de ensino
e aprendizagem, que sinalizada como urgente. Essa posicao pelos colaboradores de pesquisa
vem sendo desenhada na temporalidade que as narrativas foram sendo produzida. Da
dificuldade a sua importancia. Desta ultima, pode-se exemplificar pelo juizo de valor abaixo na
entrevista da Professora I11:

Fundamental para que os alunos aprendam e saibam compreender essas questoes
sobre as populagdes indigenas. Isso seria importante por que vivemos em uma regiao
que tem varios descendentes desses grupos e € importante que os alunos
compreendam a existéncia deles (Entrevista Professor 111).

E, por fim, registramos que 0 “Professor IV”, a0 ser questionado quanto ao fato de como
se promovem os debates sobre tematica indigena para a comunidade escolar, afirmou que:

N&o. Dentro do ensino de historia a gente fala muito pouco. Mas, que ainda ocorre
aquela falacia do dia do indio que ndo ajuda em nada (Entrevista Professor 1V).

Ao analisarmos os dialogos com os colaboradores percebemos que as OrientacOes

Curriculares das Diversidades Educacionais para o Estado de Mato Grosso (2012) e a
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obrigatoriedade da Lei n.° 11.645/08 sdo vistas como agOes positivas pelos colaboradores.
Porém, os colaboradores apontam que existem algumas dificuldades para produzir e mobilizar
mudancas no campo das a¢Oes pedagdgicas no espaco escolar.

As falas dos colaboradores corroboram o que tem dito muitos pesquisadores sobre os
desafios encontrados para o ensino de historia e cultura indigena. De acordo com Silva (2017)
a Lein.?11.645/08 exige maiores conhecimentos sobre os povos indigenas e mobilizando novas
reflexdes e abordagens sobre a histdria e cultura indigena, na formacdo e nas praticas
pedagdgicas dos professores. Contudo, permanecem alguns desafios no trato da tematica

indigena. De acordo com Silva,

Um dos maiores desafios, de uma forma em geral, para tratar da temética indigena no
ensino é a superacdo de imagens exaticas, folclorizadas, para visdes criticas sobre os
povos indigenas. A escola é uma das instituigdes responsaveis pela veiculagdo de
muitas ideias, imagens e informacGes equivocadas a respeito dos indios no Brasil.
Ainda é comum na maioria das escolas, principalmente no universo da Educacéo
Infantil, que no dia 19 de abril, quando se comemora o Dia do indio, em todos os anos
vem se repetindo as mesmas praticas [...] (SILVA, 2017, p.98).

De acordo com Silva e Costa as representacdes sobre 0s povos indigenas no espacgo

escolar,

[...] estiveram marcadas por esteretipos de toda sorte e veicularam ideias
preconceituosas a respeito de quem foram/sdo os indios das Américas. Ora a figura
do indio foi romantizada, ora associada a defesa intransigente da ecologia e, ainda,
indios foram apresentados como individuos desprovidos de cultura” (SILVA;
COSTA, 2018, p. 115).

Como podemos perceber as problematicas, que envolvem o ensino da histéria e cultura
indigena, se constitui em um desafio a ser superado. Consideramos aqui, o desafio central de
como o ensino de historia e culturas indigenas pode ser abordado no espago escolar. Sobre isso,
¢ importante considerar que “[...] tratar a respeito da temaética indigena no ensino, significa
conhecer sobre 0s povos indigenas: sua Historia, as diversidades, as formas de ser e de viverem
diferentes entre si e da sociedade nao indigena” (SILVA, 2007, p. 96).

De acordo com Silva,

O estudo da tematica indigena, além de questionar visdes colonizadoras, ufanismos e
concepcgdes deterministas sobre o lugar e o protagonismo sociopolitico dos povos
indigenas na Historia do Brasil, possibilita repensar a Histdria, superar esteredtipos,
equivocos, pré-conceitos e (re)conhecer os significados da riqueza que representam
as sociodiversidade indigenas em nosso pais (SILVA, 2017, p.105).

Reconhecemos que a escola como espago preferencial para efetivacdo da Lei n.°
11.645/08, contudo, sua existéncia objetiva, um fato, se da antes da propria promulgacao,
produto da historia e lutas dos movimentos sociais e dos povos indigenas. E essa a marca que
Lei carrega, sua forga simbdlica, que atua, mesmo considerando os obstaculos e impedimentos

que se explicitaram nas narrativas dos entrevistados. Dessa composicéo, a Lei se institui como
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novo campo de significados e sentidos e movimenta-se por entre os conflitos, angustias e
inquietagBes dos professores de Historia, na qual a historia e cultura dos povos indigenas, deixa
o siléncio e reclama seu lugar no ensino de histoéria.

A Lei ultrapassa a forca legal, mas, aparada nela, ingressa como uma possibilidade de
dever de memoria, no movimento luto e trabalho de meméria, como um impulso para as praticas
pedagogicas nos “espagos que favoregam o reconhecimento da diversidade e uma convivéncia
respeitosa baseada no diadlogo entre os diferentes atores sociopoliticos, oportunizando
igualmente o acesso e a socializa¢do dos multiplos saberes” (SILVA, p. 39-47 2010). Neste
contexto, entendemos que a escola é um campo aberto de possibilidades, mesmo sob uma
representacdo social pautada no modelo Unico, de uma historia homogénea, exigindo novos
dialogos e novas abordagens com proposito de superacdo da arbitrariedade que ainda vigora de
forma intensa para a desconstrucao de estere6tipos. A Lei é “um estar acontecendo”, que tem
uma posicdo de relevancia entre os docentes, mas cujos avangos nas praticas pedagogicas
esbarram em “dificuldades” de varias ordens na combinacéo objetiva e subjetiva. Dificuldades
gue agem como estruturantes (formacdo e espaco escolar - objetiva) e gerando uma
compreensdo de um ndo estar preparados e sob uma sensacdo de incapacidade de dar a tematica
toda profundidade (subjetiva). Sem generalizar, mas tomando como base as narrativas dos
entrevistados, os professores de Histdria, vivem o tensionamento sobre essa composic¢éo,
exigindo novas decisOes objetivas para posi¢oes subjetivas e deles as interpelacdes desse fazer
pedagdgico sob novas perspectivas com novos sujeitos: entre o dever de memoria sob uma
proposta pedagdgica de ensino decolonial, que se mobiliza pela existéncia da Lei.

A0 pensarmos em uma proposta que possibilite um caminho para novas abordagens dos
saberes pedagogicos relacionada as praticas pedagogicas sobre as Historias e Culturas
Indigenas, Marco Silva e Selva Guimardes Fonseca contribuem para construcao desse dialogo,

argumentando que:

[...] acreditamos que a construcdo de uma proposta curricular temética e
multiculturalmente orientada [...]. Depende, entre outros fatores, de politicas de
formacdo e profissionalizacdo docente. Exige de nos, professores de historia,
sensibilidade, postura critica e reflexdo sobre nossas a¢des. Sobre o cotidiano escolar,
sobre as relacdes sociais e culturais que experienciamos no século XXI [...]” (SILVA;
FONSECA, 2007: p. 64).

A promog&o no ensino de histdria pautado na cultura indigena nas escolas publicas do
municipio de Lambari D’Oeste apresenta dimensoes que reproduzem modelos dominantes e se
internalizaram sem a tomada de consciéncia de poder invisivel operante, relacionado com a
formagéo académica e continuada, a producédo de matérias didaticos, tanto quanto aos saberes

e préaticas dos docentes. As dificuldades salientadas pelas vozes dos professores investigados
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sd0 comuns aos aspectos ja evidenciados em vérias pesquisas.

Reconhecemos que os avangos obtidos, contudo destacamos que o caminho a ser
percorrido, repleto de obstaculos, dependera de aces organicas e pautadas na articulacao das
lutas coletivas dos sujeitos nos espacos escolares, como espaco em disputa, entre a
representacdo dominante e prescritiva (de visdo de mundo linear e homogénea) e a das
transformacdes da pluralidade e da diversidade (de visGes abertas e fundada nas diferencas).
Na nossa compreensdo, os desafios enfrentados para a implementacao no ensino de histéria da
cultura indigena no espaco escolar sdo multiplos. Nossas inquietacdes se caracterizam muito
mais como perguntas de que como respostas definitivas.

Entendemos que os desafios acerca da representacdo dos povos indigenas € uma
preocupacdo permanente para além do pedagdgico atual no ensino histéria. As inquietacfes
aqui apresentadas acerca dos desafios e propostas para 0 ensino dessa tematica, apresenta-se
com o intuito de propiciar subsidios para Professores de Historia refletirem acerca das
possibilidades de (re)construcéo de suas préaticas pedagdgicas e de seus saberes.

E, defendemos, que a Lei 11.645/08 é um movimento histdrico de visdes multiplas e
coexistente, de narrativas, de representacdes e conflitos, que buscavam romper com o
silenciamento dos povos indigenas na histéria oficial. Destacamos, ainda, que essa investigacao
nos permitiu a mobilizar reflexdes sobre o conceito de dever de memoria, como um instrumento
tedrico/metodoldgico capaz de promover e potencializar saberes acerca da histdria e cultura dos
povos indigenas. Visando a desconstrucdo dos esteredtipos e superacdo das narrativas

hegeménicas e eurocéntricas no ensino de historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

No campo do objeto dessa pesquisa que teve como um conceito articulador de dever de
memoria, votado para a Lei 11.645/08 e as praticas pedagogicas dos professores e suas relacdes
mobilizadas no espaco escolar, que sdo de ordem complexa. Uma poténcia pedagdgica e como
um campo de possibilidade para o professor reavaliar e repensar suas praticas pedagdgicas no
contexto da acao e reflexdo. Nessa dire¢do, conforme Freire afirma sobre a dindmica do sujeito
como protagonista de suas praticas, a “Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida,
vai deixando claro que ela requer formacdo permanente do ensinante. Formacdo que se funda
na andlise critica de sua pratica” (FREIRE, 2003, p. 28).

Para este fim, procuramos investigar nos relatos das experiéncias e das praticas
pedagogicas de professores de historia da educacédo basica, do Municipio de Lambari D’Oeste-
MT, egressos do Curso de Histdria, da UNEMAT, suas avaliacdes sobre os estudo/debates
sobre a Historia e Cultura Indigena, na sua formagao académica e continuada, no espaco escolar
e suas correlagbes com as Orientacdes Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato
Grosso (2012) e como essas reflexdes se produzem e reproduzem nas acdes pedagdgicas dos
professores. Cabe, aqui, registrar que essa investigacdo possibilitou a mediacdo entre
problematizagdo e a reflex&o sobre o conceito de dever de memdria e a perspectiva decolonial
nas praticas pedagogicas.

Destacamos que as narrativas evidenciam que existe na formagdo dos professores e na
Educacdo Basica espacos, ainda que frageis e limitados, para o estudo/debates sobre a Historia
e Cultura Indigena. Confirmamos que as a¢6es impostas pela Lei 11.645/08 foram incorporadas
de no curriculo do Curso de Histéria da UNEMAT. Porém, acreditamos que os estudos e
debates relacionados a Historia e Cultura Indigena permanecem fréageis e insuficientes.

Quando refletimos sobre os dizeres dos professores sobre o processo de inclusdo da Lei
n. °11.645/08 e as acBes mobilizas no espaco escolar, constatamos que tematica Indigena
ganhou visibilidade a partir da promulgacao da Lei, porém, sua efetivacdo encontra resisténcia
e cercada de desafios.

Conforme apresentamos nessa investigacdo, o conceito de dever de memoria é um
instrumento mobilizador de reflexbes sobre o fazer pedagdgico, potencializando e
reivindicando no ensino de Histdria, temas sensiveis, como a histéria e cultura dos povos
indigenas. Destacamos que, a perspectiva decolonial tem um potencial emancipatorio. Essas
duas perspectivas representam, neste trabalho dissertativo, diferentes possibilidades de pensar
as acdes pedagogicas dos professores de histdria. Assim, como contribuiu para refletir sobre os

impactos que a Lei 11.645/08 gerou nas a¢des pedagogicas e no espago escolar.
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Entendemos, portanto, que nossa pesquisa pode ser provocadora, no sentido, que,
buscamos, aqui, discutir possibilidades de pensar em a¢des pedagdgicas que lancam olhares
sobre as multiplicidades coexistentes no mundo. E, apresenta possibilidades de pensar e
potencializar o ensino de Historia, sobre a perspectiva decolonial.

Constatamos, que a Lei n. 11.645/08, ao reforgar e corroborar questdes presentes na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), nos Parametros Curriculares
Nacionais, e agora evidenciadas na Base Nacional Comum Curricular e na Documento de
Referéncia Curricular para Mato Grosso, pde um necessario desafio a ser enfrentado pelos
professores da educacdo basica, sob o prisma da pratica pedagdgica em sala de aula. Luis
Donisete Grupioni (2004, p. 42) sugere que o caminho a percorrer seja “rever 0s nossos
conhecimentos, perceber nossas deficiéncias, buscar novas formas e novas fontes de saber”.

Quando fazemos um mergulho e refletimos sobre os dizeres dos professores egressos do
Curso de Licenciatura Plena de Histéria da UNEMAT, somos levados a entender que o estudo
e debate sobre a temética indigena € um processo conflituoso e cheio de desafios, por outro
lado, constatamos a existéncia de avancgos pontuais na mobilizacdo nos saberes e nas praticas
pedagdgicas dos professores entrevistados. Percebemos através das narrativas, que, embora, 0s
colaboradores enfatizarem sobre as limitagOes encontradas para 0 acesso ao estudo e debates
sobre a temaética indigena, existe uma atitude de comprometimento sob um foco de muitos
impedimentos, mas de reconhecimento de seu papel no campo de producdo de saberes
histéricos: de um trabalho pedagdgico que possa construir um conhecimento com novas
referéncias, abordagens e olhares para o ensino da histéria e cultura indigena.

O desafio imposto pela Lei n.° 11.645, de 10 de marco de 2008, é o de garantir um
processo de ensino e aprendizagem a partir da reflexdo acerca de uma tematica que valoriza a
formacdo da cultura e da populacéo brasileira. Ao pensarmos 0s espacos educacionais como
ambiente de reflexdo ainda é um trabalho arduo, visto que o processo de inclusdo da tematica
indigena é um campo complexo e precisa de um engajamento de todos para a efetivacéo de
processo: modificar concepcdes sobre temas relacionados ao racismo, preconceito, cultura,
entre outros (representacdo social dominante) ndo é uma tarefa facil.

Pensar no espaco escolar como um local de diferentes sujeitos, com uma diversidade
étnica e racial, € pensar nas atividades que o educador imprime em suas praticas pedagdgicas.
O processo de reconhecimento das diversidades para a existéncia da sociedade em que vivemos,
marcada por intensas disputas de poder, deve envolver principalmente a conscientiza¢do dos
profissionais da educacdo, de novos significados e sentidos, levando os professores a

desempenharem importante papel no processo da luta e resisténcia contra o preconceito e a
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discriminacdo étnico-racial no Brasil.

Entendemos que a Lei 11.645/08 se apresenta como um inventario pedagogico enquanto
dever de memoria: instrumento capaz de promover uma pedagogia decolonial, contribuindo
para conhecer e valorizar os povos indigenas como produtores de outras formas de pensar e
viver em sociedade, bem como reconhecer a historia e cultura desses povos.

Reiteramos que os dados obtidos demonstram que a obrigatoriedade do Ensino de
Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena tem contribuido e instigado novas praticas
pedagdgicas e a construcdo de novos saberes, que possam edificar a superacdo do racismo,
preconceitos, esteredtipos produzidos historicamente. Assim, como contribui para romper com
os silenciamentos da Historia Oficial em relagdo aos povos indigenas.

Diante de tais consideracgdes, concluimos a nossa pesquisa desejosa de que 0s resultados
e andlises aqui construidos sirvam para ampliar e suscitar o interesse sobre a historia e cultura
indigena no &mbito da Educacdo Bésica.

Perante esse desejo, como parte constitutiva e resultado dessa dissertacdo, produzimos
um Produto Pedagdgico intitulado “Caderno Pedagdgico o Dever de Memoria sobre a cultura
indigena no ensino de historia: entre a lei 11.645/08 ¢ a BNCC”, cujo 0 objetivo concentra-se
em mobilizar e potencializar, a partir das habilidades propostas na Base Nacional Comum
Curricular, aquilo que a Lei n.° 11.645/08 estabelece para o Ensino de Historia e Cultura
Indigena nos Anos Finais do Ensino Fundamental. E apresentar uma breve discussdo sobre o
trabalho com fontes, com linguagem variadas, no processo de ensino e aprendizagens da
Historia.

Todas questdes aqui levantadas vislumbram um arduo caminho, do exercicio da profissao
(professores) para a concretizacdo de uma educacao que possam romper com os silenciamentos
e 0s estere6tipos sobre a histdria e a cultura dos povos indigenas. E, ho campo do ensino de
historia, romper com as marcas de um curriculo eurocéntrico.

Este texto ndo tém a pretensdo de esgotar a discussdo sobre o tema, ao contrario, tem a
pretensdo de aticar a necessidade de se buscar novos conhecimentos e estudo/debates, que
possam superar as (in)visibilidades e silenciamentos sobre os povos indigenas na Historia
Oficial e no espaco escolar. O intuito central € corroborar com os professores de Histdria, para
atuarem com convicgao e persisténcia na educacédo publica.

Por fim, salientamos que com esta dissertacdo e sua derivagdo, pretendemos contribuir
para que os professores de Histdria possam implementar a Lei n.° 11.645/08 nos diversos anos
de escolaridade, sem a pretensdo de esgotar as diversas possibilidades para ensino da tematica

historia e cultura indigena.
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mestrado profissional em ensino de historia (PROFHISTORIA) na Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), e € uma grande satisfacdo poder contar com suas palavras nessa

etapa da pesquisa.

Sempre estive preocupada com questdes que estdo relacionadas ao Ensino de Histdria e
Cultura Indigena, mas foi no mestrado que percebi uma oportunidade significativa de
aprofundar nessa tematica. Proponho aqui, perguntar se vocé trabalha com a temética indigena
nas aulas de historia. Utilizaremos a metodologia da Historia Oral, onde a entrevista sera
gravada e posteriormente transcreverei nossa conversa, e devolverei para sua apreciacdo e
aprovacdo. Os dados de identificacdo e videos ndo serdo divulgados, utilizaremos nomes

ficticios para identificacdo de colaboradores.

Desde ja,

Grata.

Dados de identificacao

Nome:

Idade:

Sexo:

Raca/cor:
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Formacéao/ano:

Tempo de atuacéo:

Atuacdo: Ensino Fundamental/Médio:

Pos-Graduacdo: sim/ndo — area:

Perfil da escola (publica, privada, rural):

Qual é o perfil dos alunos da escola (socioeconémico/cultural):

Problematica de Pesquisa:

Como as questdes da Historia e a Cultura Indigena sdo trabalhadas nas aulas de historia
das escolas publicas do estado de Mato Grosso? Buscaremos aqui conversar sobre as praticas
docentes de professoras e professores de histéria e como podemos perceber as questdes sobre

a Tematica Indigena nesse contexto.

Roteiro de Entrevistas

1. Relate sobre Em sua formacdo académica, vocé teve acesso ao debate/estudo da
tematica Historia e Cultura Indigena?
a. Pode citar algum exemplo se possivel.
b. Que tipo de estudos/abordagem foi realizado?

2. Vocé participou de algum curso de formag&o continuada sobre essa tematica (Cefapro,
sala do educador)? (tematica Histdria e Cultura Indigena)

a. \Voce participa de cursos de formacéo continuada?

3. Vocé acredita que a formacao continuada sobre esta tematica seja relevante?



10.

11.
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Considerando sua formagao no curso de graduagdo quanto a temética indigena, como
vocé compara sua formacéo tedrica do tempo de graduagdo com sua préatica pedagdgica
em sala de aula?

a. Gostaria que falasse sobre sua formacéo pessoal, (vocé procura ler textos/livros ou

artigos que debate/estuda a Tematica Histdria e Cultura Indigena)

Na sua avaliacdo, acredita que o professor de historia tem condi¢bes pedagogicas para
atender o que exige a Lei 11.645/08 quanto, a historia e cultura indigena?
a. Quais as maiores dificuldades encontradas para trabalhar essa questdo em sala de

aula?

Como avalia as Orientac6es Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato
Grosso (2012)?

a. E sua avaliagdo relacionada as orientagdes para “EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICORRACIAIS NO CURRICULO”.

Dada a tematica historia e cultura indigena como vocé, professor de historia, organiza
pedagogicamente seu conteudo e o material didatico para atender esse conteudo?
Como vocé avalia a inclusdo do tema " Histéria e Cultura Indigena" no Ensino de

Historia e como essa incluséo atua na formacao do aluno?

A escola que vocé trabalha, realiza discussdes sobre a tematica indigena para a
comunidade escolar?

Vocé se sente preparado para debater sobre a tematica indigena com estudantes?

Gostaria de realizar alguma ponderacdo sobre a Tematica Histdria e cultura afro-

brasileira e indigena.



