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EPIGRAFE

“Verdad_és da Profisséo de Professor,

Ninguém nega o valor da educagfio e que um bom professor é imprescindivel, Mas, ainda que
desejem- bons professores para’ seus filhos, poucos pais desejam que seus filhos sejam
professores. Isso nos mostra o reconhecimento que o trabalho de educar é duro, dificil e
necessario, mas que permitimos que esses profissionais continuem sendo desvalorizados.
Apesar de mal remunerados, com baixo prestigio social e responsabilizados pelo fracasso da
educagdo, grande parte resiste e continua apaixonada pelo seu ftrabalho.
A data é um convite para que todos, pais, alunos, sociedade, repensemos nossos papéis e
nossas atitudes, pois com elas demonstramos o compromisso com a educagiio que queremos.
Aos professores, fica o convite para que ndo descuidem de sua missfio de educar, nem
desanimem diante dos desafios, nem deixem de educar as pessoas para serem “4guias” e ndo
apenas “galinhas”. Pois, se a educagfio sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela,
tampouco, a sociedade muda.”

Paulo Freire
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Resumo

0 presente trabalho procura apresentar um percurso hlStOl‘ICO da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil. Neste estudo, através de uma abordagem que contempla a evolugiio -
| das politicas publicas no pais e a contribuigio de pesqmsadores e conferencistas de paises
diversos do mundo, nossa reflexfo. se-concentrard na configuragdo que o ensino de Lingua
Portugueéa recebe na educagfio de adultos. Assim, amparados pbr textos que nos oferecem a
perspectiva do contexto histérico e social do-surgimento e da delimitagfio da EJA, pércebemos
que a questdo do ensino de portugués, especialmente & luz dos posicionamentos tedricos da -
Liﬁguistica, passa pelo ambiente da sala de aula dos educandos que se encontram fora da
'relag:ﬁo regular idade/série. O trabalho com lingua portuguesa nessas turmas leva em
consideracio os apontﬁmentos dos tedricos da educagdo de adultos e ndo deixam de utilizar os
principios referentes a uma visdo socio-interacionista da lingua. Desse modo, nosso trabalho
chega 4 percepglio de como os alunos e professores da EJA se relacionam com o tema da
linguagem. Portanto, é possivel salientar a contribuigo que o ensino de portugués. pode

conferir a formag#o dos adultos no contexto do que preconiza os estudiosos do programa.

Palavras chave: Educagdo de Jovens e Adultos, ensino, lingua portuguesa



Abstract

This paper seeks to present a historical ‘background of Youth and Aduits (EJA) in
Brazil. in this study, using an approach that considers the evoiution of public policies in the
country and the cqnt_ribution of researchers and lecturers from different co_ur_ltries of tile world,
our discussion will focus on setting the teaching of Portuguese language gets in adult
education. So, through texts that give us the perspective of historical and social context of the
emergence and definition of adult education, we realize that the issue of teaching Portuguese,
especially in light of the theoretical positions of linguistics, is the environment of the
classroom of students that are outside the regular relationship age / grade. Working with the
~ Portuguese language in these cfasses takes into consideration the notes of the theorists 61’ adult

education and non-stop using the principles relating to a social-interactionist view of

language. Thus, our work led to an understanding of how students and teachers of adult .

* education relate to the issue of language. Therefore, it is possible to highlight the contribution

that the teaching of Portuguese can check the training of adults in the context of what the

program calls for scholars.

Key Words: Youth and Adult Education, teaching, English language




Introdugio

O objetivo paira a escrita do presente trabalho comegou a se formar de inquietagdes e
motivagdes oriundas da experiéncia do estagio por ocasifio da disciialina do Estagio Curricular
Supervisionado 1. Sob orientagio da professora Elizdngela Patricia fomos ao CEJA. no intuito
" de obsetvar o espago esc;olar, sua estrutura ¢ orgariiiag:ﬁo administrativa e pédagégica, e
realizar monitorias em aulas de Lingua Portuguesa. Na oportunidade, tivemos contato com
uma modalidade de ensino que era para nds até entdo desconhecida quanto aos objetivos,
publico-alvo e métodos que apresenta. A elaboragfio de um relatério de estagio éontemplava
ja algumas reflexdes sobre o projeto da Educagio de Jovens e Adultos (doravante EJA) que
pretendemos trazer para este trabalho. Entre elas, o questionamento que nos orientou em
nossa pesquisa e coleta de materiais para leitura: de que modo se configuram a Liﬁgua
Portuguesa e seu ensino nas aulas da EJA, e como sdio configurados ai os sujeitos da

aprendizagem?

" Trata-se, portanto, de uma reflex@o que partira de um 'projeto‘de cidaddo— o que aEJA
ciuer construir em seus alunos — para um processo de sﬁbjetivag:ﬁo que se pauta nos pr(')prios
modelos de aula que. sdo trabalhados. Como veremos, a proposta de ensino paré adultos
resulta de um processo historico que procura oferecer educacdo a pessoas de todas as idades.
Nos documentos oficiais, especiaimente no texto Educagdo de Jovens e Adultos: uma
memdoria contempordnea, lemos sempre a educag;,ﬁd no sentido de continuagéo, progresséo ao
longo de toda a vida do ser humano. Nesses termos, as pesquisas e apontamentos de tedricos e
educadores sempre levaram em questfio a contribui¢io que a oferta de educagdo continuada
pode ‘conferir aos educandos. Os pesquisadores sinalizaram essa contribui¢io, conforme -
exploraremos em nosso trabalho, na formagiio cidadd com a construgfio de atributos

reflexivos, criticos e conscientes, fundamentais na efetivacio de uma sociedade democritica.

Assim, ap6s um percurso histdrico e reflexivo das principais correntes do pensamento
sobre a EJA, queremos iﬁvestigar.como os principios levantados sdo trabalhados no Livro
Didético e no cotidiano da sala de.aula. Nesse intuito, aponta:emoé as observagbes da
monitoria que realizamos nas salas do CEJA em Pontes e Lacerda. Também produziremos
uma leitura do Livro do 6° Ano (antiga quinta série): Cole¢do Tempo de Aprender, Volume 1,

Multidisciplinar. A obra, publicada em 2009, retine conteidos das disciplinas bdsicas do
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Ensino Fundamental (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais,
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Artes) e integra a grade oferecida aos alunos do CEJA
em Pontes e Lacerda. Acreditamos que nos ofereceré os subsidios para a reflexdo sobre como
se materializa no texto do Livro Didatico e na prética docente os ideais da EJA nas pesquisas

e nos documentos do Ministério da Educagfo.

Dialogar com a‘teoria sobre a EJA e com sua realizagfio pratica significara para.nos a
compreensdo de como se efetivam politicas piblicas de educagfio ¢ que perfil de professor e
aluno sfio construidos nas salas de aula. Com o olhar voltado para o trabalho com a Lingua
Portuguesa poderemos verificar qual o papel que a linguagem desempenha no tipo de
formagdo almejado pelos idealizadores da EJA. Nesse ponto, especificamente, serd possivel
discutir sobre qual a visdo ou corrente lingliistica que norteia o ensino de Lingua Portuguesa,
conforme verificado no volume 1 da Colegdo Tempo de Aprender e na propria prética da sala
de aula. Que tipo de reflexio sobre a lingua circula nesse espago e como as contribuigdes da
Linguistica para o ensino de lingua materna séo '.utilizadas? *Podeﬁamos acrescer a essas
indagagGes: de que modo as visdes tedricas sobre a lingua e as metodologias desenvolvidas
apontam um posicionamento politico em relagéio ao sujeito adultd educando e & necessidade

de sua formag3o no contéxto da sociedade da informagfio em que vivemos?
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1. EJA — Um pouco de historia para contextualizac¢do do projeto

Acreditamos que a EJA no Brasil se apresenta como um dos desafios do sistema e das
politicas publicas de educagio na contemporaneidade. Ao lado das reivindicagdes que
mobﬂlzaram a sociedade cml no entremeio a Constltulgao Federal de 1988 e a formagdo de
um novo pensamento sobre o exercicio da democracia, a EJA se colocou como um dos pontos
de destaque na discussdo sobre a inclusdo social, o direito as liberdades fundamentais ¢ a uma
vida dIgna Durante a ¥V Conferéncia Internacional de Educa;:ao de Adultos, ocornda na
cidade de Hamburgo na Alemanha em 1997, e um marco para a consolidagéo da EJA em
diversos paises do mundo, os delegados assinalaram que

Desde o inicio do atual decénio, uma série de conferéncias chamou a atengfio do
mundo sobre problemas internacionais cruciais. Apds a Conferéncia Mundial sobre
a Educagdo para Todos: responder as necessidades educativas fundamentais
(Jomtien, Tailindia, 1990), ocorreram.a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Meio Ambiente ¢ o Desenvolvimento (Rio de Janeiro, 1992), a Conferéncia Mundial -
sobre os Direitos do Homem (Viena, 1993), a Conferéncia Internacional sobre a
Populagio e o Desenvolvimento (Cairo, 1994), a Cipula Mundial para o
Desenvolvimento Social (Copenhague, 1995), a IV Conferéncia Mundial sobre as
Mulheres (Beijing, 1995), a Conferéncia das Nagtes Unidas sobre a Habitagdo
Humana (Habitat II, Istambul, 1996), e, para terminar, a Clipula Mundial da
Alimentagio (Roma, 1996).-Em todas aquelas ocasides, os dirigentes mundiais
manifestaram a expectativa de que a educagao ofereca as competéncias e A
criatividade dos cidaddos o meio de exprimir-se. A educago tem sido considerada

como um elemento indispensdvel de uma estratégia para apoiar os mecanismos do
desenvolvimento sustentdvel.” (BRASIL, 2007, p. 46)

Os defensores da EJA a colocaram como uma das questdes de reflexdo vital para o
progresso da humanidade. Os lideres de diversas nages compreenderam a importancia do
acesso & educacfio nas diferentes etapas da vida e se comprometeram, através de acordos
internacionais, no investimento na EJA. Pela visibilidade ‘que essas conferéncias ganharam na
opiniéo pﬁblica internacional, e pela firme deciséo dos paises signatérios—da Conferéncia de
Hamburgo, a partir de 1997, a EJA se tornou mais sistemética e apreensivel do ponto de vista
das estéticas, pesquisas e reflexdes sobre o projeto. Ela se alinhou no Brasil a4 Secretaria de
Educagﬁo Continuada, Alfabetizacgfio e Diversidade e paésou a integrar um grupo de temas de
preocupagdo sobre a inclusdo social e o acesso ou a. defesa aos direitos fundamentais, entre
eles o direito ao trabalho e a renda. Assim, a EJA se torna ao longo da década de 1990, um
dos meios para se efetivar a igualdade material entre os cidaddos e o preparo de todas as

pessoas para a participagdo na vida de seu pais. (BRASIL, 2007)
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Embora a sistematizagdio das reflexdes e dos projetos apenas se dé apos a Conferéncia
de Hamburgo em 1997, a preocupagio com a educagdo de adultos remonta, no Brasil, ao
tempo da -colonizagdo. Nesse periodo, conforme nos aponta a professora Rosa Cristina
Porcaro (2011), o intereésé educacional sobre o adulto brasileiro recaia sobre o -ideal
catequista dos jesuitas que procuravam “civilizar” os indios. A doutrinacdo religiosa, pela
propria assistematicidade das agdes e objetivos frouxos que atenderam apenas no comego aos
interesses de Portugal, décaiu e acabou pof deixar no ostracismo a EJA durante os séculos
seguintes. Foi durante o Brasil Império que a questfio voltou a tona e a preocupagdo com a
'a_lfabetizagﬁo de adultos retoma espago del discussdo politica. Criaram-se salas de aula
" noturnas para atender a adultos analfabetos, sobretudo, os moradores da corte, a fim de
atender aos interesses de Dom Jodo que queria adaptar sua realidade nas terras brasileifas ao
que dispuﬁha na Europa — cortesfios com 0 minimo de formagﬁb para entreté-lo e servi-lo.’
(POR_CARO, 2011). '

Para Lopes ¢ Souza (2011), apesar- da eﬁisténcia de agbes esporadicas em pfol a
_ educér;ﬁo de adultos, por razdes, como vimos, sempre alhcias ao interesse do proprio
educando, ¢ apenas durante as revolugdes sociais ocorridas no pais na década de 1930 que a
EJA comega a se sistematizar enquanto politica publica de educagio. E a Constituigfio Federal
de 1934 que trata pela primeira vez em lei federal sobre a EJA, quando institui a criagfio de
um Plano Nacional ‘de Educagdo e cita como dever do Estado também a educacio de adultos.
0 pﬁnéipal avango desse perfodo foi na realidade a entradﬁ da sociedade civil nas discussdes
sobre as politicas nacionais, o que resultou em influéncia nas ag¢des governamentais
decorridgs desde entfio. Na leitura feita sobre o texto de Lopes ¢ Souza (2011), depreendemos
que os ideais da revoluggo. indusT_:rial, ao lado de correntes filosoficas européias, sobretudo do
marxismo, que moldaram o pensamento mundial sobre a estrutura da sociedade a partir do fim
do século XIX, tiveram papel decisivo na tomada de posigdo da sociedade bfasileira € no
impulso que a EJA recebeu no decorrer de meio século — por volta de 1940 até 1997, quando

“da Conferéncia de Hamburgo.

Nesse entremeio, tivemos o surgimento de profundas reflexdes sobre as praticas
pedagogicas, a postura do professor e do Estado frente 4 educagfo e s politicas piblicas e a
contribui¢io de Paulo Freire que motivou a pesquisa e o exercicio da educagdo como
principio de democratizagio e construgio de cidaddos autdnomos, como veremos mais

adiante. Foi um periodo produtivo, marcado por drésticas transformagées no quadro politico e
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ideolégico do Brasil que ndo deixou de refletir sobre a atual configuragéo da EJA. Contudo,
até 1997, as pesquisas eram raras ¢ incompletas, no sentido de que nfio ofereciam dados
suficientes para uma, analise do quadro da EJA no pais nem para que fosse tragado um perfil -
das ages ou de seu piiblico alvo. Nesse sentido, é que o texto Educag:ao de Jovens e Adultos:
'uma imemoria contempordnea (BRASIL, 2007), co-produzido pelo Ministério da Educagfio do

~ Brasil e UNESCO, afirma que

0 “fio’ que comeq:a"a-tecer essa teia [da sistématizag:ﬁo das agf';es da EJAj €o
Documente Final do Semindrio Nacional de Educagfio de Jovens. e Adultos,
realizado em Natal/RN, no ano de 1996, quando o Brasil se preparava para
responder ao chamado internacional e participar, no ano de 1997, da V Conferéncia .

Internacional sobre Educa¢iio de Adultos (CONFINTEA), em Hamburgo, na
Alemanha, (BRASIL, 2007, p. 11)

A realidade da EJA ¢é assinalada nesse Semindrio como de dificil apreensdo. Os
delegados concordaram que
E uninime, por exemplo, a constatagic de que faltam dados atualizados e
‘consistentes sobre a demanda e a oferta de EJA que informem o planejamento das
acOes e a avaliagio dos programas em curso. Nio hd estudos sobre os componentes
do custo-aluno de qualidade que orientem a alocagdo de recursos e tampouco sfo -

divulgados os percentuais or¢amentirios aplicados na EJA pelas trés esferas de
governo.” (BRASIL, 2007, p. 19)

E a partir desses d01s eventos — um nacional e outro internacional — que a EJA se torna
objeto de pesqu1sadores e as agles comegam a ser pensadas e elaboradas sistematicamente, no-
contexto de perspectivas tedricas levantadas internacionalmente. Portanto, compreender as
implicagSes do que foi discutido e proposto pelo Seminario de Natal e pela Conferéncia de
Hamburgo nos ajuda entender as motivagdes para que a EJA tenha hoje a identidade e o papel
que desempenha na sociédade. Em nossa discussfio, vamos nos ater aos documentos oriundos
desses dois eventos para que possamos perceber principalmente quais os'objetivos presentes
no projeto e de que modo atualmente as agbes vdo ao encontro do que foi proposto e ﬁrmad6
internacionalmente. Conforme a exﬁosig:ﬁo dos temas no documento acimﬁ citado (Brasii,
-2(_)07), 0 primeiro ponfo de relevancia discutido em Hamburgo foi a elabbrag:ﬁo de uma
Agenda para o Futuro com o estabelecimento de metas e a construgio de agdes inter-setoriais
que deveriam ser seguidas pelos paises membros nos anos seguintes, tendo em vista um

desenvolvimento simultdneo da EJA nos paises ao redor do mundo.

Compreendemos que para que uma Agenda comum fosse construida era necessario,
obviamente, que se considerassem as especificidades de cada pais envolvido, e dentro de cada

pais as particularidades dos diferentes grupos sociais que o integram. Num pais rico em
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diversidade como o nosso, essa discussdo se mostra extremamente relevante para que as agdes
atendam a0 seu objetivo fundamental — a formacéo de jovens e adultos, em suas mais diversas
condigdes de vida. Para atender ao chamado para a Conferéncia de Hamburgo, educadores,

pesquisadores e gestores educacionais de todo o pais se reuniram em Natal/RN em 1996.

Na parte introdutdria do documento que sintetiza os acordos firmados em Natal
(BRASIL, 2007), pudemos ver que‘b intuito do Seminario era o de reunir dados sobre a EJA
no Brasil e elaborar propostas que seriam debatidas durante o encontro internacional. A idéia
de referenciar uma identidade para a EJA no pais — os problemas, as potencialidades, o
trabalho ja em curso ¢ os desafios para os anos vindouros — culminava na integragiio com os
ideais almejados por gestores e educadores de outras nagdes. Os principios que foram
construidos refletiriam no projeto espalhado por todo o mundo. Dessa forma, lemos como 172
proposta do Seminario de Natal:

Elaborar propostas pedagogicas para a EJA' que contribvam para o exercicio da
cidadania e considerem a realidade sociopolitica e econdmica, as condigdes de vida

dos educandos e suas caracteristicas culturais: [e] flexibilizar a organizagio - -

curricular, metodologias, duragfio, calenddrio e horirios dos programas de EJA.
(BRASIL, 2007, p. 33)

Para nés, os delegados de Natal éntenderam que a formagfo cidadd dos educandos
seria possivel se houvesse, primeiramente, o conhecimento sobre a realidade em que vivem e
fossem criados mecanismos de valorlza(;ao do sujeito Justamente pelos tragos culturais que
carrega. Entretanto, ainda havia muito de uma demanda desconhecida, se fazia necessdrio a
busca de dados sobre o perfil do jovem e adulto brasileiro ndo escolarizado para que a EJA se
organizasse e elaborasse seu curriculo, suas metodologias. O objetivo tragado em Natal
consistia na construgéio de reﬂexées que vieséem apontar que tipo de publico temos no Brasil
e como o programa poderia atender-lhes. Nesse sentido, foram criados foruns estaduais e
reg_ioﬁais aonde deveriam ser levados dados, questSes _paj;a debate, enfim, material para
reflexdio para que a EJA se materializasse nas praticas adotadas por- todo o pais. (BRASIL,
2007).

O educando ¢ levado para o centro do processo. Como vimos no trecho acima citado
(Brasil, 2007, p. 33), os contetdos, as metodologias, o curriculo, até o calendario escolar e os
horérios sfo pensados para atender as necessidades dos alunos. Isso significa compreender a
realidade em que se encontra o jovem e o adulto, seus compromissos com emprego, familia

‘ ou demais atividades que exigem parcelas grandes de tempo, suas aspiragbes quanto &
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formag@o e suas condi¢des de aprendizagem. N3o seria, portanto, elaborar propostas e atender
as pessoas que se enquadrassem ou se adaptassem a elas, mas adaptar as propostas a realidade.

em que o educando se encontra.

Para Pinto (1997), éése principio se tornou um ponto decisivo na eIabdfagﬁo das
politicas publicas e determinou os modelos de aula que hoje sdo oferecidos aos alunos. O
- autor salienta que “C educando adulto ¢ antes de tudo nm membro atuante da sociedade. Nzo
apenas por ser-um trabalhador, ¢ sim pelo cé)njunto de ac;c”)es' que exerce sobre um circulo de
existéncia.” (p. 83). O educador ha que considerar todas as nuances da realidade social em

que se encontra o educando para desenvolver seu trabalho.

Tanto a nivel nacional quanto nas discussdes internacionais, as demais consideragdes

sobre a elaboragio de uma politica de EJA emanam dessas duas questdes fundamentais: a
necessidade de uma Agenda para o Futuro e de um olhar mais préximo para as condi¢des em
que se encontra o adulto que se matriculard para as aulas da EJA. Elaborar uma agenda
conjuntamente significa primeiramente adotar medidas que se congregam para o progresso de
todos, também que as agdes poderfio ser pensadas, avaliadas e, se necessério, re-feitas. Em
Educagdo de Jovens e Adultos: uma Memoria Contempordnea, o re-pensar das agdes aparece
sempre conseqiiéncia de adaptagdes necessarias para que os objetivos dos educandos sejam
atendidos. Os delegados da Conferéncia de Hamburgo assinalavam ja a importincia de se re-
elaborar as praticas tomando como justificativds as novas compreensdes e relagdes que a.EJA
estabelece com os demais campos da sociedade. No texto oriundo da Conferéncia, lemos que:
O novo conceito de educagdo de jovens e adultos apresenta novos desafios as

préticas -existentes, devido & exigéncia de um maior relacionamento -entre os

sistemas formais e os nfo-formais e de inovagdo, além de_ criatividade e

flexibilidade. Tais desafios devem ser encarados mediante novos enfoques, dentro

do contexto da educagdio continuada durante a vida. Promover a educacgio de

adultos, usar a midia e a publicidade local e oferecer orientagio imparcial &
-responsabxhdade de governos ¢ de todaasocwdade civil. (BRASIL, 2007, p. 40)

A nova realidade socml coloca a EJA num novo espago de dlSCllSSﬁO 0) prOJeto, sua.
forma de oferta, a demanda que lhe é apresentada, os objetivos traqados, deve ser feito com
base nas novas relagdes sociais. Chegamos a um ponto de extrema importdncia para o nosso
trabalho — a reflexéio sobre os objetivos da EJA na sociedade moderna definem o tipo de
ensino que serd oferecido, ai incluindo a delimitagdo dos contelidos, a defini¢do de quais
metodologias serdo adotadas, o perfil do publico alvo, e a relevancia sécio-politica e

econdmica das agSes que serdo desenvolvidas. Conforme lemos em Educagdo de Jovens e
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Adultos: uma memoria contempordnea (Brasil, 2007) foi entendido pelos delegados da
Conferéncia de Hamburgo que a EJA nfo pode ser desvinculada dos avangos sociais
alcangados em diferentes esferas da vida humana. A educagdo ¢ um pressuposto de todo
progresso possivel e a educagio como direito' de todos e por toda a vida vem atender s

premissas de uma sociedade mais justa e igualitéria, o fim iltimo dos ideais educacionais.

Nesse sentido, utilizando-se' de um conceito ampliado de educagdo, como veremos
adiante no pensamento de Pinto (1997),"a Conferéncia considerou que a EJA nfio se trata
apenas do atendimento a um direito basico do ser humano, mas se configura como “(...) a
chave para o século XXI; & tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania como condigdo para
uma plena participagdo na sociedade.” (p. 37). A EJA se orienta, portanto, por uma coeréncia
aos discursos de efetiva participagiio de todos na vida social em que estdio inseridos e teria
como conseqiiéncia ultima a contribuigio para a formacio de cidaddos. A Conferéncia
entendeu que a entrada na vida cidadi é mediada pelo acesso & educagfio em todas as fases da
- vida. A EJA contempla dessa forma o que é previsto como garantias aos direitos
constitucionais e os estabelecidos nas convengdes internacionais da ONU. Passa por essas
consideragdes a valorizagdo do ser humano e sua inser¢dio nas interferéncias coletivas .de

construgdo do conhecimento e da realidade social e do mundo.

Numa defini¢do para a EJA construida durante a Conferéncia de Hamburgo, podemos
destacar o que se pretende construir para o século XXI:

A educagdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou’
informal, onde pessoas consideradas “adultas™ pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagfes técnicas
e profissionais, direcionando-as para a satisfagio de suas necessidades e as de sua
sociedade. A educacdo de adultos inclui a educagéo formal, a educagio néo-formal e
o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade

multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pritica devem ser
reconhecidos.” (BRASIL, 2007, p. 38)

A citagio da educagdo informal aparece em todo o texto Educagdo de Jovens e

Adultos: uma memdria contémporénea (BRASIL, 2007) como reforgo 4 valorizéc;ﬁo das
v aprendizagens adquiridas fora do ambiente escolar. Os delegados de Hamburgo concordaram
que a escola teria a fungio de sistematizar o conhecimento, nfio de desvalorizar o
conhecimento empirico que os alunos ja detém quando chegam para a aula. Como o publico-
alvo da EJA concentra pessoas que ja tiveram acesso a um sem fim de conhecimentos
informais, o processo de ensino-aprendizagem deverd partir de conhecimentos ja

interiorizados pelos alunos, para a sistematizagfio desses saberes ja adquiridos e para a
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aquisi¢io de novos. De modo que sfo considerados aspectos subjetivos e sociais dos

educandos que deverfio ser desenvolvidos.

Segundo o texto j4 mencionado, a valorizagfo do sujeito passa pela melhora na auto-
estima que se pretende refletir em melhores priticas ou réiagﬁes sociais. Assim, o
desenvolvimento no ser individual acaba por ter conseqiiéncias praticas e pdsitivas em toda a
comunidade na qual o sujeito esta inserido. Entdo a relevancia da educagdo em todas. as fases
da vida como processo continuado e constitutivo do cidaddo. Educagdo que se da tanto na
esfera formal, ha escola, como informalmente. Para os delegados reunidos em Hamburgo (cf.
Brasil, 2007), a identidade cultural e as formas de conhecimento tradicionalmente construidas
nos grupos sociais ndio deve ser menosprezada, mas desenvolvida com as demais habilidades

cientificamente reconhecidas para que o desenvolvimento do sujeito seja completo.

Dessa ,f‘orma, entendemos que os pressupostos da EJA,. conforme escritos na
_Conferéncia de Hamburgo, levam ‘ao campo da pratica da vida as aprendizagens necessarias
para o desenvolvimento nas aulas. Pe‘rgunté.—se retoricamente quais as contribui¢des que a
explanagfio de contelido pode conferir as situagSes praticas de vida dos educandos e as

respostas s8o construidas na relagfio entre o educador € o educando. |

Para reforgar essa nossa afirmago, podemos retomar‘pontos da Conferéncia de
Hamburgo Que dissertam acerca da contribuigdo da educacfo coﬁtinuada, onde se insere a
EJA, para a maﬁutengﬁo e recuperagio da salde, o desenvolvimento éustentével, 0 preparo-
para o mercado de trabalho, a melhora nas relagdes inter-pessoais e entre diferentes 'cu'lturas,
entre tantas outras que s3o reiteradas no documento. (cf. BRASIL, 2007). A EJA tem a
proposta de pbssibilitar uma aprendizagem que oferecerd melhoras significativas no campo de
interesse do educando. Segundo as discussdes | realizadas em Hamburgo, os conteudos
utilizado§ na EJA devem sempre relacionar a teoria € a pr_éticé de modo que os educandos
percebam ‘a aplicagdo do conhecimento adquirido na pratica "cotidiana. A formagfo se
gpresenté como utilidade pratica para o exercicio cidaddo e profissional, assim se configura
como ligada intimamente ao pensamento cai:-italista que recorta a realidade e o conhecimento
. humanos por pragmatismos. A valorizagio do ser humano se insere na construgio de

melhores relagGes sociais.

O que destacamos da Conferéncia de Hamburgo e do Semindrio de Natal, e 0 que

continuaremos a discutir nas etapas seguintes desse trabalho, sdo, sobretudo, o que podemos
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aferir dali como influéncia para a selegio dos contetidos e metodologias adotadas na EJA.
Acreditamos. que a coleta de dados, a elaboragiio da Agenda para o Futuro, as discussdes
sobre a educagio continuada como direito e como coeréncia aos discursos das conquistas
alcancadas no fim do século XX; e as reflexdes sobre os objetivos para o ensin6 colaboram
para a defini¢io do que e como ensinar a jovens e adultos na contemporaneidade. Admitir que
ainda h4 um nimero grande de analfabetos e semi-analfabetos determina as politicas que
devem ser adotadas e a configuragdo dos curriculos que serfio ofertados. Assim, mais do que
ser motivagiio para alocagdo de recursos, estabclec1mento de lels ou posicionamento do
Estado em sua responsablhdade, €SSes eventos que marcaram 0 inicio de uma sistematizago
para a EJA se refletem na ideologia que perpassa toda a elaboragfio e funcionamento do

projeto.

. Queremos ver como essa ideologia, esse intento de.construgiio vai se refletir 14 no
Livro Didatico e nas praticas docentes cotidianas da EJA. Trata-se, portanto, de estudar se os
modelos atuais da EJA atendem ao que foi proposto originalmente em Hamburgo e como o

_ atender a essas propostas, ou ndo, produz efeitos para o ensino de Lingua Portuguesa.
1L A contribuigfio do pensamento de Paulo Freire

A produgdo intelectual de Paulo Freire esteve sempre associada & militincia do
pensador. O escritor norte-americano Thomas R. Sanders comentou em 1968, por ocasido do
exilio de Freire na Bolivia:

Nio somente por causa das suas idéias, mas, sobretudo, porque quis fazer da
* libertagiio do homem o sentido exato de sua agfio, Paulo Freire estd hoje no exilio,
Existe uma- coeréncia fundamental entre os principios e a agio do educador. Sua

concepgdio da educagdo pode ser uma abertura para a histéria concreta e nfio uma
. simples 1deahzagﬁo dahberdade (FREIRE, 1980, p. 20).

Esta citago € extraida do texto orlglnal The Paulo Freire Method — Literacy Training
and Conscientization que fora traduzido para integrar a coletinea de .artigos e ensaios
Conscientizagdo, Teoria e Prdtica da Libertagdo: uma introdugdo ao pensamento de Paulo
Freire, que contém textos do autor e de outros educadores e pesquisadores sobre sua obra.
Neste artigo, assim como em toda a coletinea, percebemos que em Freire ndo é possivel

desvincularmos a teoria da pratica de alfabetiza¢do. Seu método, sua filosofia, suas aspiragdes
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e ideais quanto a educagfo de adultos esteve sempre emaranhada em realizagdes concretas, no
cotidiano do educador. Po;tanto, verificar como as reflexdes trazidas por Paulo_Freire, sua
agucada visdo sobre.a realidade social do Brasil e a elaboragdo de propostas de intervencdo,
contribuiram paré a constituigio e fortalecimento de Centros de Edﬁc’ac;ﬁo de Jovens e
Adultos — CEJA - significa também- um passeio pelas agdes desenvolvidas por ele.em prol a

educacdo de adultos.

Freire (1980), diséertando acerca da natureza humana, o que de peculiar o homem tem
em relagio aos demais seres, define a préxis humana como “(...) a unidade indissoltivel entre
minha agfio e minha reflexdio sobre o mundo.” (p. 26). Para ele, as agSes humanas sdo '
precedidas pelo pensamento, a teoria e a prética dialogam mesmo nas agfes mais cotidianas.
A docéncia como agio institucionalizada, além de configurar uma pratica que define uma -
identidade profissional, ¢ também uma pratica antecedida sempre por um pensamento. A
reflexdio sobre o mundo, sobre a realidade social ¢ a condigfio humana é ampla na obra de
Freire (1980) e sempre 'felacionada-ao que o professor deve desenvolver em s*;eu's alunos." A
conscientizagdo ¢ segundo esse pensamento a tomada de consciéncia da realidade que se toma :
observavel, analisdvel, crltlcavel (cf. FREIRE, 1980). O professor procura crlar em seus
alunos o nivel de conscientizagio que constitui uma:mentalidade critica dlante dos fatos

sociais que o cercam.

Embora a argumentacdo de Freire (1980) caminhe no sentido de oferecer uma
reflexdo sobre o papél do professor, e da educagio como um todo, na forﬁlégﬁo critica dos
alunos, queremos propor, por ora, um deslocamento de sentidos para ver como o professor
deve trabalhar para si essa conscientizagio. Tomamos Freire como o mestre e os professores
como seus alunos para demonstrar que a idéia de consciéncia aqui exposta se refere
inicialmente & compre_énsﬁo por parte deste da dinimica social em que e.s-té inserido. A
-conjugaig:ﬁo da teoria com a prética se relaciona intimamente a configuragfo das metodologias
para a sala de aula. A EJA, enquanto um. programa com certos objetivos, o que infere
claramente que as metodologias ai trabalhadas devem contemplar os objetivos propostos,
deve conter uma reflexdo que conjugue com a pratica da sala de aula a constituigfio de
pesquisas. Acreditamos dessa forma que o método de trabalho de Freire nos impulsiona a uma
primeira consideragdio importante sobre a EJA, que ji& era prevista, como vimos, nas

conferéncias de Natal e Hamburgo no fim do século passado: se faz necessério uma reflexdo
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que sistematize as agdes e signifique primeiramente a configuragdo de uma identidade para o

programa.

Em suas diversas obras, Freire nos convida a conscientizagdo, tomando-a sempre
como a capacidade inerentemente humana de apreender o mundo e de agir sobre ele. Ou seja,
a concepgio de Freire para o homem (1980; 2005) ¢ a do ser capaz de conhecer e que faz do
conhecimento um pressuposto para a agfo. E nesse sentido que, ao definir o oprimido, parcela
da populagdo que vive as margens dos direitos € beneficios dos opressores, conforme suas
observagdes em terras brasileiras e chilenas, ele analisa especificamente 0 momento de
libertagdo nas revolugGes populares do século XX e afirma:

Qs opﬁmidos, nos varios momentos de sua libertagHo, precisam reconhecer-se. como
homens, na sua vocag¢io ontologica e histérica de ser mais. A reflexfio e a agfio se
impdem, quando ndo se pretende, erroneamente, dicotomizar o contelido da forma
histérica de ser do homem. Ao defendermos um permanente esforgo de reflexfio dos
oprimidos sobre suas condigdes concretas, nfio estamos pretendendo um jogo

divertido em nivel puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo contréario, de
que a reflexdo, se realmente reflexfo, conduz & prética. (FREIRE, 2005, p. 59)

O reconhecimento de si como homem ¢ a percepgdo das habilidades que podem ser
.desenvolvidas intelectual e fisicamente, também, a. percep¢do dos direitos e deveres, a
capacidade de sonhar com um mundo melhor e de contribuir para a construgfo desse mundo.
Niio percebemos qualquer diferenciagio no pensamento freiriano que’ separaria professor e
aluno em relagdo a conscientizagio. Ambos como homens devem produzir o tipo de reflex&o |

Y

que alia 0. conhecimento 2 pratica da vida cotidiana. Na leitura das obras de Freire,
especialmente em sua Pedagogia do Oprimido, depreendemos que a educagdio libertadora
dialoga sempre a reflexdio como um exercicio constante para professores e alunos. Cada qual
na exploragio do conhecimento segundo'suas necessidades de agdo, mas pressentindo sempre

que os saberes adquiridos devem se converter em agdes concretas de libertagdo.

Nesse sentido, Freire escreve para os excluidos, para o povo que historicamente
sempre viveu fora dos beneficios de uma elite econdmica e pohtlca. Ele quer oferecer a essa
parcela da populagéo as bases para encontrar seu espago na sociedade, seus dlSpOSlthOS que

garantem os direitos de homem e de cidado.

Temos entdo um posicionamento politico para a sala de aula. O professor se inscreve
em praticas que podem reorganizar as relagles sociais, deslocar as relagSes de poder.
Emanam da docéncia as possibilidades de uma revolugéo popular que Freire sempre viu

associada & educagéo. Segundo seu pensamento (FREIRE, 2005), a educagfio € o meio para
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que os beneficios oriundos do progresso econdmico, tecnoldgico ou cientifico se convertam
em beneficios sociais e politicos democraticamente, ou seja, atinjam a todas as classes. Assim, . |
a afirmagio de Moacir Gadotti (1980): “(...) precisamos, antes de mais nada, situar o educador
v dentro de um contexto social. As situagSes séo mﬁltibla’s e variadas, dependendo de tempo e
lugar.” (p. 65) pode ser lida nas evocagdes do que Freire propde como o principio da

educagiio — transformacfio do contexto social em que o aluno se encontra.

O método Paulo Freire, com seus pressupostos da alfabetizagéio ¢ do ensino de lingua
'portuguesa como instrumentos de libertagdo, afrontava diretamente as ideologias da ditadura
que se instalou no Brasil a partir de 1964. “O golpe de Estado (1964) ndo s6 deteve todo este
esfor¢o que fizemos no bampo da educagfio de adultos e da cultura popular, mas também
levou-me a prisdo por cerca de 70 dias.” (FREIRE, 1980, p. 15 ¢ 16). A reflexfio-agio levada
para a sala de aula questionava os.pressupostos dos ditadores e oferecia um perigo para os que
desejavam continuar na posi¢do de opressores. Segundo seus textos auto-biograficos (cf.
FREIRE, 1980), quando Paulo Freire convocava os oprimido‘é para o exercicio da reflexdo, de
certo modo, retirava parte do boder exclusivo da elite e compartilhava com o jnbvo a
prerrogativa de penéar e de agir sobre a realidade social. Seu engaj'amentoApolitico, sua visfo
i;riticé sobre o papel da educagfio como motivadora de libertagdes contradizia a educagio

propiciada pelo que Gadotti (1980) denominou de Pedagogia do C’olonizador.

Para Gadotti (1980), o Mobral, método’ de alfabetiza¢io utilizado durante o Governo
Militar em substituicio ao método Paulo Freire, ndo condizia com o espirito de liberdade ou
. da conjugagio reflexdo-agfio tHo caro ao pensamento de Freire. Em sua anélise dos dados
estatisticos coletados na década de 1970 sobre o quadro de analfabetismo no Brasil, ele
destaca que embora a porcentagem de analfabetos tenha decaido no periodo, o Mobral ndo
sign;:ﬁcou grandes melhorias na educégz‘io brasileira. Isso_iaorque houve a p.ermuta. de uma
grande massa de analfabetos absolutos por uma massa, td0 numerosa quanto a anterior, de
analfabetos funcionais. O éutor salienta que “Saber assinar o préprio nome né Carteira
Profissional e ler meia dizia de letreiro ndo pode constituir-se em gléria de nenhum sistema
de alfabetizagdo.” (p. 101). O Mobral se converte em uma pedagogia de colonizagdo, onde o
interesse da elite politica é o de preservar a dominagfio cultural e econémica sobre a classe
oprimida. Segundo a visdo de Gadotti (1980), que tece um quadro representativo do espirito

da alfabetizagfo ofertada na década de 1970, temos que:
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Foi no momento em que esse sistema econdmico necessitava de mio-de-obra semi-
analfabeta, submissa e obediente aos seus ditames que o analfabeto constituiu-se em

.problema, Nossos governos nunca trataram o problema do analfabetismo.como um
problema humano, politico-social, mas como um problema puramente econémico. O
insucesso ou sucesso do Mobral s6 pode ser medido pela qualidade de vida dos
alfabetizados e ndo pela sua ‘integracio’ ao sistema econdmico. Ora, o analfabeto de
1930 tinha melhores condigdes de sobrevivéncia, melhor qualidade de vida do que
os 5 milhdes de analfabetos que receberam do Mobral, até 1975, seus diplomas.
Hoje, esses diplomados-contribuem para o desenvolvimento econdmico brasileiro se
sem dele se beneficiar. (p. 102)

Vale relémbrar que Gadotti esérevé em 1980, referenciando ka‘ década de 1970 paraA
suas con'sideragﬁes O. contexto no qual se encontra ¢ imediat"amente pbéterior a prisﬁo de
Freire, sua ﬁJga e exilio na Bohv1a A andlise exposta nessa citagdo, para n6s, demonstra a
oposigdo entre o que Freire pensava e realizava na educagdo de adultos e o que o Governo
Militar passou.a adotar para o problema do analfabetismo. Dessa forma, a escolha de um ou
outro método nfio se refere apenas a uma questio de escolha, mas a um posicionamento
politico frente ao que se pretende construir na sociedade brasileira. A educac;_a‘io continuada,
.como possibilidade do acesso aos bens sociais em todos os per_fodbs da vida (cf, BRASIL,
- 2007), adentra na discussgo sobre as relagdes de poder ¢ sobre qual o papel do-professor para

as reflexdes necessarias sobre o cendrio politico nacional.

Percebémos, entiio, que a cont[ibuigﬁd de Paulo Freire, enquanto pensador e autor de
teorias e metodologias para a educagio de adultos e enciuanto agente de fonnagﬁo, integra o
contexto histérico do qual emergiu a moderna definicgio da EJA e dos seus ob_]etlvos para a
vida dos educandos, seu piblico-alvo. Adlante pretendemos percorrer as conmderag:oes de
Freire (1980, 2005 e 2008) enquanto. analisamos nosso material de pesquisa. Por ora, nosso
. interesse foi o de demonstrar que os pressupostos de reflexdo-agfio, ou seja, de uma conduta
entre os idealizadores da EJA de sistematiza-la e efetiva-la enqua.nto acédo ou pohtlca publica,
se ancora naquilo que Freire escreveu e viveu como militante. Percebemos que a EJA nasceu
dentro de uma revblu(;ﬁo popular, com o préprio povo se engajando na luta por seus direitos. .
Agora, interessa-nos pesquisar como as conceituages se concretizam nas préticas
desenvolvidas no CEJA. Antes, porém, vamos discorrer sobre as_deﬁnic;f‘ies tedricas acerca da -

' defini¢do do que seja a educagéio de adultos, espgciélidade do campo da. didatica.

1.2, Uma educagio diferenciada: o conceito de andragogia
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Segundo Tamarazzi e Costa (2007), as particularidades metodologicas da EJA
mobilizaram pesquisas com o objetivo de teorizar e definir a andragogia como campo de
saber especifico sobre a educagdo de adultos. Os autores observam que o tebrico norte-
americano -Malcolm Knowles desde a década de 1950 vem estudando a andragogia erm
contraposigio 4 pedagogia. No intuito de definir a andragogia, nas leituras réalizadas sobre
Knowles pelos pesquisadores brasileiros, Tamarazzi e Costa (2007) afirmam que

Esse termo vem da mesma fonte de pedagogia e diferencia-se apenas porque é
inicialmente formada pela palavra andrés, que significa homem. Sendo assim, a
palavra andragogia & utilizada para ‘designar a educa¢fio dos homens (e, € claro,
também das mulheres). Sua formulagfio tem o objetivo de marcar a diferen¢a dos

processos educativos de criangas e adultos, j& que historicamente as pesquisas sobre
aprendizagem estiveram muito mais direcionadas ao piiblico infanto-juvenil. (p. 47)

Conforme os autores, pontuar as diferengas entre a educagdo de adultos e a educagfo
de criancgas € o objetivo dos estudiosos da andragogia. Para eles, uma abordagem de pesquisa
‘que pretende refletir sobre a andragogia surge no ‘contexto da necessidade de suprir a
. deficiéncia de pesquisas sobre o tema. Percebemos nas leituras realizadas que apenas no
infcio do século XX, a EJA se tornoﬁ um tema especifico de pesquisas e, como vimos na.
pﬁmeira parte de nosso trabalho, foi apenas na década de 1990 que as pesquisas comegaram a

se refletir em sistematicidade das agdes e politicas piiblicas.

Tamarazzi e Costa (iOO?) comentam que apenas em 1926 um primeiro pesciuisador, 0
norte-americano Lindeman, elaborou pressupostos-chave sobre a EJA que a identificavam
pelas especificidades metodoldgicas que exige. Eles trazem uma sintese dessas cinco
conclusdes a que chegou Lindeman no intuito de demonstrar a influéncia que este pensador
teve sobre os estudos posteriores, que sistematizaram os saberes em torno da andragogia. Os
citamos aqui, conforme versdo de Taﬁarazzi e Costa (2007), para que possamos perceber de
que modo essas primeiras consideragdes dialogam com o percursb de formagfio da EJA que

descrevemos anteriormente:

= Jovens e adultos sfio motivados.a aprender (...). Por isso, esses sdo os pontos
mais apropriados para se- iniciar a organizagio das atividades de
aprendizagem do adulto.

= A orientagio de aprendizagem do adulto est centrada na v1da por isso, as

. unidades apropriadas para-organizar seu programa de aprendizagem sfo as

situagdes de vida, e nfio as disciplinas.

= A experiéncia € a mais rica fonte para jovens e adultos aprenderem; por isso,
o centro da metodologia da educagfio do adulto € a andlise das experiéncias.

= Jovens e adultos tém uma profunda necessidade de ser auto-dirigidos; por
isso, o papel do professor € engajar-se no processo de mitua investigacio
com os alunos, e ndc apenas transmitir-lhes seu conhecimento e depois
avalid-los.
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= As diferengas individuais crescem com a idade; por isso a educagfio de jovens
¢ adultos deve considerar as diferencas de estilo, tempo, lugar e ritmo de
aprendizagem de cada aluno. (p. 48)

. Percebemos que os pressupostos-chave de Lindeman para a EJA foram elaborados
tomando como ponto de pa.rtida' as especificidades do adulto. Seus estudos ndo pﬁrtiraim da
realidade da sala de aula para a vida cios alunos, mas da vida deles péra verificar que tipo dé
‘aula deveria ser realizada a fim de atender as necessidades dos aprendizes. Conforme
Nogueira (2604), as particﬁlaridades do piblico-alvo constituiram 0- difereﬁcial na teorizacfio
da andragogia. Para o autor, “(...) o0 modelo andragégico se caracteriza pela sua flexibilidade,
pela procura de adaptagdo aos individuos, pela énfase que atribui aos processos em detrimento
dos contendos e pela responsabilidade que atribui quer ao aprendente, quer ao facilitador.” (p.
07). A metodologia apropriada é a que se adapta melhor s necessidades do educando e que
: permite uma investigagio mutua ou uma construgo conjunta das habilidades, envolvendo 0

professor e os alunos.

Conforme podemos destacar dos pre'ssﬁpostos de Lindeman, a educagio alcanga uma
. finalidade pratica na vida do adulto. O interesse deste consiste em apropriar-se de
determinados saberes ou habilidades que lhe poderdo ser titeis na vida. A aprendizagem do
adulto, segundo essa concepgio, estd ligada a motivagdes sﬁbjetivas que orientam o interesse
;)1_1 o desejo de aprender. Portanto, compreendemos que- caberia 4 esfera de planejamento para
as atividades, com a selegfio de conteudos, elaboracdo das metodologias. e constituicio dos
objetivos, um saber prévio sobre as necessidades e o interesse dos educandos. Verificamos
anteriormente, seguhdo exposi¢do das opinides dos delegados reunidos em Hamburgo para a
\Y Conferéncia de Educagéo de Jovens e Aduitos, que as informagdes pertinentes para a
elaborago do curriculo podem. ser encontradas no. conhecimento sobre o contexto social,

econdmico e cultural em que o aluno se encontra.

J4 que o adulto se motiva por conhecimentos que pode adquirir por experiéncia ¢ que
trariam resultados priticos as suas vidas, a formulagio das estratégias educacionais
apropriadas levam em consideragdo as especificidades de cada grupo social e, no quanto for
possivel, da individualidade de cada aluno envolvidb no processo. Vimos que € a opinido de
Lindeman, conforme Tamarazzi e Costa léem sua obra, que as diferengas se acentuam com 0
passar dos anos, portanto, o professor em sua elaboragfio dos planos de aula, precisa se atentar
a diversidade de contextos pela qual os alunos se particularizam. Acreditamos que, embora

haja um trago em comum — nfo possibilidade de ter cursado o Ensino Fundamental ou Médio
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no tempo considerado adequado, os educandos adultos adquirem no decorrer da vida
experiéncias que os diferenciam. As necessidades, o .ritmo de aprendizagem, o arquivo
lingiiistico ou cultural, como nos ensinou Lindeman, sdo particulares a cada aluno e o-

professor precisa tér isso em vista.

E de fato um grande desafio para os educadores conhecer o maximo possivel a
realidade individual de cada aluno a que.leciona. Pontuamos que para que isso ocorra de
modo satisfatério seriam necessérias turmas menores, professores com maior diéponibilidade
de tempo para cada turma e¢ cada aluno. Na verdade, compreendemos que toda a
fundamentagdio da andragogia, conforme inicialmente teorizada por Lindeman e Knowles, e
na tradigfo seguida por Tamarazzi e Costa (2007) e Nogueira (2004) e demais pesquisadores
no Brasil, passa por essa consideragfio que julgamos primordial para o alcance do espirito

proposto para a EJA — a proximidade entre o educador e o educando.

Através dessa ‘proximidade, as agdes serdo desenvolvidas' tomando .por base o
atendimento aos anseios que o adulto possui em relagio a sua formagdo. Para Nogueira (2004)
ocorre nas salas da EJA a partilha das responsabilidades pelos resultados alcangados: “(...) o
andragbgo procura que os aprendentes se res'ponsabilizem,. progressivamente, pelas suas
proprias aprendizagens.” (p.-05). Professor e alunos somam esforgos no sentido que a aula se
torna uma troca de experiéncias, ndo um exercicio de transmissdo de contetidos. E nesse
sentido que o-pensamento de Freire (1980, 2005); especialmente ho que tange a sua pedagogia
da libertagfio e da autonomia e aos principios do método Paulo Freire, se torna extremamente

relevante para a fundamentagfio tedrica da EJA, conforme verificamos anteriormente.

Nogueira (2004) salienta que durante muito tempo a andragogia ¢ a pedagogia se
contrapuseram como métodos totalmente distintos. As premissas de liberdade, de construgdo

da autonomia, de atendimento 4 necessidades préticas, ou seja, do tratamento de conteidos

“pelo que se relacionavam com a vida empirica dos estudantes, caros ao pensamento de Freire

(1980), pareciam pertencer apenas ao campb da andragogia e nfio oferecer contribuigdes aos
trabalhos pedagdgicos. P.or sua vez, a questdo do lidico, do desejo, das necessidades afetivas
da pessoa pareciam fatores importantes apenas no contexto da pedagogia. Em outras palavras,
Nogueira (2004) argument;a que os estudos assinalavam profundas diferen((:as de método entre
a andragogia e a pedagogia e nfio elencava nenhum ponto de aproximacio entre elas. Todavia,
atualmente os pesquisadores encontraram relagdes ou contribuigGes entre os dois campos de

saber. Segundo a pesquisadora,
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(-..) a aproximagio das duas perspectivas (...) ndo se baseia na aceitagio da
pedagogia como um modelo adequado em determinadas circunstincias, mas na
suposu;ﬁo de que o modelo andragogico engloba o modelo pedagégico e que, por .
isso, os adultos podem encetar aprendizagens tendo por base este modelo, mas com
0 propdsno de evoluir para a utilizagio do modelo andragégico. (p. 03 e 04)

As concepgdes de andragogia e pedagogla, conforme apreendemos da afirmacfio de
Nogueira (2004), nfio seguem restritamente as faixas etdrias a que se destinam, mas se
concentram em como sdo desenvolvidas as atividades ¢ em quais fesultados_ se espera
alcancar. Percebemos que elas se complementam para a formagfio dos alunos. Ha que se
considerar o Iudico e, num. primeiro momento, a metodologia utilizada pela pedagbgia, podera
ser amplamente 1til para a EJA. Entretanto, se faz necessario que, no curso da formagso, os
Iﬁrocedimentos se aproximam dos pressupostos da éndragogia, conforme Lindeman os

formulou.

Conforme exploramos nessa primeira parte de nosso trabalho, a EJA, sua defini¢do e
as a¢des que sdo desenvolvidas abarcam, em sua origem, um conjunto de debates que inclutu
pesqulsadores educadores e gestores de diferentes paises. A contextuallzagao hlstorlca que .
intentamos constrmr pretendeu demonstrar como os debates que envolveram pesqulsas
- conferéncias ¢ foruns nacionais e internacionais, um trabalho conjunto procurou definir ¢ -
efetivar a educaf;ao como um direito de todos. Entendemos que esse percurso podera nos
orientar nas dlscussoes que seguem, nas quais pretendemos refletir especlﬁcamente sobre a

configuragiio da EJA em Pontes e Lacerda, sua estrutura e o ensino de Lingua Portuguesa.

Podemos afirmar, com base nos autores mencionados, que a EJA se iniciou como
agGes assistematizadas e comegou a ser definida enquanto saber cientifico na andragogia.
Recentemente, saberes da pedagogia e da andragogia foram reunidos no objetivo de fomentar
as aulas e pfopiciar uma formagdo integral aos educandos. Com_'_essas colocagBes, nossa
reﬂexﬁo buscard compreender em que medida o ensino de Lingua Portuguesa vem atender as
demandas pressupostas pelos aﬁtores.que visitamos. Entendendo com Freire (2008) a éelegﬁo
dos contetidos e dos métodos adotados como posicionamento politico ideolégico, acreditamos
que o ensino de Lingua Pdrtuguf:_sa se configura como prética de reflexdo sobre a realidade

social, permitindo a educadores e educandos constantes possibilidades de intervenggo.
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2. O CEJA e o Livro Didatico utilizado em Pontes e Lacerda.

"0 obJetlvo deste capitulo € o de trazer as reflexdes que foram posswexs com base nas
observag:oes da realizagdo concreta da EJA em Pontes e Lacerda e nos apontamentos teéricos -
que acima iniciames. Desta forma, vamos apresentar um relatério das observagdes realizadas
" no CEJA 06 de Agosto ¢ uma exposig:ﬁo do Livro Didético em uso na institui¢o. Com o
-intuito de dialogar a estrutura constituida para atender aos alunos e as préticas de ensino com

0 que preconizou os estudiosos que mencionamos no primeiro capitulo, vamos refletir sobre

as observagGes ¢ as leituras que realizamos nos documentos oficiais da escola.
2.1. CEJA: Estrutura, Profissionais ¢ Alunos Envolvidos.

No intuito de observar 0 funcionamento da EJA em Pontes e Lacerdﬁ, coletamqs dados
do Centro de Educagdio de Jovens e Adultos 06 de Agbsto (CEJA 06 de Agosto). A
metodologia empregada para a coleta compreendeu a observagdo do espago fisico ¢ do
cotidiano escolar, mc;nitoria em dois turnos de aulas de Lingua Portuguésa; leitura do Plano
Politico Pedagégico e demais documentos a disposigdo na escola e entrevistas com os
profissionais que formam a equipe de trabalho. Durante a pesquisa de campo, que aconteceu
" no semestre 2010/02, durante 0 més de outubro, pudemos compreender como as discussdes

que anteriormente apresentamos nesse trabalho sfo levadas 4 prética no cotidiano escolar.

Uma das coordenadoras da escola nos recebeu, acompanhou durante as observagdes ¢
cmdou de passar as informagdes necessdrias para os dados que intentamos coletar. Para
sistematizar nossa dlscussao, reummos_os dados coletados em quatro campos que_nos oferece
uma visio panordmica da realidade do CEJA: Os recursos disponiveis; Formulagio do CEJA
e quadro docente; Os cadernos EJA e o perfil do corpo discente; e Pratica docente em uma '
aula de Lingua Portuguesa. Abaixo apresentamos as informagdes referentes a cada um desses

itens.
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2.1.1. Os recursos disponiveis

“Um dos pontos debatidos na Conferéncia de Educagéio de Adultos de Natal em 1996
(BRASIL, 2007) se referia a alocagiio de recursos para -manutengﬁo do EJA. No documento
sobre a conferéncia que acima citamos, lemos que um dos objetivos para-as politicas piiblicas
¢ propiciar -“(...j 0 acesso’ a0s - recursos financeiros e fisicos adeqﬁados-, aos 'programas.
complementares de merenda, livros didaticos, saide e transporte escolar, esportes, lazer
etc;”. (p. 21). Esse tema se refletiu na Conferéncia Internacional de Hamburgo. No evento,
apos definir objétivos para os anos vindouros, os delegados finalizaram declarando: “Para
tanto, construiremos amplas _aliangas para mobilizar e cdmpaftilhar recursos, de forma a
fazer da educacgfio de adultos um prazer, uma ferramenta, um direito e uma responsabilidade
compartilhada.” (p. 43). A sistematizagfo das politicas teria como um dos objetivos o alcance

~dos recursos para a implantagdo da estrutura necessdria para o funcionamento dos CEJA’s.
(BRASIL, 2007). '

Em nossa obseﬁagﬁo da estrutura fisica, dés_tacambs que O CEJA 6 de Agosto possui
14 salas, sendo 9 de aﬁlas, o laboratdrio, a.biinoteca, o refeitorio, a sala de professores,
coordenadores € direg:a’io, e a sala para os assistentes administrativos. Na drea de lazer uma
quadra coberta. Segundo a coordenadora, “... a escola precisaria ainda de no minimo mais 30
salas para atender a demanda.” Devido a0 nimero de matriculas o centro teve que buscar
salas anexas em mais duas escolas da zona urbana, ainda mantém duas salas em uma escola
. da zona rural. Tem sido um grande desaﬁoApara os dirigentes, professores, e toda equipe de

trabathadores do centro conciliar ¢ administrar esses espagos fisicos dispersos.

O objetivo hoje do Céntro ¢ que a Secretaria de Estado de Educagio de Mafo Grosso
(SEDUC) possa viabilizar .altemativas‘ para adequar esse espago fisico. E a coorden&ciora '
ainda conta com a implantagio da sala de Recursos, segundo ela nos mencionou, “(...) para
- atender os educandos portadores de necessidades especiais, uma modalidade ja trabalhada na
escola e que também faz parte da EJA. E muito dificil conseguir fazer um bom trabatho
quando- a principal preocupagdo estd.nas. questdes administrativas (...)” O anseio da
coordenadora é que SEDUC oferega subsidios que auxiliem neste sentido que significaria
grande impulso para o programa. Quando localizamos questdes semelhantes sendo debatidas

por uma coordenadora do CEJA, percebemos que ainda ha um grande percurso para que os
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objetivos dos acordos internacionais sejam plenamente alcangados, ja que os delegados
pontuaram, como citamos, a necessidade de uma responsabilidade partilhada entre o poder

publico e a sociedade para a EJA seja uma realidade.

Vale ressaltar que o documento Educacio de jovens e adultos: uma men}éria
contempordnea (BRASIL, 2007) entende o termo recurso nfo apenas como o capital
necessario ao funcionamento do CEJA No texto, observamos a referencra a .recursos

_materiais ¢ humanos. Entre os recursos ‘materiais se encontram 0S Iecursos tecnologlcos,

| ‘quem cabe a inclusdo digital, um dos papéis da EJA. Em nossad pesquisa, visitamos o
laboratério de informatica do CEJA 06 de Agosto a fim de verificar seu funcionamento. Na
ocasiio, a coordenadora nos apresentou ao responsavel pelo laboratério que nos ofereceu as
informagdes sobre 0 uso dos computadores nos projetos da escola. Em resposta 4 primeira de
nossas perguntas (referente a projetos escolares vinculados ao laboratério), ele nos respondeu
que a escola nfio mantém projeto especifico para o trabalho, mas que ele ¢ usado como apoio
- as pesquisas solicitadas na sala de aula. Aésim, o atendente prosseguiu:

O laboratério tem cerca de um ano de funcionamento. Para usi-lo, os professores
devem agendar hordrio, que em média dura de duas a trés aulas. Aproximadamente

50% dos professores fazem uso do laboratério. Hé .controle total do contetido
acessado e todos os micros t8m acesso 2 internet,

Uma observagio considerada rele\.fante pelo responsadvel, diz respeito a0 sistema
operacional adotado pela instituigdo - o Linux [Versdo Educacional] - sob indicagiio do MEC.
Nesse sistema, os alunos podem acessar mesmo offline, os recursos, no proprio software, tais
como Geografia, Portugués, Historia, Arte etc. o que possibilita agilidade em dadas pesquisas.
Accrca disso, o atendente disse o seguinte: “O uso adequado do laboratério é fundamental na
aprendizagem, até mesmo no compoﬁamento do,aluno.” Sua percepgdo sobre os resultadds
alcang:ados pelo laboratério se liga ao que antes enunciamos sobre a utilizagfo dos recursos

para-a formac;ao mtegral dos educandos.

Entretanto, muitas das turmas néo utilizam o laboratério. Interrogado quanto &
bercentagem de professores que nio usam o Iaboratéri(;, nosso entrevistado considerou que a
maior causa dessa resisténcia é a questiio das salas anexas estarem em outras escolas, o que
dificulta o acesso das classes. Também, muitos dos alunos estiio tendo acesso 3 escrita pela
primeira vez e s agora tém a oportunidade de contato com o computador por isso possuem
pouco dominio com a méquina. O responsavel pelo laboratério argumentou que para os

educandos que estdo sendo alfabetizados agora os computadores se tornam essenciais para o
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desenvolvimento da coordenagdo motora, calculos, construcdo e formagéo de palavras através
de fextos ditados pelo professor. Além disso, os alunos que. ja possuem dominio do
-computador, sob orienta¢io do professor, pesquisam e buscam informagSes para o objetivo da

aula proposta, por si s6 fazer seus proprios trabalhos.

Em nossa observagfio sobre os recursos disponiveis no CEJA 06 de Agosto, visitamos
. também a biblioteca. Ali percebemos que a instituicsio enfrenta muita dificuldade em relagéio
ao espago fisico, pois este ndo ¢ adequado‘ para receber os alunos em um momento de leitura.
O acervo poderia ser maior e diversificado, a maioria dos livros na biblioteca sdo os
. exemplares da Colegio EJA, ou seja, sdo os livros. didéticos utilizados pelo professor. De
acordo com a bibliotecdria da escola, os projetos de leitura sfio executados nas oficinas.
_Portanto, as classes das salas que funcionam em outras escolas precisam se deslocar até a
biblioteca do CEJA para os momentos de leitura nas oficinas. Na biblioteca, devido ao
tamanho do espago, sO € possivel selecionar os livros e os professores conduzem os alunos a

alguma sala que possa ser ocupada para 0 momento de leitura.

O que inferimos de nossa observagio da estrutura fisica do CEJA diz respeito a
necessidade de .politicas pliblicas mais consistentes quanto a distﬁbuigﬁo de recursos
financeiros. Segundo a coordenadora que nos atendeu, a escolha do local para a EJA levou em
consideragio a adequacdo do espago e da estrutura disponiveis & demanda provavel que
apareceria. Entretanto, -como ela ressalta, 6 nimero de matriculas foi bem maior do que o
' eéperédo e as adaptagdes tiveram que ser feitas no intuito de atender a todos oS que
procuravam. Assim, entendemos que o recurso humano — professores, coordenadores e
demais profissionais do CEJA — se esforga por manter a oferta das matriculas, mas 08 TeCursos
materiais néo déo conta de manter todos-os matriculados com ensino de qualidade. Boa parte
dos alunos nfio tem acesso ab laboratério ou a biblioteca, apresentam diﬁculda;ies no
agendamento das aulas de atengdo individual, enfim, o ensino ofertado poderia ser melhor se

os recursos materiais fossem condizentes com a demanda que se apresenta.

2.1.2. Formulaciio do CEJA e quadro docente
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Como ja demarcamos, a EJA possui particularidades em relagiio aos métodos e
posicionamentos pedagégicos cldssicos para a educagfo. Em nosso percurso histérico-teérico
pela constitui¢ho da EJA e das teorias em torno do programa sustentamos que a construgéo e -

L

sistematizagio das agBes pertinentes i oferta de um ensino especializado ocorreram
coletivamente envolvendo pensadores de diversos paises. Tal principio também foi executado
no momento de implantagio do CEJA 06 de Agosto. Uma das coordenadoras da instituigfo
nos informou que ‘ ' '
A principio a- concepgio, conteiidos ¢ encaminhamento metodolégicos foram
organizados de forma coletiva, envolvendo os professores da rede publica estadual
das diversas dreas de conhecimento. Os temas selecionados para integrar os

currfculos foram tratados depois nos cursos de formagdo continuada promovidas
pela Secretaria de Estado de Educagio de Mato Grosso (SEDUC/MT)

De acorcio com Gadotti (1991),

(...) toda relagfo pedagégica ¢ fonte de tensfio, de desequilibrio para aqueles que a
vivem, na medida em que ela os implica naquilo que sio, os interroga, coloca em
questdo suas preferéncias, seus valores, seus atos, sua maneira de ser, seu projeto de
existéncia. Por outro lado, esta tensfo os ultrapassam enquanto atores particulares e
individuais, pois o que importa pedagogicamente é o projeto educativo-histérico de
_uma sociedade no interior da qual a pedagogia desempenha um papel importante. (p.
18) i

Esses principios sfo elencados pelo autor quando trata da relagdo de conflito ou de
tensdio existente na sala de aula entre os atores ai envolvidos — professores é alunos, Mas -
acreditameos que sirva para ilustrar as proprias tensdes dos educadores quando se engajam em
um projeto como o da EJA, pelas suas particularidades, pela sua insercio no momento
histérico de valorizagio da educagfio e da pessoa humana, valorizagfio esta conseguida através
‘de nfio poucas manifestagles sociais nas décadas passadas. O trabalho de Paulo Freire nos |
posiciona professores e-alunos como opnmldos de um sistema elitista que deixa uma pequena
parcela da populagiio como dominantes. (FREIRE, 2005). Nesse sentido, podemos afirmar
que o projeto de formulag:ao do CEJA surge na tentativa de romper com a domlnagao no
dese_]o de tomar a dlreg:ao das politicas pubhcas que serdo pensadas para o povo e também, em

certa medida, pelos atores envolvidos no processo.

Lemos no Projeto Politico Pedagoglco (PPPy do CEJA 6 de Agosto que o objetivo da

instituicio consiste em -

(...) possibilitar que os sujeitos sociais compreendam, analisem e reflitam a respeito
de conhecimentos e saberes, tanto cientificamente elaborados quanto cotidianos e
proprios da vivéncia de cada ser, isto posto no intuito de relacionar o conhecimento
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elaborado 4 luz da ciéncia, com aqueles que ddo sentido e significado para seu
préprio universo. (2008, p. 16)

Compreendendo que a elaborag:ﬁ;) do curriculo passou pela formulagéio .dos proprios
professores que construlram esse PPP, acreditamos que deverd haver dentro da proposta
metodologica a contemplagao desses principios. Dessa forma, pelo que compreendemos das
informagdes coletadas com a coordenadora-com o que pudemos ler no. PPP, o conceito de
educaggo. presente no CEJA se relaciona ao espirito da democratizagdo e da inélusdo sociais
como prerrogatlvas para o acesso de todas as pessoas a0s benef’ icios, direitos e deveres da
vida em sociedade. Se esse tipo de formag:ao ndo ocorrer na pratica da sala de aula,

incorremos em uma contradigz’io.

Na pratica acontecé da seguinte forma: sio divididos por areas de conhecimento,
linguagem, ciéncias da natureza e matemdtica e ciéncias humanas. O CEJA possui
normalmente dez coordenadores: trés pedagogicos, trés na area de linguagem, dois na area de
ciéncias da natureza e matematica e dois de ciéncias humanas, Esse niimero pode alternar
dependendo do niimero de alunos matriculados. Em cada 4rea os coordenadores juntamente
com os professores das respectivés dreas se relnem semanalmente por quatro horas, para
elaboragdo da temética e conteidos a serem trabalhados na semana. A coordenadora nos
informou que “Trata-se de um trabalho interdisciplinar, incluindo a preparagdo das oficinas a
serem desenvolvidas ¢ assuntos pertinentes que envolvem os alunos da 4rea trabalhada.” O
objetivo das reunides consiste em alcang:ar alternativas para melhor desenvolvimento na

aprendlzagem.

Conforme lemos no PPP, cabe aos coordenadores de area:

(..) auxiliar os professores nas dificuldades encontradas, monitorar o
desenvolvimento do trabalho aplicado pelo professor, reunir-se semanalmente com
as suas respectivas 4reas, para estudo com o grupo, e preparo de forma
interdisciplinar do que vai ser aplicado semanalmente aos educandos da EJA.

As reunifes devem acontecer em d01s momentos: com todo o corpo docente na sala
do professor € com 0s outros coordenadores. Dessa forma, ha um trabalho mult1d1sc1p11nar ea
andlise tanto dos problemas quanto os éxitos obtidos. N&o esquecendo que cabe a0
coordenador de cada area verificar do professor semanalmente o plano didrio de cada aula e 0

portifélio, onde estdo registradas todas as observagdes do professor. (PPP, p. 37 — adaptado).

O construir coletivo das a¢des, quando adentramos nas propostas didaticas para a ago

docente, perpassa a multiciplinariedade como meio para a construgio de uma realidade social
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dialética na qual pode se inserir o educando. De modo que, segundo o PPP, o CEJA 6 de
Agosto “.. se pauta em uma educacfio dialogica, que possa estabelecer a auténtica ..
comunicagiio de: aprendizagem entre gente com alma, sentimentos e emogdes, -desejos e
sonhos.”. Educagfio esta, “fundada na ética, no respeito 4 dignidade e 4 propria autonomia do
educando”. (2008, p. 20). Localizamos aqui ecos do pensamento de Paulo Freire, para quem,
« . educar é construir, é liberar o ser humano das -cadeias do determinismo
neoliberal, reconhecendo que a historia é um tempo de possibilidades, é um ‘ensinar
a pensar certo’ como quem °‘fala com a forga do testemunho’, é um ‘ato

comunicante, co-participado’, de- modo algum produto de uma .mente
‘burocratizada’.” (Freire, 2005, p. 48).

Segundo o PPP, “... 70 docente que intenciona trabalhar na educag@o de adultos tem
que, antes de tudo, ser humilde para descer do pedestal de sua catedra e se ‘estabelecer no
mesmo plano de aprendizagem paré. numa mﬁtué relagdo de' compartilhamentos ao se
desenvolver com o aprendiz” (p.19). Observamos que para que 0 processo de aprendizagem
ocorra o docente precisa considerar-se também um educando, uma vez que o conhecimento ¢
miituo. Conforme nos coloca Paulo Freire (2005), aprender ¢ uma descoberta criadora, com-
abertura ao risco e a aventura do ser, pois ensinando se aprende, e gprendendo se ensina”. (p.
26). Percebemos que o autor vé a educagdo numa relagéio extremamente dialética, na qual ndo
se pode menosprezar uma das partes e supervalorizar a outra. O conhecimento de mundo que
o educando no CEJA traz da sua vivéncia cotidiana tem é1ue ser valorizado para que o

processo de aprendizagem possa fluir.

O docente do CEJA trabalha 30h semanais e precisa ter dedicagfo exclusiva na escola,
* pois seu horério de trabalho é altemado Ele atende dentro da sua divisdo de 4rea e dlSCllena

nos tres periodos, nos quais as aulas sdo divididas em:.

(...) 46% aulds ordinrias conforme o planejamento por 4rea de conhecimento; 20%
aulas-oficinas, planejadas embasadas nas -avaliagBes das aulas ordindrias; 10%
atividades voltadas para manifestagbes artisticas, sociais; lingfiisticas e
comportamentais, tais como: miisica, teatro, rituais religiosos, lingua falada e escrita,
mitos, hdabitos alimentares, dangas, arquitetura, inveng¢Ges, pensamentos, formas de .
organizagio social, etc.; 24% atendimento individual mediante agendamento do
professor para os alunos com dificuldade de aprendizagem (plantfo) (PPP 2008, p. 25
e 26).

r

Este tempo ¢ subdividido entre os conteidos de suas respectivas disciplinas. O
trabalho com o aluno envolve semanalmente, além das aulas ordinarias, trés horas de
atendimento de plantfio (reforgar e solucionar dividas dos contetidos ministrados) e trés horas

de oficinas (aulas praticas). Fora da sala de aula, o professor dedica quatro horas para a sala
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do professor, quatro horas para as reunides de 4rea e, um ou dois sabados por més aos eventos

culturais da escola.

Segundo a coordenadora que nos atendeu, o CEJA tem grahde preoéuﬁagﬁo em formar
seus professores, capééitando-ds para o trabalho. GUIMARAES (2004.) a0 tratar da identidade
e da profissionalidade docente, menciona a capacita¢io continuada como meio vpara a
especializagiio e melhora das praticas na sala de aula. Para a autora, hi a identidade parasie a .
identidade para os outros. O professor tem-que se pfeocupar em atender as prerrogativas da

sociedade, realizando seu trabalho com ética, responsabilidade e dedicaggio.

O CEJA 6 de Agosto tem o apoio do Cenfro de Forrnagéo ¢ Atualizagio de

: Profe-ssore‘s (CEFAPRO), 6rgéo de formagfo continuada e de apoio & pesquisa na educacéo.
Uma das coordenadoras da escola nos informou que o CEJA 6 de Agosto recebe

semanalmente a visita dos profissionais do CEFAPRO, ndo s6 na sala do pfofessor, mas

também nas reunides de areas dos professores que vem contribuir_pafa a nova modalidade de

‘ensino do CEJA 6 de Agosto. As professoras destacaram a relevancia do apoio dado pelo
CEFAPRO:. Observamos que o incentivo & pesquisa e a0 debate ¢ fundamental na construgfio

de um método de ensino como a EJA. S3o caminhos exigem dos plfofessor‘es.envolvidosA o

_ méximo de dedicagfio ao trabalho e ao estudo constante.
2.1.3. Os cadernos EJA e o perfil do corpo discente

Por ser um projeto recente em Pontes e Lacerda, ndo se pode precisar quais serfio os
resultados alcangados. Apesar disso, muitas pessoas tém procurado o CEJA 6 de Agosto e o
que vimos na escola foi um pablico heterogéneo (quanto a idade, histéria de vida e

conhecimentos empiricos).
Para a SEDUC,

O aluno da EJA tem uma caracteristica de responder pelos seus atos e palavras,
além de assumir responsabilidades diante dos desafios da vida. Eles, quando
chegam & escola, trazem consigo muitos conhecimentos, que podem nfo ser
aqueles sistematizados pela escola, mas sfo ‘saberes nascidos dos seus fazeres’.
(SEDUC, 2008)
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Essa é a realidade vivenciada pelo CEJA 6 de Agosto, pois na escola encontramos
alunos na faixa etdria de 14 a 70 anos ¢ muitos tendo a oportunidade . de pela primeira vez ter
acesso ao- conhemmento sistematizado da lingua. Cito aqui a- fala do educando Mmses
Ferreira Tavares, guarda noturno, frequentador da sala multifaseada (da 17 3 a 4 serle) e que sO
agora depois dos cinqiienta anos de idade ¢ alfabetlzado ‘antes en chamava o guri da vizinha
para ler os bilhetes que minha mulher deixava, agora ja consigo Juntar as letrinhas e saber o
que esta escrito”. A professora disse que se emocionou mu1t0 quando o educando lhe contou
que a0 chegar em casa tinha um bilhete em cima da mesa e ele resolveu dessa vez ndo chamar
o vizinho. A principio teve dificuldades com algumas sﬂabas, mas que ao junta-las conseguiu

ler o que estava escrito: “coloque o leite na gelade1ra

. E nesse sentido que a proposta do CEJA_ vem ampliaf o campo de conhecimento dos
educandos, fornecendo elementos necessdrios a uma educagfo que.possibilite a inclusfio
social, a valorizagio do ser humano e o aumento da auto-estima. Proporciona ao aluno
momentos de reﬂexﬁo e de didlogo paré que assim questione a ordem pré-estabelecida,
rompendo com a forma tradicional de ensino. A proposta ¢ um agir pedagoglco de qualidade
“(...) que considere o educando como o centro das atenc¢des e do ensino-aprendizagem, com
respeito ao ritmo de cada um, através de uma metodologia inovadora, significativa, dialégica,
contextualizada e transversal.” (PPP, 2008, p. 15) ) que nos demonstra a interlocugﬁo entre as
idéias trabalhadas pelos professores em Pontes e Lacerda com 0s pressupostos elencados

hlstonca.mente nas pesquisas € conferéncias.

Na sele¢dio dos temas para os contetidos, os projetos possuem um material didatico
especifico ofertado pelo. Ministério da Educagio (MEC): os Cadernos da EJA. O tema
escolhido para abordagem central nesses cadernos-¢ o “Trabalho”, pela importincia que tem
no cotidiano dos alunos. Pinto (1997) o}ﬁserva que “Os adultos, a quem cabe a diregiio da
sociedade, exercem esta fungfio como trabalho.” O autor compreende o trabalho por seu
cardter social de co-participag¢io nas producdes da comunidade erﬁ que o adulto esta inserido.
Péra o adulto, o emprego € a renda se tornam imperatiw-zos para a vida e, como Lindeman e
Knowles pontuavam o atendimento &s necessidades da vida como motivagdo para a
" aprendizagem, esses temas podem agir como incentivadores para a permanéncia do educando

na escola.

O cuidado de atender aos interesses do corpo discente consiste em manter o adulto na

escola. No Centro de Educagdio de Jovens e Adulto 6 de Agosto a evaséio escolar é uma
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situacfo preocupante. Do inicio do trimestre do ano letivo de 2009 até setembro de 2009 a
escola apresentou uma queda significativa no niimero de alunos matriculados: uma perda de

aproximadamente 20%.

Segundo Gadotti (1993), ... a realidade dos qlie abandonam a escola o fazem por:

diversos fatores, de ordem social € econdmica principalinente, e que, em geral, extrapolam as

- paredes da sala de aula, e ultrapassam os muros da escola.” O que o autor nos explica é que as
razdes para a evasfo escolar dos adultos estdo muitas vezes associadas a fatores sécio-

" econdmicos qﬁe dizem respeito a vida extra escolar do educando. O horério apertado do

) sérvic;o, o cuidado dos filhos ou a distdncia entre a residéncia do aluno e a escola sio alguns

dos fatores que podemos citar que influenciam no abandono da escola. .

_Acreditamos que essa a propoéta de ensino implantada pelo CEJA precisa contribuir
na motivagfo para que os educandos permanegam no ambiente escolar. Atualmente, o aluno
inicia suas aulas as 15h e as encerra as 22h, permanecendo por 3 horas em sala de aula. Dessa
forma, a difegﬁo da escola preiende diminuir o tempo ocupado peld aluno em um horério fixo,

 subdivindo-o em oficinas que ocorrem em diferentes momentos no decorrer do dia. As -
oficinas contribuem para a formagdo dos alunos e tém sido um fator relevante, ndo s6 para a
permanéncia desse.educando, mas para auxilios terap€utico e econdémico, podehdo ainda
participar de projetos ofertados pela escola. Outro fator relevante & que esse aluno, se ndo
quiser ser matriculado por drea de conhecimento da fase, tem a opgdo de se matricular por
disciplinas, ajustando seu horario de acordo com seu tempo disponivel, e ainda as matriculas

s8o ininterruptas durante o ano, propiciando a este aluno concluir seus estudos. - |
2.1.4. Pritica docente em uma-sala do CEJA.

Observamos as aulas de Liﬁgua Portugﬁesa em dois turnos matutinos, nos dias 23 e 24
de setembro de 2009, nos quais observamos uma sala da 7 sétie no periodo matutino. Em um
dos dias, a professora usou de um texto para demonstrar o uso correto de concordéncia verbal,
segundo prescreve a gramatica. Inicialmente ela explanou a definigiio de concordéncia verbal,
conforme estava constando no Livro Didético em uso. Abriu espago para perguntas € como

nfo as havia, solicitou que os alunos respondem a um conjunto de exercicios. Na atividade
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deveriam demarcar com um circulo a parte das oragdes que correspondiam ao complemento

do verbo e assinalar possiveis erros de concordéncia e corrigi-los.

Como o exercicio ocupou a maior parte da aula, devido a demora de alguns alunos que
apresentaram maior dificuldade, houve espago para_a indisciplina- na sala. A professora
enguanto procurava atender aos alunos que a chamavam para sanar davidas se esforcava para
manter a ordem. Seus esfor¢os foram sem. eficdcia, pois a atencdo dos alunos se dispersara
totalmente do contetido. Aqueles que conseguiram resolver em menor tempo os exercicios do
Livro Didatico se sentiam a vontade para conversar sobre assuntos pessoais com os colegas
ou para sairem da sala. Embora a professora dominasse razoavelmente o conteido nio
alcangou seus objetivos, visto que ao final da aula,‘na hora da corrego, muitos -alunos

demonstraram pouco rendimento.

Ficou evidente para nés que nessa aula ndo fora contemplado nenhum dos
pressupostos-chave de Lindeman sobre a educag¢do de adultos. A professora ndo se atentou
aos interesses dos alunos ou escolheu o tema da aula com base no contexto do que sua turma
poderia esperar como necessidade para a experiéncia de vida. A exposicio do contetido foi
mecénica, concentrou-se apenas em aspectos gramaticais com frases descontextualizadas da
interagdo social. Portanto, as discussdes das conferéncias mencionadas propulsoras da EJA,
dos tedricos que desenvolveram meétodos para o trabalho com a educagfo de adultos e as
proprias afirmagdes do. PPP do CEJA em estudo se contradizem na prética docente na aula

observada. .

No dia séguinte, houve de modo mais significativo as consideréq:ﬁcs dos.pressupostos
da andragogia. A professora levou paginas de ufna histéria em quadrinhos com os desenhos
. para que os alunos escrevessem possiveis falas sobre o que estava acontecendo. Percebemos
que nesta atividade, a professora obteve melhores resultados. Os alunos se motivaram na
atividade e apresentaram historias criativas com bom raciocinio na relagfio entre os desenhos e
a histéria elaborada. E interessante que nessa atividade, os alunos puderam relacionar
elementos de suas histérias de vida com a narrativa em quadrinhos que tinham s mios. Dessa
forma, a aula contemplou a reflexfo sobre a propria experiéncia de vida do educando, bem
como propiciou um exercicio critico de construgiio narrativa, através do qual o uso da lingua

permeia uma andlise da realidade social.
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Para a construgdo da historia, os alunos se ativeram a elementos sociais, culturais e
ideologicos que perpassam a nogfo que possuem de narrativa e exibiram. seus modos
Jparticulares de interpretar signos visuais, atribuindo-lhes valor. A organicidade textual, com
seus reéUrsos coesivos e de coeréncia foram trabalhados sér'n 0’ amparo em déﬁni(;(ie_s
gramaticais restritas nem com exercicios distantes da realidade dos alunos. Eles puderam
refletir sobre narrativa, experiéncia de vida, texto escrito e contexto social numa atividade
ludica ‘que propiciou acima de tudo o prazer de realizagfio de um exercicio eficientemente. Ou
seja, na medida em que os exercicios da aula anterior poderiam agir para baixar a-auto-estima
dos alunos que néo conseguiram completar os exercicios, a atividade de escrita da narrativa 0s

motivou ao evidenciar-lhes a propria capacidade.

' Mencionamos um trecho do PPP do CEJA que afirma que os atores participantes da
interagiio na sala de aula sfio pessoas com sentimentos, emogdes, desejos e necessidades
particulares. Posicionamo-nos em rela¢do as aulas observadas, afirmando que a primeira néo
atende aos pressupostos do que as pesquisas vém elencando a respeito da dinfmica da sala de
aula. Ndo vimos nessa primeira aula os procedimentos da pedagogia nem da andragogia, ‘
conforme expostos em nosso trabalho. Na segunda aula é possivel localizar a motivagdo, a
atengfo ao contexto do educando e o trabalho lidico que mescla as duas perspectivas em prol
a formagdo do aluno. Portanto, o que dessas aulas inferimos ¢ que as discussdes meramente
teéricas nada podem produzir se ndo forem acompanhadas de uma prética condizente ou que
dialdga com .0 pensamento orientador—do' programa. Lembramo-nos do que anteriormente |
expomos de Freire para perceber que estd na esséncia da EJA a necessidade de uma teoria e

pratica em constante didlogo. -
2.2. Tempo de Aprender: o Livro Didatico em questio .

A obra que nos dispomos a ler para coleta de dados na realizagdo de nosso trabalho,
como jd afirmamos, integra a Colegdo Te}npo de Aprender. Trata-se de um Livro Didatico
especifico para a EJA e reline num mesmo volume as diferentes disciplinas a que o aluno tem
contato durante o ano letivo. O livro em questio é destinado aos estudantes do 6° Ano do

Ensino Fundamental e, além da disciplina de Lingua Portuguesa (LP), contém contetidos de
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Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Lingua Inglesa e Artes, enfim, as
disciplinas basicas do curriculo do Ensino Fundamental. Tivemos acesso ao livro denominado .
- Manual do -Educador que traz a exposi¢do dos temas aos -alunos e pequenas notas de
- orientagio ao professor durante o trabalho com os te);to's e as atividades. A obra contém 304

paginas, cabendo Lingna Portuguesa entre as paginas 06 ¢ 89.

No livro, a proposta de ensino de.LP pertence a trés autores: CICCI'O de Ohve1ra Sllva,

- Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva e Greta Nascimento Marchettl Fora pubhcada em 2009 e

“estd em uso em 2011 no CEJA 06 de Agosto. A leitura que pretendemos, portanto, nos

permitird compreender qual visdo sobre a lingua ¢ corrente ¢ quais metodologias sdo

utilizadas no-trabalho dessa visfo atualmente nas salas de ‘aula. No inicio do livro, hd uma

carta atribuida a todos os autores das diferentes disciplinas que o compdem e destinada ao

aluno. Na Carta ao Aluno (anexo.01), os autores afirmam que o objetivo do projeto educativo

a que o livro se designa é o de construir uma sociedade mais justa, com cidaddos criticos e

conscientes da realidade em que estfio inseridos. Ha ali a premissa “(...) de que a cidadania €

conquistada pelo envolvimento nas questSes sociais, na luta pelos direitos ‘assegurados pela
Constitui¢@o.” (p. 03) E os autores pontuam o que ¢ necessario para se engajar no projeto:

" Mas como participar dessa luta sem um bom conhecimento da Lingua Portuguesa?

Sabendo do seu interesse em aprender a ler' e a escrever melhor, organizamos as

atividades de modo a ajuda-lo a alcangar esse objetivo. Ndo se espante se lhe parecer

que o educador de Histdria ¢ o de Geografia estdo dando aula de Lingua Portuguesa,

ou se o, seu educador de Ciéncias e o de Matemdtica desenvolverem alguma

atividade de Arte. Todos viio auxilid-lo a compreender melhor os textos e a se
expressar de forma criativa, critica e enriquecedora. (2009, p. 03)

Desse trecho podemos j4 mencionar algumas consideragBes importantes sobre uma
visfio geral da disciplina de LP tal qual aparece na colegfo. O primeiro ponto de relevancia se
refere inser§5.0 do‘ensino de LP, apresentado aqui como compreenéﬁo melhor dos textos, no
ambiente multidisciplinar do curriculo do EJA. Para os autores, o conhecimento da lingua se
faz necessario para a participagfio na luta porque ¢ através dele que podemos ter contato com
0s textos e reahzar as leituras para nossa formag#o critica. No livro, a nogao de alfabetizagio
é ampliada, Saber ler e escrever no se relaciona apenas ao deciframento do cédigo ou uma
habilidade motora. No inicio do ‘primeiro capitulo da parte de LP, os autores trazem uma
citacfio do poeta Manoel de Barros para quem a

Palavra poética tem que chegar ao gran de brinquedo para ser séria. [...] Poesia néio ¢
pensamento. E miisica. Vocé sabe ler? Claro, eu sei que vocé sabe ler... Mas ndo ¢

isso que estou perguntando. Estou perguntando se, ao ler, suas palavras fazem
miisica. E seus poemas? (p. (7)
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Ha aqui a diferencia¢fio entre o analfabeto absoluto, que nada detém do codigo
lingiiistico escrito, e o analfabeto funcional que nfio é capaz de muito mais do que assinar o
proprio nome-¢ escrever pequenos bilhetes, As palavras fazerem misica, no contexto do-que
citamos da Carta ao Aluno significa a atﬁbui¢ﬁo de sentidos aos textos, a abertura da mente
dos educandos para a compréensﬁo dos diversos textos a que tem contato diarian'lénte.' Ea
possibilidade ampla de leitura que o cotidiano nos oferece. No intuito de agugar a habilidade
. de leitura € que o livro se dedica fundamentalmente ao trabalho com textos para que os aluros -
alcancem o conhecimento de LP bastante para a inser¢fio social na medida em que se tornam

melhores leitores.

Nesse sehtido, o ensino de LP vem inserido em outras dreas do conhecimento ¢
contetidos anteriormente alheios 2 disciplina'comec;axﬁ a integrar suas étiyidades. Além do uso
de textos literarios, pinturas e cinema, temas que sfo recorrentes na disciplina, o livro
apresenta um conjunto de informagdes estatisticas e histéricas que normalmente sfo vistas em
outras disciplinas. Ao tratar do tema da leitura, os éut'ores trazem o Mapa do Analfabetismo
no Brasil ¢ uma Tabela que compara o Jndice de Desenvolvimento _Huﬁaﬁo a Taxa de
Andlfabeti.s'lmo na populagdo acima.de 15 anos em diferentes paz';s'es do mundo (2000). Com
essas informagdes, os autores propem um debate que promova a reflexdio sobre o papel da
"~ alfabetizagfo na superagfio dos problemas humanos e sociais, tais quais: ‘a fome, a falta de

seguranga e saneamento ¢ de habitago.

E interessante o fato de que o mapa ¢ a tabela aparecem no livro como textos: Texto I

- Mapa; Texto 2 — Tabela (anexos 02 e 03). O que ndo é apenas uma questdo de
" nomenclatura. Entre as questdes referentes ao Texto I, lemos:

- 3. Vocé observou que compreender o que um mapa diz também é uma forma de

leitura? O mapa também é um género de texto que pode reunir, a0 mesmo tempo,

elementos verbais (palavras) e elementos visuais (imagens). Vocé conhece outra
espécie de texto que também seja composto de palavras e imagens?

Entre as questdes para o Texto 2, queremos destacar:

d) o que vocé observou sobre a situagdo do Brasil em relagio aos ontros paises?

Os autores. levam aos alunos a percepgio de que a nbg:ﬁo de texto nfo se restringe
apenas a mais difundida idéia de escrita formal, mas se relaciona com qualquer enunciado no
qual se pode realizar uma leitura, atribuir um sentido, apreender uma parcela da realidade ou

propiciar uma reflexfio sobre o mundo. Nessa perspectiva, a nogéo de leitura também se
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amplia ¢ os alunos percebem que podem ler todo o contexto em que esto. inseridos e refletir
sobre suas situagOes de vida. Os autores tratam aqui do conceito de géneros textuais para
explorar os diferentes modos de se expressar com a linguagem, inclusive relacionando
palavras e imagens. £ um modo de tocar numa definigio gramatical sem ser por férmulas de

dificil apreenséio para os alunos. -

Nas atividades propostas para o Texto 2, os autores se servem da intertextualidade para
que os alunos possam dialogé.r com as ihfonnag:(”)es_ contidas no 7exto I, o que .c_ria a
percepgdo de uma rede de sentidos entre os dois textos. Nas demais questdes trazidas para
esses textos, vemos o intuito de que o aluno tenha sido capaz de captar as iﬁformag:(ies do
mapa ¢ da tabela e produzir uma leitura sobre elas. Quando se faz um gesto de apreender
sentidos presentes em um texto ocorre a entrada no campo ’dalleitura ¢ estamos tratando de
elementos de linguagem. Assim, para nos, o mapa e a tabela, bem como os demais textos
selecionados para compor o livro possibilitam gestos de leitura que se relacionam aos ideais

~elencados na Carta aop Aluno da abertura.

Freire (2008) retoma seu passado no . intuito' de demonstrar que as primeiras
experiéncias da crianga se constituem em textos porque oferecem a ela os primeifos sentidos
sobre o mundo. Poeticamente, o autor nos traz a riqueza de textos do universo infantil: “Os
‘textos’, as ‘palavras’, as ‘letras’ daquele contexto se encarnavam (...) na danga das copas das
drvores sopradas por fortes ventanias que anunciavam tempestades, trovdes, reldmpagos (...)”
(p. 13). Os elementos da natureza, a fainilia, a casa, os bichos e tudo o mais se tornam para a

-crianga signos, sinais, sintomas, sfmbolos, linguagem viva e extremamente significante.
Quanto a educagdio do adulto, a relagio do ser com o mundo que o cerca nfio pode ser perdida.
Do mesmo modo que a crianga, o adulto pode ler o mundo a sua volta, agora em outra esfera,
ele 1& o mercado de trabalho, as relag:(”jés sociais e fgrrﬁliares, és ruas da cidade, a 4rea

comercial.

Para Pinto (1997), um passo importante em relagio ao trabalho com textos ‘para o

adulto .

{...) estd em fazé-lo tornar-se observador consciente de_sua realidade; destacar-se
dela para refletir sobre ela, deixando de ser apenas participante inconsciente dela (e
por isso incapaz de discuti-la) {...). A alfabetizacio decorre como conseqiiéncia
imediata da vis3o da realidade, associando-se a imagem da palavra 4 imagem de
uma situagio concreta. (p. 99)
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E o que Freire (2008) disse por “A leitura do mundo precede a leitura da palavra (...)”

(p- 11). Aliando esse argumento ao pressuposto-chave de Lindeman sobre a relagdo inevitavel

que o adulto faz entre o que aprende ¢ sua.propria experiéncia de vida, podemos considerar

que as atividades propostas em Tempo de Aprender respondem ao contexto das discussdes

teéricas e metodolégicas que sustentam a EJA. No livro, encontramos diversas. proposigées
.que convoca a leitura do aluno sobre sua experiéncia de vida, dentre as quais gostariamos de

- citar: ' ' ' o

E vocé? Também n#o quer experimentar viajar na lembranga daquilo que viveu?

Procure em seu dlbum de memdrias as coisas boas que 14 ficaram guardadas...

Observe o quadro a seguir; veja se conhece estas ou outras brincadeiras de crianga.
Entdo, converse com sua turma sobre elas. (p. 07) (anexo 04)

Vocé acha que, na vida real, existem pessoas com as caracteristicas da moga
retratada no texto? (p. 14)

Os conflitos humanos apresentados nos textos e nas discusses fizeram vocé refletir
sobre as situagBes-problema e as diferentes possibilidades de agir? (p. 27)

~Dessa forma, a construcio do conhecimento & conjunta e implica na participago ativa

.dos educandos que sdo convocados a analisar suas histérias de vida ¢ a comunidade em que
vivem. O que acontece no livro com a ﬁtilizagﬁo ampla dos géneros textuais que predbmina
na selegio dos conteudos e no trabatho desenvolvido. Os autores se utilizam de uma gama de
generos distintos que sdo contextualizados por dlferentes necessidades deé interlocugdio dos
autores: a danca, a poeSIa, 0 romance, a carta, o conto sdo utilizados pelos seus respectivos
autores no intuito de comunicar uma idéia ou pensamento e o trabalho mvestlgatlvo proposto

busca perceber de que modo a lingua € utilizada para a interagdo social.

Muito nos agradou a presenga de um texto produzido por aluno da EJA no liﬁo
(anexo 05). Trata-se de uma escrifa autobiografica na qual o aluno retoma seu passado a_bartir
do espago que a educagdo ocupou em sua vida. Os géneros biograﬁ?. e autobiografia sfo
trabalhados pelos autores em relago 4s suas estruturas narrativas em prosa, a0 foco narrativo
— a biografia fala de um “ele”, a autobiografia fala de um “eu” — e aos sentidos sobre.a viséio
que as personagens envolvidas tém da escola e da educagfio. O texto biografico (anexo 06)
' traz um momento da infincia de Cazuza onde ha o deslumbramento pela chegada na Vila de
Coroats e a descoberta da escola. A autobiogfaﬁa do aluno da EJA apresenté os motivos pelos

quais ele precisou abandonar a escola.
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Inserindo a educagfio no desejo do homem de intervir no mundo, Gadotti (1991)
observa que:

O homem pode intervir em dois niveis: sobre a natureza e sobre a sociedade. O.

homem intervém sobre a natureza para domina-la, isto é, para torna-la atil. Dessa

forma ele transforma o meio natural ein meio cultural (cientifico e técnico). Da

mesma forma ele intervém sobre a sociedade de homens, na diregdo de um horizonte

mais humano. O ato pedagdgico insere-se nessa segunda tipologia. E uma acfio do
homem sobre ¢ homem. (p. 67 e 68)

Acreditamos que os pressupostos-chave para a EJA se relacionam com o que o autor
expde sobre a educagfo como meio para intervengid na sociedade. O adulto, na concepgdio de
Pinto (1997) se caracteriza como ser atuante na vida social de dada comunidade. Nesse
sentido, o processo de ensino-aprendizagem se apresenta para ele como possibilidade de deter
os saberes necessarios a intervengfo no contexto em que esta inserido.  Portanto, localizamos
no Livro Didético da Colegdo Tempo de Aprender elementos que nos permite perceber o
carater dialdgico da construgio coletiva do conhecimento. Ha a valorizagdo da experiéncia'e
do conhecimento de mundo que o educando possui e destes a metodologia prdposta no livro

constrdi a possibilidades de saberes sistematizados acerca da lingua.

Para Freire (2005),

(...) o educador j4 ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado,

em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se

tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os ‘argumentos de

autoridade’ j& nfio valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
- necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. {p: 79)

Quando os autores trazem propostas de leitura, inclusive com perguntas de cunho
pessoal exigindo dos alunos interpretagio dos textos com base em suas ‘experiéncias
particulares e nos contetidos trabalhados previamente. O trabalho com texto compreende um
constante gesto de andlise intcrtextuél, através do qual o aluno é levado a dialogar as
informagdes’ contidas ‘num texto com de textos trabalhados anteriormenté e com outros

conhecimentos adquiridos fora do ambiente da sala de aﬁla.

A temética dos textos selecionados para compor a obra obedece a uma subdivisio da
disciplina em duas sub-dreas: Identidade;, Cidadania e Leitura. As demais disciplinas
obedecem também a esses eixos centrais sobre 0s quais os conteidos se desenvolvem. Trata-
se de uma divisfio formal do texto em duas partes distintas. A primeira parte, Identidade,

compreende as paginas 06 a 47 e a segunda, Cidadania e Leitura, as paginas 48 a 87.
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Na obra, a parte destinada ao tema da identidade traz textos literarios que abordam a
questdo da construgdo do ser, do auto-conhecimento. Portanto, elenca a textualizagdo do
conhecimento ou da percepsdo de si através da exposigdo de diversos géneros textuais:
poético, biografico, autobiografico, romance, entre outros. Corﬁ ésses textos, os autores.tanto -
apresentam as caracferi_sticas gerais de identificacdio de cada género, como demonstra 0 modo
em que os autores usam suas produgdes para falarem da importincia da reflexdo sobre a

prépria vida.

Isso funciona em Tempo de Aprender com a orgariiza(;ﬁo dos textos em duas
atividades. O primeiro contato dos estudantes com o texto ocorre com a sessio Antes de Ler:
~ (anexo 07). Nesta parte € oferecido aos alunos um conjunto de informagdes, ora sobre os
autores, sobre o contexto em que foram produzidos, ora sobre o génefo em que o texto se
inscreve ou sobre algum elemento do titulo ou de elaboragfio prévia de sua idéia geral pelos
alunos. Na parte seguinte, Por Dentro do Texto (anexo 08), os autores propdem leituras e

discussdes entre os alunos.

Dessa forma, acreditamos que as atividades propostas pelo Livro conseguem
-explorar os géneros textuais nfo apenas.como conceitos abstratos ou defini¢des aridas e
distantes da realidade dos alunos. Ao.contrario, hd um gesto de leitura que leva aos alunos a
percepgdo de como os textos, em seus diferentes géneros, sfo utilizados para que o autor-
comunique uma idéia. Nesses termos, podemos afirmar que hd na obra a consideragio da
lingua em sua realizagio concreta, ou seja, na exposicio de textos qile atingem os interesses

ou necessidades enunciativas dos alunos.

Pinto (1997) afirma que o objeti.vo presente na alfabetizagdo de adultos é o de “(...)
construir no educando ﬁma consciéncia critica de si e de sua realidade (...} e, cémo parte dessa
consciéncia, surge espontaneamente a compreensdo da necessidade de alcangar Um_plaﬁo
mais elevado do saber (...)” (p. 98). Entendemos que o modo como 0s autores trabalham os
textos na sessdo Idenndade penmte que o aluno perceba como os dlferentes géneros textuais
produzem um saber sobre si e como a lingua, por suas caracteristicas sociais e interacionistas,
permite que criemos uma.identidade pessoal. Percebemos que esta, a0 mesmo tempo em que
nos individualiza, nos confere um sentimento de pertenga ao nos colocar num grupo social.
Portanto, conforme pensamos, especialmente no contexto da leitura de Freire (2005), em
Pedagogia do Oprimido, a lingua, em suas modalidades escrita e falada, moldam a identidade

do ser.
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Gadotti (1991) problematiza os conceitos de pedagogia revoluciondria e pedagogia
transformadora que durante a segunda metade do século XX estiveram em debate no Brasil. . .
Para este autor, muito de uma ingenuidade tedrica e filosofica esteve presente na mentalidade
AdOS educadores que ndo se davam conta de que, corﬁ seus métodos, apenas reproduziam as
condigSes sociais que j4 estavam em -vig(')r e eram controladas por uma classe dominante. .
Acreditamos que a proposta de leitura-em Tempo de Aprender permite que o aluno reflita
" ¢riticamente sobre sua propria identidade e condigdo, bem como a realidade social em que

_estd inserido.

Apbs as atividades introdutérias ao texto e a sua leitura, os autores adentram numa
sub-sessdo que intitulam Tramando Textos e Idéias. (anexo 09). Esta parte leva o aluno a
* produgiio textual com base nas leituras e debﬁtes realizados previamente. O que vale apena:
destacar desta sub-sessiio € o espago dedicado a reflexio sobre a propria escrita, que os
autores denominam Avaliando a Produgdo. Nesta etapa, os alunos podem se questionar sobre
o t_‘onﬁat'o que deram aos seus textos, as palavras que utiliza:raxn. Em cada sesséo, os autores

oferecem perguntas que di_recionain a discussfo para alguns aspectos da produgfo _textual;

" Na reflex@o propiciada pelas produg:ées dos alunos, estes podem pensar em como a
lingua configura a identidade cultural de um povo e de uma sociedade. Nas sub-sesses
Ampliando 0 Tema da parte destinada ao tema da identidade, as questSes levam aos alunos a
compreensdo das variedades que ocorrem dentro da lingua. Lemos ali que cada variagdo, cada
modo particular de um grﬁpo'ou de um individuo caracterizam a identidade de seus falantes.
Portanto, a escrita dos alunos também agem para o auto-conhecimento to necessario para que

eles se posicionem frente a realidade social em que vivem.

Percebemos que ha em todas as sessBes da obra a levada de 'temas e questdes sociais-
para a discussdo na sala de aula. O tema da identidade fora debatido com base em ‘textos que
tratavam ndo apenas da importincia da construgio da identidade, mas de como essa
construgéo interfere na dindmica social. Os autores problematizam as questdes sem oferecer
resPoétés antecipadas, nem perguntas fechadas, mas fazendo c.om que o proprio. aluno reflita
sobre os contetidos que sdo apresentados. Relacionando temas do cotidiano dos alunos aos
saberes sistematizados sobre a lingua, os autores fazem com que eles se sirvam dos

conhecimentos lingiiisticos para analisarem seus contextos mais imediatos.
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Gadotti (1991) observa que a raiz da EJA em diversos paises do mundo, inclusive no
Brasil, € a necessidade. de controle social sobre a classe trabalhadora. E o operdrio bragal e
sem voz na sociedade que-freqiientava as primeiras aulas de alfabetizagdo oferecidas pelo
Mobral no periodo da ditadura. Para Gadotti’ (1991), tal dade histérico. ndo pode passar
despercebido por uma andlise que procure ver a relagfio entre os pressupostos teéricoslda EJA,

0 ensino que ¢ ai estabelecido e o contexto das lutas de classe ou revolugdes sociais. Em seu

- . texto, escrito no contexto da homogeneizagdo do capitalismo no Brasil, percebemos a luta do

intelectual pelo desmascaramento das instituigdes e das praticas educacionais.

Segundo Gadotti (1991) afirmou, as praticas pedagégicas das décadas de 1960 a 1980
traziam a “(...) ilusdo de que a educagfo € a alavanca da transformagio social.” (p. 97). Aqui,
Gadotti entende a educagdio como a pretensa transmissdo de saberes instituidos e legitimados
por uma esfera dominante da sociedade que quer preservar a ordem estabelecida pelo
capitalismo. A educagfio nfio poderia oferecer melhoras no dmbito social, ja que ela estava
totalmente desvinculada de uma revolugéo social qﬁe estava em curso. Ou seja, para Gadotti
(1991) n&o estava no diécurso da sala de aula as reivindicagdes populares ql'.le. moldaram as

politicas publicas no decorrer das décadas de 1980 e 1990.

Seguindo essa discussfio, Gadotti (1991) vai argumentar que “A educagdo transforma-

se, assim, num remédio da sociedade opressiva e num sonifero para fazer esquecer a
desigualdade (...)” (p. 97). Assim, nos termos deste autor, a educagfio durante um grande
periodo da histéria brasileira, manteve-se como um 6pio, uma forca alienante da classe
trabalhadora, a arma nas méos dos opressores para se manterem no_poder ou na dominagéo.
" Refletindo sobre essas-questSes levantadas por _Gadotﬁ (1991) somos desafiados a perdermos
uma visdo ingénua da educagfo e constituirmos a compreensfo de que a identidade do ser se
constitui histérica e socialmente dentro de possibil_idades que séo Iinstituidas- por mecanismos

de controle.

O que Freire ressaltou, em suas diversas obras (aqui gostarfamos de destacar

| especialmente a Pedagogia do Oprimido e a Pédagogia da Autonomia) e, segundo
argumentamos no primeiro capitulo de nosso trabalho, se alia aos pressupostos de demais
pesquisadores e gestores da EJA no Brasil e em outros paises, € que apenas o exercicio da
reflexdo o mais livre possivel se constitui como uma prética de libertagfio. A educagiio, nesse
sentido, para o propésito de tornar o homem verdadeiramente livre, precisa se preocupar em

fazé-lo pensar.
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O tema que acima citamos da variagdo lingiiistica aparece na obra em diversos
. momentos para falar tanto da identidade quanto da questdo da leitura. Nesses momentos, os

autores propdem atividades de debate e de produgfo intelectual efou artistica que motiva a

discussdo (anexo , fazendo com que o$ alunos reflitam sobre suas condi¢Ses socio-histdricas’

de identidade social, de leitura, de posicionax_nehtq na dinidmica da sociedade.. Dessa forma,
entendemos que a obra Tempo de Aprender dialoga com os principios .que: acima
mencionamos e direcionam .as politicas que sdo adotadas para o funcionamento da EJA em

diversos paises ao redor do mundo.

Podemos sintetizar a exploragéio de cada tema / texto na obra que se divide em quatro
capituloé destacando que cada sessfo contém quatro sub-sessdes principaié: Para Comego de
Conversa, Desvendando o Tema, Aprofundando o Tema ¢ Ath]iando o Tema. Dentro dessas
divisdes € que a exploragéio dos temas nos leva para a leitura e o debate dos textos € para a

produgfo escrita. Ao final de cada uma dessas sub-sessdes principais, hd um espago intitulado

-Um Olhar para a Lingua. (anexo 11). E o'momento de interagdo com as regras gramaticais.

Na obra ¢las nio apenas aparecem apenas ap0s as discussoes com os textos, como também
su.fgem para reforgar o que ja se vinha explorando. Corho vimos, a lingua é trabalhada no
Livro Didatico da EJA por suas pmpfiedad.es interacionais da ideologia, do pensamento e da
cultura. O funcionamento da lingua ¢ percebido pelos autores que se concentram na realizagéo
concreta dos géneros, ndo em abstragdes de regras descontextualizadas da pratica social de

linguagem.
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Consideragdes finais

' Pelo que exploramos no apoio teérico 'anteriormente discutido e pelas observamos
realizadas no CEJA 06 de Agosto, podemos observar qual visdio ou perspectiva lingﬁistica-

apdia‘as aulas que sdo ofertadas na EJA em Pontes e Lacerda. Nosso percurso histérico nos

| permitiu ver como esse pésibionamento tedfico e met-odol()gico adotado pelbs educadores do

CEJA dialoga com os pressupostos levantados em encontros de pesquisadores e gestores da

educagfo continuada no Brasil € em organismos internacionais.

Assinalamos que hd uma profunda - diferenga entre os apontamentos teoricos,
especialmente no que tange as diretrizes curriculares do ensino de Lingua Portuguesa, e as .
préticas adotadas no CEJA. O ambiente fisico da escola, bem como a necessidade de adogio
de espagos cedidos por outras institui¢des no rhunic_:ipio, atesta de que ainda se faz necessario
um grande avango nas politicas gestoras que coordenam a alocagdo e aplicago dos recursos.

. A biblioteca nos pareceu insuficiente para a demanda de alunos e o laboratorio de informética,
embora seja aparentemente SuﬁClente para as turmas ndo ¢ usado com regularidade. O que nos
perrmte concluir que os recursos de suporte para as aulas de ngua Portuguesa ndo atendem

adequadamente as demandas do programa.

As professoras de Lingua Portuguesa da escola, ndo obstante tenham continuo contato
com os materiais que -utilizamos para nossa pesquisa, e que preconizam um ensino néo
centrado na gTamétif:a tradicional, mas voltado para o interacionismo ¢ paraba formagdo critica
dos alunos, se mantém na maior parte das aulas voltadas para os métodos mais tradicionais.
Dessa forma, no percebemos ng'prética docente uma grande diferenga com a modalidade de
aula que tem sido aplicada pelos. professores do ensino regular, conforme haviamos observado
na experiéncia do es‘-tégio. Se ha um ponto que merece destaque por oferecer uma. boa
disting#o entre as duas modalidades de ensino € a ocorréncia das oficinas que acontecem em

‘horarios alternados e que oferecem reforgo-aos educandos.

O que gostarfamos de salientar em' nossas consideréc;ﬁes finais € que situamos a
contribui¢fo relevante que a EJA pode conferir ao projeto de educagéo que almejamos, desde
Paulo Freire, para nossa sociedade. Entretanto, é preciso destacar que os ideais e as teorias

ainda precisam avangar em dire¢fo & pratica docente para que os apontamentos tedricos se
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convertam em beneficios eficazes para os educandos. O ensino de Lingua Portuguesa se
configura no PPP da escola, nos apontamentos tedricos que enunciamos e, sobretudo, no livro
~ didatico.da Colegdo Tempo de Aprender, pelas lutas historicas de libertagéo dos oprimidos. O
ato de leitura e a alfabetizagio ganham uma dimensfio social ﬁlndamenfal e ndo constituem
apenas habilidades intelectuais ¢ motoras. S_igniﬁcam,. conforme percébemos em nossas

leituras, a entrada desses adultos na efetividade da vida social.

No contexto do Livro Didético, os alunos sfo atores impoftantes do processo
educacional para a construgdio de uma sociedade mais justa. Isso se d4 com o principio da
reflexdo-agfo teorizada e vivida por Paulo Freire. Essa realidade ainda precisa ser a
concretizagdio das praticas docentes para qﬁe veriﬁqueﬁlos os reais beneficios individuais e
sociais que o programa terd em nosso contexto, O fato & que a EJA ainda é jovem em Pontes e
Lacerda. Portanto, nossas observagdes n3o vdo muito além de algumas suposi¢es que ‘

tecemos com base no que vimos e lemos.

Para nés, ¢ fundamental que novos trabalhos sejam realizados no intuito de
compreender melhor o funcionamento'da EJA, bem como avaliar seus métodos e efeitos na-
sociedade. Esperamos que nosso trabalho seja motivagio para -que linhas de pesquisa sejam
abertas e novos olhares sejam langados sobre a Educagfo de Jovens e Adultos. O que nossa
produgéio pretendeu foi a d.e ser exatamente isso: um olhar de ausculta sobre as teorias e

. praticas adotadas no ensino de lingua portuguesa para.adultos.
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Caro aluno,,

E com muita satisfagéo que apresentamos este livro a vocé, que, certamente, deve -

estar feliz em retornar & escola (em muitos casos, depois de vdrios anos afastado).

" Criamos esta colecdo movidos pelo desejo de promover um aprendizado significativo.

Revnimos conteddos tradicionais de ensino com conteddos fundamentais que o aJudarao
a compreender o sndy e que vive e atvar nele.de forma critica e inovadora.

Colocamos em prética o que acreditamos ser a.melhor maneira de ensinar e aprender.
Um modo prazeroso de aprender por meio de brincadeiras,.de atividades de relaxamento,
de sitvagBes-problema,.de trabalhos em grupo apresentados sob a forma de desafios. Essas
propostas certamente véo despertar o sev m'f'eresse easva vontade de ampliar conheci-
mentos.

) Esperamos_que voce, com o auxilio de sev educador, desenvolva atitudes e compe-

téncias fundamentais para o exercicio da cidadania. Por isso, nossa colegéo se propée a
estimular reflex8es e agBes que propiciam um conhecimento maior sobre os principios e
as condi¢bes para a prética da cidadania.

As conversas, os estudos, a elaboracéo de textos e as a'h\hdades em conjunto com
outros colegas buscam despertar o espirito de solidariedade, incentivar a troca de co-
nhecimentos e as experiéncias. Partimos da ideia de que a cidadania & conquistada pelo
envolvimento nas questbes sociais, na luta pelos direitos assequrades pela Constituigdo.

Mas como participar-dessa luta sem um bom conhecimento da Lingua Portuguesa?

Sabendo de seu inferesse em aprender a ler e a escrever melhor, organizamos afs ati-
vidades de modo a ajudd-lo a alcancar esse ob_)efNo. Néo se espante se lhe parecer que
o educador de Histéria e o de Geografia estdo dando avla de Lingua Portuguesa, ou se o
sev educador de C:enc.las e o0 de Matemdtica desenVo]\Ierem alguma atividade de Arte.
Todos véo auxilid- 1o a compreender melhor os textos e a se expressar de forma criativa,
ctitica e enriquecedora.

Entdo, sob orientacéo de seus educadores, com o auxilio cfes'f‘a colegdio, prepare-se
para esta aventura rumo ao aprendizado. Espe.ramos“que,_)un'f‘os, possamos construiring-
meros conhecimentos. Torcemos por vocé!

Sucesso!

Os avtores.




UNIDADE 2 » CIDADANIA E LEITURA

Educador, antes de iniciar a proxima sequéncia didatica solicite acs alunos que pesquisem

Desvenda ndo 0 tema dados sobre o analfabetismo no Brasil atual. Eles serfo necessarios para estabelecer a com-
paracao sugerida no final da sequéncia

’.‘ Traba'hando com texto Educador, é interessante fazer a leitura oral e coletiva do mapa

Se ler e escrever sao coisas tdo importantes, o que dizer da realidade brasileira a respeito do
analfabetismo?
Observe o mapa a seguir e leia a legenda. Entao, converse com seus colegas e com seu educador

sobre as questdes abaixo.

raxto (1) Mape T TSRS B

Analfabetismo no Brasil

Mario Yoshida

Dg STy
ATLANTICO.

Taxa de analfabetismo (%) |
Bl oan
B 10a20
B 20a 30
B 30a40
] 40 ou mais

Fonte: IBGE - Censo Demogrdfico 2000

[<//d8 dentro do texto

.. 1. O que representa a cor mais escura no mapa? E a mais clara?

A cor mais escura indica em que lugares do Brasil ha um indice baixo de analfabetismo (0% a 10%) e a cor mais clara indica em
que lugares o indice @ mais alto (40% a 100% de analfabetismo)

2. Em que regides se concentra o maior nimero de analfabetos?

Nas Regides Norte e Nordeste

3. Vocé observou que compreender o que um mapa diz também é uma forma de leitura’
O mapa também é um género de texto que pode reunir, ao mesmo tempo, elementos
verbais (palavras) e elementos visuais (imagens). Vocé conhece outra espécie de texto
que também seja composto de palavras e imagens?

Respostas provaveis: Historia em quadrinhos propaganda, cartao, jornal, etc
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Veja, agora, se a leitura o ajuda a compreender o proximo texto.

L Q) L AR - S

indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
e taxa de analfabetismo da populagdo de 15 anos ou mais (2000)
" ran | ion | Posisao | Taxa do amlfabetsma ()
Noruega 0,942 12 0,0
Australia 0,939 5 0,0
Austria 0,926 15¢ 0.0
Espanha 0,913 212 0,0
Portugal 0,880 28 7.8
Argentina 0,844 342 3.2
Chile . 0,831 382 4,2
Costa Rica 0,820 43¢ 4,4
Trinidad e Tobago 0,805 500 %7
México 0,796 542 8,8
Colémbia 0,772 682 8,4
Brasil 0,757 732 13,6
Peru 0,747 822 10,1
Equador 0,732 93¢ 8.4
Cabo Verde 0,715 1002 26,2
Fonte: Pnud e Unesco (Ministério da Educagdo).

1i/d8 dentro do texto

[. 1. Responda as questdes a partir das informagdes apresentadas na tabela:
a) Quais sao os trés paises que apresentam o maior indice de analfabetismo?

Cabo Verde, Brasil @ Peru

b) E os quatro paises que apresentam o menor indice?

Noruega, Australia, Austria e Espanha

¢) Qual deve ser a razao de haver diferengas entre o indice de analfabetismo dos
paises?

Uma das razbes para um pais ter um maior ou menor indice de analfabetismo é o seu grau de desenvolvimento, a qualidade
de vida de sua populagao, elc

d) O que vocé observou sobre a situacao do Brasil em relagao aos outros paises?

Ataxa de analfabetismo do Brasil é alta. E o 29 maior indice de analfabetismo dos paises apresentados na tabela

e) A tabela que vocé acabou de observar tem algo a ver com o mapa anterior?

Sim, pois os dois falam sobre 0s indices do analfabetismo, sendo que o mapa mostra a distribuigado do analfabetismo no
Brasll, enquanto a tabela apresenta um comparativo entre o Brasil e outros paises

f) Faca uma pesquisa coletando dados sobre o analfabetismo no Brasil atual e compare-
-0s aos dados do mapa e da tabela relativos ao ano 2000. Escreva no caderno um
comentario que contenha informac¢des sobre essa comparacao.




Acendem-se pontos de luz na escuridao, e acontece uma magica: palavras, recordagoes.

E gente contando histdrias, fatos que vém na lembranca e até causos de assombracao... E gente
falando versos, é primo com cara cansada se animando a contar piadas... E brincadeira com as pala-
/ras voltando a meméria. Até uma irma magrela de tudo, de palavra e de emogao, comega a lembrar
o nome das bonecas que teve na infancia... Mae que nao tinha tempo pra nada conta das promessas
que fez pra santo Antdo. Alguém lembra do avé que dizia ensinamentos, o outro inventa um jeito de
brincar no “quase escuro”.. E quanta brincadeira se faz quando a gente nao tem o que fazer...

(Texto produzido pelos autores especialmente para esta obra)

E vocé? Também ndo quer experimentar viajar na lembranga daquilo que viveu? Procure em seu

4lbum de memérias as coisas boas que |a ficaram guardadas... Observe o quadro a seguir; veja se
conhece estas ou outras brincadeiras de crianca. Entdo, converse com sua turma sobre elas.

Tomar banho de chuva, acude, rio, cachoeira, mar
e até de tanque, ou no quintal, de mangueira...

Fotografias: Corel Photo Galery




XC omoaoe 1

T

Eu, Severino, nasci numa linda cidade de Minas Gerais, localizada na Zona da Mata, onde
vivem mais ou menos 4 a 5 mil habitantes. .

Vivi minha infancia no sitio dos meus pais, com muito entusiasmo, brincadeiras e fantasias
que eram criadas com objetos da natureza. Pisava na lama, na areia, na terra que dava o sus-
tento, com uma liberdade sem igual.

Eu adorava correr, subir nos pés de coqueiros e nas &rvores, como as grandes laranjeiras,
além das paisagens que meus olhos conseguiam ver.

Admirava os peixes que havia no lage em frente de casa e no quintal da casa da minha ava.
Adorava nadar, tomar banho de cachoeira, observar os peixes e pensar sobre como eles respiram
dentro d'dgua.

Mas o tempo foi passando, fui chegando aos oito anos. Meus pais me matricularam numa
escola onde estudei até os dez anos, mas eu nid¢ poderia continuar ia. :

Fui para outra escola, onde estudei até a 4* série e parei por nao ter condigdes, e também
porque a escola era muito longe e ndo tinha condugéo.

Preferi ajudar meus pais. Trabalhando arando a terra, puxando cana para fazer rapadura,
passando o tempo, completei dezoito anos, entdo ndo queria ficar mais trabalhando ali. 0 salario
era pequeno e meu tio me convidou para vir para Sao Paulo. Em Diadema, estava dificil arranjar
emprego, mas logo consegui. Algum tempo depois, resolvi morar sozinho.

Uns quatro anos depois, conheci a Joana e resolvemos casar, Ainda pagando aluguel, com-
prei uma casa em Santo Amaro, mas nao gostei e voltei para Diadema, onde moro até hoje.

Estamos casados hd quatro anes, ainda ndo temos casa, mas brevemente terminarei a
construgao.

Em 1999 resolvi continuar os estudos, consegui uma vaga na Escola Municipal, onde estou
até hoje, na 72 série e pretendo estudar até a 82 série,

Texto produzido por um alune de EJA,

ar ) denito do texto

| 1. Vocé gostou de conhecer a histdria de um aluno que resclveu voltar a estudar? Por qué?

Rasposta peasoal

2. Com base na leitura do texto, responda:
a} Por qual motivo vocé acha que o autor escreveu esse texto?

Paia coniar o sua fustdna do wda, para parlihar suad vivéngias com o présmo & perceber a importancia de sew papel, de sua

hestdrin np socndads o na vida de gutras nessoas.

b) Vocé ja havia lido outros textos parecidos com esse? Onde?

Recposta pessoal

3. Quais sao as semelhancas e diferencas entre a histdria de vida de Cazuza e a de Viriato

‘Corréa?

O loxto 2 esta focodo nas expanénclas qua o menino tave em relagko & ostel. tanto no povoado guanto na Vile Concata. Jao

trxto 3 deserove n3o apenss o falo de Sevenno parar de estudar, mas tamiem apresenta dados sobre a sua int8noa relooonados

a gxparidnaas agraddvers, além dg falar de sud bgjetbria de vida, relatando outros fatos,

‘
:
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Eﬁ@ E vocé, acha possivel amar o dspero,um 'véso sem flor? -

Resposta pesseal. Educador, chame a atengdo para o sentidy figurada dessas expreundes Luos tignificadas foram

- disculidos antenipormente.

O préximo texto é um trecho do romance Cazuza -que relata vwencuas do préprio autor,
Viriato Corréa, publicado pela primeira vez em 1938 Cazuza é 0 nome do menino que conta
a sua experiéncia.com a escola Vamos ler?” :

A escola da Vila o -

Para quem Ja. tivesse visto o mundo, a Vila do Coroata devxa ser fela, atrasada e pobre Mas,
para mim, que tmha vindo da pequenice do povoado, foi um verdadelro deslumbramento

As gquatro ou cinco ruas, com a maioria de,casas de telha, 0§, tres ou. quatro sobradmhos
as.casas comerciais sempre che1as de mercadonas e de gerte; as missas ao$ domingos; a ban-
'da de misica de' dez figuras; as procissdes, de Iaro €m raro, eram nov1dades que me delxaram

- maravilhado.

A igreja acanhadmha e velha, onde 0S morcegos voejavam tlnha aos Imeus olhos um es- '
plendor estontearite. . )

A Casa da Camara, acagapada e pesadona, com 0 vasto salao onde, as vezes, se reahzavam
festas, parecia-me um paldcio.
- LT v g e He .._1..4‘"\:

0 que ma1s me encantou foi a: escola. : .

~ Quando chegamos & vila; ja haviam acabado as fonas Durante os qumze d1as em que figuei
em casa curando-me das febres,”éu via, da janela, as criangas passarem em grandes bandos, a
hora em que terminavam as aulas. A vontade de ficar bom para misturar-me com aquela meni-
nada alégre apressou a minha cura, - T : .

A escola funcmnava num velho- casardo.de vastas: salas, que devia:ter mais de meio século. .

Quando 14 entrei, no primeiro dia, 1evado pela mdo de meu pal,,sentl no-peito o coragao
bater ]ubllosamente

Dona Janoca, a diretora, recebeu—me com 0 carmho com que se recebe um fllho 0s merunos

% -

r o ¥

A comlgo. =" BT 7 X i @

Eu que v1nha do dure rigor da escola do- povoado de alurnos tnstes e de professor carran-
cudo, tive umr 1menso consolo na alma. * . S :

A.escola da Vila era dlferente da escohnha da povoac;ao como ‘0 d1a 0 e 'da noite.”
Dona Janoca tinha vmdo da Lapltal onde aprendera a ‘ensinar cnangas.
Era uma senhora de trinta e cinco anos, ‘cheia’ de corpo smlpatu:a dessas simpatias que nos

!

invadem o coragéio sem pedir hcenga...;l N ;3 . TR

Havia nas suas maneiras suaves um que de tanta ternura que nos, as vezes, a julgévamos
nossa mae. -- " - ST I R o seon

. - = - " R

t A sua voz era doce, dessas vozes- que nunca se alteram e que mals doces se tornam quando
1 fazem’ anguma censura. & e

e as meninas, qie . me viram chegar, olharam me r1sonhamente, como se ja houvessem brmcado .



5. Vamos pensar e responder?
a) Em que posicao esta a letra “z” nas palavras que vocé encontrou?

No final das palavras

b) Que som tem a letra “z" nessas palavras?

Somde s

O que podemos concluir a respeito do uso da letra “z" na formacao de palavras?

6.
Educador, espera-se que os alunos percebam que a letra z tem som de s quando aparece no final das palavras
7. Pesquise em jornais, panfletos, revistas ou livros dez palavras em que 0“c”e 0“¢"tenham

som de s. Em seu caderno, copie o quadro a seguir e escreva nele as palavras que en-

controu.

Sao e convengbes ortograficas, é importante dar con-
or essa razao, sugerimos dois jogos para trabalhar

ducador, ainda que no primeiro segmento do EJA o educador trabalhe questdes de alfabetiza
nuidade a esse trabalho, buscando palavras que correspondam as novas duvidas de escrita

riografia no Manual especifico

Aprofundando o tema

@) Trabalhando com texto

Antes
iva um pouco mais longa que o

Romance é um género de texto que corresponde a uma narrat

onto ou a cronica.
ar a vocé uma moga que saiu da Regidao Nordeste e foi para a cidade grande. Sera que ela percebia

) quanto era uma pessoa importante? Quca e aprecie o trecho desta historia.

-ducador, antes de trabalhar o texto, veja encaminhamento e comentanos no Manual especifico. Para a leitura do texio a seguir, veja se ha volunta-

Preste atencao na leitura de um trecho do romance A hora da estrela. Nele, o narrador vai apresen-

108 na classe
Trecho de romance

exto (1)

“Pois que a vida é assim: aperta-
-se 0 botdo e a vida se acende. Sé
ela ndao sabia qual era o botdo de

llustracso: Jesus Digs

acender.”
Clarice Lispector




[...] 0 que escrevo é mais do que invencdo, é minha obrigagdo contar sobre essa moca
entre milhares delas. E dever meu, nem que seja de pouca arte, o de revelar-the a vida. [...]

Como a nordestina, ha milhares de mogas espalhadas por cortigos, vagas de cama num
quarto, trabalhando até a estafa. Ndo notam sequer que sdo facilmente substituiveis e que
tanto existiriam como ndo existiriam. Poucas se queixam e ao que eu saiba nenhuina reclama
por ndo saber a quem. Esse quem sera que existe? [...]

Quero antes afiangar que essa moca ndo se conhece senio através de ir vivendo i toa.
Se tivesse a tolice de perguntar “quem sou eu?”, cairia estatelada e em cheio no chio.
E que “quem sou eu?” provoca necessidade. E como satisfazer a necessidade? Quem se
indaga é incompleto. {...] :

Ela nascera com maus antecedentes e agora parecia uma filha de ndo-sei-o-qué com ar de
se desculpar por ocupar espago. No espelho distraidamente examinou de perto as manchas do
rosto. Em Alagoas chamavam-se “panos”, diziam que vinham do figado. Disfarcava os panos
com grossa camada de pé branco e, se ficava meio caiada, era melhor que o pardacento. Ela
toda era um pouco encardida, pois raramente se lavava. De dia usava saia e blusa, de noite
dormia de combinagdo. Uma colega de quarto nio sabia como avisar-lhe que seu cheire era
murrinhento. E, como ndo sabia, ficou por isso mesmo, pois tinha medo de ofendé-la. Nada
nela era iridescente, embora a pele do rosto entre as manchas tivesse um leve brilho de opala.
Mas ndo importava. Ninguém olhava para ela na rua, ela era café frio.

E assim se passava o tempo para a moc¢a esta. Assoava o nariz na barra da combinagio.
Nao tinha aquela coisa delicada que se chama encanto. 56 eu a vejo encantadora. $6 eu, seu
autor, a amo. Sofro por ela. E s6 eu é que posso fazer assim: “que é que vocé me pede chorando
que eu nao lhe dé cantando?”. Essa moga nde sabia que ela era o que era, assim como um
cachorro ndo sabe o que é cachorro. Dai nao se sentir infeliz, A Gnica coisa que queria era
viver. Ela pensava que a pessoa era obrigada a ser feliz, Entdo era.

Clarice Lispector. A hora da estrela. Rio de Janeiro: Rocco, 1998,

Educador, depois de lerg lexto e trabalhar com 45 atvidades orais & cofif a segie Um olhar pora a lingua. ¢ inferessante que o3 alunas assistam ao
fime A hors da estrela; Depois, proponha uma reflexao sobre o lema g aproveits para relacionar 2 tiscuss3o ao texte 3, que & um ralato do um aluino
dge EJA. N

(2 ieriro do texio

Agora, discuta com seu educador e seus colegas as questdes a seguir.

1. Vocé acha que, na vida real, existem pessoas com as caracteristicas da moca retratada

No texto? Resposta gessoat.

2. O texto de Clarice Lispector narra-a histéria de uma moga. Em sua opinido, no lugar da

moc¢a, a personagem poderia ser um rapaz? Justifique sua resposta. Resposta pessoal.

3. Na opiniao do narrador, a moga conhece a si mesma? Que trecho da narrativa confirma

- a sua conclusdo? No caderno, copie do texto o trecho que vocé escolheu.
Mao. O trecho quse confirma 1550 é; "Essa moga ndo sabia que el era o que era, 4S8N COMO UM cachorro ndo saba 0 qQue & ¢a-
‘choro’,

4. Por que ela nao se sentia infeliz? Volte ao texto e leia o trechoc que comprova a sua

conclusdo. Porque ndfo conhiesa a o propria e achava que era abrigada a serfeliz.

1
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5. Leia a seguir a citagdo de Clarice Lispector:

sabia qual era o botao de acender. Sf
S N— i
a) Por que essa citagdo diz que a vida € um botdo de acender? § {

Pois que a vida € assim:aperta-se o
botdo e a vida se acende. $6 ela nao

Vocé concorda com essa ideia? Por qué? R
Resposta pessoal. Educador, procure conversar com os alunos e levantar as hipdleses que eles tém
para inlarpretar ezsa esprossiio figurada uzada no texto de Clarice Lisheclor.

b) Ao decidir estudar, vocé acha que esta apertando um botao de acender?

Resposta pessoal.

6. Releia os trechos dos textos a seguir e compare-os:

perguntar ‘guem sou eu?’, cairia esta-
telada e em cheio no chao. [...]

~ Trecho 1. ) ~ Trecho.2 -
“[...] Quero antes afiancar que essa “Longe se vai
moga ndo se conhece sendo através de ' Sonhando demais -
ir vivendo a toa. Se tivesse a tolice de o Mas onde se chega assim

Vou descobrir
u 0 que me faz sentir

Eu cacador de mim”

A partir dos textos responda:
a) E possivel afirmar que tanto a personagem do trecho 1 quanto guem fala no.trecho

2 estdo em busca de sua identidade? Como vocé chegou a essa conclusao?
Na&o. pois a personagem do trecho 1 tem uma postura passiva, nfio se indaga sobre quam &, vai apenas vivendo a toa; ja a

pessea que fala no frecho 2 tem tmoa postura ativa, se langa & procur? de si.

b) Além de dar sua explicacao em voz alta, em seu caderno selecione e copie dos

trechos 1 e 2 uma expressdo que confirme sua conclusao.
Texto 1: "Essa moca nao Se conhoce senfio através de i vivendo 4 toa”. Texto 2: "Vou descobrir

O queme faz senby { Eu cagader do mim™,

c) E vocé, na sua histéria de vida, tem uma postura igual a alguma dessas? Ou tem

outra postura? Qual? Resposta pessoal.

7. O narrador do texto A hora da estrela fala de seu profundo sentimento pela mog¢a. O

poeta Carlos Drummond de Andrade também escreveu sobre esse sentimento. Leia um
trecho do poema "Amor” de Drummond: ‘

+

Educador, neste momento, 0p- . S e : ,

}a;ms ptl!r ;rans;‘creve:;émnaso Que poqe uma Cnatu_:a SENJ0, E_ e e e, e mee .

ragmento do poema, pois, se @ : :

apreséeni_ﬁsds%m{ps 12 !néegra. a entre criaturas, amar',- { Cartaz do filme brasileiro
. soquéncia didatica acabaia por , 3 .

demandar outras atividades qua adlE esquecer, # A hora da estrela,

PrOVOCATAM UMa quebra ne sentl- amar e malamar, de 1985, baseado no

do ¢ nas abjetivos das atividades . s

prupo]slas. Tenda como cntrio a + amar, desamar,amar? - romance homénimo

completude toxiual e praorizando s g : )

0 esiudo do ganero, evdaremos sempre,e até de olhos vidrados,amar? [..] = § 9 Clarice Lispector, :

fragmeniar 1extos, a NA0 ser guan- s e RN S _

do Isso for pertinante ac ohistvo amar solenemente as palmas do deserto, 4

da atividade. E,

L
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o que é entrega ou adoragao expectante,
e amar o indspito, o dspero, _
um vaso sem flor,um chao de ferro, i
e 0 peito inerte, e uma rua vista em sonho e
uma ave de rapina [...].

it g

st

Carlos Drummond de Andrade. Poesia
completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2002.

o fadaliaon LB o o e

Agora, imagine que o autor do poema estivesse falando do amor a uma pessoa. Com

base na sua leitura, o que podemos deduzir a respeito do que seja:

Educador, h4 inttmeras possibiligades de interpretacio dos ver-
a) Amar palmas do deserto? 80s. A seguir, apresertamos algurnas respostas possivess. Nota
gua o 1lem a, por exemplo, parmite mais de uma inlerpretatac:
= a. POS.ﬁbi'IdadEa 1 O que nasee no melo de uma terra anda, por
b) Amar o éspe ro? eXEMPIo, 8 LSPSTanca em maic d desesperanga. 2 Referinda-sa
) ao aspeclo exterior, 8 aparéncial amar uma beleza diferente, pdis
umalpa:ma m‘aodse parec;} £om i:j r?_alo(jr pan? daﬁnﬂores. {b. /}imar
aquilo que & rude que ndo tem dalicadeza 7c ar ¢ gue nio
¢} Amar um vaso sem flor? sg_m cémplat, 0 qua ndo coesponde A0S paddes esp%rados‘

Agora, vamos ler algumas palavras do texto e seu significado e, entéo, vamos fazer no- -

vamente a leitura dos versos.

vidrados: apaixonados. )

expectante: que espera (em observagao).
inéspito: rude, 4spero, em que nio se pode viver,
inerte: sem movimento, apatico. )

Depois da leitura, responda:
a) Essas palavras correspondem ao que vocé imaginou que elas significassem?
Resposta pessaal,
b) Conhecer o significado delas ajudou a entender melhor o texto?
Resposta pesseal.
Releia este trecho de A hora da estrela, em que o narrador apresenta sua opiniao sobre
a personagem do livro:

Nao tinha aquela coisa delicada que se chama encanto. 56 eu a vejo en-
cantadora. 56 eu, seu autor, a amo. Sofro por ela. E 56 eu € que posso fazer
assim:‘gque é que vocé me pede chorando que eu nao lhe dé cantando?. Essa
moga nao sabia que ela era o que era, assim como um cachorro nao sabe o &
qgue é cachorro.

T ’ i . = dan L bt A L s S e e

A partir da opinido do narrador a respeito da moga, vocé acha que ele consegue enxerga-

-la bonita? Leia uma frase que confirme sua resposta.  Resposta possiver: O nanador de 4 o

ds esireln reconhece-so capaz deamar aguela maga, que & L muther simples, rude, uma pessea que foge aos padrdas de bete-
za astabalecidos sotiaimente. Uma frase qua comprova sso 6: “So eu a vejo encantadora’.




Tra m a n d 0 texto S e i d e i a s Educador, vela encaminhamento no Manual ¢specifico para rabalher oota Leglio

Agora que vocé ja refletiu sobre os textos que leu neste capitulo, chegou a sua vez de tornar-se
um autor e escrever a sua histéria de vida. Vocé deve ter coisas interessantes para contar, ndo € mes-
mo? Mas, antes de escrever o seu texto, preste atengdo as orientagdes a seguir:

¢ Selecione e anote em seu caderno os acontecimentos importantes de sua vida que deseja relatar.
¢ Mencione datas significativas, o local onde nasceu e onde viveu coisas importantes,

¢ Se desejar, vocé também pode falar das pessoas com as quais conviveu, sobre o que realizou.
¢ Organize o texto em paragrafos de modo que, em cada um deles, vocé desenvolva um assunto.

¢ Nio se-esqueca: faca a autobiografia usando as palavras eu, meu, minha, pois é vocé quem
conta a sua histéria.

¢ (aso queira, vocé pode falar também dos seus sonhos, expectativas & planos.

Avaliando YRS,

Releia o seu texto e verifique:
¢ Vocé escreveu o texto organizando-o em paragrafos e ocupando todo o espago da folha?
® Usou letra maitiscula no inicio das frases e para escrever nomes de lugares e de pessoas?

¢ Usou palavras que servem para indicar o tempo em que os fatos ocorreram? Verifique se a
maneira como elas estdo colocadas deixa o texto mais facil de entender,

Circulagso Y g a9

Apds escrever o texto, leia-o para os seus colegas de classe numa roda de leitura, conforme as
orientagodes de seu educador,

Ampliando o tema

Para vocé, a lingua também é uma forma de retratar um povo, uma cultura,uma pessoa? A lingua
que falamos também constitui nossa identidade? Leia o texto a seguir...

A lingua falada representa, igualmente, uma das mais imediatas marcas de identidade social: }

“A fala de uma pessoa pode indicar seus sentimentos, o tipo de personahdade que tem, quem |

é. Alguns modos de falar sdo indicadores de caracteristicas demograficas, tais'como idade, sexo,

ocupagdo, grau e tipo de educagdo, nagdo ou regido de origem.” (Robinson,1977:68) [

Dino Preti {Org:). Léxico na lfngua oral ¢ na escrita. Sao Paulo: Humanitas/FFLCH/USP, 2003,
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UNIDADE 1 # IDENTIDADE

Sua vez...

.‘ 1. Observe as expressodes a seguir, que costumam andar na boca do nosso povo:

Nossa, que
chuva, hein?

Agora, responda:

a) Vocé acha'que as pessoas que vivem em sua regido se identificariam com alguma
dessas expressdes ou diriam isso de outra maneira?

Educador. espera-se que os alunos percebam que é possivel que algumas expressdes sejam desconhecidas porque em
cada luga a maneira diferente de dizé-las.

b) Ha alguma expressao que vocé nao saiba o que significa? Qual? resposta pessoal.

c) E possivel um brasileiro ndo compreender alguma expressao usada por outro bra-
SllEII’O, apesar de falarem a mesma lingua? Por qué?

Sim, isso & 5 porgue ha muitos falares, muitas variagbes da nossa lingua. As pessoas usam palavras ou expressdes
descont .r»r utras ou com significados diferentes dos que outras conhecem.

d) Sevocé vuvencnou ou soube de alguém que tenha vivido uma situacao parecida com
a mencionada na questao anterior, conte para a sua turma. Resposta pessoal.

e) Vocé acha que ha preconceito por causa da maneira de falar das pessoas? O que
vocé pensa sobre iss0? resposta pessoal

E eu com isso?

Agora, que tal montar um varal literdrio com parlendas, adivinhas, pegadinhas e provérbios?

Para isso, pesquise as brincadeiras mais conhecidas da regido em que vocé viveu sua infancia.
Sera possivel obter parlendas, provérbios, pegadinhas e adivinhas se vocé conversar com parentes,
amigos ou outras pessoas que conseguirem se recordar delas.

Em folhas coloridas, tamanho sulfite, escreva os textos e cole as imagens de maneira que possam
ser lidos com facilidade.
O varal podera também conter fotos antigas para ajudar a criar um clima de volta ao passado.

Na hora de copiar os textos, ndo se esqueca: eles precisam ficar bem visiveis. Prenda todo esse
material num varal e coloque-o em exposicao.

Boas recordacées! Educador etapas deste projeto podem resultar num processofélio

3 on rn aches no Manual especifico
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peeas de teatro, aprendem a usar o microcomputador e assistem a fitas de video. Eles também
conhecei diferentes estilos musicais e, gragas a colaboragiio da banda municipal, podem manusear
0s instrumentos.

Disponfvel em: <huip:/inovando.fgvsp.bridocumentos/historias2003/biblioteca/20itinerunte.pdf>. Acesso em: 2 set. 2006.

Esse texto poderia ter sido retirado de um jornal? Por qué?

Sim. Pela manara como for apresentado: a finguagem formal, o titulo @ um resumoe do que vai ser dito e, Jepo's, um 110 mapr
qua se assomelha a uma reporlagem de jomal,

2. Qual é a infaormacdo principal que o texto quis comunicar? -

Resposta possivel: O lexio informa que hd um grupo de professoras que tova 4s escolas um projelo charado Bi'oinca llaaranta

3. O que significa a palavra “itinerante”?

linerante @ agulo gue transila, que <@ desloca, que waja.

4. ldentifique o titulo do texto e procure descobrir o que a palavra “trupe” tem a ver com
o restante da noticia.

Resposta possivel. Trupe & um arupo de artistas gue atua em corjunto, do mesmo modo a Bibtioleca ltinerante propic a fua 03
zlunos das escolas desenvolvam novos conbecimentos por meio da um trabatho em conjunta gus Tedno vanas foimas dn one.

5. Localize e copie o trecho do texto que resume o assunto de que a noticia vai tratar.

Equpe de professoras percorre escolas de comunidados pobres levando recursos gue encantam os alunns ¥

6. Leia novamente o trecho:“Equipe de professoras percorre escolas de comunidades po-
bres levando recursos que encantam alunos” Reflita e responda: ' !

a) Que recursos as professoras levam para as escolas?” ~ | E

' !

!

tateriais como fantoches, kvres, CDs, computadoras, mascaras, instrumenios musicais, eic,

is
b) Por que esses recursos encantam os alunos? _ &

Resposta possivel: Provavelmento, porque sfio matenais diverses. diverlidos 9 gue contribusm parg degenvoiver a
imagnagio.

Um olhar para a lingua
Verbo ‘

l@ 1. Leia o trecho a seguir, prestando atenc¢ao as palavras destacadas:

2
Os alunos trabalhar com a literatura de cordel, ter acessa a livros
3 4

emprestados pela Secretaria, produzir pecas de teatro, aprender a |
5

usar o microcomputador e assistir a fitas de video.

\

Copie 0 mesmo trecho, substituindo as palavras em negritc por uma das que estdo no ‘
quadro a seguir. Nao se esquega de observar a numeracao. ‘
|

|




trabalha - trabalham - trabalhou; 4. aprende - épre:ndem - aprendia;

2. tem - tém - tiveram; 5. assiste — assistiram — assistem.

3. produzem produz;
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O3 alunos trabalham com a literatura de cordel, tém acesse a livros emprestados pela Secrotana, produzem pegas de featre

aprendem a usar o microcompuiador & assistem a lilas de video.

palavras? Ele continua fazendo sentido? Anote no cadernc o que descobriu.
3. Reflita e responda: deixando do comunicar gue sgdes foram failas pelos akunos
a) A que palavra se referem os termos substituidos no texto?

A pajavra alunos

2. Agora, experimente ler esse trecho sem as palavras que vocé substituiu no texto e
pense na seguinte questdo: é possivel entender o que esse trecho quer dizer sem essas

2: Resposta possivel Se as palavras forem retiradas, o trecho perde parte do sentido origina,

b) Por que essas palavras sdo importantes no texto, ou seja, para que elas servem? !

Assinale o quadro que contém a resposta adequada.  Quadro 2.

As palavras indicam as .+ As palavras correspondem
caracteristicas dos alunos ¢ as acfies dos alunos,
atendidos pelo projeto. « aquilo que eles fazem,

e A

4. Ainda sobre esse trecho, identifique os verbos dos trechos a seguir.

a) Equipe de professoras percorre escolas de comunidades pobres levando recursos

que encantam os alunos. Percorre, levendo. encantam.

iy

& As palavras trabalhar, ter, produzir, aprender, usar e assistir sdo verbos, No texto

‘§§ que vocé acabou de ler, esses verbos indicam agdes feitas pelos alunos. Cada verbo indicou,

,‘3 portanto, uma agdo diferente. Observe:

P 0Os alunos trabalham com a literatura de cordel, tém acesso a livros emprestados

i pela Secretaria, produzem pecas de teatro, aprendem a usar o microcomputador e assis-
fem a fitas de video.
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b) Eles também conhecem diferentes estilos musicais e, gragas a colaboracio da banda

municipal, podem manusear os instrumentos, Conhacers, podem o manussar,

Olhe a lingua!

Leia novamente este trecho do texto;

P

“Os alunos trabatham com a literatura de cordel, tém acesso a livros emprestados

pela Secretaria, produzem pecas de teatro, aprendem a usar o microcomputador
e assistem a fitas de video.”
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Observe que a virgula apareceu varias vezes. Para que ela serve? Converse com um
colega de classe e tente descobrlr Depois, compare sua resposta com a explicagdo de
seu educador.

Educador, ngsse caso, a wirgula serve para separdr elementos e Uma cnumeracho, ou seja, no.racho anledor a virgula separa
cada ac4o qua os alunes fizeram.

A virgula & um sinal de pontuacdo que serve para separar palavras ou expressges em

um texto, dando-lhe maior clareza. Veja alguns exemplos: ‘
1. Virqula separando palavras: As criancas pediram a mde que comprasse biscoitos,
balas, bolachas e docinhos. y

alegria naquele dia de festa!

Observagao; Para um trecho de uma frase ser considerado oracdo, deve existir um verbo.

As palavras grlfadas no trecho 2 sdo verbos. . 3
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Sua vez...

Coloque as w‘rgu]as gue estao faltando nos trechos a seguir.

a) A trupe vai a varias cidades do interior do Piaui, levando livros, fantoches, mascaras, caixas
de papeldo para a montagem de um palco, instrumentos musicais, TV com video, caixas com
\ CDs, microcomiputadores e muita alegria.

b) O poema de Antdnic Jacinto fala sobre um homem que gostaria de escrever cartas para a
'
\ mulher amada revelando sua vontade de vé-la, o receio de perdé-la, o mais que benquerer
que sente, o mal indefinido que o persegue e a saudade que o acompanha todo o tempo.

¢} Os alunos trouxeram para a cesta de alimentos trés quilos de arroz, d0|s de feuao cinco de

aclcar, quatro latas de 6leo e dois pacotes de macarrdo.
Educador, veja '.ex'lo_ complementar a esta segdo no Manual especifico. -

| & . - W

Educador, o texio a ser Ldo esld no Mavual expocifico, Além de contextualizar a gbra Dom Quixole, © tre-
cho escotivde para esta seqlo permilo uma discussdn interessante a respailo dos conceiles de ficgdo e

‘ y
la ve m h i sté ri a reatidade, historigs reais e inventadas. Alée disso, a lexlo permitird que os slunos comprecndam melhor as
‘ imagens que virio a seguir,

Que tal conhecer um treche da histdria de uma personagem que era apaixonada pelo mundo
s livros? N
Preste aten¢ao no trecho que o seu educador vai ler...

(:P
|

2. Virqula separando oracdes: Alguns cantavam, outros dancavam, tudo era motivo de §
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