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APRESENTACAO

Partimos do tema: A Oralidade X Escrita: Um caso na fase de alfabetizagdo, isto
porque, desde a época do Magistério, sentimos um certo incodmodo diante das dificuldades
encontradas para desenvolver o processo da escrita, nesta fase.

Nosso objetivo & verificar diretamente como ocorre o processo de aquisi¢do da escrita,
nos alunos na referida fase. Para isso, realizamos uma entrevista com as professoras e
observamos as produgdes escritas dos alunos.

De posse do material, procuramos o apoio tedrico de estudiosos, que desenvolvem
suas pesquisas sobre a aquisigio da escrita, entre eles citamos: Jaqueline Moll, Angela
Kleiman, Luiz Carlos Cagliari, Miriam Lemle e outros.

Cremos que os resultados constatados auxiliario as pessoas interessadas no
conhecimento desta problematica.

O trabalho est4 assim organizado: sistematizaciio dos dados, a vis3o dos tedricos sobre
o assunto pesquisado, a comparagdo entre a teoria € a pritica, as consideragSes finais, a
bibliografia e por Gltimo, o material que serviu-nos como corpus para a realizagdo deste.

Apesar das entrevistas estarem digitadas, as mesmas sdo transcrigoes dos textos

originais

07



SISTEMATIZACAO

Para entendermos melhor a questdo do processo da aquisi¢o da escrita no periodo da
alfabetizagdo, optamos por descrever algumas das caracteristicas mais gerais, que segundo
alguns estudiosos, influenciam na relagdo oralidade X escrita.

" Para tanto decidimos fazer entrevistas com trés professoras, sendo que duas delas
atuam em escolas municipais ¢ a outra numa escola estadual na cidade de Pontes e Lacerda.
Todas elas trabalham com criancas na fase de Alfabetizagfio. A escolha das referidas escolas,
em nossa pesquisa, ndo foi para avaliar qual desempenha melhor o trabalho, mas sim, para
termos uma visio geral do entendimento das professoras sobre o tema em questio. Nio
identificaremos as professoras, porque isso nio vem ao caso. As professoras que gentilmente
colaboraram para com a anilise, serdo identificadas apenas pelas letras: A, B e C, sendo que
duas delas estdo cursando a graduagio e a outra concluiu o Ensino Médio.

Utilizaremos os textos de alunos das referidas professoras e também as respostas
obtidas através das entrevistas como anexos deste trabatho. Os textos dos alunos tanto sdo

escritos como pictoricos.
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FUNDAMENTOS TEORICOS

Como temos o objetivo de verificar se 2 oralidade da crianga, no inicio do processo da
alfabetizacdo interfere na escrita, faz-se . necessirio abordar alguns conceitos tedricos que
usaremos para a analise do trabalho em questéo.

Sabe-se que o homem desde a €poca das cavernas procura dominar o mundo em que
vive, assim sendo ele vive em permanentes situagdes de desafios. Estes chegaram até ao
homem contemporéneo, e a forma que ele usou e usa para ter esse dominio é o conhecimento
através da linguagem.

Ao fazer uso desta, o homem procurou explicar algo que lhe ¢ proprio, isto €, o que faz
parte de seu mundo. E neste processo de interagdo que o homem produz a lingua oral, n3o por
meio de exercicio especulativo, mas por exigéncia e sobrevivéncia.

Os sons, gestos, ritmos, entonagdes, caracterizam as primeiras tentativas na produgéio
da linguagem humana. Essas agtes humanas foram ganhando sentido no decorrer das
atividades que o homem desempenhava em busca de sobrevivéncia: cacgar, plantar, pescar,
colher, lutar.

Fischer acredita que as primeiras tentativas na produgiio da linguagem foram
diferenciando-se em sua totalidade, isto é, a linguagem foi adquirindo identidade propria em
cada circunstdncia. Acredita-se que a lingua oral é resultado de uma interagdo entre
homem/mundo, mas néo € desenvolvida por um individuo isolado e sim na goletividade. 0
referido autor afirma que: £ em grupo que o homem conhece a natureza e aprende a doming-
la e apropriar-se dela (.) produz bens sociais, bens econdmicos, bens culturais
indispensaveis a sua evolugdo de existéncia.(Fischer in MOLL, 1996:63)

Kato (1986) in Molll postula em seus estudos que a génese da linguagem oral é de
natureza estritamente biol6gica, portanto, é imprescindivel 4 aprendizagem da fala, mas
concorda que sem a experiéncia, isto ¢, a troca, a interagdo social, nfio se realiza e nem se

desenvolve. Deste modo a linguagem possibilita a organizagio das vivéncias individuais e
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coletivas, construindo assim historias e identidades. Nesta perspectiva a lingua serve como
mediadora entre culturas diversas, permitindo as pessoas o olhar para si mesmas, para o outro
e para o mundo.

No processo de comunicag¢iio tanto entre homem X homem ou homem X mundo,
surgem as necessidades socio-econdmicas do contexto e entdo o ser humano aprende a
comunicar seus sentimentos. Diante dessa necessidade surge a escrita, que ocupa a fungdo de
guardar os fatos, as idéias e descobertas, e isso permite a0 homem registrar sua propria.
histOria.

Cagliari (1989) define a escrita como uma maneira de representar a memdria coletiva,
religiosa, cientifica, politica e cultural dos povos. Segundo Barbosa (1990) o sistema da

escrita, tal como o conhecimento hoje, tem seus antecedentes na pintura enquanto linguagem:

A pintura era inicialmente dirigida por um impulso estético. A medida
que os desenhos passam a transmitir, a comunicar fatos e idéias, os
aspectos artisticos deixam de ser os mais relevantes (...) estas passam
a ser utilizadas como simbolos, como auxilio para identificar uma
pessoa ou coisa. (Barbosa in MOLL, 1996: 64)

Sabe-se que no principio os desenhos nio tinham nenhuma relacdo com a fala, mas
com o que o homem tentava representar. Essa etapa descritiva da origem 2 escrita mnemdnica
ou pictogréfica, na qual o desenho representa o mesmo objeto ou ser, que gradativamente
socializavam e tornavam-se simbolos com significados tanto social é;)mo coletivo, passando &
escrita ideoldgica. (...) um desenho do sol significa “sol”, mas também pode significar
“brilhante”, “branco” ou “dia”. A mesma represemtacdo assume significados ainda
dissociados do idioma da fala oral. (Barbosa in Moell, 1996: 65)

Com a evolugio da escrita ideografica isso passou a ndo corresponder as necessidades
dos povos, de forma que as caracteristicas mais importantes foram perdendo esse valor, isso
tomou-se uma simples convengio da escrita, por volta de 3150 a 300 a.C. foram encontrados

os primeiros registros ideograficos.

O comércio que baseava-se no transporte de mercadorias do campo para as cidades,
sofreu uma grande expansdo e consegiientemente iSso exigiu um registro exato das
mercadorias, dos transportadores e dos consumidores. Ento, surgem as primeiras formas de
fonetizagdo da escrita, relacionando o som A escrita, ou seja, ao objeto desenhado,
denominada escrita logografica, por exemplo, a palavra soldado que era representada dessa
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forma (% + O)= soldado.

A fonetizagio desenvolveu-se rapidamente em diregdio a escrita silabica, surgindo
entio valores sonoros convencionais e estiveis, estabelecendo-se correspondéncia entre
signos, palavras e sentidos. Segundo Barbosa (idem) o alfabeto conquistou a civilizagio e
espalhou-se pelo planeta.

Callou (1999) coloca que é comum ao falarmos em linguagem ter como ponto de
referéncia 2 lingua escrita. Isto porque muitas vezes o estudo dessa faculdade humana, fica
reduzida ao estabelecimento das regras do bem escrever, das quais derivam as regras do bem
falar.

Nesta mesma concepgio estd a visdo de Bagno, quando ele afirma que, para a maioria
dos professores falar “bem” significa saber e dominar as regras gramaticais, 0 que diverge da
posicio dos graméticos, pois para eles 4 gramdtica é instrumento fundamental para o
dominio do padréo culto da lingua. (BAGNO, 1999: 62)

O referido autor complementa que: as gramdticas foram escrilas precisamente para
descrever e fixar como regras e padroes as manifestagdes lingiiisticas exaltadas pelos
escritores considerados dignos de admiragdo. Isto significa dizer que a gramitica assegura o
poder, o dominio da escrita e serve como um elemento de distingdo social por parte da classe
superior sobre a classe inferior.

Sabemos que as habilidades comunicativas da crianga podem variar de acordo com as
caracteristicas e dos grupos sociais a que elas pertencem. Para Terzi, a crianga que vem de
um ambiente em eventos de letramento resultam em maior sucesso no desenvolvimento inicial
da leitura e conseqiientemente maior sucesso nas primeiras séries escolares. (Terz, in
KLEIMAN, 1995: 93)

Nota-se que a exposicio constante da crianga ao mundo da escrita, faz com que ela
estabelega a relagio entre a lingua oral e a escrita. Entendemos que o conhecimento que a
crianga adquire muito antes de vir para a escola, sem davida contribui para uma maior
facilidade em compreender as atividades propostas pela escola, o que resulta em maior

' sucesso no processo ensino aprendizagem.

Segundo Cagliari uma crianga aos sete anos de idade que entra na escola para se

alfabetizar ja se encontra apta para falar perfeitamente a lingua materna, com desembarago e

precisio, nas mais diversas circunstincias de sua vida. Ainda nesta mesma concepgio, Garcia
afirma que:
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(...) Quando uma crianga entra na escola, ja domina a lingua Jalada,
aprendida na convivéncia da comunidade em que nasceu. A variedade
da lingua que a crianga pobre usa é tdo complexa como qualquer
outra, com regras precisas. O que ela desconhece é a forma ortogrdfica
das palavras que cabe a escola ensinar. (Garcia in MOLL, 1996: 43)

Para a concepgio Vygotskiana, o desenvolvimento ¢ fruto de uma grande influéncia
das experiéncias do individuo. Mas cada um di significado particular a essas vivéncias. O
jeito de cada um aprender o mundo ¢ individual. Neste sentido o autor afirma que o ser
humano tem o potencial de andar ereto, articular sons, conquistar modos de pensar baseado
em conceitos. Mas isso resulta dos aprendizados que tiver ao longo da vivéncia dentro de seu
grupo cultural. (NOVA ESCOLA, Jan/Fev: 23)

Entendemos que a alfabetizagio ¢ o momento crucial na vida da crianca e um dos
maiores problemas que assustam os professores nessa fase € o conhecimento da “lingua”, isto
acontece muitas vezes pelo fato de que os professores desconhecem alguns conceitos basicos
sobre a estrutura da lingua referente a relagio entre sons, letras da lingua escrita, isto €, as
diferentes maneiras existentes de pronunciar as palavras e que podem afetar a aprendizagem
da lingua escrita, tendo em vista que o desenvolvimento da lingua escrita ¢ oral influenciam-
se mutuamente. .

Lemle (1997) diz que quando a crianga inicia sua vida escolar, ela nZo compreende
que os risquinhos pretos em uma pagina de papel em branco, significam simbolos dos sons da
fala. Esses saberes e distingGes proporcionam ao aluno desenvolver-se com mais habilidades
no ato da lingua escrita e falada. Ele afirma também que uma crian¢a que ainda nio consegue
diferenciar a relagiio simbolica entre dois objetos, ndo consegue aprender a ler. Neste sentido
sua vida escolar depende da qualidade de ensino no periodo de alfabetizacdo.

Diante dessa concepgio ¢ importante que o professor de alfabetizaglio desenvolva seu
trabalho na perspectiva da lingiiistica, para que possa ir além das preocupagdes graficas, pois
aprender a ler e escrever niio ¢ simplesmente decodificar ou codificar o nome dos objetos, de
animais ou pessoas, este processo € muito mais complexo.

Ao iniciar o processo de alfabetizagio vemos a necessidade do aluno perceber a escrita
como sendo uma possivel representagiio da fala. Silva (1991) afirma que até que uma crianga
descubra que cada letra de uma palavra corresponde ao som da palavra é uma longa disténcia.
Na concepgiio de Lemle a crianga passa por trés fases:
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a) compreender a ligagdo simbolica entre letras e sons da fala;

b) a distingfo entre letras;

c) capacidade de identificar as relagGes da lingua. E nesse periodo que a crianga vai
observar o significado dos sinais graficos e sentir que ler é dar sentido a partir da linguagem
escrita e sem dificuldades atingira a fase da produco.

Para Callou alfabetizar nio resume apenas em ensinar o codigo escrito, mas o seu
funcionamento e sua estrutura, que sio duas metas simultineas nesse processo dinimico, s6
assim o aluno serd capaz de ler e escrever porque encontra na leitura a linguagem que usa
diariamente.

Ao tratar das relagdes entre investigacdes dialectologicas e o ensino da lingua matema,
Rona (1965, in CALLOU) considera que o professor nZo ¢é bem sucedido muitas vezes na sua
tarefa didatica, por nfio possuir preparagio lingiiistica suficiente para compreender em que
consistem os fendmenos dialetais com que se depara, como:

a) diferengas fonéticas (no modo de pronunciar os sons da lingua);

b) diferengas sintaticas (modo de organizar as frases);

¢) diferencas lexicais (modos de prontincias diferentes, mas que significam a mesma
coisa;

d) diferencas semanticas;

e) diferengas no uso da lingua;

Sdo essas diferencas que levam o preconceito de que as pessoas sem instrugdo falam
tudo errado e baseiam-se na crenga de que existe uma lingua portuguesa digna de ser ensinada
nas escolas, nas gramaticas, etc. Para a elite qualquer manifestag8o lingiiistica que nfio se
encontra nessa concepgio preconceituosa ¢ considerada “errada”, “deficiente” e ndo € raro
ouvirmos que isso ndo € portugues.

Segundo Possenti (2000), nio existe uma lingua que seja uniforme, assim sendo toda e
qualquer lingua tem variagdes, nio existe nenhuma sociedade na qual falem da mesma forma.

Outro fator que influencia ¢ a diferenga de classes, se a crianga convive no dia-a-dia
com pessoas iletradas costuma escrever da mesma maneira como se fala em sua lingua
materna, pois quando o individuo ndo tem oportunidade de freqiientar uma sala de aula, a
lingua culta para ele é como se fosse uma lingua estrangeira Também pode ser que a
dificuldade que a crianga encontra para pronunciar as palavras venha de uma falha fisica—

articulatéria e que muitas vezes sio resolvidas com uma terapia foroaudiologica.
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Para Bagno o ensino tradicional interrompe o fluxo natural da expressdo e da
comunicagdo com atitudes incorretas ¢ muitas vezes punitivas, cuja conseqiiéncia inevitavel e
a criagio de um sentimento de incapacidade e incompeténcia. Na concepgdo dele o professor
deve desenvolver seu trabalho de alfabetizagfio com base lingiiistica, dessa forma seu alunado
tera liberdade para expressar-se livremente, sem se preocupar com uma forma diferente de
fala e escrita que ndo esteja presente no seu dia-a-dia.

Segundo MOLL (1996) a escola como espago pedagdgico de construcio de
conhecimento, deve ser conhecedora de que & a partir dos trabalhos desenvolvidos em sala de
aula, circunstanciados com as experiéncias de vida dos alunos que possibilita o aprender, pois
ao trabalhar os seus saberes extra-escolares, a escola estard contribuindo para a apropriagio
dos saberes intra-escolares. Ela coloca ainda que na parte pedagégica o principal € recolher
tudo que o aluno enxerga e trazer para a sala de aula e aproveitar para enriquecer as aulas,
pois nio se pode deixar s6 no conhecimento popular, € preciso ir além.

Para Emilia Ferreiro (1995) a escrita pode ser concebida de duas formas muito
diferentes e conforme o modo de considerd-la as conseqiiéncias pedagdgicas mudam
drasticamente. A escrita pode ser considerada como uma representagio da linguagem ou
como um codigo de transcrigdo graficas das unidades sonoras.

Com base nas teorias expostas faremos a analise do material que elegemos como

corpus para este ensaio monografico.
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O CONFRONTO: TEORIA X PRATICA

O desenvolvimento do ser humano é visto sobre diferentes prismas. Os inatistas
consideram que as pessoas ji4 nascem com caracteristicas pré-estabelecidas como a
inteligéncia e o estado emocional. Ja os empiristas acreditam que as pessoas nascem ¢omo um
copo vazio, ou seja, sem nenhum conhecimento internalizado e de acordo com as experiéncias
as quais sdo submetidos é que adquirem conhecimentos. Porém o estudioso Vygotsky, em sua
época, posiciona-se contra essas teorias e cria outra teoria dizendo que o individuo nfio nasce
pronto e nem ¢é copia do ambiente externo. Segundo ele o homem em sua relagdo intelectual
vive uma interacio constante e ininterrupta entre os processos internos e influencia do mundo
social.

No que se refere a0 meio social Kleiman concorda com Vygotsky, pois segundo ela
inicialmente o processo da escrita é o processamento de letramento da crianga, por um lado ¢é
dependente do grau de letramento dos pais, ou das institui¢des sociais em que a crianga estd
inserida, pois o percurso da crianga nesse periodo de alfabetizag@o ndo é individual, isto é,
independente do contexto, para tanto ¢ fundamental que o professor respeite a historicidade
do aluno.

Sabemos que na maioria das vezes a teoria nem sempre corresponde a prética. E é com
base nessa concepgdo que estaremos analisando as respostas dadas pelas professoras aos
questionamentos levantados.

Em relacdo 3 pergunta: — Na sua opinido a oralidade interfere na escrita da crianga
na fase da alfabetizagdo?, a professora A entende que é natural as criancas relacionarem a
escrita a fala. Isto podemos confirmar no trecho:

No inicio do processo da alfabetizagdo percebo que é comum as
criangas representar através da escrita sua fala oral, no entanto,
conforme vio socializando-se com os textos escritos, vido assimilando
as diferengas entre a fala e a escrita, ou seja, que nem sempre
escrevemos como falamos. (Professora A)
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Analisando a afirmagiio percebe-se que a professora mesmo sem ter formagdo
académica, desenvolve seu trabalho valorizando a vivéncia do Aprendiz Nativo, isto €,
conforme julga estar correto. De acordo com Callou o mesmo ndo estd confundindo sons, ou
ouvindo mal, estd sim reproduzindo na escrita uma representagdo fonologica que tem
internalizada em sua mente. (CALLOU, 1999: 115)

Na concepgio da referida autora, alfabetizar ndo é apenas ensinar o codigo escrito, a
mecanica da escrita, pois o funcionamento e a estrutura da lingua sdo metas simultineas, que
se pretende atingir no processo dinimico que é a alfabetizagfio. O aluno s6 ¢ capaz de ler e
escrever porque encontra na leitura e na escrita a linguagem que usa diariamente.

Ainda referente 3 pergunta anterior, a professora A diz sobre a importancia de
trabalhar com textos, pois na concepgiio dela a crianga terd mais oportunidades de
desenvolver a aprendizagem. Diante da opinifio da professora A percebe-se que o processo do
bé —a — b4, é um exercicio de reprodu¢io mecénica e isto esté totalmente fora de sua pratica
pedagégica. Isto podemos confirmar no trecho: Isso (alfabetizagio) é um processo. Eé
importante termos consciéncia disso para oferecer diferentes flextos ampliando-lhes
oportunidades de desenvolver sua aprendizagem.

Notamos um fato interessante: foi a coincidéncia entre as concepgdes das professora A
e B, na resposta da questiio n° 01. A professora A também concorda que ha interferéncia da
oralidade na escrita, e acredita ela que na maioria das vezes isso acontece sd no periodo da
alfabetizagio. Fla afirma ainda que a troca das letras, ou seja, a substituicdo vai sendo
cormrigida no decorrer da aprendizagem. A tendéncia é escrever como fala. Isso na maioria
das vezes s6 acontece no inicio, pois no decorrer de sua aprendizagem a crianga vai

aprimorando sua escrita. Ex.: troca o poi- u: fomate — tumate. Conforme as palavras de Moll:

Quando alguém se alfabetiza, percorre uma trajetoria & qual é dado o
nome de psicogénese da alfabetizacdo. A psicogénese se caracleriza,
neste caso, por uma seqiiéncia de niveis de concepgdo dos sujeitos que
aprendam. Esses niveis sdo ligados a wuma hierarquia de
procedimentos, de nogdes e de representagdes determinada pelas
propriedades das relagdes e das operagdes em jogo. (Moll, 1996: 107)

A professora C, acredita que a crianga nem sempre escreve o que fala ou o que ouve.
Para ela a crianga procura representar na escrita o que esta ao seu meio. Ela acredita que ha

interferéncia no aprendizado, quando a crianga tem dificuldades para assimilar as diferengas
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fonéticas. Segundo ela a crianga pode retratar a quest3o do meio social e também problemas
fisicos articulatérios. Ex.: A aluna X é fanhosa, ao pronunciar tem uma certa dificuldade,
porém a escrita é correta. O relato da professora C evidencia que os problemas fisicos ndo
sdo barreiras para aqueles que querem alcangar seus objetivos.

Em relagio 2 pergunta n° 02: — Como vocé trabalha a escrita na fase da
alfabetizagiio?, a professora A coloca que trabalha com produg3es de textos orais, escritos,
individuais e coletivos, a partir da realidade do aluno, e que 2o avaliar o texto o professor
deve valorizar a coeréncia e n#o os erros ortograficos.

Segundo Kleiman o texto é resultado de um contexto de situagio e de cultura, isto €,
corresponde 2 histéria do aluno com toda uma bagagem que traz consigo e que integram-se no
ambiente cultural total.

Através da fala da professora B percebe-se que a mesma néo deixou clara sua prética
pedagégica de como desenvolve o processo da escrita, se € através de textos ou pelo método
tradicional, isto 6, processo silébico. Vale ressaltar que independentemente de sua pratica
pedagogica, ela procura trabalhar paralelamente a escrita e a leitura, isto é, ambas sdo
desenvolvidas de forma que o aluno nfo contraia dificuldades, tanto na escrita como na
leitura. Na viséio da referida professora a escrita surge junto com a leitura, a partir do
momento em que o aluno comega a perceber a leitura, ele comega a escrever. Sobre a pratica

pedagogica apresentada pela professora no que se refere i escrita, Cagliari afirma que:

Uma cnanga que aprende a ler toma. velocidade no aprendizado da
primeira série. Um aluno que ndo: Ie aprenderd o texto com
dificuldade, e pode passar a fer uma rela(:ao delicada com a escrita,
nio entendendo muito bem o que isto é, nem como funciona. (Cagliari,
1997: 169)

Em relagiio 3 questdio anterior, a professora C afirma com convicgdo que o método
utilizado por ela ainda é tradicional, pois utiliza o sistema silibico, porém a mesma vé a
necessidade de inovar esta metodologia, pois a clientela com que trabalha exige. Isso

podemos comprovar quando ela afirma:

Tenho que admitir que sou ainda tradicional na escrita, pois trabalho a
escrita através do sistema silabico, usando palavras soltas, fora do
contexto social do aluno. Apesar de utilizar essa prdtica pedagogica
venho a anos ansiosq tentando mudar meu método de trabalho, pois
através de vdrias leituras e até mesmo do comportamento inquieto dos
alunos na sala, é que percebi esta necessidade. (Professora C)
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Em relagio 2 pergunta n° 03: — Na sua opinido o meio social interfere no ensino da
aprendizagem da crianga? Justifique., na concepgdo da professora A, o meio interfere na

aprendizagem da crianga, mas ela se contradiz ao justificar sua resposta:

Néio, no entanto o professor deve ser consciente de que ele trabalha
com criangas de diferentes meios sociais que vivem realidades socio-
econdmico-cultural diferenciados, para que possa orientar e
desenvolver adequando metodologia que atendam as diferengas
individuais do sen alunado. (Professora A)

Percebemos que a professora “oscila” quando fala que o meio nZo interfere no ensino
aprendizagem da crianga, pois seu argumento prova o contrario e isso ficou bem claro em seu
relato.

A professora B acredita que o meio social desempenha um papel muito importante na
vida escolar da crianga. Para ela o ambiente pode tornar um motivador, o que leva a crianga
tomar gosto pelos estudos, ela acrescenta ainda que o ambiente pode ndo estimular e fazer
com que a crianga desenvolva-se lentamente, pois falta-lhe o apoio e também o contato com o
mundo da escrita.

Se a crianga desde cedo tem contato com o mundo da escrita, com
certeza as criangas desse meio lerdo mais facilidade para construir seu
conhecimento sobre leitura. E se a crianga conviver com pessoas que
geralmente niio léem, ou seja, ndo se interessam pelo mundo da escrita,
elas podem ter dificuldades na construgdio do conhecimento, pois estas
se deparam com uma reglidade que Ihe é estranha.. (Professora B)

A professora C em resposta & questio n° 03 disse que o meio social interfere na

aprendizagem da crianga. Conforme podemos comprovar no trecho:

Percebo que a aluna X por ficar muito quieta na sala e tendo
dificuldades de socializar-se com os demais colegas, acredito que esse
bloqueio esta ligado a caréncia afetiva de sua familia, isso devido a
Jalta da presenga do pai e da mie, apesar de morar com a mde percebo
que nas reunides pedagogicas ha sempre a presenga da avé. Creio que
esse fato a deixa afastada, como se ela fosse odiada por alguém, ou que
ela ndo fosse bem vinda a vida. O reflexo disso é visto na dificuldade
que ela tem em desenvolver atividades coletivas. (Professora C)
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Sobre a pritica trabathada pela professora C, Emilia Ferreiro diz que: Restifuir a
escrita seu cardter social é tarefa muito grande que, por si so, cria uma ruptura com as
prdticas e as competéncias diddticas tradicionais. (FERREIRO, 1987: 11)

A professora C fez um trabalho de produgdo textual com seus alunos o qual aconteceu
a partir de uma masica infantil intitulada A CASA de Vinicius de Moraes. Segundo a
professora alguns alunos preferiram produzir seus textos em forma de desenhos. Sabemos que
cada texto possui suas caracteristicas proprias, mesmo sendo produzido a partir do mesmo
contexto.

Essas mudangas ocorrem nos diferentes sujéitos p(;is cada um faz umtipo de leitura,'
que pode estar ligado ao seu universo cultural, 1sto e, a parttr de nossa compreensao del

mundo, € o que visualizamos nos, textos. Podemos tomar por base otexto 01: .




Analisando o texto acima percebemos que a crianga consegue retratar na escnta
“pictografica” a mensagem ouvida. Vemos através. das lagrimas, que esta cnang:a fez umaf
leitura muito profunda da misica , pois ela delxa aflorar seus sentimentos emoclona:s. ‘Em
conversa com a autora, descobrimos que a palavra CASA para ela s1gmﬁca abngo e que a‘
mesma mora cont Seus pals que sdo muito unidos, numa casa alugada Ela expllcou ainda que,

o buraco na 4rvore representa a casa do passarinho que ja tem a casa pronta na natureza, mas, a

sujeito se insere no texto. Ley , ow . .‘ o
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menina desenhada chora porque nfio tem o lugar para morar. Vemos atravw dmte relato que o




No texto n® 02 percebemos que a crianga ndo consegue retratar no desenho a
mensagem da misica, vemos através da casa que ela ndo conseguiu assimilar realmente o que
dizia a misica, pelo fato que na letra fala de uma casa que niio existe. Em conversa com a
autora descobrimos que a palavra CASA para esta crianga significa FAMILIA, sendo que a
mesma ndo tem a presenga paterna e sim mora com a mie e tios. Podemos perceber que a
crianga através da ilustragdo expressa todo um conflito interior, isto estd claro na falta de
afetividade da figura paterna, pois fica evidente a sua tristeza estampada no desenho das
nuvens. Ainda observando o desenho percebe-se que a mesma ao desenhar o coragdo, que
significa o simbolo do amor, coloca os seus pais unidos, dessa forma declara que sua
esperanga ¢ ver seus pais unidos no futuro. Ainda fica evidente que para a crianga ter uma
casa ndo é o mais importante.

Segundo Vygotsky a crienga libera sua memoria através do desenho, ela o faz da
mesma forma da fala, contando uma historia. O desenho entdo constitui-se numa linguagem
grafica, tendo por base a linguagem verbal. Tanto que a porta entreaberta sobre o coragdo
pode sugerir-nos que seu coragdo esta com janelas e portas abertas esperando pelo pai.

Com essa leitura podemos dizer que a crianga s6 sentira prazer em fazer o que ela ja
conhece, isto esta expresso no desenho, no qual ela retrata a sua vivéncia. Podemos acreditar
que n3o tem somente um método especifico para trabalhar com alfabetiza¢do, pois conforme
vimos pelas expressdes das professoras entrevistadas, que poderiamos partir dos dados para
trabalhar oralidade e também a escrita, dado que cada um tem uma histéria e o professor deve
partir dessa realidade, pois o que o mesmo pretende alcangar seré interessante também para o
aluno.

Os textos escritos (anexos, sdo de criangas de faixa etdria e classe social diferentes.
Apés a anilise dos mesmos constatamos que a oralidade interfere nas produces das criangas
e como vimos, o processo de aquisigio da escrita € muito complexo, por isso o professor deve

procurar mecanismos para que isso acontega de maneira menos dolorosa possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a realizagio da pesquisa verificamos que o processo de alfabetizagdo inclui
muitos fatores e diante disto, quanto mais ciente estiver o professor sobre o desenvolvimento
da crianga maior sera o progresso desta, na aquisi¢io do conhecimento.

Voltando  inquietagiio que originou este trabalho, constatamos que apesar de alguns
professores ainda desempenharem suas praticas pedagogicas voitados para o meétodo
tradicional, mas reconhecem que & oralidade interfere na escrita ¢ que a historicidade do
aluno deve ser valorizada.

Percebemos também a preocupacdo de todos os professores entrevistados quanto a
necessidade de mudangas em suas metodologias para poder atender melhor aos anseios dos
alunos. '

Vemos a preocupacdo destes profissionais com otimismo, pois diante do processo
evolutivo que estamos vivendo é de fandamental importincia que o professor conhega um
pouco melhor a escola na sua relacio com a sociedade, pois seu espago de trabalho ndo se
restringe somente a sala de aula.

Entendemos que o professor deve respeitar a identidade socio-cultural do aluno,
devera estar sempre atento para evitar os preconceitos linghisticos em sala, ndo reforgar a
nogio de “certo” e “errado” na fala do aluno, mas, ao contrario mostrar-lhes que ha formas
diferentes da pronincia e que isso depende das situagbes de comunicagdo, sua origem e
principalmente da classe social que pertence o falante.
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ANEXOS



Anexo 01

ENTREVISTAS

PROFESSORA A:

1)

2

3)

— Na sua opinifio a oralidade interfere na escrita da crianca, na fase da alfabetizagdo?

R: No inicio do processo da alfabetizagdio percebo que ¢ comum as criangas representar
através da escrita sua fala oral, no entanto conforme vio socializando-se com os textos
escritos, vdo assimilando as diferengas entre a fala e a escrita, ou seja, que nem sempre
escrevemos como falamos. Isso é um processo. E é importante termos consciéncia disto,
para oferecer-lhes diferentes textos, ampliando-lhes oportunidades de desenvolver sua

aprendizagem.

— Como vocé trabalha a escrita na fase da alfabetizagao?
R: Socializando diferentes textos e trabalhando a partir da realidade deles, motivando-os a
produzir textos orais, escritos, individuais e coletivos e uso 0s mesmos para promover

aquisi¢do da escrita, na linguagem formal valorizando mais a coeréncia e ndo os erros

ortograficos.

— Na sua opinido o meto social interfere na aprendizagem da crianga?

R: Nio, no entanto o professor deve ser ¢onsciente de que trabalha com criangas de
diferentes meios sociais, que vivem realidade socio-econdémico-cultural diferenciadas,
para que possa orientar ¢ desenvolver adequando metodologias que atendam as diferencas
individuais do seu alunado. Para que eles possam avangar no processo de ensino

aprendizagem com sucesso.
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1)

Anexo 02

PROFESSORA B:

— Na sua opinido a oralidade interfere na escrita da crianga, na fase da alfabetizagdo?

R: Na minha opiniio a oralidade interfere na escrita quando a crianga comega a construir
seu conhecimento sobre a escrita, ela ao escrever tem a tendéncia de escrever como fala.
Ex.: elatrocao poru: tomate —tumate. Isso s6 acontece no inicio, pois no decorrer de sua

aprendizagem a crianga vai aprimorando sua escrita.

— Como vocé trabalha a escrita na fase da alfabetizagio?
R: Eu procuro trabalhar a escrita incentivando o aluno a perceber que tudo que pensamos
pode ser escrito. A escrita surge junto com a leitura, a partir dai o aluno comega a perceber

a leitura e consegiientemente o processo da escrita.

— Na sua opinido o meio social interfere na aprendizagem da crianga?

R: Sim, se a crianga desde cedo tem contato com o mundo da escrita, com certeza as
criancas desse meio terdo mais facilidade para construir seu conhecimento sobre leitura. E
se a crianga conviver com pessoas que geralmente n3o léem, ou seja, nfo se interessam
pelo mundo da escrita, elas podem ter dificuldades na construgo do conhecimento, pois
estas se deparam com uma realidade que lhe & estranha. Mas tem casos em que a crianga
vive num ambiente onde os pais sdo analfabetos e a crianga desenvolve muito bem. E
casos em que os pais sdo alfabetizados, possui um certo conhecimento da escrita, e no
entanto a crianga tem dificuldade para desenvolver. Essa € uma questdo muito complexa.
Ex.: na minha prética pedagdgica como professora, ja tive casos parecidos. Os pais eram
analfabetos, moradores da zona rural, os quais nfio tinham acesso a materiais escritos,
mesmo assim, elas conseguiram desenvolver a leitura e a escrita no primeiro semestre. Na
mesma escola tive ainda alunos, de pais alfabetizados, que tiveram dificuldades para

desenvolver o processo da leitura e da escrita e o seu desenvolvimento era muito lento.
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3)

Anexo 03

PROFESSORA C:

— Na sua opinido a oralidade interfere na escrita da crianca, na fase da alfabetizagio?

R: Nio. Porque nem sempre escreve o que fala, ou o que ouve falar, ela procura
representar na escrita o que esta ligado ao seu interesse. Isto ¢, a interferéncia quando a
crianga nfo consegue assimilar as diferencas fonéticas. Ex.: Certa aluna é fanhosa, ndo

consegue pronunciar as palavras corretamente, no entanto sua escrita é correta.

— Como vocé trabalha a escrita na fase da alfabetizagdo?

R: Tenho que admitir que sou ainda tradicional na escrita, pois trabalho a escrita através
do sistema silabico, usando palavras soltas, fora do contexto social do aluno. Apesar de
utilizar essa pratica pedagogica venho ha anos ansiosa tentando mudar meu método de
trabalho, pois através de vérias leituras e até mesmo do comportamento inquieto dos

alunos em sala de aula € que percebi essa necessidade.

— Na sua opinido o meio social interfere na aprendizagem da crianga?

R: Sim, porque ¢é onde o aluno adquire sua bagagem de conhecimento de mundo. Ex.:
percebo que a aluna X por ficar muito quieta na sala e tendo dificuldades de socializa-se
com os demais colegas, acredito que esse blogueio esté ligado & caréncia afeﬁva de sua
familia, isso devido & faita da presenga do pai e da mie, apesar de morar com a mae
percebo que nas reunides pedagogicas ha sempre a presenca da avo. Creio que esse fato a
deixa afastada como se ela fosse odiada por alguém, ou que ela nio fosse bem vinda a

vida. O reflexo disso é visto pa dificuldade que ela tem em desenvolver atividades

coletivas.
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