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RESUMO

O presente trabalho nasceu do inquietante desejo de compreender como se dio os
processos envolvidos na construgio das identidades, no espago escolar, em especial a
identidade negra, de forma a possibilitar um melhor entendimento das particularidades desta
cultura, que ¢ uma das principais envolvidas no processo de hibridizagdo cultural em nosso
pais.

No primeiro capitulo, fazemos uma breve reflexdo a respeito dos avangos mais recentes
com relagfio as discussdes pertinentes ao ensino na diversidade no Brasil.

No segundo capitulo, abordamos os problemas e as dificuldades de uma educagiio
pautada na diversidade cultural.

No terceiro capitulo, procuramos apresentar uma definigio de identidade a partir da
diferenga.

No quarto capitulo, promovemos um didlogo sobre o multiculturalismo no Brasil, a partir
das tensGes que permeiam as discussies a este respeito.

No quinto e Gitimo capitulo, fazemos uma reflexiio a respeito dos processos envolvidos

na construgio da identidade negra no espago escolar.



L]

L]

R

SUMARIO
RESURIE .c.ccvimmemmmicnpngopmesssmssimma s v s s e e T
INTRODUGAO ..ot seneeseesssess s sessees s sesmmsesssasesesassseesessssossessassemessemmasesossssen
I- OS AVANCOS NA DISCUSSAO DO ENSINO NA DIVERSIDADE ............oovoeeeeeseeeeeereesrens

11 - EDUCACAQ E DIVERSIDADE CULTURAL ........oovtomimeeecenrosesesssesssnsesssesssesssesssseseseeessssseessasees

11 - O QUE E IDENTIDADE? UMA BREVE DEFINICAO .........o.oonoooovmvresessoeeeesemmenarssessssereee oo
1V - DIVERSIDADE E IDENTIDADE ..........oooov.tuiriosiorsrsossmssesesssssessssrssesesessssssssesasssssssssssresssesesre
V - A CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE NEGRA NO ESPACO ESCOLAR ..........ooovoerrveomemmmmnees
CONSIDERAGOES FINAIS ........cooeereoreeeeeseceressssessnsseesseseosessss e sesseeesessessesnon
REFERENCIAS ......ooooveeoeeeeteiseeseissssessssssesessssssemssessesssssessesesesssoessesssesssessenns
8

07
08
11
14

18

26

32



it

it

f 1

INTRODUCAO

Vivemos um periodo histérico-social em que a consciéncia de que o mundo passa por
transformagdes € cada dia mais forte. Esta nova realidade provoca nas pessoas e nos grupos
sociais sentimentos e desejos contraditérios como inseguranca, medo, novidade e esperanca.

Nesse sentido, podemos afirmar que a questio multicultural nos dltimos anos vem
adquirindo cada vez mais abrangéncia, visibilidade e conflitividade. Isso tem preocupado a
sociedade de forma geral e por isso mesmo os debates sdo intensos.

No caso do Brasil, a questiio apresenta uma problemética propria, pois se trata de um pais
construido com uma base multicultural muito forte. Assim, as relagdes interétnicas sdo uma
constante ao longo de toda sua histéria. Histéria esta marcada pela dor e pela tragédia,
especialmente no que diz respeito s culturas afro-descendentes.

Neste processo de transformagfo social por que vem passando a América Latina, em
especial o Brasil, os mais afetados sdo os “outros”, os “diferentes” os que nio tém acesso aos
codigos da cultura dominante, aqueles que pertencem a etnias historicamente subjugadas e
silenciadas, que ousam questionar os esteredtipos de género ou classe social, aqueles que
hitam diariamente por direitos basicos como o direito & sobrevivéncia e a dignidade humana.

Neste contexto histérico-social, as novas formas de ver a cultura, apresenta-se¢ com
caracteristicas um tanto diferentes das tradicionais, uma vez que as diferentes manifestacdes
culturais sdo compostas de uma grande diversidade sécio-cultural, o que acaba facilitando o
trinsito entre os diversos sentidos dos grupos humanos, de forma a possibilitar que as pessoas
possam realizar recortes de crengas e culturas, a fim de criar e recriar a sua propria identidade,
e, como resultado, os limites entre uma e outra cultura se tornam mais fluidos.

Dessa forma, entender o que ¢ identidade e quais fatores interferem na sua formagio € de
suma importincia, pois a partir deste, podemos analisar tanto o contexto socio-historico e
cultural contemporineo quanto seus desdobramentos na vida humana através da dinimica e
da diversidade cultural existente entre as diversas sociedades. Em especial, desejamos
compreender o processo de formagdo da identidade negra, como ela se processa no espago
escolar e quais as contribuigdes da escola neste processo.

O presente trabalho, esta estruturado em cinco capitulos apresentados na seguinte ordem;
no capitulo primeiro intitulado “Os avangos na discussdo do ensino na diversidade”, fazemos
uma breve reflexfio a respeito dos avangos mais recentes com relaglio as discussGes
pertinentes ao ensino na diversidade no Brasil. Nele abordamos as propostas de criagao de lei

que acabam por coniribuir para uma educagdo mais justa e igualitiria no pais.
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No segundo capitulo, intitulado “Educagéo e diversidade cultural”, abordamos a questio
da educagiio na diversidade cultural, de forma a possibilitar uma methor compreensio do que
vem a ser cultura, bem como, de qual o papel da educagiio frente & diversidade cultural
existente no Brasil.

No terceiro capitulo, intitulado “O que ¢ identidade? Uma breve defini¢io”, procuramos
definir identidade de forma a possibilitar a discussdio dos processos envolvidos na formacdo
das identidades, e ainda as relagdes entre a identidade € a pessoa, a fim de compreender as
identidades 2 partir de sna construgio simbdlica.

No quarto capitulo, intitulado “Diversidade e identidade”, promovemos uma discussfio a
respeito do multiculturalismo no Brasil. Neste capitulo abordamos dificuldades historicas
enfrentadas pelos professores ao lidar com a questdo do preconceito ¢ da discriminago racial,
e ainda, as tensdes que permeiam as discussdes a este respeito.

No quinto e dltimo capitulo, intitulado “A construgio da identidade negra no espago
escolar”, fazemos uma reflexdo dos processos envolvidos na formagfo da identidade negra, e
isso, considerando a escola como importante espago de construgio desta identidade.

Neste capitulo, discutimos questdes como: preconceito racial, falta de preparo por parte
dos professores para lidar com esta tematica e ainda, as propostas para se criar uma educagio
verdadeiramente multicultural.

10
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CAPITULO1

0OS AVANCOS NA DISCUSSAO DO ENSINO NA DIVERSIDADE

Vivemos em um mundo globalizado, o que entre outras coisas, implica dizer que,
vivemos em um mundo sem fronteiras onde nada mais é fixo, tudo se torna transitdrio e
passageiro, mesmo as identidades. Entretanto para Hall (2002) “na histéria moderna, as
culturas nacionais tm dominado a ‘modernidade’ e as identidades nacionais tendem a se
sobrepor a outras fontes, mais particularistas, de identificagio cultural” (p. 67). Sobre a
contemporaneidade o que podemos afimmar € que as identidades, no contexto histérico atual,
estdo sendo desintegradas, ou seja, estdo abrindo espago a outras manifestagdes culturais mais
particulares.

Neste sentido, a lei 10.639, de 2003, que ratifica a posigdo da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, aprovada na constitui¢go federal de 1988, que determina que “o ensino da
histéria do Brasil levara em conta as contribuiges das diferentes etnias para a formagdo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e européia” (art. 26, § 4°).
Contribui, de forma significativa, para a discussdo deste tema, pois possibilita a raptura no
modelo tradicional de ensino e a construgdo de uma educagfio multicultural na escola
brasileira.

Da mesma forma, o Ministério da Educagio (MEC), em cumprimento ao dispositivo
constitucional assente no art. 210 da constitui¢dio federal mostrou-se sensivel a necessidade de
uma mudanga curricular diante da emergéncia de temas sociais relevantes para a compreensio
da sociedade contemporinea e elaborou para o ensino fundamental os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN).

A inovagio desta nova proposta é a exigéncia da inclusio de temas transversais que
deverdio perpassar as diferentes disciplinas curriculares (Lingna Portuguesa, Matematica,
Histéria, Geografia, Ciéncias ¢ Artes) a fim de permitir a interdisciplinaridade no ensino
fundamental.

Ao abordar a questdo da interdisciplinaridade Liick (1995), afirma que:

A interdisciplinaridade, no campo da ciéncia, corresponde & necessidade de
superar a visdo fragmentadora de produc¢do do conhecimento, como também
de articular e produzir coeréncia entre os miltiplos fragmentos que estdo
postos no acervo de conhecimentos da humanidade. Trata-se de um esforgo
no sentido de promover a elaboragio de sintese que desenvelva a continua

11




I s

F )

fy

7

recomposi¢io da unidade entre as miltiplas representagies da realidade. (p
59,

A interdisciplinaridade no sentido ora mencionado é uma tentativa de se estabelecer a
unidade na diversidade, através de uma visfio em conjunto que permita ao homem atribuir
sentidos aos conhecimentos dissociados e até mesmo antagonicos, de modo a reencontrar a
identidade do saber na muitiplicidade de conhecimento.

Assim, interdisciplinaridade neste trabalho, deve ser entendida como um processo que
leva em consideragdo a cultura vigente e a sua transformagio, como condigio fundamental
para que promova os principios de igualdade, e dé importincia a estes como orientadores da
pratica e nfo como parte de um corpo conceitual que se deve integrar logicamente.

Para se chegar a uma proposta vidvel foram consultadas secretarias de educagdo de
estados e municipios e ainda especialistas de diversas dreas do conhecimento, a fim de que
esta, se tornasse referéncia nacional.

Uma vez reconhecida a necessidade de uma educagfio multicultural, criou-se, no dmbito
dos PCN, os temas transversais que permeardo as diferentes disciplinas curriculares, visando a
pratica do estudo da diversidade cultural. Nesta proposta a diversidade cultural diz respeito ao
reconhecimento e 4 valorizag8o das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territ0rio nacional, 0 que possibilita ao aluno as condigdes minimas
de igualdade’, de niio se sentir inferiorizado por causa da cor de sua pele ou por suas tradigdes
culturais’, e desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem, ou ainda de perceber o
quanto as relagdes sociais sdo discriminatérias e excludentes, uma vez que possibilita ao
aluno reconhecer o Brasil como um paifs complexo e cheio de paradoxos.

Devo aqui frisar, que um dos objetivos gerais do documento proposto pelo MEC € que o
ensino fundamental reconhega e valorize a diversidade do patriménio sécio-cultural do pais,
bem como aspectos sécio-culturais de pessoas de outros paises, devendo tanto alunos quanto
professores posicionar-se contra qualquer forma de discriminagfo, seja ela, baseada em
diferengas culturais, de classe social, de sexo, de etnia ou qualquer outra caracteristica,
individual ou social.

E importante frisar que houve inimeros fatores os quais contribuiram com os avangos na
busca por uma educagfio igualitiria no pais, entre eles, devemos dar destaque & proposta de lei

que foi apresentada na gest3o do entdo presidente da repiiblica Fernando Henrique Cardoso.

i

! Igualdade aqui deve ser visto no sentido de ser igual aos demais alunos.
2 J4 aqui, estamos falando de igualdade no sentido de oportunidades, ¢ de qualidade de ensino, sem que os alunos
se sintam inferiores por qualquer que seja o motivo.

12
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Na ocasido, foi elaborada uma proposta de lei pelo ministério da justi¢a a qual previa uma
série de agOes voltadas as populagOes negras do Brasil. Dentre elas destacamos o estimulo 4
“elaboragio de livros diditicos que enfatizem a histéria e as lutas do povo negro na
construgfo do nosso pais, eliminando estere6tipos e discriminagdes™ (Brasil, 1996, p. 31).

Em 2003, ja na gestdo do presidente Lula, foi sancionada a Lei n° 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional (LDB), de forma a incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obngatoniedade da temdtica Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e dd outras providéncias. A
referida lei propde uma alteragdo no curriculo escolar da educagfio basica tomando obrigatéria
a inclusfo de estudos da histéria da Africa e dos africanos, bem como a luta e a cultura dos
povos negros no Brasil, e ainda a contribuigio dos mesmos na formagdo de nossa sociedade,
(art 26-A § 1°).

A lei determina ainda que os contetidos referentes 4 histdria e cultura afro-brasileira, por
serem uma tematica interdisciplinar, sejam trabalhados no contexto de todo o curriculo
escolar especialmente nas disciplinas de Educagio Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

Niédo podemos negar a importincia desta lei € 0 avango que ela representa na educagio
brasileira, uma vez que possibilita a construgio de uma educagio definitivamente
multicultural, e por isso mesmo critica, e que ao mesmo tempo reconhece a luta histérica do
movimento negro em nosso pais. No entanto, nio devemos pensar que tudo ji foi feito ao
contrario ha ainda, inimeros desafios a serem enfrentados e o primeiro deles (talvez o maior)
¢ nfo permitir que esta lei se torne, como inimeras outras, que jamais sairam do papel on
mesmo foram esquecidas e jamais atingiram a legitimidade social.

Um outro desafio a ser enfrentado ¢ com relagio a qualificagio profissional dos
professores, visto que, na maioria das vezes ndo se encontram preparados para trabathar com
as novas tematicas. Neste sentido, ha ja um esforgo concentrado por parte dos 6rgdos ligados
a area de promoggo da igualdade racial, para oferecer parceria com instincias educacionais, a
fim de oferecer cursos de extensdio sobre a histéria da Africa e de cultura afro-brasileira, bem
como a publica¢io de material didatico-pedagégico que possa dar suporte técnico & atuagio
desses docentes no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Com estas agdes espera-se que a escola assuma de vez o seu papel social de valorizagdo

¢ difusio da diversidade cultural, bem como da pluralidade de nossa formagio étnica.

13
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CAPITULO II
EDUCACAO E DIVERSIDADE CULTURAL

Imimeros antropologos, historiadores e cientistas sociais procuraram definir e
compreender a “cultura brasileira” em suas multiplas dimensdes. Todos, apesar de suas
diferentes posi¢des politico-ideologicas, chegaram a mesma conclusio e concordam em pelo
menos um fator, que a caracteristica principal de nossa cultura é a riqueza de sua diversidade,
formada principalmente como resultado do processo historico envolvido na formagédo do povo
brasileiro.

Se levarmos este fato em consideragdo veremos que ao invés de falarmos em uma
“cultura brasileira”, o correto seria falarmos em “culturas brasileiras”, dada a pluralidade
étnica que contribuiu para a formagdo do carater nacional.

Devo frisar que ao falarmos em cariter nacional, devemos ter em mente 0s processos
histéricos envolvidos na formagio do povo brasileiro, uma vez que estes fatos, nos permitem
elucidar a origem da riqueza e da diversidade cultural encontrada no Brasil.

Na obra, “O povo brasileiro: a formagfo e o sentido do Brasil”, (RIBEIRO, 1995) a
autora sugere que o povo brasileiro gerou-se a partir do entrechoque e do caldeamento do
invasor portugués com indios e negros africanos.

E inegéavel a influéncia marcante da cultura de origem portuguesa e, portanto, européia,
imposta pela forga da colonizagdo, em nosso pais, porém, nfio podemos negar também que
esta cultura tida como dominante, jamais conseguiu apagar os tragos culturais das nagtes
indigenas e africanas, muito pelo contririo, o proprio colonizador europeu ao tentar impor sua
cultura sofreu a influéncia da riqueza e pluralidade cultural dos povos subjugados, tanto
indigenas como negros de origem africana.

Devemos lembrar, que ao longo de nossa histéria, a negago do “outro” sempre esteve
presente, seja por meio da colonizagio, da escraviddo ou do autoritarismo. A nosso ver isso
contribuiu para a criagiio do sentimento de inferioridade néio apenas do negro brasileiro mas
também de todos aqueles que vivemn a margem desta sociedade.

Neste sentido, a ideologia da degenerescéncia do mestico bem como o ideal de
branqueamento e o mito da democracia racial foram os mecanismos de dominagdo ideologica
mais poderosos ji produzidos no mundo, e ainda hoje continuam a permear o imaginario

social, 0 que acaba dificultando a ascensdo social destes povos.
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Apesar do fato incontestidvel de que somos uma nagfio multirracial de uma incrivel
diversidade cultural, a escola brasileira parece n#o ter aprendido ainda a conviver com essa
realidade e por isso mesmo ndo sabe trabalhar com as criangas e jovens oriundos de estratos
sociais mais pobres, constituidos, na sua imensa maioria por criangas negras e mestigas. Se
observarmos os bolsSes de miséria (as favelas) de nosso pais, principalmente no que diz
respeito aos grandes centros, poderemos perceber, que a grande maioria das pessoas sdo de
origem negra e de nordestinos, em geral, pessoas com pouca ou nenhuma formagfo escolar, e
que pertencem a uma cultura que ndo se enquadra na cultura tida como padrio. Devo
mencionar ainda que ao se auto afirmar mestiga a pessoa esta na verdade negando sua raga,
pois ndo existe a raga mestiga.

Para agravar ainda mais esta situagfio tanto os curriculos das instituigGes educacionais
quanto os livros didaticos brasileiros, mostram claramente uma preferéncia pela cultura dita
“civilizada”, nem € preciso mencionar que esta nfio € a cultura destes povos, pelo contrario €
uma cultura de matriz evropéia, que nio respeita a diversidade do povo brasileiro.

Os livros didaticos, quase que de modo geral, estio permeados por uma concepgdo
historica, de inferioridade das culturas de origem africana e indigena, sobretudo nos livros de
histéria do Brasil que primam pelos relatos dos grandes feitos dos chamados "herdis
nacionais”, quase sempre brancos, o que desconsidera a participagio de outros povos no
processo historico de formagfo desta nagfo. Apesar das profundas mudangas por que vem
passando a educagfio no Brasil, estamos longe ainda de chegar a uma igualdade étnico-social,
pois, grande parte do conteindo programético das disciplinas na escola fundamental, ainda tem
primado pela visdo monocultural evidenciada no passado histérico de nosso pais.

Nestes livros, a historia do Brasil é confundida com a histdria da colonizagédo, o tempo
comega a ser contado a partir da chegada dos portugueses, isso € como dizer que até a
chegada desses, esta terra se encontrava vazia, é como afirmar que eles forram os primeiros a
pisar em solo brasileiro. Dessa forma, as tribos indigenas que estavam aqui muito antes da
chegada dos primeiros colonizadores simplesmente sfo ignoradas. Nestes livros sio exaltados
os “grandes feitos” dos colonizadores, é evidenciado também a forma “herdica” como eles
desbravaram o territério nacional.

Por outro lado nfo podemos deixar de mencionar que ao mesmo tempo em que eles
exaltam a cultura de origem Européia, ocultam o genocidio praticado por estes mesmos
“her6is”, contra as populagfes indigenas que no Brasil de entio, eram extremamente

numerosos, com mais de cinco milhdes de individuos, e hoje, mesmo com a protegio de
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orgdos federais como a FUNAL que tem auxiliado na preservagfio das tribos e dos direitos
indigenas estes povos nio passam de trezentos e cingilenta mil.

Nestes livros, os africanos que foram trazidos a forga para o Brasil e vendidos nas pragas
como escravos, sdo vistos como mercadoria, propriedade dos senhores de engenho, sua
participagdo na construgdo da histéria e da cultura é negada sistematicamente, embora,
tenham sido a mdo-de-obra predominante na produgdo da riqueza nacional, Nossa afirmagdo
parte do principio que a maior parte da riqueza nacional fora sido produzida nas grandes
fazendas de cana de agiicar, café e também na extragfo de ouro nos estados de Minas Gerais e
Mato Grosso.

Outro fato marcante nestes livros, € que quando se trata de abordar a cultura destes povos,
ela € vista de forma folclorizada pitoresca e, portanto, desprezada como mero legado sem
valor deixado por indios e negros. Por outro lado, di-se 4 cultura de origem européia a
condigio de “cultura superior”, e, portanto, “civilizada”.

A nosso ver, os curriculos e manuais didéticos que silenciam ou omitem a condigfo de
sujeito histérico das populagdes negras e indigenas, contribuem para a elevagdo dos indices de
evasdo e repeténcia escolar, 1sso porque, parte das criangas provenientes das camadas sociais
mais pobres, acaba saindo antes de completar o ensino fundamental, em parte, porque ndo
conseguem adaptar-se em uma escola moldada nos padrdes de cultura européia, na qual os
saberes populares, oriundos de suas familias € negado e visto como inferior.

E neste contexto que se insere a questfio da valorizagio da diversidade étnico-cultural de
nossa formagfio no sistema educacional brasileiro Para tanto, consideramos de fundamental
importdncia a inclus3o no ensino de temas que abordem a questfio da diversidade cultural no
curriculo da educaggo basica das escolas, pois consideramos que a escola tem papel central no
combate ao preconceito € a discriminago.

Defendo a idéia de que é somente a partir do conhecimento de quem somos, bem como
de nossas origens, ¢ que poderemos compreender melhor a diversidade cultural de nosso pais
¢ dessa forma contribuir para se desfazer os preconceitos e esteredtipos ligados ao segmento
afro-brasileiro, além de contribuir para o resgate da auto-estima de milbares de criangas e
jovens que se véem marginalizados, nfo apenas pela sociedade, mas também por uma escola
que apresenta preferéncia pela cultura de origem Européia e que, portanto, nega a pluralidade
étnico-cultural de nossa formagéo.

Como vimos, historicamente a escola tem transmitido aos alunos, valores e estereotipos
de origem européia, assim, para os alunos, bonito, ¢ o garoto ou garota, loira de olhos verdes e

cabelo liso, 0 negro de cabelo enrolado ¢ seu oposto, ou seja, € o “feio”, isso faz com que as
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criangas negras sintam-se inferiorizadas e se distanciem das demais com medo de serem
vitimas do preconceito dos colegas, preconceito este que se manifesta geralmente por meio de
chacotas.

Dessa forma, entender a identidade negra, bem como quais fatores interferem na sua
formagdo ¢ de suma importincia, pois a partir desta compreensiio, podemos analisar tanto o
contexto socio-histérico e cultural contemporineo quanto seus desdobramentos na vida
humana, considerando para tanto a dinimica e a diversidade cultural existente.
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CAPITULO IIX
O QUE E IDENTIDADE? UMA BREVE DEFINICAO

Identidade em uma abordagem antropolégica nada mais € do que a construgio que se faz,
no que diz respeito as concepgdes de vida, com atributos culturais, isto &, ela ¢ caracterizada
pelo conjunto de elementos culturais que o individuo adquire a partir de sua heranga cultural,
Neste sentido, podemos dizer que a identidade confere diferengas aos grupos humanos, e se
evidencia a partir da consciéncia da existéncia da diferenga e do contraste com o outro.

Para Silva (2005), “identidade ¢ simplesmente aquilo que se €”. Por esse prisma, em um
primeiro momenfo parece ser muito simples definir identidade, ela é aquilo que se &, a
identidade assim concebida parece ser uma caracteristica auténoma, que s6 tem como
referéncia a si propria, ou seja, € auto-suficiente. No entanto, esta afirmagdo ndo ¢ algo tdo
simples de se compreender, pois existem intimeros outros elementos que, a principio, passam
desapercebidos.

Quando alguém diz “sou brasileiro”, por exemplo, estd afirmando positivamente sua
identidade aquilo que ele €, acontece, no entanto, que ele s6 precisa fazer esta afirmagdo
porque existem outras pessoas que nfo se enquadram nesta definicfio. Assim, nesta simples
afirmacdo, esta envolvido todo um processe de negagdo de possiveis identidades, esta pessoa
¢ brasileira, mas poderia nido ser, dai a necessidade de afirmar a identidade.

Woodward (2005) em seu artigo intitulado “Identidade e diferenga: uma introdugio
teérica e conceitual”, ao discutir a questdo das identidades afirma que para existir, as
identidades dependem de algo fora delas, ou seja, de outra identidade, pois para ela a
identidade se distingue por aquilo que ela nfio &, ou seja, o individuo € aquilo que o outro ndo
¢, ele ¢ brasileiro, portanto, nfio € japonés. Desta forma, as identidades operam pela diferenga.
Contudo esta marca da diferenga nfio deixa de ter seus problemas, pois, envolve a negagédo de
similaridades entre grupos étnicos e culturais, que julgam as identidades como entidades fixas
estaveis e imutaveis.

Esta perspectiva n3o contempla a possibilidade de trdnsito entre as diferentes identidades,
justamente ao contrarioc do que propde Silva (2005). Para ele “A identidade nfo € fixa,
estdvel, coerente, unificada, permanente. A identidade tdo pouco ¢ homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental”. Estid continuamente passando por um processo de

“construgdo”, um processo de “producdio” sendo, portanto, instavel, contraditoria,
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fragmentada, inconsistente, ¢ inacabada. O que por sua vez, possibilitaria o hibridismo
cultural e a formagfo de novas identidades.

Para Woodward (2005) “a diferenca & sustentada pela exclusdio™ portanto, quando
dizemos que um individuo ¢ brasileiro, estamos afirmando que ele ¢ brasileiro em funggo de
ndo ser japongs, ele pertence a um grupo de pessoas que nasceram no continente Sul-
americano ¢ na nagio denominada por Brasil, € que, por isso mesmo, tem uma série de
costumes relacionados a sua forma de vida. J4 o “outro”, nasceu no continente Asidtico na
ilha denominada Japio, o que o diferencia com relagdo ao brasileiro, visto que seus costumes
ndo sdo idénticos aos do brasileiro, e isso exclui qualquer possibilidade deste ser também
brasileiro. Portanto, se sou brasileiro o sou porque ndo sou japonés.

Para Silva (2005), a identidade e a diferenga estio em uma estreita relagio de
dependéncia, a forma afirmativa como expressamos a identidade tende a esconder esta relaggo
dando a impressiio de que estamos fazendo referéncia a uma identidade que se esgota em si
mesma, no entanto, s é necessario que se afirme uma identidade, porque existem outros
individuos que nfio pertencem a este grupo.

No caso do exemplo citado acima, quando o individuo esti afirmando “sou brasileiro”,
ele ndo estd apenas afirmando sua identidade nacional, ele estd a0 mesmo tempo negando
outras possibilidades de nacionalidade, desta forma esta afirmagio é na verdade, parte de uma
extensa cadeia de negagio. Assim, para o autor, da mesma forma como a identidade depende
da diferenga, a diferenga depende da identidade, hi wma estreita relagio de dependéncia entre
ambas. Nesta perspectiva, a identidade ¢ a referéncia € o ponto original relativamente ao qual
se define a diferenga, sendo assim identidade e diferenca sio inseparaveis.

Uma outra questfio abordada por Woodward e que consideramos de suma importincia na
discusséio da problematica das identidades € a forma como as identidades sdo marcadas. Para
ela as identidades sfo marcadas por meio de simbolos, o que possibilita que os sujeitos sejam
distinguidos por meio de agdes que praticam ou por meio de algo caracteristico que o
diferencie dos demais, no caso do exemplo citado acima, podemos dizer que o brasileiro se
diferencia de outros grupos étnicos por um conjunto de saberes denominados de cultura.
Desta forma, podemos eleger um trago da cultura brasileira como caracteristica da identidade
nacional, por exemplo, a receptividade do povo brasileiro é uma marca cultural da identidade
nacional, e que inclusive € reconhecida internacionalmente, e que por isso mesmo o diferencia

dos demais grupos culturais.
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Isso, no entanto, ndo impede que outros povos também sejam receptivos, sem que i550
implique no fato de esta pessoa ter uma identidade diferente da brasileira. O que nos leva a
um questionamento: como entender as similaridades existentes entre as diversas identidades?
Da mesma forma que o exemplo do japonés, aqui denominado de o “outro™, o conjunto de
todos os saberes adquiridos ao longo de sua vida é diferente do conjunto cultural do individuo
brasileiro, por isso mesmo, este conjunto o destaca, o diferencia, em relagio ao brasileiro. No
entanto se pensarmos em uma caracteristica tipica da na¢io japonesa que o distancie das
demais culturas (neste caso da brasileira), podemos citar, por exemplo, o seu apego as
tradicdes, esta entfio serd uma marca registrada da identidade nacional japonesa, contudo ndo
podemos afirmar que apenas os japoneses sfo apegados as tradigdes, pois existem outros
povos que tem este mesmo trago caracteristico. A identidade €, portanto, relacional, e a
diferenga ¢ estabelecida por uma marcagfio simbélica, relativa as outras identidades.

Assim, podemos dizer que existe sim uma relagdo direta entre a identidade € a pessoa,
que pode ser identificada a partir de sua forma de agir ou mesmo a partir das coisas que usa,
ou o modo de se vestir, falar e etc. Silva (2005), no entanto, destaca que isso s6 serd percebido
a partir do “outro”, estas caracteristicas s6 serio visiveis a partir do momento que for
comparada com oufra identidade, assim em uma sociedade em que exista uma hegemonia
branca, por exemplo, ser branco ndo serd visto como marca identitdria, a hegemonia da
identidade “normal” seri diretamente proporcional a sua invisibilidade. O oposto ocorrera
caso haja uma operagfio de diferenciagio, de produgio da diferenga, neste caso o “anormal”
sera inteiramente constitutivo do “normal”.

Isso nos possibilita compreender que as identidades sdo uma construgio simboélica e ao
mesmo tempo social, por isso a luta para afirmar as diferentes identidades tem causas e
conseqii€ncias materiais, que podem ou ndo, ser visiveis e que, no entanto, ¢ causa de
conflitos entre os diversos grupos.

Para Silva (2005), classificar o mundo em dois polos, os que pertencem a “normalidade”
¢ 0s que ndo pertencem, pode ser entendido como uma estratégia de significagio, por meio da
qual dividimos e ordenamos 0 mundo social em classes distintas, Neste sentido, a identidade
estaria diretamente ligada 3 forma como a sociedade produz e utiliza esta classificagdo,
podendo inclusive, deter o privilégio de atribuir valores aos grupos assim classificados,
considerando-os como cultos ou ignorantes, por exemplo.

Com relacdo a esta classificagfo, Silva (2005), afirma que as mais importantes sio as que
se estruturam em torno de oposigdes binarias, ou seja, duas posigdes polarizadas. Derrida

(2005), ao analisar esse processo constatou que as oposi¢des bindrias ndo sfo uma simples
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divisio do mundo em dois pélos, ao contrario, em uma oposi¢io binaria, um dos termos
sempre sera privilegiado, sendo considerado superior enquanto que o outro pélo sera
inferiorizado. Neste sentido ¢ importante mencionar que as relagdes entre identidade e
diferenca estio todas organizadas em tomno de posigles bindrias, por exemplo,
homem/mulher, rico/pobre, culto/ignorante, e assim por diante.

Para Silva (2005), “questionar a identidade e a diferenga como relagdes de poder significa
problematizar os binarismos em torno dos quais elas se organizam” (p. 83), para ele ao
elegermos uma identidade como a “nommal”, a “certa”, ou mesmo a “melhor”, estamos
privilegiando ou hierarquizando esta em detrimento as outras. Para ele “a normalizagio é um
dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da
diferenga” (p. 83). Normalizar aqui ¢ entendido como eleger arbitrariamente uma cultura
especifica como parimetro em relagio 4 qual as demais serfio avaliadas, ela serd entfio “a”
identidade e ndo “uma” identidade, ela recebera o status de “normal”, todas as demais serdo
entdo consideradas como “anormais™.

Devemos entender, contudo, que esta ¢ uma operagiio de diferenciagdo e como tal o
anormal ¢ inteiramente constitutivo do normal. Desta forma, a identidade hegemoénica se vé
rodeada pela sombra de seu opositor, e sem ele ela ndo faria sentido, pois, a diferenga € parte
ativa da formagfo da identidade.

Woodward (2005) ao discutir este tema, reafirma:

As identidades sio fabricadas por meio da marcagio da diferenga. [e que]
Essa marcagio acorre tanto por meio de sistemas simbolicos de representagio
quanto por meio de formas de exclus3o social. A identidade, pois, ndo € o
oposto da diferenga: a identidade depende da diferencga (p 39 —40).

No referido sentido a autora faz uma distingdo entre os grupos em um “sistema
classificatério”, a partir do principio da diferenga, capaz de dividir os grupos sociais em pelo
menos dois grupos opostos “nés/eles”. Dessa forma, as relagdes sociais seriam produzidas e
reproduzidas por meio de rituais e simbolos, que poderiam ser classificados a partir dessa
nomenclatura. Assim uma caracteristica como o cabelo crespo do individuo negro seria
definido e marcado como diferente em relagHo ao “outro” que ndo apresenta o cabelo crespo,
ou seja, o cabelo crespo est& em oposigdo ao cabelo liso.

Dai podermos afirmar que a diferenga ¢ o que separa uma identidade da outra,
estabelecendo a oposicio entre ambas. Ou seja, as identidades sfio construidas por meio da

oposi¢io existente entre as diversas culturas, isso porque cada cultura tem sua forma prépria
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de ver ¢ classificar o mundo, isso em fungio de as identidades serem constituidas
historicamente, nfio apenas os grupos sociais, mas as pessoas individualmente também se
constituem em contextos histdricos diferentes, o que faz com que cada individuo seja Unico.
Dai podermos afirmar que a produgéo da identidade do “outro™ sempre sera vista em relagiio a
uma dada identidade, pois uma identidade é sempre produzida a partir das relagdes com
“outra”, isto ¢, relativamente ao que ela nio é, ela nio ¢ a identidade do negro, logo deve ser a
identidade do branco.

Desse modo, a diferenga pode ser construida de forma negativa por meio da excluséio e da
marginalizacio daqueles que sfo considerados “eles”, os “outros”, aqueles que ndo fazem
parte do “nés”, por ter cultura diferente da que este grupo tem.

Por outro lado esta diferenga pode ser aceita como positiva se recebida como fonte de
diversidade e hibridismo cultural sendo vista como enriquecedora da diversidade, como fonte

criadora.
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CAPITULO IV
DIVERSIDADE E IDENTIDADE

Nos Ultimos anos muito tem se falado sobre a questdo do multiculturalismo, esta temdtica
tem sido alvo de muita polémica nio apenas no Brasil, mas também nos Estados Unidos e na
Europa. No entanto, nos fltimos anos tem sido cada vez mais fregiiente nos meios de
comunicagdo, a divulgagdo de matérias que tratam de manifestagdes pablicas de
discriminago racial em diversas partes do mundo em especial nos paises mais desenvolvidos
dentre ele podemos citar: Estados Unidos, Espanha e Inglaterra, estas manifestagdes apontam
para o crescimento da intolerdncia racial no mundo. Isso € muito preocupante, pois pela
primeira vez na histdria temos presenciando organizagdes de importincia e projegdo mundial
como 2 ONU e a UNESCO, esforgando-se no sentido de promover a busca pela paz e pela
igualdade entre as ragas.

No Brasil, a questdo multicultural apresenta caracteristicas préprias, em fungio do
processo de colonizagao por que passou, temos uma base multicultural muito forte, na qual as
relagdes interétnicas tem sido uma constante.

Ao longo da histdria de formagio de nosso pais é comum encontrarmos relatos dolorosos
¢ tragicos com relagfio aos grupos indigenas e afro-descendentes. A formagfio historica de
nossa sociedade estd marcada pela eliminagio do “outro” bem como por sua escravizagio é
uma outra forma de negago.

Neste sentido, Candau (2002) afirma que “os processos de negagio do ‘outro’ também se
ddo no plano das representa¢des e no imaginario social” (p. 02). Desta forma, no que diz
respeito ao negro, somos colocados diante de sujeitos historicos massacrados durante séculos,
mas que, no entanto, conseguiram resistir e ainda nos dias de hoje continuamos afirmando
nossas identidades, ainda que em uma relagio nfio igualitaria e de exclusdo social.

E importante frisarmos que ha uma dificuldade histérica em se lidar com a temitica do
preconceito e da discriminagdo racial no pais. De fato, por muito tempo se evitou o tema,
periodo no qual se procurou divulgar a idéia de uma nagiio homogénea, em que a diferenga
ndo existe, ou em outras palavras procurou-se passar a idéia de uma nagdo unificada e
detentora da “verdadeira democracia racial”.

Este mito de democracia racial foi, € em muitos casos continua sendo, um dos mais

poderosos mecanismos de dominagfo ideologica, tanto que até hoje faz parte do imagindrio
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popular, € mesmo entre alguns professores que ndio conseguem perceber a existéncia do
racismo na sociedade e na escola.

A disseminagZo deste mito possibilitou que se escondessem as desigualdades raciais que
eram constatadas em praticas, ainda hoje comuns como a discriminagio no acesso ao
emprego, as dificuldades de mobilidade social da populagdo negra, que no passado ocupou e
ainda hoje ocupa os piores lugares na estrutura social, prova disso é a imensa superioridade na
quantidade de negros nas favelas brasileiras, ¢ que por isso mesmo, freqilenta as piores
escolas e ainda recebe remuneragio inferior a do branco pelo mesmo trabalho ainda que tenha
a mesma qualificagio profissional.

E importante dizer que a auséncia de conflitos étnicos, ndo significa que eles ndo existam,
ao contrasio esta auséncia deve ser entendida como um silenciamento dos grupos
“minoritarios”.

Neste sentido, as politicas econoémicas globalizantes adotadas pela maioria dos paises do
mundo, inclusive o Brasil, tem se mostrado extremamente excludentes; acontece que esta
exclusdo nfo afeta a todos igualmente, pelo contrrio, apenas alguns grupos sociais e
culturais. Os atingidos sfo justamente aqueles considerados “diferentes”, “minoritarios” sdo
0s que apresentam caracteristicas sociais e culturais diferentes ou mesmo aqueles que, por ndo
terem conseguido se adaptar a esta sociedade marcada pela competitividade e pela l6gica de
mercado, sdo considerados “perdedores”, e por isso mesmo sdo excluidos, estes sdio os
considerados “descartaveis” que a cada dia sofrem com a nepagdo de seus direitos mais
basicos.

Candau (2002) nos fala da existéncia de “tensfes” que permeiam as discussdes a este
respeito. Estas tensdes, segundo a autora, se “interpenetram™ e sfio “fundamentais para as
questdes educativas”, trata-se das tensOes existentes entre Globalizagdo e Multiculturalismo,
igualdade e diferenga, universalismo e relativismo cultural. Neste sentido, ela nos informa que
“globalizagdo e multiculturalismo muitas vezes sio apresentados como movimentos com
logicas contrapostas. A primeira reforgando a padronizagio ¢ o segundo as particularidades
culturais e as diferengas™ (p. 03). Para ela estas relagfes se mostraram de uma complexidade
muito grande e, portanto, ndo devem ser tratadas de forma “simplificada e reducionista”. Até
porque as politicas globalizantes, contrariando as expectativas, causaram um certo
revigoramento ¢ uma valorizagio das culturas regionais ¢ a afirmagfio de identidades étnico-
culturais latentes que, nessa nova “aldeia global", encontram espago para a defesa de seu

direito a diferenca e ao reconhecimento da alteridade.
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Com relagfo 4 igualdade e diferenga, a autora deixa claro que o problema niio é afirmar
um polo e negar o outro, mas sim termos uma visio dialética da relagdo entre igualdade e
diferenga, pois para €la, niio se pode falar em igualdade sem incluir as questdes relativas a
diferenga, nem se pode abordar temas relativos as politicas de identidade dissociadas da
afirmagfo da igualdade. Nesse sentido, Sousa Santos (2001), consegue sintetizar de forma
oportuna esta tensfio nas palavras da referida autora “as pessoas e 0s grupos sociais tém o
direito de ser iguais quando a diferenga os inferioriza, e o direito de ser diferentes quando a
igualdade os descaracteriza”, (p. 10). Mediante ao exposto, ndo podemos considerar igualdade
e diferenca como opostos, pois na realidade “a igualdade nfo est4 oposta a diferenca, e sim a
desigualdade, e diferenga ndo se opde 4 igualdade e sim & padronizagfo, 4 produco em série,
a uniformidade, a sempre o ‘mesmo’, & ‘mesmice™ (Candau, 2002 p. 04).

Dessa forma, a0 mesmo tempo em que negamos a padronizagfio, lutamos contra toda
sorte de desigualdade e discriminagfio, o que contribui com os direitos basicos de todos. Esse
“todos”, ndo deve, portanto, ser entendido como igualdade ou “padronizagio™, pois, todos tém
suas diferengas, as quais devem ser reconhecidas e entendidas como elementos de construgfio
da igualdade.

Uma terceira tensdio citada por Candau (2002) diz respeito ao universalismo e o

relativismo cultural, neste sentido ela no informa que:

A escola como instituigio estd construida tendo como base a afirmacdo de
conhecimentos e valores considerados universais, uma universalidade muitas
vezes formal que, se aprofiundarmoes um pouco, termina por estar assentada
na cultura ocidental e FEuropéia, consideradas como portadoras da
universalidade. (p. 04).

Julgamos este posicionamento da referida autora, € um tanto quanto contraditério uma
vez que privilegia uma cultura em detrimento ds demais, o que de forma alguma podemos

conceber como universalismo.
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CAPITULO V

A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE NEGRA NO ESPACO ESCOLAR

Vivemos em um pais, em que as questdes raciais e os preconceitos estio por todo lado e
infelizmente as principais vitimas estdo nos bairros pobres. Nestes bairros, estio
principalmente as criangas negras e pobres, filhas de trabalhadores excluidos, frutos de uma
sociedade injusta e desumana.

Assim, consideramos de suma importincia trabalhos que abordem questdes relacionadas
a diversidade cultural, e que, de alguma forma, oferegam suporte teérico, principalmente aos
educadores envolvidos na realidade destas comunidades, pois sempre que abordamos esta
temitica percebemos que ela ¢ dificuitada pela falta de conhecimento, o que impede o
didlogo, além de impossibilitar a aceitagio do fato de que a escola ainda nio estd preparada
para lidar com a diversidade, e de que o preconceito racial continua existindo na institui¢fio
escolar.

Com relagdo a isso, um fato em particular chamou-me a ateng@o quando fazia estagio em
uma escola da rede pibica estadual de ensino o que inspirou-me ao presente trabatho. Na
ocasido, estive durante trés dias observando as aulas em uma turma da 7* série, e um fato
ocorrido chamou-me a atengdo para as questSes do multiculturalismo. Em uma sala com vinte
e seis alunos havia apenas uma aluna negra, ¢ durante os trés dias em que estive observando
as aulas nesfa sala, em momento algum, pude ver os demais alunos aproximarem-se ou
mesmo manter um didlogo com ela. Incomodado com esta situagdo, dirigi-me & professora ¢
questionei este fato, ela de forma natural, respondeu-me: “ela € assim mesmo, niio fala com
ninguém”, atribuindo a responsabilidade do isolamento a crianga.

Este fato para mim foi um tanto traumatico, pois sempre ouvi falar de preconceito racial
na escola, mas jamais acreditei que o mesmo existisse. Acontece que depois de ter
presenciado este fato senti-me instigado a buscar na memoria este tipo de experiéncias, ¢ para
minha surpresa consegui encontrar inimeros casos de preconceito racial contra meus colegas
de sala e para minha vergonha inclusive alguns, dos quais eu mesmo protagonizara.

Com isso consegui entender que o professor esta alheio a muito do que acontece na sala
de aula, isso em fungfio de seu olhar nfio estar treinado para perceber o preconceito, até
porque, na maioria das vezes, ele nfio entende os processos envolvidos pas relagbes de

constru¢io da diversidade e da diferenga.
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Em conversas com outros professores desta mesma escola a respeito deste acontecimento,
surpreendi-me mais uma vez, desta vez, com o fato de os professores considerarem isso
corriqueiro na escola, e ainda mais, percebo que eles neguam a existéncia de discriminagiio
racial, chegando mesmo a afirmar que, se existe discriminagio é o proprio negro quem faz.

Isso demonstra que estes professores ndo estdo preparados para a educagdo na
diversidade, eles ainda acreditam no mito da democracia racial, que a nosso ver é uma politica
de branqueamento gerada por ideologias e por estereétipos de inferioridade efou superioridade
racial que tinha como objetivo propagar a idéia de que néo existem diferencas raciais no pais
e que todos aqui vivem em perfeita harmonia, isto é, sem conflitos.

E importante frisar que 2 disseminagfio desse mito durante muito tempo permitiu
esconder as desigualdades raciais existentes em nosso pais ¢ que eram e ainda sdo constatadas
nas praticas discriminatorias de acesso ao emprego, nas dificuldades de mobilidade social da
populag@io negra, que ocupou e ocupa até hoje os piores lugares na estrutura social, que
freqiienta as piores escolas e que recebe remuneragio inferior 4 do branco pelo mesmo
trabalho e isso, apesar de ambos terem a mesma formagdo profissional.

Dessa forma, podemos constatar que a nossa escola estd fundamentada em uma visdo
eurocéntrica, contrariando o pluralismo étnico e cultural da sociedade brasileira. E os
professores responsaveis pela formag@io de milhares de jovens na sua imensa maioria sdo
vitimas desta mesma educagfo preconceituosa, na qual foram formados. Estes educadores nfio
receberam uma formagdo adequada para lidar com as questdes da diversidade e com o
preconceito na sala de aula e no espago escolar. Para eles, diversidade ¢ uma filosofia de vida,
€, portanto, deve ser tolerada ou respeitada.

Silva (2005) ao abordar a questdo do respeito a diversidade afirma que:

Se prestarmos atengHo i teorizagiio cultural contemporinea sobre identidade e
diferenga, nfo poderemos abordar o multiculturalismo em educagdo
simplesmente como uma questio de tolerincia e respeito para com a
diversidade cultural [...] esses nobres sentimentos impedem que vejamos a
identidade e a diferenga como processos de produgfo social, como processos
que envolvem relagSes de poder (p. 96).

Nesse sentido, ¢ importante que se entenda que identidade e diferenga, ndio sio entidades
preexistentes, ou seja, ndo sdo elementos passivos da cultura, mas tem que ser constantemente
criados e recriados, pois, tem a ver com a atribui¢o de sentidos ao mundo social e com a
disputa em tomo dessa atribuiglo. Dessa forma, podemos afirmar que a diferenga tem

estreitas conexdes com relagbes de poder.
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Assim, uma das primeiras agGes a serem adotadas no sentido de promover um didlogo ¢
um melhor entendimento das questSes relacionadas 4 cultura e i educagfo ¢ a insergfio de
debates e discussdes que privilegiem esta tematica, em uma perspectiva antropologica, nos
cursos de formagfo de professores.

Assim, € preciso que se tenha em mente que a questio da identidade e da diferenga nio é
s6 um problema social, ¢ também pedagégico. Silva (2005) afirma que este é um problema
social, pedagbgico e curricular. Social porque em um mundo heterogéneo, 0 encontro com o
diferente ¢ inevitavel, pedagbgico e curricular porque tanto as criangas como 0s jovens se
véem forgados a conviver em uma sociedade atravessada pela diferenga, e a interagir com o
outro no espago escolar, e também porque, a questdo do outro e da diferenga ndo pode deixar
de ser matéria de preocupagio pedagdgica e curricular. Para o autor “mesmo quando
explicitamente ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente, ¢ inevitdvel, explodindo
em conflitos, confrontos, hostilidades e até mesmo violéncia” (Silva 2005 p. 97).

Esta perspectiva permite compreender que a cultura é mais que um conceito académico,
ela diz respeito ds vivéncias concretas dos sujeitos, 4 variabilidade de conceber 0 mundo, bem
como as particularidades e semelhangas construidas pelos seres humanos ao longo de sua
histéria.

Por meio da cultura os individuos estipulam regras, dZo valores e significados as coisas e
ainda possibilitam a comunicag¢fio entre 0s membros do grupo, adaptando-se ao meio ou
adaptando o meio a si mesmos, ou ainda, transformando este meio i sua realidade. Assim a
cultura é como uma lente, através da qual o homem vé& o mundo. A partir deste prisma,
podemos afirmar que pessoas de diferentes culturas usam lentes culturais diferentes e por esse
motivo nio t€m a mesma visdo das coisas, cada um vé a realidade a partir de sua perspectiva.

Dentre os infimeros processos culturais construidos pelos homens em suas relagdes com o
meio e com seus semelhantes e diferentes estfio as diversas formas por meio das quais esses
sujeitos se educam e transmitem estes conhecimentos as geragdes futuras, pois € a partir da
educagio que as culturas perpetuam os sistemas de representagbes acumulados durante
geragoes.

Dai a necessidade de uma pedagogia da diferenga, Silva (2005), considera que uma
abordagem da identidade e da diferenga deva levar em conta as contribuigdes da teoria
cultural recente, sobretudo aquelas de inspiragdo pds-estruturalista. Para ele, nesta abordagem
o curriculo deveria tratar a identidade e a diferenga como questdes de politica e discutir a
identidade e a diferenca como produgio, a fim de entender como a identidade e a diferenga
sdo produzidas e fixadas. O que ele propde na verdade é a adogio de uma teoria que descreva

28



Y

B

o processo de produco da identidade e da diferenga, uma estratégia que admita o fato de a
diversidade ser incapaz de questionar os mecanismos e as instituigdes que fixam as pessoas
em determinadas identidades, que as separam por meio da diferenga.

Para ele, antes de “tolerar, respeitar ¢ admitir a diferenga & preciso explicar como ela é
ativamente produzida” (p. 100), pois a diversidade cultural ndo é vista por ele como uma
produgdo biologica, ela ndo é um ponto de origem, ela ¢ um ponto final de um processo
conduzido por operagdes de diferenciagio.

Assim, uma politica pedagbgica e curricular da identidade teria que ir além das
declaracdes de boa vontade para com a diferenca, ndo apenas reconhecer a diferenga, mas
questiond-la. Acreditamos que somente dessa forma os estudantes seriam estimulados a
explorar as possibilidades de perturbagfio ¢ subversgo das identidades existentes.

Para Silva (2005), uma pedagogia da diferenga, deveria ser capaz de abrir o campo das
tdentidades para as estratégias que tendem a colocar sua estabilidade em xeque, estimular o
impensado o rompimento de fronteiras, a exploragio do ambigno, favorecer toda agio que
dificulte o retorno ao idéntico.

Em fungdo disso, ao propormos a discussfo das relagdes entre cultura e educagio ¢ bom
que tenhamos em mente que a educagdo ndo se restringe aos muros da escola, ela é um
processo muito mais amplo, que se concretiza em diversos espagos sociais dentre eles;
familia, trabalho, comunidade, grupos sociais, escola e iniimeros outros.

Consideramos que existem diferentes formas e diversos modelos de educagdo, e que a
escola nfio € o lugar privilegiado onde ela acontece e nem o professor € o tnico responsavel
por esta pratica. A compreensio destes fatos ¢ de suma importincia para se pensar os
processos educativos, quer sejam escolares, quer nio.

Para esta reflexdio, consideramos a escola como uma institui¢io em que aprendemos e
compartilhamos ndo apenas conteitdos e saberes, mas, também, valores morais e éticos,
crengas religiosas, habitos, bem como preconceitos, que podem ser raciais, sexuais ou ainda
de idade.

Cremos que esta concepgido do processo educativo escolar e suas relages com a cultura e
a educagfio € que nos permite fazer a aproximagio e tentar compreender melhor os caminhos
que envolvem a construgdo da identidade negra e suas relagdes com o processo formativo dos
professores. Ela nos permite ainda ter uma vis@o que nos possibilita compreender a presenga
da dimensio educativa em diferentes espagos sociais € nfo apenas na escola.

A partir deste pressuposto, comungamos da idéia de que seria interessante ndo pensar a

identidade negra como Unica possivel de ser construida pelos sujeitos que pertencem a um
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grupo étnico-racial, porque dentre as multiplas identidades que os negros podem construir a
identidade negra ¢ apenas uma delas.

A discussio a respeito da construgio da identidade negra ndo pode prescindir da
discussdo sobre a identidade como processo mais amplo, mais complexo, esse processo possui
dimensdes pessoais e sociais que nfo podem ser separadas, isso em fungfio de estarem
interligadas e se construirem na vida social.

Neste sentido, Louros (1999) afirma que:

Como sujeitos sociais, é no Ambito da cultura e da histéria que definimos as
identidades socials (todas elas e nSo apenas as identidades raciais, mas
também as identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc).
Estas miltiplas e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em
que estes s3o interpelados a partir de diferentes situagGes, instituigdes ou
agrupamentos sociais. Reconhecer-se numa delas supde, portanto, responder
afirmativamente a wuma interpelagio e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia (In Candau p. 06).

~

Nesse processo, nada mais é simples ou estdvel, pois essas multiplas identidades sociais
podem ser também, provisoriamente atraentes, parecendo-nos depois, descartavel, uma vez
que elas podem ser entio rejeitadas e abandonadas. Somos, desse modo, sujeitos de
identidades transitérias e contingentes. Por isso as identidades sociais tém carater
fragmentado, instavel e plural”. Com esta afirmagio concorda Silva (2005), ao afirmar que “A
identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. Tdo pouco ¢ homogénea,
definitiva, acabada, idéntica, transcendental.” (p. 97), assim, podemos afirmar, que os
individuos transitam liviemente por entre as muitiplas identidades de forma arbitraria, de
acordo com a conveniéncia do momento, e isso, muitas vezes como estratégia a fim de
alcangar seus objetivos™.

Assim como todos os outros processos identitirios, a identidade negra se constréi
gradativamente, em um processo que engloba inimeros fatores, causas e efeitos, desde as
primeiras relagdes estabelecidas dentro dos grupos sociais dentro do qual ele transita, nos
quais os contatos se estabelecem permeados de sangdes e afetividade e no qual se elaboram os
conceitos que futuramente determinardo sua forma de ver o mundo.

Para nés, neste trabalho, a identidade negra serd entendida como uma construgéio social,
histérica e cultural, o que implica entre outras coisas a Aconstruc;ﬁo do olhar de um grupo
étnico-social ou de sujeitos que pertencem ao mesmo grupo sobre si mesmos, a partir da
relagdo com o outro. O que nos leva a um impasse: construir uma identidade negra em um

pais onde o megro para ser aceito precisa negar-se a si mesmo, ¢ um desafio quase
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msuperdvel. Dai surge entdo algumas questdes como, a escola estd preparada para este
desafio? A escola conseguiu incorporar essa realidade nas discussées a respeito de seu papel
na formag3o dos alunos e sobre a importancia da diversidade cultural?

Neste sentido, quando falamos em articular educagfio, cultura e identidade negra, falamos
de processos densos, transitérios e plurais, construidos pelos sujeitos socialmente no decorrer
da histéria, nas relagdes sociais e culturais.

Assim, quando pensamos na escola como um espaco especifico de formagdo, inserida em
um processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do que curriculos e disciplinas
escolares, a escola pode ser considerada um dos espagos que interferem na construgéio da
identidade negra. Dessa forma, o olhar Ianga&o sobre o negro ¢ sua cultura, na escola, tanto
pode valorizar identidades e diferengas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las ou mesmo
nega-las.

E importante termos em mente, que a identidade negra em seu processo de formag&do nio
se da apenas por oposi¢fio 4 identidade branca, mas também, pela negociagio, pelo conflito,
pelo didlogo e pelo entrecruzamento com esta. Lembrando que as diferencas implicam em
processos de aproximagfio e distanciamento, pois as diferengas sdo imprescindiveis na
construgdo da identidade.

A identidade negra sendo entendida como um processo continuo de construgfio, que se
utiliza de varios espagos nos quais circulam, possibilita nos, perceber que a identidade negra
também ¢ construida durante a trajetdria escolar deste sujeito e que neste percurso, ele depara-
se com diferentes olhares sobre seu pertencimento racial, sobre a sua cultura, sua historia, seu
coIpo e sua est€tica, ¢ que muitas vezes estes olhares chocam-se com a sua propria visio e

experiéncia da negritude.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para esta reflexdo fot necessario retomar a histéria da evolugfio e da inclusdo dos temas
transversais na educagfo brasileira, tendo em vista a necessidade de compreender a luta de um
povo dominado por uma cultura que nfo é a sua.

Neste sentido, observamos que as propostas apresentadas tanto na LDB quanto nos PCN,
ndo fornecem um curriculo que contribua com a formagdo de uma identidade racial, pois estas
questdes ainda sfio vistas de forma superficial, uma vez que n#io aborda a historia de luta de
uma raga.

Através do dialogo com professores percebemos, que eles ainda acreditam que todos sfo
iguais, mas ao vivenciarem esta questdo encontram muitos impedimentos. Falar em relagGes
raciais implica em uma nové postura profissional, na qual os educadores sejam entendidos e
se entendam como sujeitos histérico-sociais capazes de intervir nos processos constituintes da
dinfmica social.

Acreditamos que enquanto existirem criangas com vergonha de sua identidade esse
didlogo serd necessario, como resisténcia 4 opress3o, o que reafirmara que a diferenga serve
como construgdo da valorizagio do individuo.

Neste sentido, podemos afirmar que a construgdo da identidade negra ¢ de
responsabilidade da escola, mas também do Estado, uma vez que € necessario romper
urgentemente com esta postura excludente a fim de humanizar as questdes raciais.

Observamos ainda que praticamente todos os autores que se dedicam ao estudo das
identidades acabam por abordar a questdo do negro chamando a atengfio para as imagens de
representacdio negativas que se formam em nossa sociedade, em que o negro € desvalorizado,
tanto do ponto de vista fisico quanto moral e cultural. A cor negra e os tragos negréides so
vistos como antiestéticos, sua cultura € vista como primitiva, com isso, ha uma depreciagido de
sua inteligéncia e de sua capacidade intelectual e, em outros momentos, é colocada em divida
sua probidade moral ¢ ética.

Por outro lado, as atividades da escola contra o racismo mostram-se bastante frageis.
Entre as atividades da escola, niio se percebe qualquer discussdo referente s relagdes raciais,
justamente o oposto do que acontece com questfes como violéncia, sexo, drogas, etc. Dessa
forma, entendemos que o preconceito racial ocorre na escola de pelo menos duas formas
distintas, a primeira seria aquela espontdnea, que se da de modo ocasional, através de
atividades nfio planejadas e da convivéncia natural dos alunos. A segunda seria a que se da
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pela ndo inclusio do tema das relagdes raciais nas atividades intencionais, ou seja, no
planejamento de ensino.

A nosso ver, enquanto a escofa nfio enfrentar esta discussdo, a institui¢io contribuira para
a reprodugdo das estruturas discriminatérias da realidade social. Se a escola é hoje um espago
de reprodugdo das relag@es sociais, ela pode um dia vir a ser um espago de transformagio
social. Para tanto basta que ela se atribua a responsabilidade de pensar criticamente a
sociedade, de forma a estabelecer uma mediagfo entre os homens e o mundo na perspectiva

da ndo conformidade, da construgio de mecanismos de acesso e permanéncia, mas com

= apropriagio de saberes que devam permitir o didlogo critico com o senso comum, uma vez
) 7 que a escola € o espago de mediagiio com a realidade.
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