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“Receio bem que jamars venbamos
a desvencilbar-nos de “DEUS,

pois cremos ainda na gramélica

Dietzsche
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O interesse pelo estudo da gramatica, objeto de pesquisa neste ensaio monografico, surgiu
em meus estudos de 1° e 2° Graus e se intensificou no decorrer do curso de Letras sobre a
influéncia das aulas de gramatica, ao estudarmos as diversas analises ¢ descrigdes gramaticais, as
muitas regras existentes.

Foi a partir dai que pude perceber a importancia da Gramatica ¢ fui levada a questionar:
Quais as tcorias que fundamentam o ensino da Gramatica nos Livros Didaticos e como sdo
ensinados os mesmos, nas aula de Lingua Portuguesa? Por que esta matéria € tdo odiada?

Outro ponto que me levou a este estudo foi ter verificado que os exercicios propostos nos
Livros Didaticos de duas escolas ndo contemplam os objetivos do PCN. E que o ensino oferecido
ao aluno ndo ultrapassa os limites do Livro Didatico.

Mediante tais comprovagdes e questionamentos, resolvi recortar para a analise :
1 — O Livro Didatico do FNDE doado pelo MEC por ter sido utilizado na E.EE.B. Dep.
“Dormevil Faria”,
2 — Outro Livro Didatico da FAE doado pelo MEC e utilizado na E.E.E.B. “6 de Agosto™.

A partir desse “corpus”, verificaremos se os exercicios utilizados estdo formulados de
forma contextualizada ou se estdo apresentados de forma solta, descontextualizada.

Na busca destes objetivos, partiremos para a analise dos Livros Didaticos, buscando a
partir de seus exercicios gramaticais analisar os niveis de abrangéncia no que tange ao aspecto

gramatical.



@uadro Teérico

A discussio sobre a necessidade de reorganizagdo do ensino fundamental no Brasil € mais
ou menos antiga. Esta associada ao processo de universalizagdo da educagdo basica que se impds
como necessidade a partir da metade do século XX.

Com a industrializagdo ¢ a urbanizagdo crescente, com a ampliagdo da utilizagdo da
escrita, expansdo dos meios de comunicagdo, e de eletronicos e ainda, de um nimero cada vez
maior de alunos nas escolas, fez surgir uma nova realidade social, tornando anacronicos os
métodos e contetdos tradicionais, podendo perceber o fracasso escolar se olharmos os indices de
evasio ¢ repeténcia no Brasil.

Desde os anos 70, o ensino de Lingua Portuguesa tem sido o centro das discussoes
tentando melhorar a qualidade de ensino do pais. Discute-se principalmente o dominio da leitura
e da escrita pelos alunos, tornando-os responsaveis pelo fracasso escolar.

Na década de 60 ¢ inicio da de 70, as propostas de reformulagdo de ensino da Lingua
Portuguesa indicavam mudangas fundamentais no modo de ensinar, considerando muito pouco 0s
conteudos. Acreditava-se que valorizar a criatividade do aluno seria condig¢ao suficiente para
desenvolver sua deficiéncia na comunicagdo e expressdo. Estas propostas ficam restritas aos
setores médios da sociedade, ndo lembrando que a camada baixa da sociedade também fazia parte
da estrutura social, e este fato traria conseqiiéncias profundas, pois ndo se poderia comparar uns

£om outros .



Porém sO no inicio da década de 80, é que a nova proposta do ensino de Lingua
Portuguesa se estabeleceria

“.. quando as pesquisas produzidas por uma
lingiiistica independente da tradi¢do normativa e
filologica e os estudos desenvolvidos em variagdo
lingiiistica e  psicolingiiistica, entre  outras,
possibilitaram avancos nas dreas de educac¢do e
psicologia da aprendizagem, principalmente no que
se refere a aquisigdo da escrita”. (PCN, pag. 17)

As propostas de transformagdo do ensino da Lingua Portuguesa consolidaram-se em
praticas de ensino onde tanto o ponto de partida quanto o de chegada ¢ o uso da linguagem.

Para uma pessoa ter condigdes de plena participagdo social, ela precisa dominar a lingua,
como sistema simbolico utilizado por uma comunidade lingiistica e também ter dominio da
linguagem, atividade discursiva e cognitiva. Assim um projeto educativo comprometido com a
democratizagdo social e cultural da a escola a fung¢do e a responsabilidade de contribuir para que
todos os alunos tenham acesso aos saberes lingiiisticos necessarios para serem cidadaos.

“Na perspectiva de uma didatica voltada para a
produgdo e interpretagdo de textos, a atividade
metalingiiistica deve ser instrumento de apoio para a
discussdo dos aspectos da lingua que o professor
seleciona e ordena no curso do ensino-
aprendizagem”. (PCN, pag. 28)

Se pensarmos que o objetivo das aulas de Lingua Portuguesa ¢ dar oportunidade ao aluno



de dominar o dialeto padrio, devemos acrescentar também outra questdo “a dicotomia entre o
ensino da lingua e o ensino da metalinguagem”. (GERALDI, pag.45)

A alteragdo do ensino atual da Lingua Portuguesa ndo passa apenas por uma mudanga nas
técnicas ¢ nos métodos empregados na sala de aula. “Uma diferente concep¢do de linguagem
constréi ndo sé uma nova metodologia, mas principalmente , um ‘novo contetido’ de ensino”.
(PCN, pag. 28)

Se ensina a Lingua Portuguesa para alunos que nem sequer dominam a variedade culta
dela, com exercicios continuos de descrigdo gramatical, estudo de regras ¢ hipoteses de analise de
problemas que mesmo especialistas ndo estdo seguros de como resolver.

Por isso ndo se justifica tratar o ensino da gramatica desarticulado das praticas de
linguagem; podemos citar o caso das gramaticas, que ensinadas de forma descontextualizada,
tornou-se um conteudo estritamente escolar, que s6 serve para o aluno fazer uma boa prova ¢
passar de ano — uma pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizacdo de terminologia”. (PCN, pag. 29)

Por causa disso ¢ que se discute se ha ou ndo necessidade de se ensinar gramatica. Porém
devemos nos preocupar de verdade ¢, para qué, e como ensina-la.

Quando se seleciona os conteados de analise lingiistica € preciso ter claro que a
referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional. Nao podemos nos preocupar em reconstruir com
os alunos 0 mesmo quadro encontrado nos manuais de gramatica, como por exemplo, o estudo
ordenado das classes de palavras com suas multiplas subdivisdes, a construgdo de paradigmas
morfologicos, como as conjungdes, conjugagdes verbais em todas as suas formas temporais e
modais, quando o aluno faz paginas e paginas de conjugagdes, sem nem sequer suspeitar o que

significa subjuntivo, ou mais-que-perfeito, ou ainda, regras de concordancia com suas excegdes



reconhecidas.

A maior parte do tempo e do esforgo gastos por professores ¢ alunos durante 0 processo
escolar serve para aprender a metalinguagem de andlise da lingua.

Entretanto, uma coisa ¢ saber a lingua, dominar as habilidades de seu uso em situagdes
concretas, entendendo e produzindo enunciados, percebendo as diferengas entre uma forma de
expressdo ¢ outra. Outra, ¢ saber analisar uma lingua dominando conceitos ¢ metalinguagens a
partir dos quais se fala sobre a lingua.

O que deve ser ensinado sdo aspectos que precisam era tematizados em fungdo das
necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de produgdo e escrita de textos.

O modo de ensinar corresponde a uma reflexdo feita pelo aluno mediante uma
terminologia simples e se aproxima, com a ajuda do professor, do conhecimento gramatical
produzido.

E por isso que muitas vezes se chega a resultados diferentes daqueles obtidos pela
gramatica tradicional, que muitas vezes ndo corresponde aos usos atuais da linguagem e que ¢
preciso buscar apoio em outros materiais ¢ fontes.

Conceituando-se a gramatica, no sentido mais comum, diria-se que:

“Gramatica designa um conjunto de regras que
devem ser seguidas por aqueles que querem “falar e
escrever corretamente” (POSSENTI, pag. 47)

Nesse sentido, gramatica é um conjunto de regras a serem seguidas.

“Usualmente, tais regras prescritivas sdo exposlas,
nos compéndios, misturadas com descrigdes de

dados, em rela¢do aos quais o que é descrito é ao
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mesmo tempo prescrito”. (GERALDI, pag. 47)

Ha outro conceito de gramatica, aceitavel também, que ¢ 0 seguinte:

“F um conjunto de regras que um cientista dedicado
ao estudo de fatos da lingua encontra nos dados que
analisa a partir de uma certa teoria e de um certo
método”’. (GERALDI, pag. 47)

Nesse caso se entende a gramatica como um conjunto de leis que regem a estruturagao
real de enunciados produzidos por falantes, regras que sao utilizadas na fala, no dia a dia.

Ainda verifica-se um outro conceito de gramatica que €:

“O conjunto de regras que o falante de fato
aprendeu e do qual langa mao ao falar”.
Pois sempre que alguém fala, o faz segundo regras de uma certa gramatica. SO o fato deste falar,
ja testemunha isso, porque usualmente ndo se “inventam’ regras para construir expressoes.

Os professores precisam saber que 0 dominio efetivo e afetivo de uma lingua dispensa o
dominio de uma metalinguagem técnica. E preciso distinguir o papel da gramatica, do papel da
escola, que é ensinar a lingua padréao. E possivel aprender uma lingua sem conhecer 0s termos
técnicos com os quais ela ¢ analisada. Em muitos lugares do mundo se fala sem que haja
gramaticas codificadas, e sem 0s quais evidentemente ndo pode haver aulas de gramatica como as
que se conhece hoje.

Como foi dito, ha trés sentidos para expressar 0 que s¢ entende por gramatica.

Quando concebemos a gramatica como um manual com regras de bom uso da lingua a
serem seguidas por aqueles que querem s¢ expressar adequadamente, Franchi rotula essa

gramatica como Gramatica Normativa. Quando alguém diz que “sabe gramatica”™ significa dizer
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que esse alguém conhece as normas e as domina.

Nesse sentido diz-se que a lingua ¢ s6 a variedade dita padrdo ou culta ¢ que todas as
outras formas de uso da lingua sdo erros, degeneragdes da lingua e que a variedade dita padrao
deve ser seguida por todos os cidaddos falantes dessa lingua. A gramatica so trata da variedade de
lingua que se considerou como a norma culta, considerando erro tudo o que nao esta de acordo
com o que ¢ usado nessa variedade lingiistica.

Inclui-se nessa concep¢do de gramatica varios modos de perceber e definir a chamada
norma culta.

A segunda concepgdo de gramatica, a chamada Gramatica Descritiva, descreve a
estrutura ¢ funcionamento da lingua, de sua forma ¢ fungdo. “A gramatica seria entdo um
conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que analisa, a luz de determinada teoria e
método”.( TRAVAGLIA, pag. 27) Essas regras seriam as utilizadas pelos falantes na construg¢do
de frases. Onde se descreve os fatos lingiiisticos, permitindo associar as expressdes da lingua ,
uma descrigio estrutural e estabelecer suas regas de uso, separando o que ¢ gramatical do que ndo

-
é gramatical. Sera gramatical tudo o que atende as geras de funcionamento da lingua de acordo
com uma variedade lingiiistica. O critério ¢ lingiiistico e objetivo, pois ndo se diz que nao
pertencem a lingua formas e usos presentes no dizer dos usuarios dela e aceitas por estes como
proprias da lingua que estdo usando. Saber gramatica, significa, no caso,
“ser capaz de distinguir, nas expressoes de uma
lingua, nas categorias, as fung¢des e as relagdes que
entram em sua construgdo, descrevendo com elas sua
estrutura interna e avaliando sua

gramaticalidade”.(TRAVAGLIA, pag. 27)
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A terceira concepgdo € a que considera a lingua um conjunto de variedades utilizadas por
uma sociedade de acordo com o que ¢ exigido pela situagdo de interagdo comunicativa onde o
falante esta engajado, percebe a gramatica como o “comjunto das regras que o falante de fato
aprendeu e das quais langa mdo ao falar”. (TRAVAGLIA, pag. 28)

Neste caso, saber gramatica ndo depende de escolarizagdo ou de qualquer processo de
aprendizagem, mas da ativagio ¢ amadurecimento progressivo, de hipdteses do que seja a
linguagem, e de seus principios ¢ regras, sendo chamada de Gramatica Internalizada porque nao
existem livros desta gramatica, pois ela ¢ o objeto da descrig¢do.

Por isso nessa gramatica ndo ha erro lingiistico, mas a inadequagdo da variedade
lingiiistica utilizada numa determinada situagao.

Se considera que ¢ essa gramatica internalizada que constitui ¢ da forma a chamada
competéncia gramatical, ¢ ela que permite ao usuario construir um numero infinito de frases e
julgar sua gramaticalidade.

Porém, o usuario da lingua precisa saber muito mais que apenas regras de construgdo de
frases para ter uma competéncia comunicativa que faz parte da gramatica da lingua, bem mais do
que aquilo que a teoria lingiiistica trata ao estudar os elementos da fonologia e fonética, da
morfologia e sintaxe.

O ensino da gramatica nas aulas de Portugués como lingua materna tem trazido problemas
para os professores. Estes, depois de constantes criticas ao ensino de gramatica no 1° ¢ no 2°
Graus e também a propria teoria da gramatica tradicional e/ou a gramatica normativa, sentem-se
angustiados sobre o que fazer em sala de aula, muitas vezes se sentem tdo “perdidos™ que acabam
ndo contribuindo com nada que seja significante para a vida do aluno no que diz respeito a

aplicagdo das regras gramaticais estudadas.
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Pode-se questionar o porque se estuda uma lingua para seus falantes, ou seja, para que se

da aulas de Portugués a falantes nativos em areas que se usa o Portugués?
“O ensino da lingua materna se justifica
prioritariamente pelo objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa dos usudrios da lingua,
isto é, a capacidade do usudrio de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situagdes de
comunicagdo”. (TRAVAGLIA, pag. 17)

Este desenvolvimento pode ser entendido como a capacidade de realizar a adequagdo do
ato verbal as situagdes de comunicagdo. A competéncia comunicativa implica a competéncia
gramatical ¢ a textual.

“A competéncia gramatical é a capacidade que tem
todo usudrio da lingua ( falante, escritor/ouvinte,
leitor) de gerar seqiiéncias lingiiisticas gramaticais,
consideradas ( ...) como segiiéncias proprias e
tipicas da lingua em questdo”.(TRAVAGLIA,
pag.17)

“A competéncia textual é a capacidade de, em
situagdes de interagdo comunicativa, produzir e
compreender textos considerados bem formados,
valendo-se de capacidades textuais

basicas”.(TRAVAGLIA, pag. 18)
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Todos aqueles professores que ddo aulas de Portugués como lingua materna, tém uma
idéia clara sobre como tem sido o ensino da gramatica em nossas escolas tanto no primeiro
quanto no segundo grau e /ou no terceiro grau.

O ensino de gramatica nas escolas tem sido apegado as regras da gramatica normativa.
Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como formas “corretas” ¢ “boas”. Nas aulas ha
uma auséncia quase total de atividades de produgdo e compreensdo de textos. Observe-se também
o uso muito grande de metalinguagem no ensino de gramatica teorica para a identificagdo e
classificagdo de categorias, relagdes e fungdes dos elementos lingiiisticos, 0 que caracteriza um
ensino descritivo .A maior parte do tempo das aulas ¢ gasta no aprendizado e utilizagdo dessa
metalinguagem, que ndo avanga, pois, ano apos ano, s¢ repete 0s mesmos topicos gramaticais:
classificacdo das palavras e sua flexdo, analise sintatica do periodo simples e/ou composto,
acrescentando-se¢  nogdes dos processos de formacgdo de palavras e regras de regéncia ¢
concordancia, de acentuagdo e pontuagao.

Neder (1992: 56) registra que -

“A gramdtica é dada para se cumprir um programa
previamente estabelecido sem se levar em conta as
dificuldades ou ndo dos alunos no emprego que
fazem efetivamente de linguagem, ¢ nessa e ou
naquela ocasido, num processo de interagdo verbal "

Muitas vezes se ensina gramatica ( teoria gramatical) para que os alunos usem a lingua
com eficiéncia, a partir do entendimento desta, pressupde-se que O aluno ao adquirir
conhecimento a respeito da lingua e normas a respeito de seu uso, este aprenda a usar a lingua

“corretamente”. Acredita-se que o aluno ¢ capaz de fazer a transferéncia automatica de

-
h




conhecimentos para comportamentos. Neste caso deve-se questionar se esse tipo de gramatica
realmente descreve o funcionamento da lingua e se os alunos conseguem transferir o
conhecimento sobre a lingua para seu uso.

E preciso distinguir entre “ensino da lingua” e “ensino a respeito da lingua”,
questionando-se a eficicia das regras da gramitica normativa e das atividades de analise sintatica
e morfologica para ensinar a falar, escrever, ouvir, ler, valorizando a proposta de que se aprende a
fazer, fazendo. Porém essa orientagao nao seria modificada, pois, nas‘ atividades de sala de aula, a
gramética (teoria) continuou prestigiada, passando dos exemplos para teoria em vez do que se
fazia antes, ou seja, partir da teoria para 08 exemplos. O texto passou a ser usado apenas como
pretexto. Ndo se parte do uso efetivo da lingua pelos alunos, mas de textos quasc sempre
literarios dos quais sdo tirados elementos a serem analisados ¢ modelos a serem seguidos.

Esta mudanca € para pior, uma vez que 0 que se tem observado é um esfacelamento do
ensino, porque trabalha um amontoado aleatorio de topicos gramaticais, perdendo-se a idéia de
sistema, de gradagdio de dificuldades e de progressdo de atividade.

“Busca-se pelo uso do método estrutural ¢ de
exercicios estruturais, 0 desenvolvimento de
automatismo que possibilitem o uso efetivo de novos
recursos da lingua conseqiiente ao [Ireinamenio
feito”.(TRAVAGLIA, pag. 105)

Isso representa uma inovagao por valorizar realmente o uso, a produgdo lingiiistica.e ndo a
descrigho da lingua. Porém essa orentacdo tem apresentado problemas em virtude de se
escolherem as estruturas em fung@io dos textos estudados, e nio das dificuldades e necessidades
dos alunos, de suas habilidades lingiisticas, fazendo-se um planejamento com ordenagdo

16



adequada dos exercicios.

Os exercicios estruturais tém sido usados de trés formas:

a- “dar teoria gramatical normativa e trabalhar
com exercicios estruturais, sem relacionar os
dois procedimentos;

b- dar exercicios estruturais e tirar deles a
“teoria” e/ou normas de gramdtica tradicional,
ou seja, ensinar a gramdtica a partir dos
exercicios estruturais;

c- 56 trabalhar com exercicios estruturais e ndo
ensinar teoria gramatical”. (TRAVAGLIA, pag.
105)

Registra-se que os resultados com qualquer uma dessas trés posi¢des tém deixado a
desejar, porque o que normalmente se tem sdo alunos incapazes de usar a lingua para
resolver seus problemas de comunicagiio em toda e qualquer situagdo em que tenham de
atuar usando a lingua.

Os professores em geral acreditam que a fungio do ensino da gramatica € levar a
escrever melhor, despertar para uma critica dos valores da gramatica tradicional e para
isso eles, tém procurado dar aulas de gramética ndo-normativa. Verificam que essa
gramatica nio estd servindo para nada e apesar disso, mantém aulas sistematicas de
gramética como ritual imprescindivel 4 legitimag&o de seu papel.

Embora reconhega problemas basicos no fato de se gastar muito tempo da aula
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com o ensino de teoria gramatical; o professor ndo consegue mudar de atitude ¢ passar a
fazer um ensino diferente daquele que se tem desenvolvido desde ha muito em nossas
escolas.
Ao ensinar gramatica, o professor quer que o aluno domine a lingua.
“E preciso entender que dominar uma lingua
ndo significa apenas incorporar um conjunto
de itens lexicais (o vocabulario); aprender
um conjunto de regras e estrutura¢do de
enunciados e apreender um conjunto de
maximas ou principios de como construir um
texto oral ou escrito, levando em conta os
interlocutores possiveis e os objetivos que se
tem ao dizer, bem como a propria situagdo de
interacdo como elementos pertinentes nessa
construgdo e no estabelecimento do efeito de
sentido  que  acontece na  interagdo
comunicativa”. (TRAVAGLIA, pag. 107)
Apreender a lingua implica sempre em uma reflexdo sobre a linguagem, formulagdo de
hipoteses sobre a constitui¢do e funcionamento da lingua. Quando ha envolvimento em situagdes
de interagdo sempre ha reflexdo sobre a lingua, pois ¢ necessario haver correspondéncia das
palavras de uma, as palavras de outro para haver entendimento.
Por isso existem algumas opgdes para se usar e apreender a lingua como:

1 — “que o objetivo de ensino de lingua materna é
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prioritariamente  desenvolver —a  competéncia
comunicativa,

2 — fazer um ensino produtivo para aquisi¢do de
novas habilidades lingiiisticas, embora o ensino
descritivo e o ensino prescritivo possam ter também
um lugar nas atividades de sala de aula;

3 — que a linguagem é uma forma de interacdo;

4 — que o texto é um conjunto de marcas, de pistas,
que  funcionam como  instrugbes para 0
estabelecimento de efeito de sentido numa interag¢do
comunicativa,

5 — que o dominio da linguagem exige alguma forma

de reflexdo”. (TRAVAGLIA, pags.107 e 108)

E preciso também trabalhar a gramatica numa perspectiva formal mais ampla, pois a

lingua funciona em textos que atuam em situagdes especificas de interagdo comunicativa. Ao se

estudar um texto se vé a gramatica em seu funcionamento, uma vez que esta ¢ a propria lingua

em uso. Isso muda o conceito de gramatica que sera usado no ensino de lingua materna, pois

passa-se a ver como integrando a gramatica, tudo o que ¢ utilizado ou interfere na construgdo ¢

uso dos textos em situagdo de interagdo comunicativa.

Quando se estuda gramatica, depara-se com a gramatica natural e com a gramatica

artificial.

A gramatica natural ¢

“Um sistema de regras segundo as quais os falantes
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constréem as frases. E um saber intuitivo, o proprio
saber lingiiistico ou competéncia idiomdtica de cada
Jalante”. (LUFT, pag. 05)

“A gramdtica artificial é, primeiramente, a descrigéio
desse saber lingiiistico e, secundariamente, uma obra
— livro, mamual — em que se registra essa descrigdo”.
(LUFT, pag. 05)

Saber gramdtica, ou saber portugués, é considerado privilégio de poucos. Poucas pessoas
se atrevem a dizer que conhecem a lingua. A maioria das pessoas acham que falam de “qualquer
jeito”, sem regras definidas.

Ha fatores que contribuem para se pensar assim, como o fato de se falar com uma
facilidade muito grande, ds vezes sem pensar ¢ se estd acostumado a associagdo de conhecimento
a uma reflexfio consciente., outro fator é o que a escola inculcou no aluno, durante longos anos
que ele ndo conhece a lingua.

Isso € um grave engano, sabe-se e muito bem, a nossa lingua. O conhecimento que se tem °
sobre a lingua € muito complexo, exato ¢ extremamente seguro. Isso se aplica aquelas pessoas
que brilham nas provas de portugués e também a qualquer pessoa que tenha o portugués como
lingua materna.

Qualquer falante de portugués, possui um conhecimento implicito das regras gramaticais
da lingua., embora nio seja capaz de explicita-las, ¢ estas foram adquiridas de maneira natural e
expontinea. Mesmo pessoas que nunca estudaram gramatica chegam a um conhecimento
implicito dela na lingua.

A gramitica é uma disciplina que preocupa algumas pessoas e estas a estudam para
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aprendé-la porém a maior parte das pessoas que precisam estuda-la a rejeitam. Acham-na dificil,
porém hé outras disciplinas que sfo t3o ou mais dificeis, como por exemplo a matematica, a
quimica e , para alguns, a histoéria. Mas nenhuma causa reag¢des tio violentas como a gramatica;
parece facil aceitar que alguém seja matematico, gedgrafo, mas um gramatico é uma pessoa
considerada esséntrica . Existem fatores de repugnéncia com respeito a essa disciplina.

Alguns professores, alunos, e pais querem a supressdo pura e simples do ensino
gramatical, dizendo que a gramética ndo serve para nada, outros a defendem dizendo que sem
gramatica ndo ¢ possivel aprender portugués.

Perini, na pagina 49 de seu livro Sofrendo a Gramética afirma:

“Que o ensino da gramdtica tem trés defeitos, que o
inutilizam enquanto disciplina: primeiro, seus
objetivos estdo mal colocados; segundo, a
metodologia adotada é seriamente inadequada; e,
lerceiro, a propria matéria carece de organizagdo
logica”.

Pode-se perguntar o que € que sobra de bom, se a disciplina estd torta sob esses trés
pontos de vista.

“A resposta é: sobra aquela disciplina da qual todos
nos lembramos com arrepios de horror”. (PERINI, pag. 49)

Ao se falar dos objetivos mal colocados, vem a4 mente que muitos professores dizem (e
acreditam) que o estudo da gramética é um dos instrumentos que levardo o aluno a ler e escrever
melhor, isso ¢é feito, quando se quer defender a presenga da gramatica no curriculo. Porém, se se

pensar que € preciso saber gramatica para se escrever bem pode-se acreditar que as pessoas que
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escrevem bem saibam gramatica, ou que as pessoas (ue sabem gramatica escrevam bem.

Pode-se citar um autor brasileiro, Luiz Fernando Verissimo que ¢ um dos melhores
escritores do Brasil hoje, e nio sabe praticamente nada de gramitica, e nfio é porque ele néo fez
um curso de Letras, é porque como todos nés, ninguém sabe tudo de gramatica. E isso ndo
impede pelo menos alguns de nos de escrever bem, ou como Verissimo, muito bem.

Ao se falar que os objetivos dessa disciplina estdo mal colocados, ao se justificar o ensine
da gramética dizendo que é para os alunos escreverem melhor, se esta prometendo uma
mercadoria que ndo se pode entregar. Os alunos perccbem isso, embora talvez ndo possam
explicar.

Quando se diz que a metodologia ¢ inadequada, pode-se pensar no caso de um professor
de histéria que diz a seus alunos que, no século XVI, a regido onde vivemos era ocupada por
povos indigenas. Se um aluno perguntar como € que ele sabe disso, o professor podera alegar que
ha documentos da época que atestam a presenga de indios, escavagGes arqueoldgicas que revelam
artefatos indigenas e restos de habitag@es, etc. Em um curso de histéria se estuda 0 que aconteceu
no passado. Mas em gramatica ¢ diferente. O professor diz que o futuro do subjuntivo do verbo
ver é quando eu vir, assim deveriamos dizer, quando eu te vir amanhd ... Em outras palavras, o
que o professor estd ensinando ndo bate com o que se observa na realidade. Se um aluno
perguntar por que o professor estd dizendo que a forma ¢ quando eu vir, a resposta (se houver)
serd que ¢ assim que € o certo. Ndo se da nenhum motivo racional. Ja o professor de historia nio
teria esta resposta, por isso ¢ que se diz que a atitude diante da matéria é inadequada.

O professor ¢ o aluno de historia entendem a matéria como o estudo dos acontecimentos
passados. Mas o estudo da gramadtica ¢ apenas uma série de ordens a serem obedecidas, porque €

assim que é certo, por isse poucos s¢ interessam por ela e nem procuram decifra-la.
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A matéria (gramatica) precisa ser organizada. Ao se afirmar isso , ndo se quer dizer que a
gramatica ndo tem logica, e sim se esta falando da matéria que se ensina nas escolas com o nome
de “gramatica.”

Em uma determinada gramatica existente, esta a seguinte defini¢do de sujeito: “Sujeito é o
ser sobre o qual se faz uma declaragdo”. (PERINI, pag. 53)

Isso diz o que ¢ um sujeito. Mas a propria gramatica ndo respeita a defini¢do. Em outras
passagens dessa mesma gramatica os autores ja ddo outra defini¢do para o sujeito, que ndo é
aquilo que foi definido anteriormente com esse nome.

“Algumas vezes o verbo ndo se refere a uma pessoa
determinada; ou por se desconhecer quem executa a
agdo, ou por ndo haver interesse no seu
conhecimento. Diz-se entdo que o sujeito ¢é
indeterminado”. (PERINI, pag. 53)

Por estas e outras, a pessoa que estuda e utiliza a gramatica para aprender alguma coisa
sobre a estrutura da lingua estara preocupada, afinal, o que é realmente o sujeito? Nao é possivel
que a definigéo varie de frase para frase, porém esta ¢ a impressdo que se tem.

O problema € que as gramaticas escolares ndo sdo organizadas de maneira logica. E é por
isso que ndo se tem seguranga nessa matéria e que também ndo se goste dela.

E necessario redefinir os objetivos da disciplina, pois estudar gramatica ndo ¢ um dos
meios de se chegar a ler e escrever melhor. So se aprende a escrever, escrevendo, lendo, relendo e
reescrevendo.

“Estudar gramatica traz algum conhecimento da

linguagem, esse maravilhoso e complexo mecanismo
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que lhe permite comunicar-se com seus semelhantes.

Lm uma palavra, deve- se estudar gramadtica para
saber mais sobre o mundo; ndo para aplicd-la a
solugdo de problemas praticos tais como ler ou
escrever melhor”. (PERINI, pags. 55 e 56)

Saber uma gramatica ndo significa saber de cor algumas regras que se aprendem na
escola, ou saber fa;zer algumas analises morfologicas e sintaticas. As criangas ndo estudam
sintaxe de colocago antes de ir para a escola, mas sempre que falam, usam um artigo e um nome
por exemplo “a casa”.

Pode-se dizer que saber uma gramatica ¢ saber dizer e saber entender frases. As escolas de
fato nfo ensinam lingua materna a nenhum aluno, pois ao receber o aluno, este ja a fala. Portanto,
se as linguas e dialetos sdo complexos ¢ se os falantes os conhecem, entfio tém conhecimento de
uma estrutura complexa, porém nfo se pode achar que com isso as escolas nfo teriam mais 0 que
aprender. A fungdo da escola ¢ de ensinar, o padrio, em especial o escrito,

“...porque, quando a escola ensina, o que ela ensina
mesmo é a modalidade escrita dessa lingua, mas néo
propriamente a lingua. ( ... ) Mesmo para ensinar
“s6” a escrita padrdo, a escola tem tarefas imensas.
Mas deve-se reconhecer que siio bem menores do
que seriam se os alunos ndo soubessem nem falar”.
(POSSENTI, pag. 32)

O dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem

técnica, se ficar claro que conhecer uma lingua € uma coisa e conhecer sua gramaética € outra, que
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saber uma lingua é uma coisa e saber analisa-la é outra, que saber usar suas regras ¢ uma coisa, e
saber explicitamente quais sdo as regras ¢ outra. Que se pode falar e escrever numa lingua sem
saber nada “sobre” ela, sem saber dizer uma frase dessa lingua em situagdes reais.
E preciso distinguir o papel da gramatica na escola
“Que ¢ ensinar lingua padrdo, isto é, criar condi¢bes
para seu afefivo. E perfeitamente possivel aprender

uma lingua sem conhecer os termos técnicos com os

quais ela é analisada”. (POSSENTIL, pag. 54)




Oistemalizacao de Dados

Os livros estudados para o Levantamento de Dados ford":‘Ponto e Contraponto” usado na
Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Dormevil Faria” e o livro “Palavras e Idétas”, usado na Escola
Estadual de Educagio Basica “6 de Agosto” . Ambos da 6° série, doravante denominar-se-d 1° e
2° livro, respectivamente.

Os dois Livros Didaticos trazem a parte gramatical, sé que o 1° traz a gramatica fora das
ligGes, com exercicios mecanicos, descontextualizados, enquanto o 2° traz os exercicios das
propostas de leitura e produgiio de texto, ou seja, dentro de um contexto. Porém os exercicios
continuam sendo mecinicos e repetitivos.

O 1° traz os contetidos gramaticais estruturados assim: Acentuag¢fio Grafica, Ortografia,
Estrutura ¢ Formagio das Palavras, Verbos, Sujeito, Preposi¢io, enquanto o 2° traz a Estrutura
das Palavras, a Formagio da Palavras, Ortografia, Acentuagio Tdnica e Classes Gramaticais,
Flexdo das Palavras, Concordincia Nominal, Frase e Oragiio, Sujeito, Verbo, Predicado,
Complementos Verbais, Adjunto Adverbial, tendo em todas as ligGes repeti¢iio de Ortografia ¢
Acentuagio e Potenciagdo.

O estudo deste trabalho sera aprofundado no tema Estrutura e Formagdo das Palavras,
pois ¢ comum aos dois livros e entdo os dados para serem analisados serfo levantados neste
contetido nos dois livros.

O 1° livro inicia a explica¢io decompondo a palavra “empobrecer como: em — prefixo,
pobr — raiz, ecer — sufixo”. Segue-se entfo exercicios tipo:

“Dé parentes das palavras abaixo:

a—ler - Cc— ver -
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b —correr - d —reger —

“Nas frases abaixo, coloque prefixos ou sufixos nas palavras destacadas, como forma de mudar
os sentidos das mesmas:
a — E necessario fazer o trabalho.
b — Todas as atitudes daqueles cagadores foram humanas.
¢ - A lavadeira acumulava roupas no sotdo.
d - A amizade nem sempre pode ser leal.”
Continua a explicagio com a “Formagéo de Novas Palavras” inserindo a “derivagfio afixal ¢
regressiva”, “composi¢do por justaposi¢do” e por aglutinagdo. Em seguida traz exercicios do
tipo:

“Copie relacionando as colunas, formando assim novas palavras:

a—anti e — vento
b —boca f— movel
c—pé g — aberto
d —auto h — cristo”

“Invente frases com as palavras primitivas das palavras abaixo:
a - altivez d — desajeitado
b — capinzal ¢ — pontiaguda
¢ — chaleira”
Explica ainda o que é “prefixo latino e prefixo grego” e da exercicios do tipo:
“D8 os significados de:
a — anti-republicano — b — anticonjugal —
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¢ — anti-higiénico — d — antinatural —*

“Dé os significados de:

a — extracontinental - b — extracurricular —

¢~ extraclasse - d - extraordinario —

¢ — extra-oficial —*

“Nas colunas abaixo, vocé encontrara outros casos de prefixos gregos e latinos com significados

semelhantes. Encontre exemplos para cada um deles:

Prefixo latino Prefixo grego Significado

a— contra anti oposigio

b — super epi posi¢do
superior

¢ —trans dia movimento
através

d — circum peri em tormno de”

“Abaixo hi exemplos de palavras formadas a partir de radicais gregos e seus significados. Forme
frases com cada uma delas:
a — acrofobia = medo de altura
b - hidrofobia = medo de dgua
¢ — claustrofobia = medo de lugares fechados
d — fotofobia = medo da luz, aversdo a luz
e — biologia = estudo da vida
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f— psicologia = estudo da alma

g — antropologia = estudo do homem”

“O radical grego tele quer dizer “longe, a distdncia.” Forme frases com quatro palavras iniciadas
por este radical.”
“O radical grego cracia quer dizer governo. Faga quatro frases com palavras terminadas por este
radical:”
“O radica latino cida quer dizér “que mata”. Faga frases com quatro palavras terminadas por esse
radical:”
“O radical latino agri quer dizer “campo™. Faga frases com quatro palavras iniciadas por esse
radical:”
O 2° livro traz a explicag@io das partes que compdem as palavras designando-as como
unidades de uma ﬁalavra, indicando o género, quantidade, grau, numero.
Traz exercicios dentro da proposta “Vamos praticar”, assim desenvolvida:
1 —“Forme trés palavras derivadas do radical da palavra chuva.”
2 —“Crie uma frase com uma palavra derivada do radical de tempo.”
3 —“A moga do arame equilibrando a sombrinha”
O que indicam os elementos destacados nas palavras mo¢a ¢ sombrinha?”
4 —*“Qual a palavra que significa “uma porgdo de criangas™?
E uma “porgio de bois”?
5 — “Em maids e biquinis, além do radical, qual outra unidade significativa encontramos?”
6 — “Algumas palavras sfo indivisiveis, ou seja, nfio apresentam unidades significativas além do

radical.
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Das opgdes abaixo, qual palavra ¢ indivisivel?
a — tempos
b- moga
¢ — pires
d — panos
e — titio”
Introduz a explicagdo do radical, o prefixo e o sufixo e as desinéncias nominais, trazendo
exercicios assim:
1 — “Separe os varios segmentos que formam as palavras abaixo, indicando a significagéo de cada
segmento.
a — beleza b — gatdo passarinhos”
2 — “Acrescentando prefixos ou sufixos, forme uma familia de palavras (no minimo, trés

palavras) com os radicais de:

a—rosa d — crime
b — pedra ¢ — conquista
¢ —livro f—-terra”

3 _ “Leia atentamente esta cantiga que aparece na obra do escritor brasileiro Guimardes Rosa:
O ninho de passarim,

ovinho de passarinhar:

se eu ndo gostar de mim,

quem & mais que vai gostar?”

a — “Retire da cantiga duas palaﬁas que tenham, na sua estrutura, sufixos diminutivos.”

b — “Algumas palavras sdo indivisiveis, isto €, ndo apresentam uma seqliéncia de unidades
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significativas. Retire da cantiga dois exemplos de palavras indivisiveis.”
4 — “Associe as colunas de acordo com o significado dos sufixos.

Exemplo: 1 —e

( 1) atividade, estabelecimento comercial (a ) amigdalite, bronquite
( 2 ) proveniéncia, origem ( b) livreco, jornaleco

( 3) profissdo ( ¢) italiano, sergipano

( 4) inflamagéo ( d) escriturario, operario
( 5) aumentativo ( e ) pizzaria, pz_a.daria

( 6 ) diminutivo ( £) ricago, estilhago”

5 - “Considerando que in- é um prefixo que indica negac@o, privagdo, comente o humor de
cartum de Caulos.”
6 — “Associe as colunas de acordo com o significado dos prefixos

Exemplo: 1 —-c¢

( 1) aproximagdo (a) imigrante

( 2 ) movimento em torno (b) transbordar, transportar

( 3 ) movimento para dentro ( ¢ ) adnominal, adverbial

(4) movimento para fora (d) emigrante, emergir

( 5) negagdo, privagdo () circunavegagao, circunferéncia
( 6 ) movimento para além de () ilegal, ignorar”

7 — “.aco é um sufixo aumentativo. No entanto, na linguagem popular, falar que “O centroavante

marcou um golago” significa que ele marcou um “gol grande™?”
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8 — “No quadro estdo grupos de palavras da mesma familia. Separe-as nas partes que as

comp@em, de acordo com o exemplo abaixo:

Radical Sufixo Desinéncia

Dent- - ug- -0
pedrada jeitosa dentugo pedraria
jeitoso dentuga jeitdo dentista
jeitinho pedrés dental”

9 — “Junte o radical a seu sufixo ou prefixo. O que vai sobrar?

in- paz -agem -ado
feliz -dade -mente chuv-
-eiro aprendiz -18CO -0s0”

Quanto & Formagdo das Palavras, introduz a explicagdo das palavras primitivas e
derivadas apresentando exercicios assim estruturados:
1 — “Partindo da palavra nascer, forme palavras derivadas utilizando um prefixo, um sufixo, e
um prefixo e um sufixo.”
2 —“Observe o modelo: vagar =vagaroso

Faga 0 mesmo Com:

a — sabor e — delicia

b — prazer f— dengo

¢ — gosto g — inveja

d — temor h — validade™

3 — “Observe como temos de utilizar um prefixo e um sufixo para formar a palavra enfurecer a
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partir de faria.

EN FUR ECER
prefixo sufixo
radical da
palavra
primitiva

Utilizando o mesmo procedimento, crie frases com palavras derivadas de:

(a)triste (d)rijo
(b) duro (e) grande
( c¢)tarde (f) velho”

4 — “Crie frases empregando substantivos formados a partir da reducdo dos seguintes verbos:

a ) pescar d ) tocar
b ) buscar ¢ ) errar
c ) afagar f) sacar”

5 _ “Forme uma familia de palavras derivadas de ferro”

6 — “Separe em duas colunas as palavras primitivas e derivadas.

real irreal laranjada

laranja realidade laranjal amaciante

alaranjado macio laranjeira realismo
realizar amaciar”

7 — “Complete as frases com palavras derivadas das primitivas indicadas entre parénteses.
a ) Ronaldo sempre foi um filho. ( * ) ( amor)
b ) Quem poderia ( * ) tamanho escandalo. ( claro)

¢) O jornal diz que vai (*) o escandalo. ( claro)
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d ) Impossivel ndo acertar fazer café com a ( * ) elétrica. ( café )
¢ ) Ao que parece 0 governo vai ( * ) mais este projeto. ( gaveta )
f) Se ndo parar com a ( * ) , ndio compro mesmo. ( choro )”
Introduz também as palavras simples e compostas, explicando que as compostas sao por
justaposigdo e por aglutinagdo, e propde nove exercicios assim distribuidos:
1 — “Observe atentamente as seguintes palavras compostas. Depois, separe-as de acordo com a

sua formagdo: composigdo por aglutinagdo ou composi¢ao por justaposi¢ao.

salario-familia girassol guarda-chuva
jodo-de-barro cata-vento vinagre
aguardente couve-flor passatempo”

2 — “Algumas palavras compostas sdo bastante expressivas. Veja, por exemplo leva-e-traz, que
quer dizer “pessoa fofoqueira, mexeriqueira”. Um pedreiro poderia ser chamado de “ergue-
casas”. Escreva como vocé chamaria:

a ) um agricultor d ) um sorveteiro

b ) um carteiro ¢ ) um jornaleiro

¢ ) um professor”

3«0 saca-rolhas é o utensilio proprio para sacar, tirar as rolhas das garrafas. O guarda-chuva
¢ 0 objeto que nos guarda da chuva. Dé nomes para:

a ) um utensilio para cogar as costas

b ) um utensilio para quebrar as cascas dos ovos

¢ ) uma maquina capaz de limpar janelas

d ) um aparelho que trocasse lampadas

¢ ) um objeto que servisse para calgar mesas ¢ camas’
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4 — “Procure o verbete carrinho no dicionario.

a ) Qual o sufixo que detectamos na palavra carrinho? Que idéia nos costuma transmitir esse
sufixo?

b ) Observe os diversos significados que o dicionarista oferece para a palavra carrinho. Ela
apenas quer dizer “carro pequeno”? Comente.

¢ ) Vocé conhece algum outro diminutivo que tenha adquirido significado especial? Qual?”

5 — “Formamos varios derivados da palavra pedra utilizando sufixos.

Associe as colunas de acordo com o significado dos sujeitos.

Exemplo: a - 3

a ) pedrada ( 1) atividade

b ) pedreiro ( 2) porgéo, colegdo

¢ ) pedraria ( 3 ) arremesso, golpe

d ) pedrento (4 ) lugar de onde se extrai
¢ ) pedreira ( 5) que tem o aspecto de”

6 — “Copie as frases abaixo substituindo o asterisco por uma palavra composta em que haja o
substantivo pé. Entre parénteses esta o significado da palavra que vocé deve usar.

a ) Nao consigo encontrar um ( * ) para despregar aquelas tabuas. ( alavanca de ferro, ferramenta)
b ) Ele ndo passa de um ( * ). (individuo de baixa condigdo social)

¢ ) A crianga chorava porque queria comer ( * ) . ( doce de amendoim ¢ agucar)

d ) Ao longo de varios anos conseguiu formar um bom ( * ). ( economias, poupanga)”

7 — “Leia atentamente os quadrinhos.

a ) Pela forma como aparece grifada a palavra olhaqui ( terceiro quadrinho), podemos afirmar

que o personagem criou uma palavra composta. Indique o processo pelo qual essa palavra foi
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formada e quais sdo seus elementos formadores.

b ) Reescreva uma palavra dos quadrinhos formada por sufixagao.”

8 — “Utilizando sufixos, forme derivados da palavra sapato que indiquem:

a ) arremesso, golpe

b ) atividade, profissdo

¢ ) porgdo, colegdo”

9 — “Houve um engano na composi¢do destas palavras ¢ os elementos foram trocados. Faga a

justaposic¢do correta.

a) segunda — roupa d ) além - correio
b ) peixe — cabega ¢ ) quebra — timulo
¢ ) pombo — espada f') guarda — feira”

O 1° livro ndo apresenta desenhos, ja o 2°, apos o texto “O Circo o Menino ¢ a Vida”,
apresenta a gramatica com desenhos diversos dentro da explicagio, coloridos e chamativos.
Portanto, os dois livros apresentam gramatica, porém cada um dentro de uma

especificidade.
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Dnélise dos Dados

Para a Analise dos Dados, estaremos fazendo um estudo no 1° e no 2° livro, ou seja, nos
livros “Ponto ¢ Contraponto” ¢ “Palavras ¢ Idéias” , ambos da 6" Série, verificando como 0s
exercicios gramaticais estao propostos, fazendo um paralelo com a teoria estudada.

Os PCN, ( Parametros Curriculares Nacionais) da Lingua Portuguesa apontam que:
“Apesar de ainda imperar no tecido social formas
nédo candnicas de expressdo lingiiistica, as propostas
de transformagdo do ensino de Lingua Portuguesa
consolidarem-se em praticas de ensino em que tanto
o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o
uso da linguagem. Pode-se dizer , que hoje é
praticamente consensual que as praticas devem
partir do uso possivel aos alunos, para permitir a
conquista de novas habilidades  lingiiisticas,
particularmente daquelas associadas aos padroes da
escrita”. (PCN, pag.18)

Percebe-se assim que as praticas pedagogicas devem ser compartilhadas com os alunos, o
professor deve partir da bagagem de conhecimento que 0 aluno traz para a sala de aula, ¢ a partir
dai trabalhar gradativamente as dificuldades levando sua clientela a concretizagdo ¢ a inovagao
do conhecimento.

Alguns Livros Didaticos trazem exercicios mecanicos, descontextualizados. Cabe ao

37



UNEMAT
campnr Miversitirio de Pontes ¢ Lacerda - MT
RIi_RLIGTECA

professor saber trabalhar com os mesmos levando em consideragdo a vivéncia de mundo de cada

aluno.

No primeiro livio observamos a gramatica fora das ligbes com exercicios mecénicos

descontextualizados.

“Dé parentes da palavras:

a) ler-reler, leitor, leitura

b) correr- percorrer, corredor, corrida
¢) ver-rever, antever

d) reger-regente, regular, regra”.

A gramatica ensinada dessa forma, ira se tornar um conteado somente para a escola, e o
aluno sé conseguira fazer uma prova. Fora da escola, nfio terd nenhuma serventia. Diante do
que foi citado acima, pode-se comprovar com 0s exercicios a seguir:

“Cologue prefixos ou sufixos nas palavras
destacadas, como forma de mudar os sentidos das

mesmas.

a) E necessario fazer o trabalho.
( refazer, desfazer)
b) Todas as atitudes daqueles cagadores foram
lumanas.
(desumanas, inumanas)
¢) A lavadeira acumula roupas no sotdo.
( rouparia)

d) A amizade nem sempre pode ser leal.
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(desleal)”

O ensino de gramatica nas escolas tem sido apegado 2 regras, e exemplos como esse

acima citado, sdo repetidos anos a fio, como formas “corretas” e “boas™ de ensinar. Segue-se o0s

exemplos do livro didatico, ndo deixando o aluno produzir ou compreender o texto, sdo dados os

mesmos exercicios mecinicos, ndo se cria nada de novo para o aluno.

“Copie relacionando as colunas, formando assim,

novas palavras:

a.anti e. vento
b. boca . movel
c.pé g . aberto
d. auto h. cristo”

A maior parte do tempo das aulas é gasta no aprendizado e utilizagdo de metalinguagem,

que ndo avanga, pois ano apds ano, se repete Os mMESMOS topicos gramaticais, classificagao,

flexdo, analise sintética, etc.. Como por exemplo:

“Forme trés palavras derivadas da palavra chuva.”

“A gramdtica é dada para cumprir um programa
previamente estabelecido sem se levar em conta as
dificuldades ou ndo dos alunos no emprego que
fazem efetivamente da linguagem, nessa ou naquela
ocasido, Hunt processo de interagdo

verbal”.(NEDER, Pag. 56)

Se ensina gramatica de forma solta, descontextualizada, tornando-se assim um conteido
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estritamente escolar, o aluno s6 aprendera, para responder questGes escolares, decorando regras.
E quando forem necessérias no dia-a-dia estas ndo poderdo ser usadas pois estarfio fora de sua
realidade.

A gramética é ensinada na forma culta, e no dia-a-dia usa-se a linguagem conforme a
realidade de cada um, pois existem muitas variages linggisticas. Como podemos comprovar com
outro exercicio tirado do livro em anélise:

A “Algumas palavras sdo indivisiveis, ou seja, ndo
apresentam unidades significativas além do radical:
Das opgdes abaixo, qual palavra é indivisivel?

a) tempos

b) moga

c) pires

d) anos

e) titio”

Os PCNs, criticam este tipo de exercicio. “Ndo se justifica tratar o ensino gramatical
desarticulado das praticas de linguagem”. E o caso da gramatica que ensina de forma
descontextualizada, se torna um conteido estritamente escolar, que s6 serve para o aluno ir bem
na prova e passar de ano. Por isso muitos discutem hoje sobre a necessidade ou nfio em se estudar
gramatica. Podemos citar um outro exemplo de exercicio solto, sem ligagdo com o contexto.

“Invente frases com as palavras primitivas das
palavras abaixo:

a— altivez

b — capinzal
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¢ — chaleira
d — desajeitado
¢ — pontiaguda”
Para o-professor que ndo “sai fora” do livro didatico pressupde-se que 0 mesmo ache que

o aluno seja capaz de fazer a transferéncia automatica dos conhecimentos recebidos na escola
para seu uso no dia-a-dia. A maior parte do tempo e do esforgo gasto por professores e alunos no
processo escolar serve para aprender a metalinguagem de analise da lingua. Ficam repetindo os
exercicios mecanicos ¢ fazendo o aluno ficar parado no tempo € espago, ndo desenvolvem a
capacidade que cada um tem de criar dando exercicios assim:

“Faga trés frases com palavras que tenham o mesmo

prefixo de “combatentes”

Faga trés frases com palavras que tenham o mesmo

prefixo de “arcebispo”

“() que deve ser ensinado ndo corresponde Qs
imposigdes de organizagdo cldssica de contetidos na
gramdtica escolar, mas aos aspecios que precisam
ser tematizados em fung¢do das necessidades
apresentadas  pelos alimos nas atividades de
produgdo de leitura ¢ escrita de textos”.(PCN,
pag.29)

Percebemos que o 2° livro traz os exercicios dentro dos propositos de leitura ¢ produgdo

de texto, dentro de um contexto, porém os exercicios sdo apresentados de forma mecéanica €
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repetitiva como por exemplo:
“Leia atentamente.esta cangdio que aparece na obra
de Guimardes Rosa:
O ninho de passarim,
ovinho de passarinhar:
se eu ndo gbstar de mim,
quem é mais que vai gost:ar.
a } Retire da cantiga duas palavras que lenham na
sua estrutura sufixos diminutivos:
b ) Retire da cantiga duas palavras que sdo
indivistveis.”

O modo de ensinar, corresponde a uma pritica que parte da reflexdo produzida pelos
alunos mediante a utilizagio de uma terminologia simples e se aproxirﬁa, progressivamente, pela
mediagdo do professor, do conhecimento gramatical, produzido.

Nio é o caso desses exercicios elaborados nos Livros Didaticos estudados:

a) “Crie uma frase com uma palavra derivada do
radical tempo.

b) A moga do arane equilibrando a sombrinha.

O que indicam os elementos destacados nas palavras

moca e sombrinha?

¢) Qual a palavra que significa “‘uma por¢do de
criancas”?”

Se a gramatica for aplicada de forma diferente, implicara, muitas vezes, s¢ chegar a
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resultados “diferentes daqueles obtidos pela gramdtica tradicional, cuja a descrigdo, em muitos
aspectos, ndo correspondem aos usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca
de apoio em outros materiais e fontes”. (PCN, pag.29)

Percebemos no 1° e no 2° livro que estamos analisando, que 0S mesmos possuem OS
exercicios repetitivos, levando o aluno apenas a decorar a matéria, ndo forgando o mesmo a
pensar, a ter um entendimento sobre o que esta sendo apresentado a ele.

“Acrescentando prefixos ou sufixos, forme wuma

familia de palavras( no minimo, trés palavras) com

os radicais de:

a) rosa d) crime

b} pedra e) conquista
c) livro ) terra”

“Muitos professores dizem que o estudo da
gramdtica é um dos instrumentos que levardo o
aluno a ler e escrever melhor. Esse motivo é alegado
constantemente, quando se quer defender a presenca
da gramdtica no curriculo”.( PERINI, pag. 49)

O professor defende esta tese, mas nio faz nada para mudar, sair da rotina do livro
didatico com seus exercicios repetitivos e sem criatividade os quais sdo feitos e refeitos ano apos
ano.

“Associe as colunas de acordo com o significado dos
sufixos: |

(1) Atividade, estabelecimento comercial
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(2) Providéncia, origem

(3) Profissdo
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(5) Aumentativo

(6) Diminutivo

( ) Livreco, jornaleco
( ) ltaliano, sergipano
() Escriturdrio, operdrio
( ) Pizzaria, padaria
k ) Ricago, estilhago”
“Deve- se estudar gramdtica para saber mais sobre
o mundo; ndo para aplicd-la a solucéio de problemas
prdticos tais como ler ou escrever melhor”.(
PERINI, pag. 55 € 56)

Quando o livro didatico trabalha conceito de sindnimo solto, para se dar o significado de

palavras como:

“Deé o significado de :
a) anti- republicano
b) anticonjugal
¢) anti- higiénico
d) antinatural”

Dependendo do contexto em que a palavra esteja inserida o significado pode ser outro.

Por isto a importincia de se trabalhar o contexto. Esses exercicios propostos nos livros 1 ¢ 2 ndo
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tem clareza, sio trabalhados de forma solta.
“ .. o gramdtico vai precisar aprender a dizer o que
a lingua é, nio o que ( segundo ele) deveria ser’.
(PERINL, pag. 56)
Existe uma precedéncia da gramatica natural para a artificial na vida do individuo e dos
povos. A gramatica artificial s6 é valida enquanto reprodugdo da gramitica natural. Até hoje
nenhuma cépia ou reprodugdo fiel e completa foi elaborada da gramatica natural. Isso quer dizer

que se sabe mais da lingua do que se consegue falar ou escrever sobre ela.
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Consideragoes “Finais

Estabelecendo relagdes entre a analise dos recortes que constituem o “corpus” deste
trabalho, ou seja, Os €Xercicios gramaticais dos Livros Didaticos 1 ¢ 2, podemos dizer que 0
Ensino da Gramatica objetiva apenas informagdes de conceitos pré- formulados, visando
unicamente a fixa¢do de normas € regras.

Apesar do Livro Didatico 2 operar com 0s exercicios dentro dos propositos de leitura e
produgdo de texto, estes continuam sendo mecanicos e repetitivos, ja o Livro 1, traz os exercicios
descontextualizados no final do livro, separado, totalmente fora de qualquer texto.

Podemos observar também pela analise dos livros didaticos, que estes sdo claborados
primando pela fixagdo ¢ metalinguagem em todos 0s seus ambitos, ndo visando as necessidades
do aluno, ¢ apesar de apresentar um conceito mais amplo.

Existe uma natural precedéncia da gramatica natural para a artificial na vida do individuo
¢ dos povos. A segunda so vale enquanto reproducdo da primeira. Até hoje nenhuma gramatica
artificial conseguiu abarcar as regras da gramatica natural, isso quer dizer, que se sabe mais da
lingua do que se consegue falar ou escrever sobre ela.

Quando se discute o ensino de lingua e se sugere que as aulas de gramatica sejam
abolidas, ou abolidas nas séries iniciais, logo sc levantam objegoes baseadas nos vestibulares e
outros testes, onde seria impossivel ser aprovado sem saber gramatica. Mas ao se verificar 0s
fatos e ndo a representagdo deles, entender-se-a4 que o conhecimento de gramatica ndo ¢ tao
relevante nessas circunstancias, pois quem elabora as provas de Portugués, sio professores de

portugués, basta mudar a estratégia de avaliagdo.
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Observamos no livro de Mario Perini a argumentagdo seguinte:
“Como foi que a nossa matéria chegou a este ponto?
Sinceramente, ndo sei dizer, mas é urgente resgatd-
lo do pogo. Ou seja, nos somos os amigos e
precisamos nos conscientizar dos problemas da
gramatica, antes que os inimigos os facam.
O que pode ser feito?
Em primeiro lugar é necessdrio redefinir os objetivos
da disciplina. Vamos parar de prometer coisas que
ndo podemos cumprir. Vamos reconhecer de vez que
estudar gramatica ndo é um dos meios (muito menos
o meio) de se chegar a ler e escrever melhor”.
Muitas vezes acha-se que ndo se necessita saber gramatica. Acontece que este saber
“inutil” € que faz de nés membros da nossa cultura. Vivemos numa época dominada pela ciéncia
¢ conhecer algo de ciéncia ¢ o que se espera de cada cidaddo, seja qual for sua profissdo. Deve-se
estudar gramatica para saber mais sobre o mundo.
Como diz Perini:
“E claro que precisamos de melhores gramadaticas,
mais de acordo com a linguagem atual, preocupados
com a descrigdo da lingua e ndo com receitas de
como as pessoas deveriam falar e escrever. F, acima
de tudo, precisamos de gramdticas que fagam

sentido, isto é, que tenham logica”.
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aindo qu_c-h- ¢ um prefixo que indica negacdo, privagdo, comente o humor do cartum

Associe as colunas de acordo com o signi-
ficado dos prefixos.
Exemplo: 1-c.

(1) aproximagio

{(2) movimento em torno
(3) movimento para dentro
{4) movimento para fora
(5) negacio, privacio

(6) movimento para além de

{d) ﬁnigrante. emergir
_‘ (c}_ drelnavegwio, circunferéncia
(1) ilegal, ignorar

~a¢o ¢ um sufixo aumentativo. No entan-
to, na linguagem popular, falar que ‘O
ceatroavante marcou um golago”’ signifi-
ca que ele marcou um *“‘gol grande'?

8. No quadro estdo grupos de palavras da
mesma familia. Separe-as nas partes que

as compdem, de acordo com o exemplo
abaixo:

9. Junte o radical a seu suﬂxoouprefixo.o

que vai sobrar?

PALAVRAS £ IDEIAS




¢ Desinéncias nominais: unidades significativas que indicam o género ¢ 0 nimero.

maoc- -0- -3
mog- Q- -5
terceir-  -o- -5
terceir-  -g- -5
outr- ~0- -5
{ outr- i L it %

i

Emhhubmousgmmdnm' éncia de

nimero plural -s. Observe que, nessa pa-

lavra, ndo temos desinéncia de género

meom asse ado, ndo temas a forma
ining direita).

V A MO S FRATTCHAE

1 « Separe 0s varios segmentos que formam as b) Algumas palavras sdo indivisiveis, isto
palavras abaixo, indicando a significacio ¢, ndo apresentam uma seqiiéncia de
de cada segmento. unidades significativas. Retire da can-
a) beleza ¢) passarinhos ti'ga.d-ois exemplos de palavras indivi-
b) gatio SIVEls.

2 + Acrescentando prefixos ou sufixos, forme : 4 « Associe as colunas de acordo com o signi-
uma familia de palavras (no minimo, trés - ficado dos sufixos.
palavras) com os radicais de: Exemplo: 1-e.

s G 4 Cﬁm, (1) atividade, estabelecimento comercial
b) }?edra €) congquista (2) proveni2ncia, origem
¢) livro ) terra (3) profissio

3. Leia atentamente esta cantiga que aparece (4) ‘“W"
na obra do escritor brasileiro Guimardes (5) aumentativo
Rosa: e (6) diminutivo
O ninho de passarim, :
ovinho de passarinhar: (a) amigdalite, bronquite
se eu ndo gostar de mim, (b) livreco, jornaleco
quem ¢ mais que vai gostar? (c) italimno, sergipano
a) Retire da cantiga duas palavras que te- (d) egt;m_uriﬁo. operdrio

nham, na sua estrutura, sufixos dimi- (e) pizzaria, padaria
nutivos. {f) ricago, cstilhago

L SRS > : S s e



- 2. AS PRINCIPAIS UNIDADES SIGNIFICATIVAS

pnncipais unidndcs slgmﬁcatzvas queé constituem as palavras sdo:
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: 5Pl comprova que as ﬁnudes ctmtra 0 INSS
sdo maiores que os desvi Or ,_ |

" e

Sup-r- l um prefixo que indica "‘excesso”, numemo” ”wpmondadc” eé
“"superusade’’ pelos jovens.

UEZA SUBMERSA

Riquu.c é um substantive derﬁvado do ndpuvo
rice pelo acréscimo do sufixo -eza. Nesse caso,
o sufixo -exa forma substantivos abstrates: rique-
za, pobreza {do adjetive pobre}, melvedeza
ido adietivo malvade), etc.

stoé, 15/12/93




mna ao lado _

Nos quadrinhos hé uma brincadeira com [l

o nome Luds: ora o menino é chamado de
Luisinho, ora de Luiséo. Em Luis, temos
o grou normal; Lulsinho é um diminutivo
masculino e LuisBo é um aumentativo mas
cvlino, Essa variogdo é dada pelo acrés
cimo das unidades significativos inh + o

e Go,

VA M DS

Forme trés palavras derivadas do radical
da palavra chuva.

Crie uma frase com uma palavra derivada
do radical de tempo.

““A moc¢a do arame equilibrando a som-
brinha’’

O que indicam os elementos destacados nas
palavras moca ¢ sombrinha?

Qual a palavra que sigmﬁca "uma porcio
de manm"?
E “‘uma porciode bois""?

e

S.
6.

Em maibs ¢ biquinis, além do radical, qual

outra unidade significativa encontramos?

Algumas palavras sdo indivisiveis, ou se-

ja, ndo apresentam unidades significativas
além do radical,

Das opgdes abaixo, qual palnwa ¢ indi-

visivel?

a) tempos
b) moga
¢) pires
d) anos
e) titio




~ ~  Em todas essas palavras, notamos que ha uma parte que néo se modifica: esper-. A essa unidade
- invaridvel, que ¢ a base de todas as palavras ¢ que fornece o seu significado, chamamos radical.

Ao radical podemos acrescentar outras unidades que nos indicam o género (masculino/feminino),
Iillu (mngulnr/plmal), o grau (aumentativo/diminutivo), idéia de quantidade, idéia de negagdo, etc.

tles sao a prova d’agua, resistentes a choques, infaliveis e irresistiveis.

Le Chal Botte

Nmmhms infaliveis o irresistiveis, as unidadesine i indicom Mgog&o Rolégto falivel & uquele que fulho infalivel
# o relégio que ndo falha.

s 1 eduzem a unidades ..,m..
: 's para a eompmmﬁo da puhm

Para melhor exemplificar as unidades significativas de uma palavra, vamos decompor algumas for-
mas derivadas da palavra menino.

menin-

':..:.

menin- -inh- -0 _menin- '-inh-i -a- -3




Neste capitulo, vamos conhecer como as palavras sdo formadas, como elas sdo estruturadas.

Esse trabalho é interessante, pois, conhecendo a estrutura das palavras, vocé pode brincar com elas,
combinando-as, alterando os seus significados ou decompondo-as, para realgar uma idéia. Pode até mes-
mo criar palavras.

Sé que esse jogo tem uma regra bdsica: € necessdrio conhecer as vidrias partes que compdem as palavras.

1. AS VARIAS PARTES QUE COMPOEM AS PALAVRAS

O poema de Mdrio Quintana, que abre este capitulo, nos fala em esperan¢a. No diciondrio encon-
tramos:

Como percebemos, a palavra esperanga se origina do verbo esperar. Poderiamos, ainda, fazer uma
relacdio de palavras derivadas de esperar:

esperor
espera
esperado
esperanca

desesperanca
esperancoso
espera-marido

- + marido.} S.m.

A palavra corioquices deriva, evidentemen-
te, da palavra carieca, & qual se acrescen-
toram o sufixo «ice (que indica ‘modo de ser’)
_ ®» o desindncia - (que indica o nimero plu-
ral). Carioquices si?uiliw ‘os modos de ser
tipicos dos cariocos’.
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Veja:

1. Mércia sentia-se infeliz com a situacio.

II. As criangas perceberam a deslealdade do mocinho do filme.

O prefixo latino in (infeliz) e o prefixo grego des tém o mesmo significado:
“negacéo”.

51.

52.

. O radical latino cida quer dizer ‘‘que mata”. Faca frases com quatro palavras termi-

. O radical latino agri quer dizer “campo”. Faca frases com quatro palavras iniciadas

Nas colunas abaixo, vocé encontrara outros casos de prefixos gregos e latinos com mg
nificados semelhantes. Encontre exemplos para cada um deles.

Prefixo latino Prefixo grego Significado
a. contra anti OpoSiCAO  contra-Indicade  antidi
b. super epi p03i¢§0 superpor
s'uperior epiderms
c. trans dia movimento irensatiantico
’ através didlogo _
d. circum peri em torno de  circunscrever  perfmetis

Proi,: Os exercliclos 51 & 55 tratam de aiguns radicals gregos » latinos. Sugerimos destacar o fato de que alguns raﬁiﬂ
ocupam a primefra posic8o na nova palavra, enquanio oulros lnucsm sempre po final,
Abaixo hd exemplos de palavras formadas a partir de radicias gregos e seus sxgn1fica~

dos. Forme frases com cada uma delas.

a. acrofobia = medo de altura

b. hidrofobia = medo de dgua

c. claustrofobia = medo de lugares fechados
d. fotofobia = medo da luz, aversdo a luz
e. biologia = estudo da vida

f. psicologia = estudo da alma

g. antropologia = estudo do homem

Pessoal

O radical grego tele quer dizer “longe, a distdncia". Forme frases com quatro palawas _

iniciadas por este radical.
lelescdplo, telelone, televisio, telagrama, telepatia

O radical grego cracia quer dizer governo. Faga quatro frases com palavras terminadas
por este radical.

teocracia, democracia, arlstocracia, plutocracla «

nadas por esse radical.
homicida, sulclda, fratricida, maricida

por esse radical.

aoricuitor. aoricultura. anrimansura. sarfnomo




I. Aqueles homens foram combatentes na 2* Guerra Mundial.

1. O arcebispo ajudava os desabrigados pelas enchentes. _
Na frase I, a palavra destacada foi formada a partir de um prefixo latino - com

{con ou co) - que quer dizer “companhia’.

Na frase 11, a palavra destacada foi formada a partir de um prefixo grego - arqui

(arce) - que quer dizer “‘superioridade’’.

Ex.: companheiro, contemporanes, colaborar.
a. Faca trés frases com palavras que tenham o mesmo prefixo de “combatentes”.

b. Faca trés frases com palavras que tenham o mesmo prefixo que “arcebispo”.
Ex.: arquidugue, arquidiocese, arquimliiondrio.

Veja:
extraterrestre = fora de Terra
O prefixo latino extra quer dizer ‘‘fora de”.

Dé os significados de:
a. extracontinental fora do continente

b. extracurricular fora do eurrfeulo d. extraordindrio fora do ordindrio, fora do comum
c. extraclasse foradaclasse e. extra-oficial fora do oficial
. Veja:

anteprojeto = anterior ao projeto
O prefixo latino ante significa “anterior”.

Dé os significados de:

a. ante-republicano anérior & Repoblica c. antepentltima anterior a0 penditimo
b. anteconjugal anerior ac casamento d. antediluviano anterior ao dildvio
49. Veja:

antipopular = contrdrio ao povo
O prefixo grego anti quer dizer “contrério”,

Dé os significados de:

a. anti-republicano contrério & Repdbilea
b. anticonjugal contrério a0 casamento

¢. anti-higiénicocontrério & higlene

d. antinatural contrdrio 4 natureze



43.
[. Isto é um livro.

I1. Isto é um livreco.
Na frase 1 a palavra livro tem um sentido. Na frase H, o suflixo “‘eco’ muda 2
sentido, e a palavra passa a significar “livro pequeno’ ou até “livro ruim”

Nas frases abaixo, cologue prefixos ou sufixos nas palavras destacadas, como forma c
mudar os sentidos das mesmas. L

a. E necessdrio fazer o trabalho. retazer, desiazer

b. Todas as atitudes daqueles cacadores foram humanas, desumanas, inumanas
c. A lavadeira acumulava roupas no sotdo. rouparia

d. A amizade nem sempre pode ser leal. desieal

FORMACAO DE NOVAS PALAVRAS

A lingua portuguesa tem diferentes maneiras de criar novas palavras, a partir de .
palavras j4 existentes.

Ex. 1 — “Foi necessério, para a seguran¢a de muitos, um abrigo antiaéreo.”
Da palavra primitiva — “aéreo” — derivou-se a palavra * ‘antiaéreo”,

com outro sentido.
dorlvnqln atixal

Ex. 2 — “A pesca foi prmblda devido & época de desova dos peixes.”
d.rBaIavra .?esca ’ foi derivada do verbo “‘pescar”.

ap&o regre
Ex. 3 — “O jardim estava repleto de pés de sempre-viva,
As palavras “sempre” e “vwa” Juntas formam uma  nova, que demgna i
uma flor. -

composiglc por justaposigiio
Ex. 4 — “Sdo Paulo fica num planalto.”

Das palavras “plano” e "“alto” compds-se “planalto
composiglio por aglutinagdo

44, Copie relacionando as colunas, formando assim novas palavras.

a. anti e.vento anticrisioa +h
b. boca f movel boguiaberiob + g
c. pé g. aberto Ppé-de-ventoc +e
d. auto h. cristo  automével d + ¢

45. Invente frases com as palavras primitivas das palavras abaixo.

a. altivez @altive
b. capinzal ©¢epim d. desajeitado Ieite
c. chaleira ¢ e. pontiaguda Ponta aguds
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“Aconteceu de o sr. Marcos empobrecer muito.”

A palavra destacada pode ser decomposta, isto é, podemos dividi-la em partes
significativas, para conhecer sua estrutura:

® em - parte significativa cujo nome é prefixo (vem antes da raiz)

® pobr - parte significativa cujo nome é raiz (parte invaridvel)

® ecer - parte significativa cujo nome é sufixo (vem depois da raiz)

E a partir da estrutura da palavra que se podem encontrar seus parentes, ou seja,
a sua familia etimolégica. Isto se dd porque as palavras aparentadas tém as mes-
ma raiz. -

—

Dé parentes das palavras abaixo.

a. ler reter, leitor, leltura C.Ver rever, antevar
b. correr percorrer, corredor, corrida d. reger regents, reguilar, regra
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