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“A gramatica tem obrigagdo de olhar para conceitos
antigos baseada num novo espirito de estudos que se
criou ao longo do tempo na Lingiiistica, de que até as

coisas mais 6bvias devem ser questionadas”.

Prof® Dr. Luiz Francisco Dias
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INTRODUCAO

Muito se tem discutido sobre o ensino de gramatica no processo de ensino da
lingua. Muitas mudangas se fazem necessarias e muito ainda ha que ser refletido
sobre esse assunto.

As propostas de reformulagdo do ensino de Lingua Portuguesa tiveram inicio
na década de 1960. Desde esta época ja se percebia a necessidade de mudanga, pois
ocorriam inimeros problemas quanto a leitura e a escrita, tendo em vista o modo
pelo qual a escola se propunha a trabalhar .

Todas essas preocupagdes levaram os professores de lingua a buscarem novas
propostas de trabalho. Os recentes avangos da Lingiiistica tém contribuido para
fomentar as discussoes que se ddo entre os professores de lingua portuguesa, assim
como para dar sustentagdo a novas tomadas de posigdo em relagdo ao ensino de
lingua.

De acordo com os PCN!:

“0 dominio da linguagem oral e escrita ¢ fundamental para a partici-
pagdo social efetiva, pois é por meio dela que 0 homem se comuni-
ca, tem acesso a informagdo, expressa ¢ defende pontos de vista,
partilha ou constrdi visdes do mundo, produz conhecimento”

(PCN, 1998).

Para consolidar esse objetivo ¢ preciso que haja mudanga de postura por parte
dos professores de lingua. Tornar acessivel aos alunos o conhecimento necessario
para que excergam a cidadania, € uma das principais responsabilidades da escola.

Dar ao aluno acesso aos bens culturais, como a variedade padrdo da lingua

portuguesa, ¢ fungdo da escola, pois o exercicio da cidadania somente ocorre quando

' Os PCN (Parametros Curriculaes Nacionais) foram criados pela lei federal n° 9.394 de

ANIIANIN-




o individuo ¢ de fato contemplado pelos direitos que lhe sdo assegurados pelas Leis
vigentes em uma sociedade que se diz democratica.

Falar sobre a gramatica e o ensino de lingua interessa-me, pois parece existir
uma possibilidade imensa de pesquisa quanto a esse tema, e sem duvida os
prolessores de lingua devem estar engajados em propostas de trabalho que

reflitam sobre 0 que € ensinar lingua.
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CAPITULO I - QUADRO TEORICO

Fazer consideragdes sobre a gramatica e o ensino de lingua instaura a
necessidade de adogdo de um lugar tedrico, e em razio disso buscarel apoio em uma
proposta de estudo sobre a gramatica e 0 ensino de lingua a partir de uma perpectiva
discursiva.

Primeiramente tratarei da questdo: o que ¢ gramalica?, para posteriormente

apresentar a concepgdo de lingua e sujeito que adoto.
1.1 - O que é gramatica?

Luiz Franlc'isco Dias (1999) afirma que uma concepg¢do de gramatica na
perspectiva discursiva apresenta trés dimensdes: organica, historica e pedagégica.
Organica “porque ¢ um corpo de conhecimentos sobre a lingua que aspira a
completude (...) abre mio do detalhamento e do aprofundamento especificos da
abordagem lingtistica em beneficio de uma visdo integral da lingua (Dias,1999:21).
Historica, porque ha uma relagdo necessaria entre uma gramatica e o campo do saber
sobre a linguagem no qual apareceram as gramaticas ao longo da historia.
Pedagdgica, porque ha compromisso entre uma gramatica e o ensino de lingua,
ou seja “quando falamos em ensino de gramatica estamos antes de tudo falando do
ensino de um conhecimento sobre a lingua, fundamentados numa boa reflexdo sobre
o seu funcionamento™(Dias, 1999:22).

Para Luiz Francisco Dias, a tipologia gramatical conhecida pelos lingiiistas:

normativa, descritiva, internalizada, etc, situa-se na dimensdo organica, pois
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representam um corpo de conhecimento produzido sobre a lingua, por meio do qual &
possivel se pensar em outras questdes e assim construir conhecimento.

Sirio Possenti (1996) faz comentarios sobre trés conceitos de gramatica
supramencionados: normativa, descritiva e internalizada.

A nog¢do de “um conjunto de regras que devem ser seguidas”, Possent,
(1996:64) designa a gramatica normativa __ a mais conhecida pelos professores da
Lingua Portuguesa, em geral, ¢ a gramatica que se adota nos livros didaticos.

A gramatica normativa é um conjunto de nomenclaturas, sendo a forma mais
abstrata utilizada no ensino da lingua.

A partir dessa nogdo de “conjunto de regras que devem ser seguidas”,
Possenti (1996:64) afirma que: “Gramatica designa um conjunto de regras que
devem ser seguidas por aqueles que querem falar e escrever corretamente”.

Em seguida ¢ apresentado o conceito de gramatica descritiva, que como 0o
proprio termo ja define, tem a fungdo de descrever ou explicar as regras que sdo
usadas pelos falanfes de uma determinada variedade lingtistica “o que caracteriza
uma gramatica puramente descritiva ¢ que ela ndo tem nenhuma pretensdo
prescritiva” Possenti (1996:68).

A gramatica descritiva explica aquilo que realmente ¢ usado pelo falante da
lingua, retrata o que se fala no dia-a-dia. Ndo tem a ver com aquilo que deveria ser
falado, mas sim com o que ¢ falado.

Numa perspectiva descritiva o verbo ir pode ser usado de trés maneiras
diferentes na primeira pessoa do plural, “nés foi” ; “nés fumo™, “noés fomos™. Sdo
trés formas de falar empregando o verbo ir que possuem o mesmo sentido. A

gramatica descritiva esta atenta aquilo que o falante produz a partir de uma variedade

lingiiistica dada, ou seja, o que é dito pelo falante € descrito.
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A terceira nogdo de gramatica ¢ designada como internalizada, ou seja, um é
“conjunto de regras que o falante domina™ Possenti (1996:64). Por meio desse
conceito afirma-se que o falante, ao se comunicar, tem automaticamente, o dominio
das regras da lingua materna, formando frases com coeréncia e sentido. A gramatica
estd internalizada no cérebro do falante. Tomando como exemplo: “Os garotos foi na
escola”, o sentido ¢ compreendido com facilidade e a sequéncia das palavras, na
[rase, ¢ coerente. Isso sdo regras que o falante domina. “Uma versio sobre a
aquisigio do conhecimento, em particular do conhecimento gramatical diz que
aprendemos por repetigdo. Simplificando, falamos porque ouvimos...” (Possenti
1996:70)

Desse modo, a concepgdo de gramatica internalizada afirma que o falante
aprende naluralmen,l_e a lingua, através da convivéncia com repetigdes que vdo
ganhando sentido.

Quando alguém fala, o faz segundo regras de uma certa gramatica, ou seja, ao
falar uma lingua ja se tem o dominio das regras dessa lingua o que dispensa o

dominio de uma metalinguagem técnica. Vejamos o que Sirio Possenti dia sobre isso-

“... saber uma lingua significa saber uma gramatica. (...) Saber uma
gramatica ndo significa saber de cor algumas regras que se  apren
dem na cscola, ou saber fazer algumas andlises morfoldgicas ¢ sin-
taticas” (Possenti 1996:30).
Partindo dessa afirma¢do de Possenti, é necessario distinguir o papel da
escola e o papel da gramatica. “O papel da escola é de ensinar o portugués padrdo,

ou, talvez mais exatamente de criar condig¢des para que seja aprendido” Possenti

(1996:17)




A escola ainda utiliza nos livros diddticos e consequientemente, nas aulas a

gramatica normativa e esta, ao invés de facilitar, acaba sendo uma barreira para o

aprendizado de uma lingua.

“No caso especifico do ensino do portugués, nada scra resolvido s¢

ndo mudar a concepgdo de lingua na cscola ( o que ja acontece em
muitos lugares, embora as vezes haja discursos novos ¢ uma prati-
ca antiga)” Possenti (1996:16).

A gramatica normativa, como o proprio termo indica, ¢ um conjunto de
normas ou regras para serem, obrigatoriamente, seguidas. Essas regras tiram do
aluno a possibilidade de pensar, criar hipoteses e chegar a conclusdes logicas. “As
regras de uma gramatica normativa se assemelham as regras de etiqueta, expressando
uma obriga¢do e uma avaliagdo do certo e do errado” Possenti (1996:73).

E impossivel chegar a um determinado lugar sem que se tenha objetivo de
chegar. A escola precisa ter clareza do que seja seu real papel no ensino da lingua.
“Para que o projeto de ensino de lingua seja bem sucedido, uma condi¢io deve
necessariamente ser preenchida, e com urgéncia: que haja uma concepgio clara do
que seja uma lingua e do que seja uma crianga” Possenti (1996:21)”

O ensino de gramatica nas aulas de portugués tem sido um problema para os
professores, pois embora fagam constantes criticas ao ensino de gramatica no 1° e 2°
graus e também a propria teoria da gramatica tradicional ou a gramatica normativa,
sentem-se perdidos, sem saber o que fazer na sala de aula, ndo conseguem contribuir

com algo que seja significativo para a vida do aluno.

Talvez por ndo ter clareza sobre o que ¢ lingua nem sobre o que ¢ gramatica e

o papel da escola no ensino da lingua (materna), o professor nio tem coragem de
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sair do tradicional e continua a “obrigar” os alunos a seguirem regras da gramatica
normativa.

[ necessario distinguir “ensino da lingua” e ensino “a respeito da lingua”,
questionando-se a eficacia das regras da gramatica normativa e dos exercicios da
analise sintatica e morfologica para ensinar falar, ouvir, escrever, ler, valorizando a
idéia de que se aprende a fazer, fazendo

A preocupagdo da escola em ensinar lingua deve mudar porque “lingua ndo se
ensina, aprende-se”. Vejamos o que Sirio Possenti nos diz sobre isso:

“Seria intcressante que ficasse claro que sio  os  gramaticos que
consultam os escritores para verificar quais sdo as regras quc  cles
scguem, ¢ niio os escritores que  consultam  os  gramaticos para
saber que regras devem seguir” Possenti (1996:)

1.2 — Conceito de lingua e sujeito

Considero de suma importancia adotar um conceito de lingua para que seja
possivel discutir e pensar as praticas sobre o ensino de lingua. Assim, tomo, como ja
disse anteriormente, a perspectiva discursiva para pensar a lingua, bem como o
sujeito.

A institui¢do da Linguistica como ciéncia por Saussure no comego do século
XX traz consigo uma concepgio de lingua que ja serviu para inimeras discussdes, a
lingua vista como um sistema abstrato, que preexiste e subsiste ao individuo.

Em uma perspectiva discursiva, a lingua ndo ¢ trabalhada como sistema

abstrato, mas como elemento simbolico que media a relagio entre o homem e

mundo. Eni Orlandi nos diz que:




“desta mancira, os cstudos discursivos visam pensar o sentido dimen
sinado no tempo ¢ no espago das praticas do homem, descentrando a
nogdo de sujeito ¢ relativizando a autonomia do objeto
da lingiiistica. Em consegiiéncia, nio sc trabalha. como na lingiiisti-
cacoma lingua fechada nela mesma, mas com o discurso, que ¢
um objeto  sdcio-historico em que o lingiiistico intervém como pres-
suposto. Nem sc trabalha, por outro lado, com a histdria ¢ a socieda
de como sc clas fossem independentes do fato quc clas significam”
(Orlandi ,1999:16).

Desse modo, a lingua passa a ser compreendida como lugar constitutivo do
homem e de sua histéria, que somente o é por ser um trabalho simbélico que produz
sentido.

A perspectiva discursiva se interessa pelas condigdes de produgio da
linguagem, ou seja , pelos interlocutores e pelo contexto de situagdo(enunciaivo e
historico). E a partir dessa consideragdo que o sujeito é pensado, sendo visto como
uma instancia determinada socio-historicamente, de modo que, nio é possivel existir
discurso sem sujeilo-e nem sujeito sem ideologia, pois o sujeito ndo ¢ livre da
determinagdo historica.

Em nossa sociedade, acredita-se que o sujeito-em-si é livre de toda
determinagdo, o que constitui uma ilusdo discursiva do sujeito. Essa ilusdo faz com
que o sujeito pense que o discurso nasce nele mesmo, que ele pode escolher o que faz

€ 0 que ndo faz parte do seu discurso. Orlandi fala que:

“De forma geral, podemos dizer que o sujeito da linguagem ndo ¢
um sujeito-cm-si, mas tal como existe socialmente ¢. além disso, a
apropriagdo da linguagem ¢ um ato social, isto &, ndo ¢ o individuo
enquanto tal que se apropria da linguagem uma vez que hd uma
forma social dessa apropriagio”(Orlandi, 1999:5 1).

Assim, pensando a lingua e o sujeito  como determinados sécio-
historicamente se estabelece uma possibilidade de reflexdo, na qual as questdes da

lingua ndo restringem-se ao espago da gramatica tradicional.




CAPITULO 11 - ANALISE

Depois de muitos questionamentos e discussdes sobre o ensino de gramatica
no processo de ensino da lingua, fica a pergunta: * como ensinar gramatica na
escola?”

Nio tenho a pretensdo de dar uma resposta a essa questdo, todavia proponho
uma reflexdo sobre esse polémico assunto, tomando como ponto de partida uma prova
que foi encontrada sobre uma carteira em uma das salas da Escola Estadual Sdo José,
pela minha orientadora neste trabalho, a Prof* Katia Chaves de Freitas. A prova ¢
da 7" série do Ensino Fundamental, e foi aplicada no dia 23 de julho de 2002.
Abaixo, a prova ¢ apresentada na integra. O documento original serd colocado

Nnos anexos.

Nome: Claudinei Data: 23/07/02 Série: 7* B

1) Passe os discursos diretos para indiretos:
a) Joana disse:
___Vou a festa sabado.
Joana disse que iria a festa sabado
b)Roberto retrucou:
__Naio comerei essa comida.
Roberto retrucou que ndo comeria aquela comida.
¢) Carla disse:

___Temos que dormir cedo.
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Carla disse que teria que dormir cedo.
d)José falou:
__ Vamos para Bahia no fim do ano.

José falou que iria para Bahia no fim do ano.

2)Grife e diga se € prefixo, sufixo ou parassindeto:

recortar — sufixo, decrescente — prefixo; enformar — sufixo; prefixo — parassindeto;
desprotegido — prefixo; papelada — sufixo; computadorizar — prefixo;, somente —
prefixo; amanhecer — sufixo, apressadamente — prefixo, simbolicamente —

parassindeto.

3) Diga se o discurso € direto ou indireto.

a) Madalena disse que ia a feira. indireto

b) Poliana disse  Vou viajar. direto

¢) Jodo respondeu que ndo entenderia o pedido do pai. direto
d) Mariana disse que iria passar de ano. indireto

e) Edson afirmou: _ Estou doente. direto

f) Maria disse: __ Casarei-me no fim de semana indireto

4) D¢ os prefixos das palavras:

re_agir

in migrante

vi ver




cen frente
im decente
in comega
im pilhar

re viver

No exercicio n” 1, a professora considerou certos as questdes a e b, a
questdo c¢ ela considerou meio certo, porque o aluno colocou o verbo no singular
usando feria ao invés de teriam.

Sirio Possenti, numa de suas palestras, abordou essa questio do
singular/plural dos verbos da lingua portuguesa comparada a lingua inglesa e cita
como exemplo o verbo ir que enquanto no portugués o “certo” ¢ nos fomos no
inglés o “correto™ é nos foi (we go).

A forma que o professor vé a lingua, os valores que lhe atribui, véo
determinar a forma de trabalhar a gramatica. “O ensino da gramatica deve ser
informativo e passar pelo curso da reflexio™" .

Segundo Luiz Francisco Dias (1999,21) o ensino de gramatica pode
tornar-se mais rico se aprendermos a imprimir um olhar sobre a gramatica que va
além das delimitagdes de categorias morfolégicas e das descrigdesde fungdes
sintaticas™.

O professor de Lingua Portuguesa deve saber distinguir a rela¢io tedrica da
gramatica normativa e a relago que a lingua tem com a realidade.

No exercicio n® 2 nota-se que das dozes palavras dadas, o aluno acerta
apenas trés: desprotegido, somente e amanhecer. Pela quantidade de acertos notamos

que esse garoto ndo tem nogdo dessa abstrata regra gramatical.

1 . . N . » s “ .
Palavras ditas pelo Profl® dr Luiz Francisco Dias em uma palestra realizada em Caceres entres os dias

An A

1 Anna




I: uma pena ver que o mesmo falante que diz: pré-escola (e sabe que esta se
referindo a um periodo que ndo possui as mesmas caracteristicas daqueles da escola
formal), pré-vestibular (e entende como antes do vestibular), ndio consegue fazer
compreender a palavra prefixo como pre - antes e fixo - colocado para permanecer,
ou seja: prefixo — termo fixado antes.

O ensino da lingua sem uma reflexdo historico-discursiva se torna um
amontoado de regras abstratas ensinadas de forma mecanica e com isso, tira do aluno
qualquer possibilidade de fazer relagdo entre termos gramaticais e a realidade da
lingua falada.

Voltando a prova ¢ posto em analise o terceiro exercicio. Nessa atividade o
aluno “errou” as opgdes ¢ e [, isso representa que a terga parte do exercicio esta
“errada”. E possiv'el dizer que houve uma contradi¢dio, pois 0 mesmo sujeito que
acertou quase todo o exercicio n” Ol (um) ndo teve 0 mesmo “sucesso”’ com 0
exercicio de n® 03 (trés).

O professor deveria/deve utilizar a gramatica como material de pesquisa,
dando ao aluno liberdade para comparar, refletir e criticar.

Alguns professores utlizam o texto como pretexto para o ensino de
gramatica, outros, nem como pretexto, simplesmente “ensinam” gramatica
normativa através da prépria gramatica normativa, ou seja, de forma totalmente
abstrata, sem nenhuma relagdo com a linguagem.

Tomando o ultimo exercicio da prova em andlise, aparece uma proposta de
preenchimento de lacunas com prefixos. Penso que essa ¢ a forma mais cruel de
“ensinar” gramatica, uma lista de palavras soltas uma embaixo da outra como uma
lista de compras sem nenhuma logica.

O exercicio € tdo mecanico que o aluno nem I¢& as palavras. E quase certo que

ele, o sujeito-aluno, ja falou e ouviu palavras como: imigrante, rever, recomegar,




porém “errou” quando ao invés de imigrante, colocou inmigrante, em rever( que € a
palavra que pressuponho ter sid§ posta ali pelo professor(a) que elaborou a prova), e
em recomegar, incomegar. Ja a palavra indecente, ele escreveu com m, grafando
imdecente, palavra que o professor(a) considerou “meio certa”. Em empilhar, ele
coloca impilhar, mas nesse caso, o professor(a) entendeu como “certo”.
Entregar denominagdes de regras gramaticais ao aluno, antes que 0 mesmo
crie suas hipoteses e tire suas proprias conclusdes, ¢ uma forma de menosprezar-lhe a
inteligéncia, pois quem fala domina os mecanismos da lingua, as regras que a
constituem. Vejamos o que Celso Pedro Luft diz sobre isso:
“Essc sistema de regras que os falantes internalizam na infa-
cia ¢ que constitui a verdadeira gramatica da lingua, a legitima,
a auténtica, da qual todas as demais (livros, teorias de

gramatica, fildlogos ¢ lingiiistas, ctc) ndo passam de
reprodugdes” ( Luft, 1998:306).

Partindo desse comentario afirmo que uma das razdes que levam o professor
a insistir no ensino de gramatica, com tanta resisténcia, e o fato de pensar que o

aluno ndo sabe a lingua que fala. Luft ainda comenta:

“Os pressuposto de que o aluno ndo sabe a lingua, de certa forma
sc justifica parcialmente na frase inicial: ¢ normal que chegando a
escola a crianga ndo saiba ler nem escrever. Portanto, deve scr  al
fabcetizada ¢ aprender a lingua em letras”™( LUFT, 1998:43).

Observando a afirmagdo colocada acima, entendo que o problema ndo ¢ o
ensino da gramatica em si, mas a metodologia do ensino de gramatica da lingua.

A aquisigdo da lingua se da num processo paulatino e natural. A crianga
precisa somente ouvir palavras coerentemente organizadas em frases, é necessario
que o sentido esteja evidente, e ao falar, fard uso das regras da lingua. Ou seja, o

processo de aquisigdo da lingua independe de regras de funcionamento da lingua.
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“Uma visdo sobre a aquisigdo do conhecimento, em particular do conhecimento
gramatical, diz que aprendemos por repetigdo. Simplificando, falamos o que falamos
porque ouvimos...” (Possent,1998:70)

E necessario que se tome muito cuidado para que a sintaxe ndo fique reduzida
a um conjunto de nomenclaturas, ndo pode-se deixar que a fascinante estrutura que
organizar os sentidos se perca em fragmentos, que em nada prendem o interesse da
crianga pelo estudo da lingua.

O professor que ensina gramatica normativa, como esta na prova que
analisamos, tira do aluno a possibilidade de entender a lingua de maneira mais

natural. Criticando essa postura o Prof® Dr. Luiz Francisco Dias (1999,128) diz que:

“Nas ultimas décadas, a intensificagdo das criticas a gramatica tradicional,
acompanhada dc um crescimento exponencial das pesquisas sobre tex-
tualidade , discurso ou interagdo rcsultou em atos de rebeldia contra o
cnsino de gramatica. E preciso entender que boa parte  daqueles que sc
claram contra o cnsino da gramatica o fazem basecados, principalmente
em dois argumentos. O primeiro ¢ o de que a gramatica ¢ incompetente
na implementagdo de sua tarcfa, qual seja, apresentar ao luno um co-
nhecimento teoricamente consistente sobre a lingua, tendo em vista as
suas modalidades ¢ os secus registros. O segundo ¢ o de que o papel do
nhecimento gramatical na competéncia de leitura ¢ produgdo de texto
¢ inimo. Ora, quando sc fala cm gramatica, ¢ prcciso (ermos cm
mente que o conhecimento sobre a lingua ndo se resume aquele saber
saber consagrado nas gramaticas normativas (cf. Perini, 1995 ¢ 1997).

Com base nessa afirmagdo passaremos a analise de um texto produzido pelo
meu aluno, Luiz Henrique T. Brugnhago (10 anos) da 4® série do Ensino

Fundamental da Escola Estadual 14 de Fevereiro.
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TV CENTRO OESTE

A professora mandou a gente a genlte fazer a fila para ir para o Onibus e 0
homem do onibus so ficava brigando e ai nois chegamos a tv centro oeste € ai
perguntamos a mulher muitas coisas e depois para os homens e depois eu € Elivelton
e o Dione fomos beber agua e ai o Elivelton fo1 a0 banheiro da Tv centro oeste e ai
quase que perdemos o Elivelton e ai ele saiu correndo e ai nois fomos para Radio
Jornal

E nois cheguemos a Radio Jomal e ai o homem perguntou a minha idade o
meu lime meu nome e ai o0 Max e o Jairo mijou no pneu do 6nibus no pneu do
onibus.

Autor: Luiz Henrique T. Brugnhago

Esse texto ¢ o relato de uma situagdo vivida pelo aluno __ a turma visita a
Televisio Centro-Oeste e a Radio Jornal da cidade. Essa ¢ uma situagdo em que 0
aluno passa do concreto ao abstrato.

Observe que no texto aparecem exatamente as formas como o aluno fala:
nois e al repetidos varias vezes e a falta de concordancia verbal: 0 Max e o Jairo
mijou; usa muito ¢ ao invés de virgula e repete varias vezes e para. Porém, ha
coeréncia nas frases e na sequéncia de idéias apesar da auséncia de virgula e o ponto
aparecer apenas no final do texto. Veja que o aluno tem nogdo de paragrafo, pois ele
para, sem ponto e segue com paragrafo e letra maitscula. O garoto separa o relato
sobre a visita @ Tv e aradio em dois paragrafos: o primeiro para o que se refere a
Tv e o segundo a radio, por ordem dos acontecimentos, pois fomos primeiro a

Televisdo Centro-Oeste e depois a Radio Jomal.




O texto ¢ facilmente entendido por qualquer pessoa que o leia, pois o

autor. Luiz H. T. Brugnhago, ja possui certo dominio das regras da lingua escrita
e consegue passar através do relato as experiéncias que viveu no dia da visita aos
4rgios de comunicagdo locais.

Quando o aluno escreve partindo de experiéncias concretas, ele tem subsidios
para seu texto, nunca podemos mandar o aluno escrever partindo do nada, tipo:
Invente uma historia de um gatinho, de um cachorrinho, de um patinho etc. “Ndo se
aprende a lingua por exercicios, mas por praticas significativas” (Possenti, 1998:47).

Quando o aluno escreve a partir de uma situagdo concreta simplesmente
transforma fala em escrita. Ndo faz sentido uma lista de palavras soltas, porque
palavras descontextualizadas ndo significam uma experiéncia real, nesse caso do
aluno com o espago no qual esta inserido.

O ensino da lingua deve partir do concreto, nio como pretexto para ensinar
gramatica normativa, mas como forma de ensinar uma lingua através de uma
unidade de sentido o texto.

Depois de tantas reflexdes e pesquisas sobre o ensino da gramatica no
processo de ensino da lingua se torna dificil pensar a gramatica fora de uma
proposta discursiva, pois em toda gramatica a lingua funciona pela significagdo,
sendo produzida pelo discurso.  Assim cabe a gramdtica tratar a ordem da

palavras a partir de uma visdo em que o historico seja levado em consideragao.




CONSIDERACOES FINAIS

Embora novas propostas para o ensino de lingua surgiram e continuam
surgindo, vimos através da prova analisada, que a gramdtica normativa ainda
¢ uma pratica constante na sala de aula, como pretexto p ara o ensino da lingua.

Em contrapartida, o texto do aluno da 4° série do Ensino Fundamental,
constitui-se a partir de um trabalho que desenvolvo, no qual o ensino de gramética
se da a partir de situagdes concretas, é postura estabelecida na perspectiva discursiva
do ensino da gramatica que leva em consideragdo o conhecimento produzido sobre
gramatica em sua tipologia: descritiva, internalizada, etc.

Procurei mostrar o trabalho realizado no ensino de gramatica normativa e
propor uma reflexdo sobre tal questdo. Por outro lado, busquei expor as
consideragdes sobre o ensino de gramatica numa perspectiva discursiva para o ensino
da lingua na escola.).

Estardo alcangados meus objetivo se esses questionamentos provocarem uma
inquietagdo na mente dos professores de lingua materna a ponto de , pelo menos,
deslocarem a gramatica normativa do papel de protagonista no ensino da lingua,
promovendo , assim, através de outras abordagens, o desenvolvimento do aluno no
que se refere a criticidade e a criatividade.

O ensino de portugués ndo pode continuar sendo visto como mera

transmissdo de contetidos prontos, deve sim, ser um lugar voltado a pesquisa,

tendo como tarefa fundamental a constru¢io de conhecimento.
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