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Resumeo

Neste trabalho buscamos compreender as dificuldades no processo de aquisi¢do da
leitura e escrita, mais especificamente a dificuldade chamada de dislexia pelo saber
cientifico. Abordamos sobre a importancia do diagndstico para o tratamento clinico e
pedagogico, pois nem todo problema de aprendizagem € dislexia e por esta razéio devem
ser tratados de forma diferente. No primeiro capitulo apresentaremos o que a escrita
representa e ndo-representa para Olson (1997), além de discutir sobre o processo de
aquisiciio da leitura e escrita segundo Kato (1999). Em seguida no segundo capitulo,
trazemos discussdes sobre a dificuldade na aquisigiio da leitura e escrita, discutindo
sobre o diagndstico clinico pedagégico do sintoma, e tratamento dessa dificuldade de
aprendizagem também conhecida como dislexia. J& no terceiro e ultimo capitulo

discutimos sobre a dificuldade de leitura e escrita segundo a visdo psicanalitica.

Palavras-chave: Leitura, Escrita, Dificuldade de aprendizagem, Dislexia.



Abstract:

In this work we seek to understand the difficulties in the acquisition of reading and
writing more specifically the difficulty called dyslexia by scientific knowledge. We
discuss the importance of diagnosis for clinical and educational treatment because not
every learning problem is dyslexia and therefore should be treated differently. In the
first chapter we will present what writing ié and is not-for Olson (1997), and discuss the
process of acquisition of reading and writing second Kato (1999). Then in the second
chapter, we bring discussions about the difficulty in acquiring reading and writing,
discussing the pedagogical clinical diagnosis of symptoms, and treatment of the
learning disability also known as dyslexia. In the third and last chapter we discussed the

difficulty of reading and writing according to the psychoanalytic view.

Keywords: Reading, Writing, Learning disability, Dyslexia.
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INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa bibliografica referente as dificuldades no
processo de aquisigdo da leitura e escrita, mais especificamente a dificuldade chamada
de dislexia pelo saber cientifico. Em nossa investigago pensamos como € realizado o
diagnostico  pelos  especialistas  (professores, psicopedagogos, psicologos e
fonoaudi6logos) e como é tratado esse problema de linguagem, pois nem todo problema
de aprendizagem indica que a crianga ¢ disléxica. No primeiro capitulo discutimos sobre
a representagdo da escrita para Olson (1997), além de discutir como se dé o processo de
aquisigiio da leitura e escrita segundo Kato (1999). No segundo capitulo enfocamos o
diagnéstico e tratamento das dificuldades de aprendizagem, a partir do ponto de vista
pedagégico e organicista, nomeados dentro dessa perspectiva como dislexia; e no
terceiro capitulo, sobre as dificuldades de leitura e escrita a partir do ponto de vista
psicanalitico. Utilizamos as teorias referenciadas neste trabalho para compreender e
discutir quais sfio essas dificuldades de aprendizagem que os discentes possuem, bem
como discutir o possivel sintoma da dislexia que segundo a ABD - Associagdo
Brasileira de Dislexia, afeta 17% da populagéo mundial.
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CAPITULOI

REPRESENTACAO DA ESCRITA
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Para culminar no alfabeto, os sistemas pictéricos e fonolégicos evoluiram
até o ponto de existir um recurso grafico destinado a transcri¢do da fala. A escrita entdo
passou a representar tudo o que pode ser dito.

Segundo Olson (1997) apud Aristételes

As palavras escritas sio simbolos ou signos de afeicdes ou impressSes da
alma; as palavras escritas sio signos das palavras faladas”, o fato de a teoria
linguistica assumir como seu objeto a lingua escrita e nio a falada: “A tnica
razio da existéncia da [escrita] & representar [a fala]. O objeto linguistico néo
¢ definido pela combinagfo da palavra escrita com a falada; esse objeto ¢
constituido exclusivamente pela forma falada. (OLSON, 1997, p.82)

A escrita evoluiu até formar unidades da fala e dos fonemas, iniciando pelo
conjunto de consoantes, silabas e vogais. Assim, se baseou o sistema de escrita, que
inventado pelos fenicios, terminou no aperfeicoamento do alfabeto pelos gregos com a
digio de vogais. Vemos entgo que a escrita foi uma tentativa de representar os sons da
fala. Mas Olson (1997) apud Harris (1986) e Gaur (1987) corrobora que, “os sistemas
de escrita foram criados ndio para representar a fala, mas para comunicar informagdes.
Sua relagsio com a fala é, na melhor das hipdteses, indireta”. Com isso, os sistemas de
escrita sdo tomados pela fala como modelos de adequago. Para Qlson (1997) “Os
sistemas de escrita proporcionam os conceitos € as categorias para pensar a estrutura da
lingua falada, e ndo ao contrario. A consciéncia da estrutura linguistica € produto do
sistema de escrita, ¢ niio uma pré-condi¢fio para o seu desenvolvimento”. (p.84).

Os sistemas de escrita se desenvolveram desde os ideogramas até o alfabeto,
esses sistemas graficos mudaram sua forma de representagéo, pois os ideogramas nédo
eram lidos, porém significavam. Ji o alfabeto € lido, significa e representa a fala
(lingua). Do processo de descri¢io da figura a leitura do texto os sentidos e a
interpretagfio contribuem para a nogdo de ‘linguagem’, ‘palavra’ ¢ ‘fonema’. Com o
alfabeto, a leitura possibilitou melhor compreensdo dos constituintes linguisticos, pois
um desenho (ideograma) traz apenas um significado, por exemplo, o simbolo japonés
‘sabedoria’ representa apenas sabedoria. Ja a palavra ‘sabedoria’ em alfabeto pode ser
compreendida de diferentes maneiras de acordo com o contexto em que esta aplicado,
pois estabelece correspondéncia entre ‘elemento e signo’ e vice-versa, Isso por que os
emblemas de escrita no distinguem o nome e a coisa, pois ‘os emblemas representam
nomes, ndo palavras’.

O conceito que pode ser associado de forma plausivel & escrita € o de
‘palavra’, e ndo o de ‘nome’. [...] a sintaxe que faz com que uma linguagem
seja linguagem, ¢ a mesma que toma um sistema grafico ‘gerativo’,
permitindo a combinagdo e recombinagio de simbolos para expressar uma
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ampla variedade de significados. (OLSON, 1997, p.88-39)

As escritas sintdticas nfio representam a fala, embora essas escritas sejam
uma linguagem, mas a relag@o entre linguagem e escrita serve de modelo para a fala.
Isso por que os signos passaram a representar palavras, e ndo coisas. A escrita entdo
passa a oferecer um modelo para a fala a partir do momento em que os seus
constituintes sintdticos puderam fornecer conceitos & forma falada através de expressoes
da linguagem natural. Ent8o, se os signos adquirem uma sintaxe, passam a ser sistemas
de escrita. E idear um sistema de escrita significa, em parte, descobrir coisas sobre a
fala.

Para Olson (1997), a fungdo primaria da escola € ensinar a ‘ler, escrever e
calcular’, os trés sfio habilidades importantes para a aquisigio de competéncias
linguisticas. O sistema alfabético nfio € superior aos demais, pois as manifestagdes
escritas foram evoluindo no decorrer dos anos, ¢ com isso o alfabeto grego foi o que
obteve maior €xito pelo fato de distinguir as “culturas alfabéticas das néo aifabéticas”.
Olson (1997) apud Rousseau (1966),

Essas trés maneiras de escrever correspondem quase exatamente a rés
diferentes fases de acordo com as quais podemos considerar os homens
reunidos em uma nagfo. O desenho de objetos é préprio dos povos selvagens;
sinais representando palavras e proposigGes sfo caracteristicos dos povos
barbaros; o alfabeto, dos povos civilizados. (OLSON, 1997, p.20)

A escrita como instrumento de desenvolvimento cognitivo, é em parte
responsdvel pelo surgimento de modernas formas de pensamento que s#o transmitidas
mediante educagfio sistemdtica. Mesmo que o dominio da escrita seja pensado como a
capacidade de ‘reconhecer simbolos ou decodificar letras’, o verdadeiro dominio estd na
capacidade de entender e usar os recursos intelectuais para abordar as relagdes entre

linguagem oral e escrita.

1.1 - AQUISICAO DA LEITURA

Iniciaremos nosso debate tedrico tomando a definigdo de KATO (1999), em
que afirma;

As pesquisas em leitura, principalmente na area da psicologia e da
psicolinguistica, sio uninimes em afirmar que, na leitura proficiente, as
palavras sdo lidas ndo letra por letra ou silaba por silaba, mas como um todo
ndo analisado, isto € por reconhecimento instantineo e ndo por
processamento analitico-sintético. (KATO, 1999, p.33)

13

R



Segundo esta citagdo de Kato (1999) fica claro que a palavra pode ser
reconhecida através do todo, seu contorno, extensfio e também sem uma das partes, da
mesma forma que identificamos uma &rvore, ndo precisamos necessariamente vé-la
inteira para saber que € uma arvore. Assim & a leitura para um leitor competente, pois,
as hipdteses criadas pelo leitor no seu processo de desenvolvimento da leitura sdo
imagens e reflexdes que passaram a significar, com isso a memoéria decodifica as
palavras.

Com o tempo, as unidades linguisticas sfo constituidas pelo leitor de modo
que a letra, a silaba e a palavra passam a constituir uma unidade linguistica, formando
assim palavras. Mesmo que ocorra a leitura de palavras isoladas, sabemos que de
alguma maneira elas sdio contextualizadas pelo leitor, pois o Iléxico visual é o
responsave] por fornecer pistas para a identificagdo € combinaggo das letras. No caso de
palavras derivadas ou totalmente desconhecidas entra em jogo o conhecimento de
mundo do leitor para que essas novas palavras sejam introduzidas no seu léxico mental
a fim de reconhecimento das mesmas em outras situagdes de uso e interpretagéo. Sendo
que tanto a palavra isolada quanto a contextualizada, exige do leitor um conhecimento
prévio permitindo que faga uso do conhecimento, mas também da nfio utilizagdo de

substituigdes, acréscimos ou qualquer tipo de modificago do texto.

Embora a palavra seja, para Vygotsky (1962), o microcosmo do estado de
consciéncia (consciousnesss) humana, experimentos mostram que a leitura
proficiente nfio se processa palavra por palavra, mas por blocos, que
constituem unidades de informagiio, podendo um vocabulédrio, 4s vezes,
constituir sozinho tal tipo de unidade. (KATO, 1999, p.40)

Diante disso, vemos que a leitura e a compreensdio da palavra se
desenvolvem a partir do sentido que, determinado pelos blocos resultaria em
interpretagio semdntica e pragmatica. Esse processo aconteceria devido o léxico mental
do leitor. Pois da mesma forma que palavras séio derivadas e criadas por regras lexicais,
gramaticais ¢ semdnticas, a interpretagfio muda de leitor para leitor devido a sua
memoéria permanente. Se a memdria ¢ classificada em ‘permanente (longo prazo)’,
entdo ela também pode ser definida também como memoria temporéria (curto prazo), e
memoria rasa (médio prazo), permitindo assim o reconhecimento de informagbes do
texto que ora podem ser ‘velhas’, ora ‘novas’ para o leitor.

Segundo KATO (1999), a leitura de palavras e blocos pode dar-se de trés

maneiras;
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1. Através de resposta instantinea devido 4 existéncia de palavras armazenadas na
memoria permanente.

2. Através da resposta instantdnea devido i existéncia de consciéneia do leitor na
memébria rasa,

3. Através da analise e sintese dos componentes do bloco, reconhecidos por um dos

trés processos da memoria.

KATO (1999) faz algumas consideragGes sobre cognigdo e metacognicio a
partir de Vygotsky (1962) para afirmar que o desenvolvimento do conhecimento se d4
em duas fases, sendo uma delas a fase de desenvolvimento automético e inconsciente e
a outra em que se observa um aumento gradual ao controle ativo desse conhecimento. A
partir de entfio € nos apresentado estratégias cognitivas e metacognitivas em leitura.

A primeira, estratégia cognitiva é quando o leitor interpreta a primeira
oragdo como principal, com isso se autocorrigindo, e seu comportamento denunciando
uma estratégia metacognitiva. Da mesma forma que o sujeito se autocorrige, ele
vocaliza sua leitura ao tentar reparar o erro. Essas caracteristicas da estratégia cognitiva
nos possibilita efici€ncia na leitura, de modo que os erros e os equivocos ao acusarem o
leitor denunciam a existéncia dessa estratégia.

As estratégias cognitivas ndo apenas explicam comportamentos na
interpretagfio, mas também faz conex3o entre o texto, o tempo ¢ o espago na finalidade
de uma interpretagdo mais abrangente. Desse modo, vemos que hd um principio que
governa tanto as estratégias cognitivas quanto a seméantica, denominado ‘Principio de
Canonicidade’, ou ‘da ordem natural’, assim teriamos o agente antes do paciente, a
causa antes do efeito, o positivo antes do negativo, entre outros. O outro é o ‘Principio
da Coeréncia’, une o nivel global, o local e o tematico para explicar que o produtor ao
elaborar um texto espera que ele cause alguma mudanga no mundo, o local seria o que o
autor deseja fazer em algum lugar do texto e o temdtico seria o uso recorrente de
mesmas informagGes no texto. Se isso ocorrer, ¢ porque o texto & coerente e
autornaticamente a leitura sera bem sucedida, pois se os itens ndio sfo organizados
sequencialmente, faltam informagBes, hd informagBes soltas, ou uma linguagem
interpessoal, sendo assim o insucesso do leitor serd certo.

As estratégias metacognitivas de leitura séio definidas por Kato (1999) apud

Brown (1980) como;
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. Explicitagdo dos objetivos da leitura;
Identificagiio de aspectos da mensagem que sfo importantes;
Alocamento de atengo em dreas que sdo importantes;

Monitoragéio do comportamento para ver se estd ocorrendo compreensao;

voR WD

. Engajamento em revisfo e auto-indagagdo para ver se o objetivo estd sendo

atingido;

o

Tomada de agBes corretivas quando sdo detectadas falhas na compreensio;

7. Recobramento de atengiio quando a mente se distrai ou faz digressoes.

Mas, as estratégias bésicas sfo;
1. Estabelecimento de um objetivo explicito para a leitura;

2. Monitoragiio da compreensio tendo em vista esse objetivo.

O desenvolvimento das estratégias metacognitivas se da a partir da
diferenga entre criangas mais € menos experientes em nive! linguistico, foi constatado
que as criangas menos experientes comegam monitorando a palavra para depois passar
as oragdes de maiores periodos, de modo que a compreensio nem sempte se dava ao
final da leitura. Isso devido a dificuldade que o leitor tem em apreender a ideia central
do texto.

Para que a crianga ndo apresente falhas na compreensdo do texto lido, €
necessdrio que haja um objetivo especifico naquela leitura. Mas, para que isso ndo
aconteca primeiramente o aprendiz tem que ler na finalidade de atingir o significado, se
nio funcionar o professor entra em segundo plano para auxifiar na compreensédo do
texto. Mostrando ao discente que as vezes uma palavra ou um sinal ortografico se ndo
lido ou empregado corretamente pode mudar todo o sentido do texto. Apontar que a
releitura do texto, as substituicSes e o conhecimento prévio de termos podem auxiliar na
interpretagdo. Além disso, hé o sentido do texto que nem sempre € literal, pode ser
irdnico ou comico.

Em resumo, toda leitura implica que o ‘sentido’ do texto seja dado em grande
parte pelo leitor [...]. Mas, embora a leitura exija um dominio correto da
lingua - ndo se trata de um ‘deciframento’ de significantes -, a compreensio

de textos ultrapassa bastante, ao que parece, 2 capacidade de expressio dos
leitores. (GALVES, 2002, p. 101).
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1.2 — AQUISICAO DA ESCRITA

Assim como a leitura, a escrita € uma das preocupacdes da escola, que
objetivam métodos de alfabetizagiio cada vez mais eficazes. Os métodos e técnicas
programados pelos professores nem sempre sfo eficazes, nesse sentido, as metodologias
devem ser sempre reformuladas. Se pensarmos o desenvolvimento da leitura ligado a
prética de escrita, veremos que o desempenho de um individuo que 1& e outro que néo
tém o habito da leitura serd completamente.diferente, pois 0 aprendiz geralmente recorre
a estimulos visuais para compor a escrita, isso por que a atividade de escrita favorece a
aquisigdo da leitura e vice-versa. Mas, que a escrita também pode ser adquirida
independentemente da leitura, “mesmo que durante o processo de aquisicdo da leitura e
da escrita as interferéncias sejam reciprocas, de forma que quanto mais se 18 melhor se
escreve”. (Kato, 1999, p. 8)

Desse modo, um leitor competente é capaz de compreender um texto ou
enunciado escrito (de maneira legivel ou ndo) por que faz uso de suas habilidades de
leitura sem precisar decodificar cada grafema, lendo pelo significado. Segundo Kato
(1999) apud Sven Ohman, “[...] a invengdo da escrita alfabética é¢ uma ‘descoberta’
pois, quando o homem comegou a usar um simbolo para cada som, ele apenas operou
conscientemente com seu conhecimento da organizagéio fonolégica de sua lingua”. (p.
11)

Abaurre (1997) apud Vygotsky (1978);

[...] a linguagem escrita, longe de ser uma habilidade motora complexa, é um
sistema particular de simbolos e signos e que seria imprescindivel entender a
historia de desenvolvimento simbélico na crianga e o lugar da escrita nesse
desenvolvimento para se chegar a uma solugiio correta sobre a psicologia da
escrita. (ABAURRE, 1997, p.40)

O elo entre leitura e escrita entdo se torna relevante, pelo fato dos signos da
lingua falada ndo terem relagdo direta com a escrita, isto &, que a escrita nfo é uma
‘transcrigdo fonética’ da fala. E essa diferenciagfio entre os aspectos da fala e da escrita
comegam a ser compreendidas pelos individuos apenas quando vio para a escola, pois é
através da leitura que eles perceberdo que as palavras sfo escritas de um modo e
geralmente lidas de outro. Espera-se entfio, que o aluno seja capaz de perceber a letra, a
palavra, e a silaba a partir de representagdes que o levem a compreensdo de frases e

enunciados completos. Isso € possivel por que ao ler a crianga € estimulada pelo seu
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ambiente de comunicagdo que por sua vez tem palavras e enunciados jé prontos, mas ao
escrever ela tem que ‘combinar letras e silabas para formar as palavras’.

Segundo Rojo (1998) apud Ferreiro (1982); “...] o trabalho de construgio
de conhecimentos sobre a escrita seria exclusivo da crianga, a partir da sua interagio
com o proprio objeto (escrita), desconsiderando o fato de essa interagfio sujeito/escrita
ser mediada por um interlocutor (e sua linguagem)” (p.88). Essa construgdo de
conhecimentos se da primeiramente pelo interesse da crianga pela escrita e em seguida
pelo auxilio de um adulto como corresponséavel de auxiliar a crianga a atingir a escrita,
pois a interagdo entre ambos auxiliard na constituigio dela. As estratégias de leitura que
unem o leitor (adulto) e o leitor aprendiz (crianga) possibilitam a construgfio conjunta de
saberes e ideias que contribuirdo para o processo de escrita do aprendiz, pois a
veracidade e autoridade da escrita fornecera ao discente o convencimento de suas
informag@es. Tais informagSes passadas pelo adulto para a crianga valera como amparo
para o processo de constituigio de conhecimentos.

Mas, o mais importante é o modo de participagfio da crianga nas priticas de
leitura e escrita, pois os diferentes modos de participagdo nas préticas discursivas é que
permitirio a atribuigdo de sentidos. QOutro fator importante para a construgdio de
significado é o conhecimento da lingua por parte do leitor, de modo que o sentido de um
texto nfio depende s6 do conhecimento dos modelos lexicais e sintaticos da lingua, mas
também da mobilizagio de conhecimentos extralinguisticos, da percepgfio de diferentes
significantes e de ‘critérios culturais’. Nas etapas iniciais da aprendizagem da escrita,
inicia-se a elaboragfio de frases e pardgrafos onde o discurso assegura a coeréncia e a
autenticidade dos fatos. Isso por que a natureza da escrita sofre mudangas constantes nas
expressdes.

Segundo Abaurre (1997) apud Ferreiro (1988);

As listas de palavras e frases escritas e/ou lidas pelas criangas em situacfio
experimental representam um conjunto de dados mais confiavel do que os
dados naturalisticos, obtidos, por exemplo, a partir da observagio de textos
produzidos espontaneamente. (ABAURRE, 1997, p.21)

Vemos entdo que sdo nas ‘situagdes experimentais’ de escrita que a crianga
conceitualiza o que faz por meio do seu desenvolvimento cognitivo, pois a aquisigio da
escrita € o processo em que o sujeito reconstrdi a sua histéria com a linguagem através
da representagfo escrita da lingua falada. Considerando entdo a forma escrita da lingua,
o sujeito singularmente reflete sobre sua prépria linguagem podendo até mesmo

manipular a sua fala. Isso por que durante o processo de construgdo, a linguagem e as
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habilidades cognitivas sdo desenvolvidas.
Mas, pode haver dificuldades e rupturas nesse processo de aquisigdo da
leitura e escrita, podendo ser diagnosticado clinico-pedagogicamente como dislexia. E o

que procuraremos esclarecer no préximo capitulo.
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CAPITULO II

DIFICULDADES NA AQUISICAQ DA LEITURA E ESCRITA: DISLEXIA
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A palavra dislexia deriva do grego ‘dis’= dificuldade e ‘lexia’= linguagem.
As primeiras referéncias surgiram no final do século XIX quando alguns profissionais
questionaram o porqué de algumas criangas com bom desenvolvimento cotidiano
apresentarem dificuldades no aprendizado da leitura e escrita. Dislexia ¢ um transtorno
de aprendizagem caracterizado pela dificuldade em ler e escrever. A crianga ndo
consegue escrever espontaneamente ¢ nem ler corretamente, geralmente a leitura é lenta
¢ o sentido do texto ndo apreendido. Ocorrem distor¢Ges como inversdes, supressdes,
repeti¢Ges entre outros.

Primeiramente veremos a tipologia da dislexia, de acordo com Nico (p.2)
apud Boorder e Miklebust (1971);

*Dislexia disfonética:
dificuldades na percepgdo auditiva dos fonemas, (troca de
fonemas e grafemas, alteragSes na escrita e leitura, como por
exemplo, a supressfio, acréscimo, substituiciio entre outros nas

palavras).

*Dislexia diseidética:
dificuldade na percepgfio visual, (trocar fonemas, ler as silabas

uma a uma sem alcangar o sentido da palavra).

*Dislexia visual:
“deficiéncia na percepgdo visual e na coordenagdo visomotora,

(dificuldade no processamento cognitivo das imagens)”.

*Dislexia auditiva;:
“deficiéncia na percepgfio auditiva, na memodria auditiva e
fonética (dificuldade no processamento cognitivo do som das

silabas)”.

*Dislexia mista:

a combinagdc de mais de um tipo de dislexia.

De acordo com MASSI (2007) a Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD)
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em 1994 publicou a definigéio de dislexia utilizada por eles, sendo a seguinte:

Dislexia ¢ um dos muitos distiirbios de aprendizagem. E um distirbio
especifico da linguagem, de origem constitucional, caracterizado pela
dificuldade em decodificar palavras simples. Mostra uma insuficiéncia no
processo fonoldgico. Essas dificuldades de decodificar palavras simples niio
sdo esperadas em relagio & idade. Apesar de submetida a instrugo
convencional, adequada inteligéncia, oportunidade sociocultural e nio
possuir distlirbios cognitivos e sensoriais fundamentais, a crianga falha no
processo de aquisigio da linguagem. A dislexia ¢ apresentada em virias
formas de dificuldades com diferentes formas de linguagem, frequentemente
incluidos problemas de leitura, em aquisigio e capacidades de escrever e
soletrar. (MASSI, 2007, p. 44-45)

Veremos a seguir os sinais e sintomas da dislexia proposto por MASSI
(2007) apud TANHEZ e NICO (2002) e CUBA DOS SANTOS (1987);

¢ Desempenho inconstante com relagio  aprendizagem da leitura e escrita;

¢ Dificuldade com os sons das palavras e, consequentemente, com a soletragfo;

e Relutincia para escrever;

» Confusdo entre letras de formas vizinhas, como ‘moite’ por ‘noite’, ‘espuerda’
por ‘esquerda’;

¢ Confusfio entre letras foneticamente semelhantes: ‘tinda’ por ‘tinta’, ‘popre’ por
‘pobre’, ‘gomida’ por ‘comida’;

e Omiss@o de letras e/ou silabas, como ‘entrando’ por ‘encontrando’, ‘giado’ por
‘guiado’, ‘BNTD’ por ‘ Benedito’;

e AdigSio de letras e/ou silabas: ‘muimto’ por ‘muito’, ‘flaque’ por ‘fique’,
‘aprendendendo’ por ‘aprendendo’;

e Unifio de uma ou mais palavras e/ou divisio inadequada de vocabulos:
‘Eraumaves um omem’ por ‘Era uma vez um homem’, ‘a mi versario’ por
‘aniversario’;

e Leitura e escrita em espelho;

e Dificuldade em organizar tarefas;

¢ Dificuldade com nogdes espago-temporais;

Segundo Massi (2007), a dislexia pode ser causada por fatores genéticos,
hereditérios, traumas entre outros, afetando desse modo a educagfio escolar da crianga

e Escrita incorreta, com trocas, omissGes, jungdes e aglutinagSes de fonemas;
\
no que se refere a leitura e escrita durante a alfabetizagfio podendo persistir até sua vida ‘
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adulta. De acordo com PELLEGRINI (p. 5); “cabe & escola desenvolver um trabalho
pedagégico de qualidade, sem discriminag3es, orientado para, inclusiio € nio somente
atribuir o nivel de aprendizagem a classe social”.

Segundo MASSI (2007), representantes da perspectiva cognitivista
acreditam que, além da dificuldade para aprender a ler e escrever, a crianga disléxica
geralmente apresenta outras caracteristicas relacionadas ao esquema corporal e & sua
imagem. Apresentando também transtorno espago-temporais, distarbios do padréio
motor e dificuldade quanto a nogfio de direita e esquerda, influenciando assim em outras
perturbagdes. Com isso patologiza as questdes referentes a apropriagdo da linguagem
escrita ocultando a propria crianga, pois desconsideram sua histéria, seu saber e $eu
dizer. Conforme a autora, a escrita muito além de ser uma habilidade motora, constitui
um sistema particular de simbolos que sdo fundamentais para o desenvolvimento da
crianga, pois a construgo da escrita envolve elaboragéo e reelaboragio das assimilagGes
das letras, palavras e frases.

MASSI (2007) apird GERALDI (1995) corrobora;

Com a linguagem nfio s6 representamos o real e produzimos sentido, mas
representamos a prépria linguagem, o que permite compreender que ndo se
denomina uma lingua pela incorporagdo de um conjunto de itens lexicais (o
vocabulério); pela aprendizagem de um conjunto de regras de estruturagio de
enunciados (gramatica); pela apreensio de um conjunto de méximas ou
principios de como participar de uma conversagio ou de como construir um
texto bem montado sobre determinado tema, identificados seus interlocutores
possiveis e estabelecidos os objetivos visados como partes pertinentes para se
obter a compreensdo, (MASSI, 2007, p.79)

Sendo assim, a linguagem remete a si mesma, e sua apropriagdo implica
reflexdo sobre ela, pois a ‘linguagem escrita ¢ uma proposta de leitura’ em que o
aprendiz produz um texto e o educador ao corrigi-lo aponta o caminho certo para a
produgdo. Por isso, erros como, troca de letras, substituigdes, acréscimos entre -outros,
deixam de serem sintomas disléxicos ¢ passam a ser compreendidos como indicios do
processo de elaboragdo da escrita.

Massi (2007) apresenta a perspectiva organicista representada pela 4rea
médica, citando o neurologista americano Orton. Para ele os disttrbios de aprendizagem
da escrita de uma crianga que estd iniciando o processo de alfabetizagio devem ser
compreendido de maneira diferente dos transtornos manifestados por um adulto. Em
uma de suas pesquisas, Orton afirma que aproximadamente 80% das pessoas analisadas

por ele tinha, pais, irméos, avés, tios entre outros possuiam algumas dificuldades, com
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isso Orton chega a conclusio de que as dificuldades de aprendizagem da escrita provém
de fatores hereditarios.

Massi (2007) apud Smith e Carrigan (1959),

A visHo bioldgica determinista propde que a dislexia pode ser recorrente de
uma irregularidade no equilibrio da quimica cerebral, isso por se dar por
excesso ou sobra do composto acetilcolina-colinesterase, no cérebro.
Segundo eles, isso pode ser explicado em termos de enfermidades
metabolicas, desnutri¢fio, entre outros. (MASSI, 2007, p.32)'

Sendo assim, as explicagBes neuroldgicas, genéticas, metabdlicas e
oftdlmicas passaram a ser associadas as questdes referentes a escrita.

A abordagem psicoafetiva procura explicar os problemas de aprendizagem
com base nos fatores afetivos da crianga. Segundo Massi (2007) apud Serrano (2001)
“os transtornos de aprendizagem podem estar associados a trés sintomas
psicopatoldgicos: a sindrome depressiva, aos estados de ansiedade e aos transtornos
comportamentais” (p.37). Entfio se a crianga apresenta depresso infantil, ou estados de
inseguranga e ansiedade, assim a aquisigio da escrita € interrompida dificultando o
desenvolvimento dos processos de atengdo e memdria. Ocorrendo frustragGes, a crianga
se irrita facilmente passando a ter comportamentos antissociais.

Vemos entdio que a dislexia pode estar associada a multiplas e diferentes
desordens — lesdio, imaturidade ou disfungdio cerebral, alterages metabolicas,
nutricionais, oftalmoldgicas ou emocionais. Essas desordens sdo apontadas para tentar
justificar a existéncia de uma patologia como algo inerente ao aprendiz da escrita.

De acordo com Massi (2007), a Classificacdo internacional de doengas
(CID), aceitou e reconheceu a dislexia como um ‘transtorno especifico de leitura’. De
acordo com a Classificacdo de Transtornos Mentais e de Comportamento da CID 10,
tal patologia se caracteriza como:

[...] um comprometimento especifico e significativo no desenvolvimento das
habilidades da leitura, o qual no € unicamente justificado por idade mental,
problemas de acuidade visual ou escolaridade inadequada. A habilidade de
compreensfo da leitura, o reconhecimento de palavras na leitura, a habilidade
de leitura oral e o desempenho de tarefas que requerem leitura podem estar
todos afetados. Dificuldades para soletrar estio frequentemente associadas a
transtorno especifico de leitura e muitas vezes permanecem na adolescéncia,
mesmo depois de que algum progresso na leitura tenha sido feito [...] criangas
com transtorno especifico da leitura seguidamente tem uma histéria de
transtornos especificos do desenvolvimento da fala e da linguagem, e uma
avaliagdo abrangendo funcionamento corrente da linguagem muitas vezes
revela diftculdades contemporaneas sutis. Em adigio &4 falha académica,
comparecimento escolar deficiente e problemas com ajustamento social sdo
complicagBes assiduas, particularmente nos tltimos anos do primdrio e do
secunddrio. A condigfio € encontrada em todas as linguagens conhecidas, mas
hé incerteza se a sua frequéncia é afetada ou nfo pela natureza da linguagem
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e do-manuscrito. (MASSI, 2007, p.47)

Conforme Massi (2007), a classificagio da CID 10 supSe que transtornos na
fala podem preceder problemas na escrita, aparentando desconsiderar que a escrita
diferencia-se da oralidade. Também se vale de uma mesma nomenclatura para questdes
completamente diferentes e aceitando como ‘transtorno’ questdes que dizem respeito ao

desempenho escolar, patologizando assim os mecanismos de escrita.

2.1 - DIAGNOSTICO

Ha diferentes olhares sobre a forma de diagnéstico, pois varia de acordo
com o profissional. Para Barbosa (2005) o diagnéstico s6 pode ser realizado quando a
crianga comega a ser alfabetizada, pois o seu baixo rendimento escolar fard com que um
psicopedagogo ou avalie se a crianca possui o distirbio ou se ¢ apenas as condigdes
escolares que nfio suprem as necessidades do discente. O problema sé aparece na escola
por que somente na alfabetizagdo que o aluno inicia o processo de aquisi¢fio da leitura e
escrita, entfio aparecem as dificuldades de aprendizagem, mas se elas persistem além do
percurso escolar em que o aluno ji deve saber ler e escrever o professor entdo o
encaminha a um profissional qualificado para a realizagio das avaliagdes clinico e
pedagdgico que diagnosticard tal problema.

Para os problemas da leitura ¢ escrita Santiago (2005) propSe como 0
procedimento diagnéstico adequado o que pretende identificar a dificuldade partindo
das “esferas conceitual-pedagdgico € a outra relativa a economia subjetiva do aluno”.
(p.29) Desse modo, primeiramente investigar o conhecimento da crianga para que seus
erros possam ser corrigidos e entdo em segunda mio conduzi-la a uma clinica
psicanalitica.

O diagnéstico proposto por Santiago € essencialmente o clinico-
pedagdgico, pois possibilita a investigagio do individuo inicialmente pelos erros
observaveis e se nio obter &xito, entfo iniciar o tratamento clinico. Vemos que nem toda
dificuldade escolar é sintoma, ou seja, ‘uma desordem expressa por um conflito
psiquico’, pois os fatos sociais também configuram dificuldades de aprendizagem
como, por exemplo: a crianga escrever como ela fala ou ouve (prateleira= parteleira).

Para Barbosa (2005, p.25), a dislexia pode ser diagnostica primeiramente
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pelo histérico familiar e posteriormente por um profissional especializado como
psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos entre outros. Corrobora ainda que os
disléxicos pensam mais por imagens e sentimentos do que por sons e palavras. Em
relagio a leitura de frases a dificuldade € tanto nas pausas quanto no ritmo, tornando
impossivel a compreens#o.

Para Pellegrini apud Fonseca (1937) a dislexia pode ser diagnostica a partir
dos seguintes sintomas: Atraso na fala; dificuldade para sequenciar as silabas dentro das
palavras; embarago para expressar alguns fonemas e palavras rimadas; dificuldade em
memorizar nomes, cores, formas, nﬁmer_os; dificuldade na habilidade motora fina;
delonga-se para incorporar palavras novas ao seu vocabuldrio; dificuldade para seguir
ordens mais complexas e seguir rotina; dificuldade para sequenciar ou recontar uma
historia; dificuldade para recordar nimeros e simbolos; dificuldade em identificar e
aprender as letras do alfabeto; incoordenagéio motora de letras ¢ nimeros; dificuldade
em entender rimas; dificuldade em sequenciar e memorizar palavras; dificuldade em
aprender a ler, soletrar e escrever; dificuldade em orientagfio espacial (direito-esquerda,
embaixo- em cima); dificuldade em escrever letra cursiva; dificuldade de transcrever da
lousa; dificuldade de soletragéo; dificuldades de interpretar enunciados; dificuldade na
organizagdo da escrita; dificuldade em discriminar fonemas homorganicos (p—b,t—d, f
-V, S-Z...).

Néo ¢ necessdrio que se fagam presentes todos os sintomas e sinais para que
a crianga seja diagnosticada como disléxica, e o diagnostico s0 pode ocorrer apds o
primeiro ano da crianga na escola, embora a apropriagfo da escrita pela crianga se inicie
muito antes de comegar a frequentar a escola, a escrita e Ieitura, mas historias infantis,
placas nas ruas, receita culinaria, banners, propagandas, folhetos. Ao se tratar de
suspeita de dislexia, os sinais devem ser bem avaliados para que se chegue a uma
conclusio exata. A historia da crianga, suas relagdes psicoafetivas e o seu quadro
neuroldgico ao serem avaliados podem mudar o rumo das investigagbes. Exames
oftaimologicos, fonoaudiélogos, otorrinolaringolégico, oligofrenia e neuroldgico
também podem ser realizados, para que o resultado do distirbio de aprendizagem seja

preciso, ndo havendo controvérsias entre dislexia e outros distirbios de aprendizagem.

A dislexia — vinculada a apropriaciio da escrita-, ao contririo, ndo tem uma
via explicativa ou descritiva capaz de caracteriza-la com base em alteragGes
em processos linguisticos e, muito menos, capaz de relaciona-la a lesdes
neuroldgicas. (MASSI, 2007, p.123)

26



As tarefas avaliativas propostas por MASSI (2007) estdo supostamente

relacionadas a aspectos linguisticos, sendo:

* Manipulagéio de fonemas (o aluno € solicitado a inverter os fonemas iniciais de
duas palavras);

e Fluéncia verbal (a crianga examinada ¢ solicitada a dizer o maximo de palavras
comegadas com determinada letra em um periodo limitado de tempo);

¢ Reprodugdo de sons que iniciam, terminam e estdo no meio das palavras
proferidas pelo examinador;

¢ Formagdo de palavras (o aluno € solicitado a formar palavras usando sons e
silabas produzidos pelo examinador);

» Formagéio de frases com palavras fornecidas pelo avaliador;

* Soletragfo e repeticdo de palavras;

e Leitura e separagfio de palavras nos seus sons unitirios, em silabas, em
encontros consonantais e em digrafos;

» Leitura de logatomas, objetivando avaliar o reconhecimento do sistema fonético-
fonolégico do aluno avaliado;

e Leitura em voz alta de textos simples, para avaliar habilidades de segmentago
das oragdes;

¢ Extragio de conceitos fundamentais de um texto;

e Identificag@o ¢ nomeagdo de letras do alfabeto, apresentadas em ordem aleatéria;

e Copia e ditado de letras do alfabeto, de listas de palavras, de frases e de
paragrafos;

o Corre¢do de frases que ndo seguem critérios seminticos e gramaticais (o
examinador apresenta, por exemplo, a senten¢a “Branca de Neve é um bruxo” e
a crianga deve corrigi-la);

e Escrita espontinea,

Essas tarefas avaliativas sdo citadas por diversos manuais que pretendem
apontar critérios que classifiquem um dos tipos de dislexia. Vemos que nessas tarefas
avaliativas a nogdo de lingua é um sistema ja ‘pronto de signos’ assumindo uma postura
confusa entre oralidade e a escrita. Pois, ignoram as situagBes de interagiio e seus

propésitos discursivos, ‘colocando o examinador na posigio de quem domina a
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interlocugdo’ (p.135). Com isso desfazendo toda possibilidade de interagdo.

2.2 -TRATAMENTO

Segundo Barbosa (2005) ao ser diagnosticada a dislexia, a crianga deve ser
inserida em um novo método de ensino, que seja mais “fonético ou analitico-sintético™.
Num primeiro momento as técnicas devem se valer de recursos visuais e auditivos,
como por exemplo, a invengdo de palavras, frases e pardgrafos a partir de imagens.
Através da visdo e do som a crianga pode conseguir a assimilar fonemas e
posteriormente desenvolver seu vocabuldrio. Ver as imagens, ou letras, ¢ palavras e
pronuncija-las em voz alta ajuda na corregio de falhas entre pensamento e linguagem.

QOutro exercicio primordial € ensinar a crianga a melhorar a mi postura, a
coordenagdo motora ¢ a percepgdo temporo-espacial. Com essas aulas de
psicomotricidade a crianga comegard a mudar suas atitudes. Com isso, a crianga deve
ser reintegrada aos poucos no contexto escolar, familiar e social como portadora de
dislexia, pois se for isolada das demais pessoas, podem surgir sérios problemas
emocionais.

Barbosa (2005) corrobora que se o caso for muito grave, o resultado pode
ndo aparecer nos primeiros tratamentos, mas com o passar do tempo havera evolugdo
significativa no quadro clinico da crianga. Mesmo com o tratamento finalizado, o
disléxico consequentemente terd um retardo escolar, ¢ ndo necessariamente se
interessara por leitura ou escrita, mesmo que suas dificuldades foram sanadas. O fato é
que se a crianga for diagnosticada com dislexia nos primeiros anos da educagio infantil
e, por conseguinte tratada, seus resultados serfio melhores do que outra que foi
diagnosticada no terceiro ou quarto ano escolar. Por isso se faz necessério a intervengio
pedagégica do professor, que de forma precisa e eficaz reorienta esse aluno no processo
de aprendizagem da leitura e escrita reeducando os disléxicos a fim de torna-los leitores

e escritores hdbeis.

Essa reeducagfio acontece no caso com disléxicos parcialmente
alfabetizados, ou seja, que apresentam mais dificuldades do que conhecimento. Em
contrapartida temos os disléxicos que ainda niio chegaram ao processo de alfabetizagdo.

A diferenga entre ambos é que uns aprenderam um pouco a ler e escrever, mas possuem

28




enormes dificuldades e outros que pela dificuldade ser tdo grande ndo conseguiram
aprender nada. Esse atraso que o disléxico sofre em relagiio aos outros colegas é que
pode o afastar da escola, inicialmente comegando a faltar &s aulas, depois apresentando
problemas emocionais, por estar sempre com problemas e dificuldades, comegando a se
sentir inferior a seus colegas por nunca se beneficiar das mesmas coisas que os demais
amigos de classe, entre outros.

A dislexia se evidencia devido aos métodos convencionais de alfabetizagéo,
pois os disléxicos tem dificuldade em perceber os grafemas (tanto em palavras isoladas
ou agrupadas em orag¢des). Néo conseguem formas novas palavras a partir das letras ou
silabas isoladas € nem formar frases. Por isso é que a educagfio ou a reeducagio da
crianga portadora de dislexia tende a novas formas de alfabetizagéo, através de imagens
bem coloridas, quadrinhos e estérias que chamem a sua atengfo, sendo assim os
mecanismos de leitura ¢ escrita passam a ser compreendidas.

Mas para que haja uma boa reeducagio, o professor deve estar preparado e
habilitado para proporcionar ac aluno disléxico novas formas de alfabetizacdo. O
reeducador pode ser tanto um professor quanto um psicélogo ou fonoaudiélogo, pois
ndo hd um profissional técnico especialista apenas em dislexia. Mas hd profissionais
como os citados acima que s#o estudiosos que adotaram técnicas e métodos

diversificados para reeducar os disléxicos.

A preparagio do educador deve sempre ter por base o conhecimento da
sindrome. Assim, ele deve conhecer o quadro clinico, propriamente dito de
dislexia (o pedagdgico, as dificuldades a leitura e a escrita), o quadro
neuropsiquidtrico e psicoldgico (sintomas associados, sinais neuroldgicos
menores, fator inteligéncia, fatores emocionais, percepgiio e movimento) e
ideias relativas a causa da dislexia. (BARBOSA, 2005, p.39)

Segundo a autora, outras habilidades que o reeducador deve ter sdo a
persisténcia diante do progresso lento do aluno, a dedicagdo e um bom relacionamento
com as pessoas, principalmente com os alunos. Outro ponto relevante é a criatividade
do professor, pois o material pedagbgico da escola ndo atende as necessidades dos
alunos, por isso o professor deve elaborar um material diferente e diversificado para
trabalhar em sala.

Néo apenas o professor deve ser o responsavel pela alfabetiza¢fo dos alunos
com distarbio de aprendizagem, mas também psicélogos e fonoaudiélogos devem
participar ativamente desse processo de alfabetizagfo, pois podem surgir dificuldades

para o professor, como por exemplo, a rebeldia da crianga frente ao tratamento. Se isso
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acontece é necessirio que a crianga seja novamente examinada por um psicélogo,
juntando entdio os pais, o professor, o psicologo, e o fonoaudiblogo, o processo de

reeducacgiio dessa crianga surtird maiores efeitos.

30



CAPITULO 111

DIFICULDADES NA LEITURA E ESCRITA PARA A PSICANALISE
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Aprender a ler e escrever nfio sfio apenas uma habilidade ou compreensdo da
escrita, mas acima disso compreender o sentido. Pois, se a linguagem faz parte da
constitui¢do do sujeito, a leitura e a escrita s@o os principais fatores que contribuem para
a comunicagio e o desdobramento do sujeito. Desse modo, o sujeito desliza em sentidos
e significados que o constituiem enquanto leitor e falante ocupando um espago
enunciativo que apenas a fala pode produzir.

Segundo Cecarelli (p.2), “os problemas de linguagem se manifestam em
situagdes mais formais de ensino e refletem na diminuigfio do desempenho académico
nas dreas de linguagem, escrita e calculo”.

Conforme Santiago (2005), a partic do momento em que as teses
psicanaliticas passaram a indicar diagnosticos e a interferir diretamente no ambiente
escolar e familiar, é que as redes de ensino passaram a oferecer atendimento médico-
psicopedagdgico para aquelas criangas que apresentavam dificuldades na aprendizagem
escolar no intuito de reeduca-las sanando seus distirbios. Antes disso, os alunos que
manifestavam dificuldades na escola eram identificados como ‘maus alunos’,
‘preguigosos’ etc. Mas, com a introdugo da ciéncia no contexto escolar as criangas que
possuiam determinadas dificuldades de aprendizagem passaram a ser identificadas
como “portadores de dislexia’ entre outros.

Apés a unifo da clinica psicanalitica com as praticas educativas, os
psicologos e pedagogos diagnosticaram como ‘fracasso escolar’ os problemas de
linguagem dos sujeitos. Foram nomeados como fracasso a “dislexia, a disortografia, a
lentiddo de pensamento, o distirbio de meméria, debilidade na aquisi¢io do saber,
hiperatividade”. Isso por que ao ensinar, o educador espera que o aluno absorva o
conhecimento, sendo que nfio € o que acontece sempre, pois nem todos aprendem de
tudo. E essa ndo aprendizagem pode ser resultado de diversas situagBes, como
equivocos, distorgdes ou até atitudes do professor que nfo sfo aceitos pelos alunos,
todos esses fatores sdo relevantes na determinagdo das relagdes de aprendizagem.

Para Santiago (2005) nem todas as criangas que apresentam dificuldade na
leitura ¢ escrita, sdo consideradas como portadoras de dislexia, e apenas um diagnéstico
clinico e pedagdgico pode afirmar se o aluno € disléxico ou n#o. Por isso, é importante
fazer o diagnéstico, pois nem toda dificuldade escolar ¢ sintoma, ou seja, uma desordem
expressa por um conflito psiquico.

- O diagnéstico pedagdgico € a avaliagfo do aluno realizada por professores ou

pedagogos em sala de aula ou no ambiente escolar, em que a produgio pedagégica do
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aluno com a dificuldade de aprendizagem ¢ avaliada individualmente, visando situar o
nivel cognitivo desse aluno, trabalhando os erros com o objetivo de desconstrui-los. Isso
por que o problema se dé pelo fato de o aluno estar em pleno processo de apropriagio
da escrita,

O diagnéstico clinico € relativo A subjetividade do aluno. A clinica
psicanalitica focaliza na histéria do sujeito, trabalbando sobre a causa a partir da
identificacio dos sintomas. Para a psicandlise, estabelecer um diagndstico ¢
fundamental para o encaminhamento do tratamento. Os sintomas contribuem na
definigfio do diagnéstico indicando se os problemas sdo de ordem familiar, sexual, fisica
ete.

Santiago (2005) cita como exemplos os casos de Pedro e Laura, em que
apresentam respectivamente problemas de ordem pedagégica e psiquica. Os dois casos
passaram por um diagndstico clinico-pedagdgico.

Caso Pedro: Sua escrita é precdria, caracterizada por recorrentes trocas e
omissdes de letras, ¢ sua produgfo textual € insuficiente, marcada pela introdugdo de
fatos disparados, que tornam o texto incompreensivel ao leitor. O que se identificou
inicialmente como ‘trocas de letras’ era antes reprodugfio escrita fiel da pronincia de
algumas palavras. Ex: Fejio (feijio); minino (menino); pexe (peixe); piriquito
(periquito). Depois ocorreu as ‘omissBes de letras’. Ex: brinca (brincar); jogo (jogou);
as casa (as casas).

Ambos os exemplos advém da lacuna no conhecimento da lingua e
gramdtica, pois esses erros puderam ser corrigidos a partir da compreensio de que a
escrita ndo € a prontncia fiel, e também a partir do aprendizado dos conceitos de
‘infinitivo, passado e plural’. Em relagfo a incoeréncia textual Santiago (2005, p.31)

ilustra como exemplo o seguinte texto.

A corrida
Uma vez um coelho que ia desafiar a tartaruga numa corrida e a coruja ia dar a
largada. E os dois foram a largada e a coruja deu a largada e o coelho saiu na frente.
Quando o coelho parou na drvore ele ficou preso na corda, quando a tartaruga chegou a
onde ele estava a tartaruga cortou a corda e o coelho se livro e o coelho agradeceu.
Quando chegou a chegada eles gritaram sé viva a tartaruga. E o coelho e a tartaruga

ficaram amigo para sempre ¢ a tartaruga recebeu o trofel.

Verifica-se entdo que o texto de Pedro possui incoeréncias, pois foge do padrio
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de compreensdio. Em conversa com o pesquisador citado por Santiago (2005, p.32)

ocorreu as seguintes questdes:

Pesquisador: Quem, afinal, ganhou a corrida?

Pedro: O coelho; ele é mais rdpido que a tartaruga.

Pq: E por que a tartaruga ganhou o troféu?

P: Por que ela ajudou o coelho a soltar a corda e ganhou um prémio.

Pq: Entdo foi por isso também que todos gritaram “viva” para a tartaruga?

P: E, porque ela foi boa com o coelho ao invés de deixar ele preso na corda € ganhar a
corrida.

Pq: Eu ndo entendi por que o coelho parou na drvore. Ele no estava no meio de uma
corrida?

P: E, ele ndo parou: ele caiu numa armadilha que um cagador tinha colocado l4.

Pq: Mas isso nfio estd na estoria, s6 vocé sabia. (Pedro sorri apenas).

Pq: Se vocé ndo estivesse aqui comigo, eu ndo poderia saber dessa armadilha e ia ficar
pensando que o coelho parou para dormir debaixo da drvore. Mas, mesmo assim, eu
nio ia entender como ele ficou preso numa corda. Vocé ndo explicou nada disso no
texto. Como poderia fazer para que qualquer pessoa, ao ler o seu texto, saiba o que
realmente aconteceu ao coelho? (Pedro apaga de seu texto o trecho “quando o coelho
parou na arvore ele ficou preso na corda” e coloca, em seu lugar a scguinte frase:

“Quando ele estava correndo, ele caiu numa armadilha que o cagador fez”.)

Neste caso, foi constatado incoeréncia no texto por que Pedro omitiu a cena
em que um dos personagens caiu na armadilha do cagador. Segundo Santiago (2005),
assim como no tratamento da ‘troca de letras’ e ‘omissBes de letras’ havia incoeréncia
textual por que o aluno ainda ndo havia adquirido os conhecimentos formais sobre os
elementos que estruturam um texto.

Caso Laura: Laura era uma garota que tinha ‘dificuldade de compreensio’
da diferenga sexual. Durante uma prova ela chora por nio conseguir compreender o
enunciado de uma das questdes. A professora explica o enunciado e a encaminha para
uma reeducagdio pedagdgica. Mas a mfe de Laura a submete a uma avaliagfo
psicologica.

Inicia-se a consulta e o psicanalista pergunta sobre o que o tal enunciado da
prova dizia. E ela responde: “Era alguma coisa sobre um homem que nfio sabia falar

uma lingua e, por isso, tinha que se comunicar por meio de mimicas ¢ gestos”.
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Constata-se entfio que ela compreende o que significa ‘mfmicas” e ‘gestos’; e que a
situagio do homem se dava por que ele estava num pais estrangeiro, e ndo conhecia a
lingua. Na segunda interpelagdo Laura relata sua estranheza em relagdo a dois meninos
de sua sala de aula que sentam perto da porta de saida e fazem gracinha e mexem com
todos que passam. Ao final se interroga: “Por que sera que fazem isso?”. Ja em relagdo
as meninas, ela nfio se lembra de nada que chamasse a atengao.

Outro fato citado por Laura é o de que certa vez ao visitar seu pai, tocou a
campainha e ele ndo lhe abriu a porta, mas ela ouviu barulhos de que havia uma mulher
com seu pai. Como nunca havia acontecido antes, Laura se sentiu excluida e comegou a
pensar sobre 0 que seu pai estava querendo lhe dizer com aquele gesto. Com isso, Laura
se interroga sobre o pai € os meninos: “Que querem os homens?”.

Evidencia-se entio que o sintoma de ‘dificuldade de compreensfo’ da
diferenga sexual que Laura possuia néo era uma dificuldade pedagégica, mas psiquica,
pois ao ser interrogada sobre o trecho da prova, ela se lembrava e compreendia o que
dizia o enunciado. Mas sobre a atitude dos meninos de sua sala de aula e a de seu pai se
tornaram um enigma para Laura, pois ela tinha imensa dificuldade para compreender o
porqué daqueles comportamentos. Ela ndo compreendia a diferenga do sexo masculino
para o feminino por que as meninas ndo lhes demonstrava nenhuma atitude estranha, ao
contrario dos homens. Laura niio conseguia compreender o que os homens queriam com
tais atitudes. Verifica-se que a dificuldade de Laura era psiquica, pois ela ndo

compreendia a subjetividade do sujeito.

As dificuldades de aprendizagem podem ser confundidas com a dislexia,
pois as caracteristicas sfo parecidas. Por isso & importante que se faga o diagndstico
clinico-pedagdgico, para que o aluno seja educado ou reeducado corretamente, ao
contririo o fracasso escolar sera certo. Portanto, se o professor néio perceber que 0 aluno
est4 tendo dificuldades e nfio ‘mé vontade’, o insucesso escolar estard sendo provocado
pelo préprio professor. Esse aluno deve ser tratado para que ndo se evada da escola. E se
o problema do aluno é pedagdgico e nfio clinico certamente estara relacionado ao
processo de apropriag#io da escrita ¢ leitura, sendo assim o tratamento desse aluno deve
ser pedagogico.

Desse modo, deve haver uma equipe especializada na escola para fazer as
avaliagdes e o diagndstico com os alunos que apresentam tais dificuldades, néo havendo

essa organizagiio de pronto atendimento a propria escola estara contribuindo para o
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insucesso escolar.

O fracasso escolar persiste exatamente por que os denominados
‘fracassados’ s3o isolados dos individuos escolarizdveis, servindo como objeto de
estudo para a ciéncia, ao invés de serem reeducados. De um lado os educadores
apontam a terapia como falha, de outro os psic6logos revidam alegando que o problema
¢ pedagégico e ndo clinico. Desse modo, a dificuldade da crianga torna-se uma
‘discussfio interdisciplinar’. O diagnéstico pedagdgico tem que identificar a apreenséo
do sujeito principalmente sobre o significante e o significado, j& que em algumas
criangas o problema ¢€ ler ao invés de escrever e em outras a leitura é fluente, mas o
sentido do que se 18 nfio ¢ alcangado. Pensando entdo o signo linguistico como uma
entidade psiquica de duas faces que pode ser representada pela figura (conceito +
imagem aclstica), vemos que os simbolos tem vinculo com o significante e o
significado, ou seja, que se a crianga néio conhece o objeto (por exemplo, um exaustor),
mesmo que ela leia essa palavra o sentido ndo serd apreendido. Entdo ndo pode ser
constatado como uma dificuldade, mas como falta de conhecimento de mundo. Segundo
SAUSSURE (2006):

Tudo é psicolégico na lingua, inclusive suas manifestages materiais e
mecanicas, como a troca de sons... J4 o sentido nZo ¢ falho para alguns por
que os signos linguisticos, embora sendo essencialmente psiquicos, ndo sio
abstragdes; as associagbes ratificadas pelo consentimento coletivo e cujo
conjunto constitui a lingua, sdo realidades que tem sua sede no cérebro.
{SAUSSURE, 2006, p.14, p.23)

Santtago (2605, p.22) destaca que “O que o sociblogo, o psicologo e o
pedagogo ndo conseguem ver € que 2 linguagem segrega o real e que o ideal
terap@utico, ao tentar universalizar as diferengas, se mostra alheio a condi¢do do desejo
no ser falante”. A dislexia e a disfungio cerebral minima sdo duas patologias que
“quando aplicadas na educagdo promovem a segregagdo”, pois funcionam como
justificativa para a dificuldade escolar. Mas, se olharmos para 0s processos psicolégicos
encontraremos: percepgdo, memoria, linguagem, e pensamento. Tais fungbes sdo
fendmenos dos distirbios que fornecem apoio s praticas de segregagdo, pois ©
tratamento terapéutico na aprendizagem de uma crianga pode durar todo o seu percurso
escolar.

Para a autora, a segregagdo é a separagio ou exclusdo do aluno. Ha
segregagdo do real porque as criangas que apresentavam dificuldades eram

diagnosticadas como fracassadas, sendo entdo segregadas dos demais alunos
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considerados escolarizdveis. Com isso, promovendo a exclusdo, pois ao serem
analisados passavam a ocupar lugar de objeto de conhecimento. Santiago (2005)
corrobora que “O elevado indice do fracasso escolar tem como contrapartida o elemento
segregativo manifesto nas préticas educativas (...)” (p. 21).

Na relagio com o inconsciente do Outro se manifestam as competéncias €
habilidades intelectuais impulsionando o sujeito ao ato de aprender, no entanto se
houver dificuldades elas serio manifestas através das falhas no desenvolvimento
linguistico do sujeito.

Assim, a crianga apresenta falha na aprendizagem por que néo subentende o
significado das coisas, pois € ‘na e pela linguagem que o sujeito se constitui como
sujeito [...]’(Benveniste, 1988, p.286). Isso ocorre por que a linguagem serve para
‘interpretar, ordenar e compreender o mundo’, entdo se a crianga nfio aprende a ler e
escrever, ou seu nivel de dificuldade serd muito grande ao ponto dela ndo conseguir
construir conhecimento.

Segundo Freire (1989); ‘linguagem e realidade se prendem dinamicamente’.
Sendo assim, a leitura ultrapassa os limites.da escrita nos possibilitando interpretar o
mundo e o sentido da escrita através do nosso conhecimento de mundo. Portanto, a
leitura deve ser uma pritica agradével nas escolas, pois se ndo for satisfatoria, os
discentes terfio maiores dificuldades no processo de aquisi¢do. Com isso resultando em
maiores dificuldades de aprendizagem.

Segundo Kupfer (2002) a escrita ortografica mantém relagdes com a escrita
do inconsciente, pois a escrita ndo é um representagfo da fala, mas é uma fonetizagdo
do que ja estava escrito como escrita inconsciente. Com isso é preciso pensar a escrita
inconsciente como responsdvel pela materializagiio da escrita ortografica. “A escrita
inconsciente é uma espécie de sistema estruturado com os caracteres litograficos
montados para permitir a impresséo de uma pagina, ¢ a escrita ortografica aquilo que
serd impresso a partir dessas letras de chumbo”. (Kupfer, 2002, p.2)

Kupfer (2002) apud Lacan (1966)

{...] um elemento essencial na prépria palavra estava predestinado a fluir nos
caracteres méveis que, Didots ou Garamonds prensando em caixa baixa,

presentificam validamente o que chamamos de letra, a saber, a estrutura
essencialmente localizada do significante. (KUPFER, 2002, p.2)

Conforme Kupfer (2002), para Lacan o inconsciente que antes era

estruturado como linguagem agora passa a ser estruturado como escrita, pois a escrita
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inconsciente ao se materializar vira escrita ortogréfica. Sendo assim, os espagos que hd
entre as palavras escritas passam também a significar, mesmo ndo estando presentes na
fala, Ver o espago como significante se faz necessario pelo olhar do Outro, pois se ndo
ha referéncia os espagos se desfazem sem seguir uma regra fixa. Conforme Kupfer
(2002) apud Jerusalinsky (2001) “O morfema da lingua [como um acento, ou um
intervalo, por exemplo], ndo faz significante de um modo direto, ou seja, poderiamos
dizer que nfio se constitui como significante sendo através do olhar do Outro™.

Segundo Silva (2013) apud Freud “a aprendizagem esta relacionada ao
atendimento de um desejo que se direciona ao desenvolvimento como um todo”, ou
seja, a aprendizagem € algo que se constrdi com o decorrer do tempo partindo do desejo
de aprender. Para Freud as primeiras investigagdes sdo sempre as sexuais, pois antes de
tudo ‘a crianga precisa definir seu lugar no mundo’. A partir dai o individuo passa a se
indagar sobre sua identidade. Com isso, entendemos a aprendizagem como um fator que
exige da crianga seu desenvolvimento e compreensdo de mundo, por conseguinte é um
papel que tanto familiar como socialmente € inserido no seu espago desde os primeiros
anos de vida. Entdo desde que ela aprende a se relacionar com o mundo e a usar a
linguagem para se comunicar (verbal ou ndo-verbalmente), o descjo de aprender a
dominar as habilidades linguisticas o motivam a compreender cada vez mais sua relagio
com o mundo.

Para a autora as dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como
uma falha, uma ruptura nos processos que englobam o aprender. Ou seja, na dificuldade
se apresenta a falha, pois um aluno que apresenta problemas escolares ndo ¢é
necessariamente uma crianga nio inteligente. A aprendizagem nfo acontece por que o
aluno ndo quer, mas sim devido a um empecilho enfrentado pelo discente. Discutimos
no capitulo 2 que uma das origens dos problemas de aprendizagem s3o os problemas
individuais ou familiares que direta ou indiretamente afetam a estrutura da crianga, com
isso o sujeitando a perturbagGes psiquicas. Se levarmos em conta a identidade da crianga
veremos que o processo de aprendizagem ndo ocorre igualmente em todos os
individuos, e essa diferenga entre os alunos devem ser compreendidas pelo professor,
considerando a singularidade de cada um ele vai promover conhecimento a todos.

Silva (2013) apud Kupfer (2004),

[...] o sujeito domina o mundo ao apreendé-lo por meio da imagem, ele vé o
mundo mediado pela imagem que criou dos objetos, [...] a imagem do objeto
do mundo € intema ao sujeito, por que constitui sua identidade e se abriga na
psique, € fruto das relagdes do eu com a realidade empirica, (SILVA, 2013,
p.22)
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Esse mundo de imagens possui realidades diferentes para cada crianga, pois
as metdforas e metonimias sdo tomadas a partir do conhecimento e da relagio que o
sujeito tem com o mundo a sua volta. As imagens também podem apresentar falhas, isso
por que a relagdo com o Outro influencia no processo de construgdo de imagens e
significados. Um exemplo disso € o professor, que serve para o aluno como uma
imagem, de modo que se o aluno se apropria dessa figura a relagio no processo de
ensino-aprendizagem entre ambos muda. Isso por que o professor ao se tornar objeto de
desejo do aluno, automaticamente transfere a0 mesmo o sentido das imagens
construidas pelo discente. Silva (2013) apud Fernindez (1991) corrobora que ‘se o
aluno ndo aprende € por que as imagens construidas por ele nfio favorecem o processo
de aprendizagem’.

A dificuldade de aprendizagem enquanto fendmeno psiquico ou sintoma
surge a partir do processo de desenvolvimento da crianga até a sua construgio de
identidade. Durante esse processo, as condigdes socio historicas influenciam na sua
condi¢do de sujeito. Por isso, temos que compreender primeiramente como ocorreu tal
construgdo de identidade para que possamos entender a dificuldade de aprendizagem
enfrentada pelo aluno. Se ele esta desmotivado, € por que ndo ha desejo de estar no
ambiente escolar. Desse modo, uma das maneiras de reencontrar a disposi¢do do aluno €
mudando a relagdio com o aluno tentando inseri-lo no ambiente escolar através de
atividades e ferramentas que o despertem para a aprendizagem. Com isso, a imagem que
o aluno tem sobre o ambiente escolar muda, promovendo entfo a busca peio
conhecimento, resultando enfim na aprendizagem. Mas, se nada disso acontecer, o
fracasso escolar terd espago mais uma vez, pois se o educando ndo tiver motivagéo e
consequentemente ndo aprender as circunstincias irdo suprimi-lo cada vez mais até
chegar ao ponto dele desistir de aprender, ndo querer mais. Muito raramente ele vai por
si s6 motivar-se pelo desejo de conhecimento.

Segundo Serafini (2006) apud Garcia-Roza (2001)

[...] introduz um outro elemento que redimensiona a concepgdo freudiana da
memoria e do préprio aparelho psiquico: a nogo de Niederschrift (inscrigio).
Juntamente com o novo esquema grafico, Freud recentra sua exposigio, em
torno de nogdes tais como “signo” (Zeichen), “inscrigio” (Niederschrift),
“transcrigdo” (Umschrift), que estio muito mais proximas da linguagem e da
escrita do que dos neurdnios da formulagiio anterior. (SERAFINI, 2006, p.94)

Freud entfo utiliza os termos ‘trago, retranscrigio, transcricdo e signo’

39




enquanto nog¢do de escrita, pois sdo através dos tragos e marcas que os signos sdo

inscritos e retranscristos na memdria. Com isso surgem os textos construidos por meio
da fala, e reconstruidos a partir de tragos que constituem o sujeito. Serafini (2006) apud
Lacan (1966), “n6s designamos por letra esse suporte material que o discurso concreto
empresta a linguagem” (p.96). Desse modo, vemos que a relagiio entre letra e
significante € o material do significante no inconsciente, como por exemplo, os sonhos
citados por Freud em sua obra “A interpretagiio dos sonhos” (1900). Ele mostra que
para interpretar os sonhos, era preciso atribuir significados &s imagens, pois sendo assim
a atribuigio de sentidos dada pelo leitor seria 2 mesma que numa escrita. Isso por que a
leitura pode ser efetuada tanto através de imagens como de letras e niimeros, de modo
que os simbolos estdo constituidos em nosso inconsciente. Tanto € que a escrita surgiu
da evolugfio de desenhos (os ideogramas),

Para Serafini (2006), leitura e escrita estfio associadas de tal forma que néo
h4 como afirmar qual dela vem em segundo plano, j& que a leitura ndo € apenas a de
palavras, e escrita ndo se resume apenas em letras. Portanto, esses dois processos
unanimemente fornecem ao sujeito possibilidades de significagdo dos tragos e marcas

linguisticas.

40




CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades de aprendizagem podem ser clinicas ou pedagdgicas. A dislexia
¢ um dos problemas de aprendizagem na leitura e escrita, € pode ser considerada como
um sintoma de ordem psiquica que tem caracteristicas muito parecidas com outras
dificuldades de aprendizagem. Por isso, o aluno deve ser submetido a avaliagéo clinico-
pedagbgica. Somente o diagndstico pode revelar se € dislexia, ou apenas problemas na
apropriagdo da leitura e escrita. Entdo, se o aluno for disléxico deve ser tratado com
métodos mais fonéticos ou analitico-sintdticos. Mas, se o problema for pedagodgico o
aluno deve ser encaminhado a sala de articulagfio para que suas dificuldades sejam
sanadas.

Antes de serem diagnosticadas como dislexia, as dificuldades de aprendizagem
eram nomeadas como fracassos escolares e somente apds a unido da clinica psicanalitica
com as praticas educativas é que surgiu o termo dislexia para aqueles alunos que nio
conseguiam sanar suas dificuldades em sala de aula. Tais dificuldades sZo entendidas
como rupturas no processo de aprendizagem, pois o aluno que apresenta problemas
escolares nfio € necessariamente ininteligente. As dificuldades de aprendizagem surgem
a partir do processo de desenvolvimento da crianga até a sua construgio de identidades,
pois sdo as condigSes sdcio historicas que influenciam na condigdo do sujeito. Alguns
autores, como Massi (2007) defendem a ideia de que a dislexia pode ser causada por
fatores genéticos, hereditarios, traumas entre outros, que afetam na educagfio escolar da
crianga.

Como discutimos anteriormente, as dificuldades de aprendizagem devem ser
analisadas criteriosamente e encaminhadas a especialistas para que seja feito o
diagnostico € comprovado se realmente € dislexia, ou apenas uma dificuldade de
aprendizagem. De modo, que cada uma é trata de maneira diferente. Cabe a escola
desenvolver um trabalho pedagdgico sem discriminages, pois se o aluno com
dificuldade for segregado havera promogdo da exclusdo.

Faz se necessario que ndo apenas a escola e o professor estejam envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem dos disléxicos, mas também a familia. Pois, sem a
compreensdo e a ajuda da familia e da escola a crianga nfo conseguird ser tratada.
Mesmo que a maioria das escolas plblicas ndo disponibilizam psicélogos,

fonoaudidlogos entre outros profissionais qualificados para esse tipo de dificuldade, €
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necesséario que a familia intervenha no caso procurando uma maneira -de solucionar o
problema de linguagem,

Em entrevista com profissionais da educagfio de uma escola pliblica estadual de
Pontes ¢ Lacerda, pudemos constatar que hd diversos alunos com dificuldades de
aprendizagem, mas nenhum caso de dislexia comprovado, pois a escola néo
disponibiliza de profissionais qualificados para realizar o diagnéstico (psicélogos,
psicopedagogos, fonoaudiélogos, etc.). Entdio quando a crianga apresenta um nivel de
dificuldade considerado prejudicial a sua educagfo, os pais sdo solicitados para que
encaminhem seus filhos a alguns dos profissionais citados acima. Geralmente as
dificuldades de aprendizagem comegam a ser percebidas quando a crianga atinge a
idade de 6 a 8 anos, quando iniciam seu processo de aprendizagem na leitura e escrita ¢
ainda nfo adquiriram tal aprendizado. Quando a crianga apresenta dificuldades de
aprendizagem a professora o encaminha para a sala de articulagfio, onde sfo realizadas
aulas de reforgo no periodo contriric em que se estuda, no intuito de sanar as
dificuldades de aprendizagem. A média de alunos atendidos na sala de articulagio varia
de 8 a 10 alunos por periodo.

Durante a entrevista pudemos constatar que um dos profissionais nfo tinha
conhecimento sobre o tema ‘dislexia’, mesmo sendo formado na drea de linguagens.
Isso nos trouxe maiores reflexes sobre os alunos que tem ‘dificuldades de
aprendizagem’, pois se ele nfio for tratado o problema pode percorrer todo o seu
percurso escolar. As dificuldades de aprendizagem podem ser confundidas com a
dislexia, pois as caracteristicas sio parecidas, por isso é necessdrio o diagnéstico.

A partir da entrevista realizada na escola, pudemos perceber que a escola nio
tem o suporte necessario para atender as criangas que apresentam sinais da dislexia, pois
ndo dispde de profissionais que atendam as necessidades escolares. E a falta de
profissionais qualificados para realizagio da avaliagio clinico-pedagégica dificulta

ainda mais a solugfo dos problemas de aprendizagem.
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