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APRESENTACAOQ

Através da analise do conto “Além do bastidor” de Marina
Colasanti, o presente trabalho tem por objetivo mostrar ao leitor qual € o tipo
de ensino que hoje ¢ ministrado na maioria de nossas escolas e suas
conseqiiéncias.

Para tanto, elaboramos um quadro tedrico onde abordaremos
questdes inerentes a educagio e leitura.

Comegaremos por um breve histérico cuja finalidade sera
esclarecer o processo de transformagdo que ocorreu no campo da educagdo, a
partir da passagem do sujeito religioso (medieval) para o sujeito  juridico
(do capitalismo), fase esta que caracteriza a substitui¢do do poder da Igreja
pelo poder do Estado.

A seguir serdo apresentados varios conceitos de leitura a fim
de justificar a interpretagdo dada ao conto analisado.

As teorias da educagdo também serdo objeto de reflexdo e
nelas, sera abordado o ensino dos Jesuitas, no periodo de colonizagdo do
Brasil, a pedagogia da esséncia da escola tradicional, a pedagogia da existéncia
da Escola Nova, o0 movimento da escola Tecnicista e seu momento historico, as
teorias critico — reprodutivistas e finalmente as teorias criticas da educacdo;

Também se faz importante um estudo da psicologia na fase
pré-escolar cujo objetivo € mostrar como ocorre a formagdo de uma crianga
nos primeiros 6 anos de vida, ou seja, antes de ingressar na escola.

A partir deste referencial teorico, sera realizada a analise do
conto “Além do bastidor” de Marina Colasanti, que se apresentara também em
topicos, tendo o objetivo de mostrar a leitura por nos realizada (uma dentre as
possiveis) do presente conto. Tais topicos estdo distribuidos da seguinte
maneira; Interpretagdo do conto com fundamentos tedricos na psicologia da
fase pré-escolar; verificagdo da postura do professor perante este aluno que
ingressa na escola; constatagdo de como a Instituigao Escola vé este aluno e a
que classe social ela esta a servigo ; e o porque possuimos esta estrutura
educacional.

A partir dessas informagdes e analises e apds observar o
processo educacional com maior clareza, emitiremos parecer, de carater
pessoal, sobre o mesmo. Tal posicionamento fica explicito nas consideragdes
finais do presente ensaio monografico.




UM BREVE HISTORICO

Para que possamos melhor compreender o processo de leitura e seus
diversos conceitos, ¢ necessario haver, primeiramente, a compreensao do momento

histérico em que houve uma mudanga crucial no comportamento deste sujeito leitor.

“Ha, historicamente, uma passagem do sujeito religioso (medieval) para o
juridico (do capitalismo), em que a subordinagdo explicita do homem ao
discurso religioso € substituida por uma subordinagdo menos explicita,
que insiste precisamente na idéia de um sujeito livre e ndo determinado
quanto as suas escolhas: € o sujeito de direito. A submissdo a Deus da
lugar a uma crenga menos visivel, porque se aplica em preservar a idéia
de liberdade e ¢ mais abstrata e caracteristica do formalismo juridico”

(Orlandi, 1993, P..)

Quando nos ¢ colocado que com este processo apareceu “um sujeito
livre € ndo determinado quanto as suas escolhas”, podemos entdo justificar o
aparecimento da individualidade deste sujeito.

Com esta forma de individualizagdo, que historicamente teve seu
momento maior ‘século XIX, com o Romantismo, o homem passa a assumir uma
posi¢do de autonomia e‘seu comportamento, estando o “eu” aflorado num contexto
social capitalista. E essa mudanga da maneira de agir, pensar e se posicionar diante
da sociedade, que deu origem ao surgimento de um novo modelo de homem.

Este novo modelo de homem emergiu de uma sociedade, que até
entdo, era tomada pela forga maior da religiosidade, ou seja, a Igreja estava acima do
poder do Estado e consequentemente, 0 homem vivia subordinado a ela.

Com a elevagdo do Estado, o homem assume outra postura, da ja

citada individualizagao e valorizagdo do “eu”.




Foucault (1977), diz o seguinte:

“.. as diferentes formas de poder fabricam diferentes tipos de
individualidades: o Estado funda sua legitimidade e sua autoridade sobre
o cidaddo, levando-o a interiorizar a idéia de coerg¢do, a0 mesmo tempo
que faz com que ele tome consciéncia de sua autonomia”. (in Orlandi,

P.)

A ascensdo do Estado deu ao sujeito maior liberdade e
individualidade no pensar e agir. No entanto, colocando a nivel de sujeito - leitor,
verifica-se uma certa ambigiiidade, pois a0 mesmo tempo em que valoriza a livre
interpretagdo, as instituigdes escolares que sdo mantidas pelo Estado, trazem em sua
ideologia uma autoridade sobre este sujeito, ndo dando condigdes para que seja
realmente livre em suas diversas formas de expressdo. Ideologia entendida sob a
seguinte defini¢do: “... um sistema de idéias de representagdes que domina o espirito
de um homem ou de um grupo social..” (Louis Althusser, “Os Aparelhos
Ideologicos do Estado”, p.81)

Para que fique elucidado o papel ideoldgico do Estado, Louis
Althusser esclarece quais sdo as divisdes que o compde: “Enumeremos, nas
formagdes sociais capitalistas contemporaneas um niimero relativamente elevado de
aparelhos ideologicos do Estado: o aparelho escolar, o aparelho religioso, o aparelho
familiar, o aparelho politico, o aparelho sindical, o aparelho de informagdo, o
aparelho cultural, etc. ...” (p.75).

Assim, fica comprovado que a escola esta dentre os aparelhos
ideologicos do Estado, e que este aparelho assumiu “a posi¢do dominante nas
formagdes capitalistas maduras, apos uma violenta luta de classe politica e
ideologica contra o antigo aparelho ideologico do Estado dominante” (p.77), que era

o aparelho ideologico do Estado Religioso.
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Althusser ainda nos deixa claro o carater repressivo que o Estado

assume através de seus aparelhos 1deologicos:

“Da mesma forma, mas inversamente, devemos dizer que os Aparelhos
Ideologicos do Estado funcionam principalmente através da ideologia, e
secundariamente através da repressdo seja ela bastante atenuada,
dissimulada, ou mesmo simbodlica (ndo existe aparelho puramente
ideologico). Desta forma, a Escola, as Igrejas, ‘moldam’ por métodos
proprios de sangdes, exclusdes, sele¢do, etc. .. ndo apenas seus

funcionarios mas também suas ovelhas. ...”(p.70).

Este comportamento de “moldar” as pessoas, conforme os interesses
da classe dominante, tanto se faz presente na Escola quanto na Igreja e, devido a
transferéncia do poder religioso para o Estado, este aspecto em nada se transformou,
visto que até hoje esta idéia persiste nos aparelhos ideologicos do Estado.

Quando Foulcault diz: “as diferentes formas de poder fabricam
diferentes tipos de individualidades: ...”, ¢ justamente sobre o fator ideologico que
esta se referindo, pois juntamente com o Estado vieram os seus aparelhos
ideologicos que o constituem e, consequentemente, criou-s€ uma nova
individualidade para o sujeito. No entanto, como ja fora afirmado “ndo existe
aparelho puramente ideoldgico”, ficando assim comprovado que a repressdo esta
presente em todos os Aparelhos Ideologicos do Estado, algumas vezes de forma
camuflada, mas sempre presente.

Colocando em analise a palavra coer¢do, com base na citagdo de
que “... o Estado funda sua legitimidade e sua autoridade sobre o cidaddo, levando-o
a interiorizar a idéia de coer¢do, a0 mesmo tempo em que faz com que ele tome
consciéncia de sua autonomia” (Foucault, 1977), verifica-se que a definig¢do
encontrada no Dicionario Aurélio € de “coagdo, constranger, obrigar usando de

violéncia; forgar”, vindo a comprovar que:
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1. Através dos aparelhos ideoldgicos do Estado, principalmente a
escola, o Estado faz com que o cidaddo absorva a idéia de que
deve seguir certas regras impostas pelo Estado, e o faz através
novamente da repressao, ndo somente através da ideologia.

2. O Estado faz com que o sujeito tenha uma falsa impressdo de

liberdade “autonomia”, mas que na verdade ndo ¢ exercida.

Esse esclarecimento sobre os Aparelhos Ideologicos do Estado se
fizeram necessarios, para que se pudesse comprovar que com a queda do Sistema
Religioso e a ascensdo do Estado, o que tivemos foi uma falsa impressio de

liberdade, o que sera mais adiante verificado no ambito escolar.
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CONCEITOS DE LEITURA

Dentro de uma analise elaborada sobre as diferentes teorias a

respeito da leitura, podemos por em evidéncia alguns conceitos, que sao

embasadores para a melhor compreensdo deste ato, que, aparentemente simples,

pode implicar longas discussdes.

Paulo Freire em “A Importancia do Ato de Ler”, diz que:

«_.. a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquela... De alguma maneira,
porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra nao ¢
apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através

de nossa pratica consciente”. (Freire, 1992:11)

Eni Orlandi (1993), vem corroborar este conceito de leitura em

sua obra “Discurso e Leitura”, com as seguintes afirmagoes:

“A leitura portanto, ndo ¢ uma questao de tudo ou nada, € uma questdo
de natureza, de condi¢cdes, de modo de relagdo, de trabalho, de

produgdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade”.(p.09)

“Dessa forma, so a referéncia a historia permite que se diga, de uma
leitura, se ela compreendeu menos ou mais do que ‘devia’. Porque,
sem duvida, na multiplicidade de sentidos possiveis atribuiveis a um
texto — Rimbaud diz que ‘todo texto pode significar tudo — ha uma
determinag¢do historica que faz com que soO alguns sentidos sejam

‘lidos’ e outros nao™” (p.12)

“Para um mesmo texto, leituras possiveis em certa épocas nao o foram

em outras, e leituras que ndo sdo possiveis hoje serdo no futuro. Isto
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pode ser observado em nos mesmos: lemos diferentemente um mesmo

texto em €pocas (condi¢des) diferentes”. (p.) 4 L

As citagdes nos levam a afirmagdo de que: o sujeito leitor ao
praticar o ato da leitura, o nivel de sua compreensdo dependera de todo o contexto
de leituras pré - existentes neste sujeito. Este contexto de leituras ¢ que implicara
a historicidade do leitor, ou seja, dependendo em que nivel se encontra este
sujeito leitor, € que podemos determinar seu grau de compreensio do que esta
posto. Para se determinar este nivel, o sujeito leitor langa méao de todo o seu
contexto socio - cultural e historico, que sdo determinantes para uma melhor
compreensdo na leitura de um modo geral.

Assim, podemos justificar que o primeiro conceito de leitura,
aqui apresentado, depende da historicidade do sujeito.

Eni Orlandi (1993), na perspectiva da Analise de Discurso “...
considera que o leitor ndo apreende meramente um sentido que esta 1a; o leitor
atribui sentidos ao texto. Ou seja: considera-se que a leitura é produzida e se
procura determinar o processo e as condigdes de sua produgdo. Dai se poder dizer

que a leitura ¢ 0 momento critico da constituigdo do texto ...” (p.) =3 A‘}’

“Dessa forma, o processo de compreensio de um texto
certamente ndo exclui a articulagdo entre varias linguagens que
constituem o universo simbolico. Dito de outra maneira; o aluno
traz, para a leitura, a sua experiéncia discursiva, que inclui sua

relagdo com todas as formas de linguagem”. ( /7 2% ) :

A titulo de esclarecimento, a palavra linguagem aqui ¢
compreendida como sendo ndo apenas uma linguagem verbal, mas aquelas
representadas através da pintura, gestos, musicas, etc.

O leitor quando efetua a leitura de um texto esta neste momento

ndo apenas decodificando sinais, mas pelo contrario, indo além do que esta ali




posto, fazendo uma leitura critica e atribuindo sentidos diversos a leitura
apresentada.

Quando falamos em atribui¢do de sentidos, lidaremos com a
nogdo de leitura parafrastica e polissémica.

A leitura  parafrastica se  caracteriza  “pelo
conhecimento(reprodugdo) de um sentido que se supde ser o do texto (dado pelo
autor)” e a leitura polissémica se define “pela atribuigdo de muitos sentidos ao
texto”...”entdo em relagdo a esses limites, pode se dizer que para se decidir de
uma leitura se ela €, ou ndo, uma leitura possivel (limite maximo) e/ou se chega a
ser uma leitura razoavel (limite minimo), o critério esta na observagdo da historia
tal como a colocada mais acima”. (p.43)

Observa-se que neste instante ocorre uma circularidade de
conceitos, ou seja, um dos fatores que ira determinar as leituras parafrastica e
polissémica ¢ justamente a historicidade do sujeito, o quebcerta forma marca a sua
historia de leituras.

Outro aspecto a ser ressaltado para essa compreensao do texto, ¢
a intertextualidade que dara margens para o alargamento desses sentidos
elaborados pelo sujeito, ou seja, a0 passo em que o sujeito monta a sua historia de
leituras ele vai relacionando uma historia com a outra, verificando semelhangas,
analisando a relagdo que um texto apresenta com o outro, caracterizando-se

assim, a intertextualidade dos sentidos.




TEORIAS DA EDUCACAO

Antes de explanarmos as teorias da educagdo que serdo aqui
apresentadas, abriremos um pequeno espago para fazermos uma ré”é'pectiva
historica no que tange ao ensino dos jesuitas que foi de suma importancia na
era do Brasil Colonial, constituindo esta fase nos primordios da didatica na
educagdo brasileira.

Nesta época tinha-se uma sociedade de economia agraria —
exportadora dependentemente; explorada pela Metropole e a educagdo ndo era
considerada um valor social importante.

O papel dos jesuitas era catequizar os indios e negros, havendo
ai uma discriminagdo, porque enquanto os indios e negros eram catequizados,
os filhos dos colonos eram instruidos.

Neste periodo é introduzida no Brasil a Ratio Studiorum,
trazida da Europa, fase longa com varias idéias, que resultava numa orientagao
universalista no ensino, a qual se preocupava com o ensino humanista de
cultura geral e enciclopédico, que correspondia a uma articulagdo entre a
Filosofia de Aristoteles e a tradi¢do cristd, base da Pedagogia Tradicional na
vertente religiosa.

De acordo com a orienta¢do jesuitica, a agdo pedagogica era
marcada pelas formas dogmaticas do pensamento, contra o pensamento critico.
O ensino era alheio a realidade de vida da Colonia. Desta forma nao distribuia
o ensino para a transformagdo social. “A educacdo foi condicionada a uma
pedagogia de dominagdo, uma vez que os colégios e seminarios jesuitas foram,
desde o inicio, o pélo de irradiagdo da ideologia dos colonizadores”. (Ilma
Passos Alencastro Veiga, “A pratica pedagogia do professor de didatica”, 1994
—p. 41).

O que gostariamos de por em evidéncia com este breve
retroceder da historia, ¢ justamente o carater ideologico que a escola assumiu
em favor da classe social dominante, e que se faz presente até os dias de hoje.

Para compreendermos de que forma se deu e se da a utilizagdo
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ideologia, analisaremos os conceitos das obras de Dermeval Saviani, “Escola e

Democracia, (1977), Maria da Graga Nicoletti Mizukami, “Ensino: As
Abordagens do Processo” (1986) e José Carlos Libaneo “Democratizagdo da
Escola Publica, A Pedagogia Critico — Social dos Conteudos” (1993), as quais
deixam claro o processo ocorrido com o ensino desde a sua expansdo as
massas até os dias de hoje.

Para que possamos melhor compreender 0 momento atual da
escola é necessario retroceder no tempo e buscar a historia que veio embalando
o processo de ensino. Para tanto, comegaremos na Idade Média, quando a
educacdo diz respeito a articulagdo da esséncia humana com a criagdo divina.

Neste sentido, Saviani diz que:

1. “.. ao serem criados os homens segundo uma esséncia
predeterminada, também ja seus destinos eram definidos
previamente; consequentemente, a diferenciagdo da sociedade
entre senhores e servos ja estava marcada pela propria
concepgdo que se tinha de esséncia humana. Entdo, a esséncia

humana justifica as diferengas”.(p.50)

Com base nestas diferengas da esséncia humana € que
paradoxalmente, mais tarde, na época moderna, com a ascensdo da burguesia
surgiu a pedagogia da esséncia que vai defender a “igualdade essencial dos
homens”.

A ascensdo da burguesia se da com o rompimento do modo de
producdo feudal e a gestagdo do modo de produgdo capitalista gerado pela
burguesia, que ira se tornar uma classe revolucionaria em oposi¢ao a nobreza e
ao clero, fazendo criticas aos privilégios que usufruiam, afirmando que estes
“pdo eram naturais € muito menos divinos, mas eram sociais’, 0 que
caracterizava a injustica e desta forma em senhores e servos ndo poderia
persistir. Ela teria que ser substituida por uma sociedade igualitaria”. (Saviani,
p. 51).

Na busca de uma sociedade igualitaria é que veio ser edificada

a pedagogia da esséncia, onde a burguesia tornou-se a classe dominante, que
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viera mais tarde a instituir a escolarizagdo para todos, a fim de transformar os
servos em cidaddos, fazendo-os participar no processo da consolidagdo da
ordem democratica, ou seja, “democracia burguesa, ¢ obvio”, (Saviani, p. 52)
deixando claro o papel politico da escola.

Esse tipo de escola que hoje é chamada de escola tradicional,

¢ descrita pelos autores analisados e segundo eles:

“Seu papel ¢ difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O
mestre — escola sera o artifice dessa grande obra. A escola se
organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradagdo logica, o acervo cultural dos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhe s@o

transmitidos” (Dermeval Saviani, 1997 — p. 18).

“O professor ja traz o conteudo pronto e o aluno se limita,
passivamente, a escuta-lo. O ponto fundamental desse processo sera
| o produto da aprendizagem. A reprodugdo dos conteudos feita pelo
aluno, de forma automatica e sem varia¢des, na maioria das vezes, €
considerada como um poderoso e suficiente indicador de que houve
aprendizagem e de que, portanto, o produto estd assegurado. A
didatica tradicional quase que poderia ser resumida, pois, em ‘dar a
ligdo” e em ‘tomar a licdo’. Sdo reprimidos freqiientemente os
elementos da vida emocional ou afetiva por se julgarem impeditivos

de uma boa e util dire¢do do trabalho do ensino”. (Mizukami, 1986

—p. 15).
Em José Carlos Libaneo (1993, p. 22), temos que:

“Os conteudos, os procedimentos didaticos, a relagdo professor —
aluno ndo tém nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno e muito
menos com as realidades sociais. E a predominancia da palavra do
professor, das regras impostas, do cultivo exclusivamente

intelectual”.

——,
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Podemos verificar que a postura assumida pela escola
tradicional, acima citada, trata o aluno como se ndo tivesse qualquer
conhecimento prévio de mundo, ignorando o meio social em que vive,
encarando-o como se fosse uma pagina em branco a ser preenchida.

Esta pedagogia da escola tradicional que apresenta o professor
como a tunica fonte de saber, impondo os conteudos a serem memorizados,
com o decorrer dos tempos passou a ser objeto de uma crescente decepgdo por
parte da sociedade, pois ... além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universalizagdo (nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam
nem sempre eram bem sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que
nem todos os bem — sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria
consolidar” (Saviani, p. 18).

Com isso, a escola tradicional foi muito criticada, visto que ela
deixava de cumprir sua fungdo primordial, que era acabar com a
marginalidade, pois “a causa da marginalidade ¢ identificada com a ignoréancia.
E marginalizado da nova sociedade quem ndo ¢ esclarecido...” (Saviani, p. 18).
Assim, como nem todos conseguiam ingressar na escola, caia por terra o
grande objetivo de “equacionar o problema da marginalidade”.

As criticas a essa ineficiéncia do ensino, desembocou em um
grande movimento de reforma que ficou conhecido sob o nome de
“escolanovismo”.

Antes de partir para esta nova pedagogia do ensino, ¢ de
extrema importancia deixar claro os motivos pelos quais o ensino da escola
tradicional se mostrou tdo ineficiente.

Voltando a historia verificamos que esse aspecto da influéncia
da escola é camuflado pelo Estado. As criticas geradas sobre o ensino
tradicional efetivou-se, basicamente, porque ela estava voltada para educagdo
de todos, e embora essa educagdo ndo abarcasse todas as pessoas, mesmo
assim, a escola estava formando um numero razoavel da populagdo. Com esta
formagdo a inversio de interesses se efetivou, pois, durante as eleigdes, a
populagdo escolhia os candidatos que eram menos ruins a seus olhos, uma vez

que os bons ndo conseguiram chegar ao poder. Com isso. Logicamente, néo

a " " - .




Com esse confronto de interesses, a burguesia que havia se
tornado a classe revolucionaria em oposi¢do a nobreza e ao clero, instituindo a
escola tradicional para transformar servos em cidadaos, perde a postura de
transformadora da sociedade e da historia, empenhando-se em manté-la como
estava. Agora os revolucionarios sdo as classes que a burguesia explora e nao
mais a propria burguesia.

Nesse momento surge a pedagogia da existéncia que sera a
base para o “escolavismo” anteriormente citado, ou a “escola mova”. A
pedagogia da existéncia tem por filosofia respeitar as diferengas entre os
homens, considerando que “ha aqueles que tém mais capacidade e aqueles que
tém menos capacidade; ha aqueles que se interessam por isso € 0S que se
interessam por aquilo” (Saviani, p. 52). Tal pensamento pedagogico acaba por
legitimar a injustiga, a desigualdade, os privilégios, a dominagédo e a sujeigao.
Assim, a pedagogia da existéncia vem substituir a pedagogia da esséncia que
visava a igualdade entre os homens, surgindo a escola nova.

A teoria da escola mova ira abordar a questio do
marginalizado sob a seguinte defini¢do: “a marginalidade deixa de ser vista
predominantemente sob o angulo da ignorancia, isto ¢, o ndo dominio dos
conhecimentos. O marginalizado ndo ¢ propriamente o ignorante mas o
rejeitado”. E relevante salientar que os principais representantes da pedagogia
nova, elaboraram os estudos da referida pedagogia, a partir da preocupagio
com os “anormais’. Através destes estudos, verificou-se as deficiéncias
existentes em cada individuo, chegando a seguinte conclusido: “A educagdo
enquanto fator de equalizagdo social sera, pois, um instrumento de corre¢io da
marginalidade na medida em que cumprir a fungdo de ajustar, de adaptar os
individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitagdo dos demais e
pelos demais”. (Saviani, p. 20).

Com essa pedagogia, houve uma mudanga da pedagogia do
intelecto para o sentimento, “do aspecto logico para o psicologico; ... ; do
professor para o aluno; do esfor¢o para interesse; da disciplina para a
espontaneidade; ... ; da quantidade para a qualidade... Em suma, trata-se de

uma teoria pedagogica que considera que o importante ndo é aprender, mas
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No entanto, para que se instalasse a referida pedagogia, seria
necessaria toda uma reformulagdo estrutural no ensino, desde suas instalagdes
até a formagdo de seus professores. Com isso, 0s custos para a sua implantagao
seriam extremamente elevados em relagdo aos da escola tradicional. Por fim,
foram organizadas na forma de escolas experimentais, em pequenos nucleos
onde somente os alunos da elite tinham acesso.

! Contudo, ja se encontrava propagada a pedagogia nova e o0s ‘
professores da escola tradicional confundiam-se entre aplicar o método de ‘
escola tradicional e ser influenciado pela nova forma de ensinar.

Os resultados foram desastrosos, visto que os professores da
escola tradicional, “provocando o afrouxamento da disciplina e a
despreocupagdo com a transmissdo de conhecimentos, acabou por rebaixar o
nivel do ensino destinado as camadas populares as quais muito freqiientemente
tém na escola o unico meio de acesso ao conhecimento elaborado. Em
contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou a qualidade do ensino destinado as
elites”. (Saviani, p. 22).

A confusdo provocada pela Pedagogia da Escola Nova, aliada
ao momento de mudangas politicas intensas vividas no pais, acabou por
desembocar numa nova tendéncia na educagio: a pedagogia tecnicista.

E relevante entender o momento histérico em que se instalou a
pedagogia tecnicista, visto que o mesmo foi marcante para o contexto
educacional.

Podemos, superficialmente, dizer que o Golpe de Estado de
1964, se deu em virtude da crise econdmica e politica, sendo que a crise
economica caracterizava-se pela redugdo do indice de investimentos,
diminuigdo da entrada de capital estrangeiro, queda da taxa de lucro e
agravamento da inflagdo. No ano de 1960, possuiamos um percentual de
30,5%, 1961 de 47,7%, 1962 de 51,3% e 1963 de 81,3%. (José Wellington
Germano, “Estado Militar e Educagdo no Brasil, 1985).

Desta forma houveram mobiliza¢des populares em favor das
reformas na estrutura da sociedade brasileira, acentuando-se o conflito entre

capital e trabalho, agravando a crise da politica do Estado. Sendo assim, as
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aumentando a participagdo politica e houve a organizagdo dos trabalhadores
urbanos e rurais. Outros setores da sociedade também se mobilizaram em favor
das Reformas de Base, como os estudantes e os militares subalternos
(sargentos, marinheiro, etc.).

Tudo 1isso influenciou na educagdo, pois no Nordeste,
houveram campanhas de propostas de conscientiza¢do politica e social do
povo; aumento da matricula no ensino fundamental no periodo de 1960/1964,
enquanto os universitarios, através da UNE (Unido Nacional dos Estudantes),
engajaram-se na luta pela organizagdo cultural a fim de haver a transformagio
estrutural da sociedade brasileira.

Nesse momento houveram greves, mobilizagdes, assembléias,
crescimento das organizagdes sindicais, surgimento das Ligas Camponesas e
dos Sindicatos Rurais, tendo a Igreja Catdlica também se mobilizado,
chegando a criar um sistema de radiodifusdo educativa com o MEB
(Movimento de Educagdo de Base) e envolvendo-se em campanhas eleitorais
em favor de candidatos cristaos.

O resultado desses fatos foi o Golpe de 1964 que depde o
Presidente Jodo Goulart ¢ poe fim a “democracia populista”, iniciada em
1946. Fruto de uma organizagdo civil e militar, o golpe configura das classes
dominantes, ou seja, a burguesia industrial e financeira, nacional e
internacional, o capital mercantil, latifundiarios e militares, podendo assim
classifica-los como elite.

Podemos dizer que o Estado caracterizava-se naquela época,
apos o golpe, por um elevado grau de autoritarismo e violéncia, além de
manterem uma aparéncia “democratica”, uma vez que o Congresso Nacional
ndo foi fechado em definitivo (embora tenha sido mutilado), e o Judiciario
funcionava como apéndice do Executivo. Tenta-se, assim sufocar os setores da
sociedade civil, intervindo em sindicatos, reprimindo e fechando institui¢des
representativas de trabalhadores e estudantes, extinguindo partidos politicos,
bem como, forgando a exclusdo do setor popular e dos seus aliados na arena
politica.

Com efeito, durante o governo “liberal” de Castelo Branco,
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Com efeito, durante o governo “liberal” de Castelo Branco,
assumido com o golpe de abril de 1964, houveram 3.747 atos punitivos,
representando mais do que 3 atos punitivos por dia. Assim, visto que o golpe
foi dado em nome da democracia, o que ocorreu foi a implantagdo gradual de
uma ditadura.

Existia uma grande preocupagdo na época em acelerar o
crescimento socio - econdmico do pais, tendo a educagdo papel importante

(R eCE770 . N .
neste | p %resso. O cenario da educagdo foi marcado pelos acordos

MEC/USAID, que serviram de base para as reformas do ensino superior e,

posteriormente, do ensino de primeiro e segundo graus.

r

E nesse contexto historico que surge a pedagogia tecnicista.
A pedagogia tecnicista se apresentara segundo os autores analisados, da

seguinte forma:

“Num sistema social harmdnico, organico e funcional, a escola
funciona como modeladora do comportamento humano, através de
técnicas especificas... Seu interesse imediato é o de produzir
individuos ‘competentes’ para o mercado de trabalho, transmitindo,
eficientemente, informagdes precisas, objetivas e rapidas” (Libaneo,
p. 28).

“... na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a
organizagdo racional dos meios, ocupando professor e aluno
posi¢do secundaria, relegados que sdo a condigdo de executores de
um processo cuja concepgao, planejamento, coordenag¢do e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,

objetivos, imparciais”. (Saviani, p. 24).

A pedagogia tecnicista esta diretamente inspirada no modo de
produgdo fabril, ou seja, procura-se a objetividade no ensino. Com isso as

escolas passam a dar mais valor a técnica, a eficiéncia, deixando de lado a

individualidade da pedagogia de escola nova.
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A didatica tecnicista tinha por objetivo principal atender o
crescimento industrial, onde o aluno estaria estudando os conteudos que mais
tarde o levaria ao mercado de trabalho, ndo sendo desenvolvida a parte critico
— filosofica do mesmo, ndo havendo interagdo entre professor e aluno.

Para a pedagogia tecnicista a questdo da marginalidade ¢ vista
sob o seguinte prisma: “Marginalizado sera o incompetente (no sentido técnico
da palavra), isto é, o insuficiente e improdutivo”. (Saviani, p. 25). Nesta
pedagogia o importante ¢ “aprender a fazer”. Observar-se que o aluno esta sob
a ordem de uma pedagogia que o considera com se fosse uma maquina, pois se
ndo ¢ eficiente e produtiva, ndo ¢ util, e automaticamente fica a margem, sem

uso, “marginalizada”.

1. TEORIAS CRITICO — REPRODUTIVAS

Até o presente momento trabalhamos as teorias nio criticas da
educagdo: a pedagogia tradicional, a escola nova e a pedagogia tecnicista.

As teorias que iremos elencar a seguir sdo chamadas de critico
— reprodutivistas, uma vez que “postulam ndo ser possivel compreender a
educagdo sendo a partir dos seus condicionantes sociais. Ha, pois, nessas
teorias uma cabal percepgdo da dependéncia da educagdo em relagdo a
sociedade”. (Saviani, p. 27).

Dermeval Saviani apresenta as seguintes teorias que sdo
classificadas, como critico — reprodutivas: “teoria do sistema de ensino

9, <

enquanto violéncia simbodlica”; “teoria da escola enquanto Aparelho Ideolégico

do Estado” e “teoria da escola dualista”.
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1.1. TEORIA DO SISTEMA DE ENSINO ENQUANTO VIOLENCIA
SIMBOLICA

Esta teoria se apresenta na obra A reproduciio; elementos
para uma teoria do sistema de ensino, de P. Bourdieu e J.C. Passeron,
constituida nos livros I e 1.

O autor Dermeval Saviani se baseou na apresentagdo do livro
I, ao produzir seu texto. Segundo o autor, a violéncia simbdlica se apresenta da

seguinte forma:

“Porque violéncia simbolica? Os autores tomam como ponto de
partida que toda e qualquer sociedade estrutura-se como um sistema
de relagdes de forga material entre grupos ou classes. Sobre a base
da forga material e sob sua determinagdo erige-se um sistema de
relagdes de forgas simbdlica cujo papel € reforgar, por dissimulagao,
as relagdes de forca material. E essa a idéia central contida no
axioma fundamental da teoria. Sendo vejamos o seu enunciado:
‘Todo poder de violéncia simbolica, isto €, todo poder que chega a
impor significagdes e a impo-las como legitimas, dissimulando as
relacdes de forgca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua
propria forga, isto €, propriamente simbolica, a essas relagdes de

for¢a’.(Bourdieu & Passeron, 1975:19 in Saviani, p. 29).

A violéncia é determinada, simbolica, porque esta camuflada,
¢ algo que esta presente na propria formagdo das classes sociais entre classe
dominante e classe dominada. Saviani diz que “a violéncia material
(dominagdo econdmica) exercida pelos grupos ou classes dominantes sobre os
grupos ou classes dominados corresponde a violéncia simbdlica (dominagédo
cultural)”. (p. 30)

O campo mais propicio para a inculcagdo da dominagio
cultural de massa é justamente a escola. E através da agdo pedagogica e da
autoridade pedagogica que se realiza o trabalho pedagdgico, entendido “como

trabalho de inculcagdo que deve durar o bastante para produzir uma formagio
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um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apds a cessagdo da acdo
pedagogica e por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario
interiorizado”. (Bourdieu & Passeron, 1975:44, in Saviani, p. 30)

A violéncia simbolica pode ser manifestada de diversas
formas: “a formagdo da opinido publica através dos meios de comunicagdo de
massa, jornais etc.; a pregacdo religiosa; a atividade artistica e literaria; a
propaganda e a moda; a educagdo familiar etc.” (p.30)

Assim, fica claro que a fungdo da educagio ¢ de “reprodugio
das desigualdades sociais. Pela reprodugdo cultural ela contribui

especificamente para a reprodugdo social” (Saviani, p. 31)

1.2. TEORIA DA ESCOLA ENQUANTO APARELHO IDEOLOGICO
DE ESTADO (AIE)

Esta teoria esta baseada na obra de Louis Althusser, “Os
Aparelhos Ideolégicos do Estado” que segundo ele se classifica em duas
categorias: Os Aparelhos Repressivos de Estado (Governo, a Administragdo, o
Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisdes etc.) e os Aparelhos Ideoldgicos de
Estados (AIE) que eles enumeram provisoriamente, da seguinte forma: AIE
religioso, AIE escolar, AIE familiar, AIE juridico, AIE politico, AIE sindical,
AIE de informagao, AIE cultural. (Althusser, s.d.: 43-4).

O aparelho que nos interessa nesta teoria é o escolar, que
embora esteja classificado dentre os Aparelhos Ideolégicos do Estado, pode-se

comprovar claramente o seu carater repressivo, enquanto aparelho. Vejamos:

“.. devemos dizer que os Aparelhos Ideologicos do Estado
funcionam principalmente através da ideologia, e secundariamente
através de repressdo seja ela bastante atenuada, dissimulada, ou
mesmo simbolica (ndo existe aparelho puramente ideoldgico). Desta
forma, a Escola, as Igrejas ‘moldam’ por métodos proprios de
sangdes, exclusdes, selegdo, etc.... ndo apenas seus funcionarios mas
também suas ovelhas...” (Althusser, “Aparelhos Ideologicos do

Estado”, p. 70).

4—




Podemos afirmar que a escola esta em fungdo de transmitir a

ideologia da classe dominante e como tal, ira formar os alunos conforme a

necessidade da classe dominante.
Com base na reprodugdo das condig¢des de produgdo, Althusser

ira, claramente, expor esta relagdo de produgdo da exploragdo capitalista:

“.¢é através da aprendizagem de alguns saberes praticos
(savoirfaire) envolvidos na inculcagdo massiva da ideologia da
classe dominante, que sdo em grande parte reproduzidas as relagoes
de produgdo de uma formagao social capitalista, isto €, as relagdes
de explorados com exploradores e de exploradores com explorados”

(s.d.: p. 66) — (Saviani, p.34).

O que na verdade a classe dominante espera da escola é que
ela cumpra o papel de perpetuar sua ideologia. E sem perceber os professores
estdo cada vez mais inseridos nesse processo e, as vezes, ndo atentam para este
fato, ndo observando que o sistema somente oferece a escola aquilo que lhe
sera conveniente para manter seu carater de dominagéo cultural.
Saviani, no término de sua exposi¢do sobre a Teoria da Escola
enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado, faz um fechamento bastante sélido
com a citagdo de Louis Althusser, que embora um pouco extensa, vale a pena |

ser apresentada, pelo seu carater sintético da ideologia existente na escola:

“Pego desculpas aos professores que, em condigdes terriveis, tentam
voltar contra a ideologia, contra o sistema e contra as praticas em
que este os encerra, as armas que podem encontrar na historia e no
saber que ‘ensinam’. Em certa medida sdo herois. Mas sdo raros, e
quantos (a maioria) ndo tém sequer um vislumbre de davida quanto
ao ‘trabalho’ que o sistema (que os ultrapassa e esmaga) os obriga a
fazer, pior, dedicam-se inteiramente ¢ em toda a consciéncia a
realizagdo desse trabalho (os famosos métodos novos!). Tem tdo
poucas duvidas, que contribuem até pelo seu devotamento a manter
e a alimentar a representagdo ideologica da Escola que a torna hoje

tdo ‘natural’, indispensavel — util e até benfazeja aos nossos

——
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contemporaneos, quanto a Igreja era ‘natural, indispensavel e
generosa para os nossos antepassados de ha séculos’ (Althusser,

s.d.: 67-8, in Saviani, p. 35).

1.3. TEORIA DA ESCOLA DUALISTA

E chamada de Teoria da Escola Dualista “porque os autores se
empenham em mostrar que a escola, em que pese a aparéncia unitaria e
unificadora, ¢ uma escola dividida em duas (e ndo mais do que duas) grandes
redes, as quais correspondem a divisdo da sociedade capitalista em duas
classes fundamentais: a burguesia e o proletariado”. (Saviani, p. 35).

A presente teoria foi elaborada por C. Baudelot e R. Establet e
apresentada no livro “L’ecole capitaliste en France” (1971).

Nessa teoria admiti-se que tanto a burguesia quanto o
proletariado possuem suas ideologias, porém ela ird se manifestar em campos

| diferentes. A ideologia burguesa tem como palco de seu espetaculo a escola,
enquanto que a ideologia do proletariado ira se desenvolver nas massas e,
deixando bem claro, que jamais ird “invadir” o campo da escola, porque a
escola € territorio que esta sob dominio burgués.

Naio ¢ possivel a ideologia do proletariado, que ¢ desenvolvida
em suas organizagdes (sindicatos, cooperativas, associagdes de bairro etc.),
“invadir” o campo da escola, porque a escola tem como meta impedir o
desenvolvimento da ideologia do proletariado e sua luta revolucionaria.
Podemos assim dizer que a escola “qualifica o trabalho intelectual e
desqualifica o trabalho manual, sujeitando o proletariado a ideologia burguesa
sob o disfarce pequeno — burgués”. (Saviani, p. 38)

Com isso conclui — se que a escola “é¢ ao mesmo tempo um
fator de marginalizagdo relativamente a cultura burguesa assim como em
relagdo a cultura proletaria. Em face da cultura burguesa, pelo fato de inculcar
a massa de operarios que tem acesso a rede primaria profissional apenas aos
subprodutos da propria cultura burguesa. Em relagdo a cultura proletaria, pelo

fato de recalca-la, forgando os operarios a representarem sua condigdo nas

P categorias da ideologia burguesa” (Saviani, p. 38).
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Assim a escola apresenta duplamente um fator de
marginalizagdo, porque apenas oferece ao proletariado o subproduto de sua
cultura a0 mesmo tempo em que tenta arranca-lo do movimento de classe
proletariada em que esta inserido, e faz isso por meio da escola.

Dentre as Teorias critico — reprodutivas, José Carlos Libaneo,
em sua obra “Democratizagdo da Escola Publica”, destaca a Tendéncia

progressista liberadora e a Tendéncia progressista libertaria.

1.4. TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTADORA

Esta tendéncia é mais conhecida como pedagogia de Paulo
Freire, e sua apresentacdo na obra citada é feita analisando os seguintes
aspectos: o papel da escola, contetidos de ensino, métodos de ensino, os passos
da aprendizagem.

O papel da escola aqui é o de partir da realidade onde os
alunos estdo inseridos, para promover a aprendizagem, atingindo um nivel “de
consciéncia dessa mesma realidade, a fim de que nela atuem, num sentido de
transformagao social” (p. 33).

Quanto aos conteudos de ensino, o importante ndo “é a
transmissdo de conteudos especificos, mas despertar uma nova forma de
relagdo com a experiéncia vivida” (p. 33).

Nos métodos de ensino, o trabalho educativo cabe ao “grupo
de discussdo, a quem cabe autogerir a aprendizagem, definido o conteudo e a
dindmica das atividades. O professor ¢ um animador que, por principio, deve
‘descer’ ao nivel dos alunos, adaptando-se as suas caracteristicas e ao
desenvolvimento do proprio grupo” (p. 34).

Nos passos da aprendizagem sera usada a “codificagdo —
decodificagdo e problematizagao da situagdo, que permitirdo aos educandos um
esforgo de compreensdo do ‘vivido’, até chegar a um nivel mais critico de
conhecimento da sua realidade, sempre através da troca de experiéncias em
torno da pratica social”. (p. 34)

No relacionamento entre professor e aluno ha uma relagdo de
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educador e educandos se posicionam com sujeitos do ato de
conhecimento”.(p.34)

Dentro dos pressupostos de aprendizagem, o aluno estara
submetido a concepgdo de que “aprender ¢ um ato de conhecimento da
realidade concreta, isto ¢, da situagdo real vivida pelo educando, e s6 tem
sentido se resulta de uma aproximagao critica dessa realidade”(p. 35).

Fica evidenciado, através da exposi¢do dos conceitos basicos
da divisio da tendéncia apresentada, que o carater geral da Tendéncia
Progressista Libertadora, parte do principio de que o aprendizado deve emergir
da realidade do aluno, e através dela extrair — se os conteudos que deverdo ser

trabalhados, formando assim, uma consciéncia critica da realidade.

1.5. TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTARIA

A Tendéncia Progressista Libertaria esta apresentada segundo
os mesmos aspectos analisados na tendéncia anterior.

O papel da escola aqui ¢ mostrado da seguinte forma: “A
pedagogia libertaria espera que a escola exer¢a uma transformagdo na
personalidade dos alunos num sentido libertario e autogestionario. A idéia
basica ¢ introduzir modificagdes institucionais, a partir dos niveis subalternos
que, em seguida, vao ‘contaminando’ todo o sistema... A pedagogia libertaria,
na sua modalidade mais conhecida entre nds, a ‘pedagogia institucional’,
pretende ser uma forma de resisténcia contra a burocracia como instrumento da
a¢do dominadora do Estado, que tudo controla (professores, programas,
provas, etc.), retirando a autonomia”. (p.36)

Diante da exposi¢do do conceito basico do papel da escola,
podemos dizer que a tendéncia progressista libertaria ira em busca de uma
reagdo contra o ensino institucionalizado, aquele que simplesmente ¢
apresentado como modelo a ser seguido.

Nessa tendéncia, tanto a nivel de conteido como de aplicagio,
o aluno tera acesso aos “contetidos culturais universais que se constituiram em

dominios de conhecimento relativamente autonomos, incorporados pela
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sua aplicagdo os “alunos tém liberdade de trabalhar ou ndo, ficando o interesse
pedagogico na dependéncia de suas necessidades ou das do grupo”. (p. 37/38).

Podemos observar que nesta tendéncia formula-se um ensino
em que seus conteudos estejam diretamente ligados, “de forma indissociavel” a
formagao humana e social do individuo.

Nessa tendéncia corre — se o risco de o ensino ndo se efetivar,
porque na verdade, o aluno fica muito a vontade quanto a escolha do que
estudar, quando e como, e para tanto, ¢ necessario que haja uma maturidade
escolar. No entanto, é saber publico e notério que esta referida maturidade ira
se efetivar, provavelmente, apenas no terceiro grau, dai a afirmativa de que a
aprendizagem talvez ndo se efetive.

As teorias aqui apresentadas, estdo classificadas como critico —
reprodutivistas, porque, na verdade, todas elas apresentam criticas ao ensino,
no entanto, ndo apresentam solugdes viaveis para que se altere o quadro do

ensino atual.
2. TEORIAS CRITICAS DA EDUCACAO

As teorias criticas da educagdo que serdo aqui analisadas, se
apresentam sob os seguintes titulos: Tendéncia Progressista “critico — social
dos contetidos” (Libaneo), Abordagem sdcio — cultural (Mizukami) e a Teoria

da curvatura da vara (Saviani).

2.1. TENDENCIA PROGRESSISTA “CRITICO — SOCIAL DOS
CONTEUDOS”

Nesta tendéncia Libaneo acredita que o papel primordial da
escola seja a “difusdo dos conteudos”.

Segundo ele, o aluno tem que ir para a escola e se apropriar de
contetidos basicos para sua formagdo, conteudos estes “solidos”, que estejam
sempre associados com sua realidade social, devendo Ter uma constante

valorizagdo do saber. A escola sendo parte integrante da sociedade, tem por

o . 1 + . ‘e 1° A



escola sirva aos interesses populares é garantir a todos um bom ensino, isto €, a

apropriagdo dos conteudos escolares basicos que tenham ressondncia na vida
dos alunos. Entendida nesse sentido, a educagdo é ‘uma atividade mediadora
no seio da pratica social global’, ou seja, uma das mediagdes pela qual o aluno,
pela intervengdo do professor e por sua propria participagdo ativa, passa de
uma experiéncia inicialmente confusa e fragmentada (sincrética), a uma visdo
sintética, mais organizada e unificada” (Libaneo, p. 39).

Resumidamente, poderiamos dizer que a citagdo ora
apresentada, demonstra basicamente as caracteristicas gerais desta teoria,
porque ela abarca o papel da escola enquanto agente transformador da
sociedade, a maneira como pode ser garantido um bom ensino as classes
populares (que segundo a corrente tedrica somente sera possivel através da
transmissdo de conteudos solidos e associados a realidade social), a postura
que deve ser tomada pelo professor enquanto orientador e a propria
participagdo dos alunos.

Na busca deste saber concreto, o ponto chave para se chegar
ao conhecimento ¢ o seguinte: “vai-se da agdo a compreensio e da
compreensdo a agdo, até a sintese, 0 que ndo € outra coisa sendo a unidade
entre a teoria e a pratica” (Libaneo, p. 41).

Para que isto ocorra, os métodos utilizados nessa teoria nao
partem de um saber artificial, “depositado a partir de fora, nem o saber
espontaneo, mas de uma relagdo direta com a experiéncia do aluno,
confrontada com o saber trazido de fora” (Libaneo, p.40).

O professor aqui assume, um papel primordial para a
efetivagdo do ensino, e com isso, existem criticas no sentido de que o professor
estaria aqui agindo com autoritarismo, visto que a sua fungdo ¢ acentuada neste
processo.

Para que este aspecto ndo fique confuso, o papel do professor,
segundo esta teoria, ¢ o de mediador, ou seja, “o aluno, com sua experiéncia
imediata num contexto cultural, participa na busca da verdade, ao confronta-la
com os conteudos e modelos expressos pelo professor. Mas este esforgo do

professor em orientar, em abrir perspectivas a partir dos contetidos, implica um
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contrastes entre sua propria cultura e a do aluno” (Libaneo, p. 39).

2.2. ABORDAGEM SOCIO — CULTURAL

Uma das obras referentes a esse tipo de abordagem, que
enfatiza aspectos socio — politico — culturais, mais significativas no contexto
brasileiro, e uma das mais difundidas, é a de Paulo Freire, com sua
preocupagdo com a cultura popular.

Essa preocupagdo com a cultura popular aparece “apos a Il
Guerra Mundial e se liga a problematica da democratiza¢do da cultura... Ja nos
paises do Terceiro Mundo, esse movimento tem-se voltado freqiientemente,
por exemplo, para as camadas socio — economicas inferiores, e uma de suas
tarefas tém sido a de alfabetizacdo de adultos. Parte sempre do que ¢ inerente
ao povo, sobretudo do que as pessoas assimilaram como sujeitos, ndo lhes
fornecendo, portanto, coisas prontas, mas procurando trazer valores para que
os individuos os assumam e ndo somente os consumam’ (Mizukami, p.85).

Mizukami  apresenta essa abordagem em  topicos,
procedimento que sera adotado neste trabalho, tendo em vista uma melhor

compreensdo de seus conceitos.

2.2.1 - HOMEM E MUNDO

O homem e o mundo estdo paralelamente ligados visto que o
homem ¢ fruto do mundo em que vive, no qual transforma a si mesmo e
consequentemente, a sociedade que o rodeia. Assim, a interagdo homem —

mundo, ¢ imprescindivel :

“Na obra de Freire, o homem € o sujeito da educagdo e, apesar de
uma grande énfase no sujeito, evidencia-se uma tendéncia
interacionista, ja que a interagdo homem — mundo, sujeito — objeto €
imprescindivel para que o ser humano se desenvolva e se torne

sujeito de sua praxis.
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Segundo esta abordagem, ndo existem sendo homens concretos,
situados no tempo e no espago, inseridos num contexto soOcio —
econdmico — politico, enfim, num contexto historico” (Mizukami, p.

86).

A educagdo, segundo a citagdo, estaria vindo de encontro com
a realidade do aluno, ou seja, fazendo com que ele reflita sobre 0 mundo em
que esta inserido, observando o que pode ser mudado, porque ele parte de uma
acdo progressiva de conscientizagdo de sua situagdo concreta para assumir uma
posi¢do de sujeito perante uma sociedade, e isso somente € possivel através de
uma agdo critica de reflexdo sobre seu papel de sujeito, enquanto agente

transformador de sua propria historia.

2.2.2. SOCIEDADE — CULTURA

A cultura ¢ adquirida com a pratica da reflexdo do sujeito
sobre a sua vida, e sobre os desafios que vao surgindo, isto porque a cultura ¢
produzida a partir do momento em que o homem estabelece relagdes do
didlogo com outros homens na busca de transformar o meio em que vive,
havendo um esforgo criador do homem.

Para tanto, essa aquisi¢do de cultura se efetivara com um
posicionamento critico do sujeito em relagdo ao que esta posto, ndo se
verificando simplesmente na aquisi¢do de informagdes, mas refletindo sobre

ela. Observe:

“Nesse sentido ¢€ licito dizer que o homem se cultiva e cria a cultura
no ato de estabelecer relagdes, no ato de responder aos desafios que
a natureza coloca, como também no proprio ato de criticar, de
incorporar a seu proprio ser e de traduzir por uma agao criadora a
experiéncia humana feita pelos homens que o rodeiam ou que o

precederam” (Freire, 197%, p.41, in Mizukami, p. 87).

A conscientizagdo do homem como sujeito na sociedade, na
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apresentado. O sujeito enquanto agente transformador de seu proprio meio, ira
chegar a esse ponto de consciéncia, através de analise e reflexdes criticas sobre
os mitos que sdo impostos pela estrutura dominante. Com esta analise, o
sujeito observa o processo de alienagdo a que ¢ submetido, assumindo uma
consciéncia critica e transformadora da realidade que o cerca, e quando isso

ndo ocorre, temos entdo um homem alienado:

“O homem alienado ndo se relaciona com a realidade objetiva,
como um verdadeiro sujeito pensante: o pensamento € dissociado da
agdo. O homem alienado € atraido pelo estilo de vida da sociedade
dominante e ndo se compromete com o seu mundo real. Sua forma
de pensar ¢ reflexo do pensamento e expressdes da sociedade

dominante”. (Mizukami, p.90).

2.2.3. CONHECIMENTO

O conhecimento ¢ algo a ser alcangado, e é necessario muito
trabalho para se chegar até ele, sendo um processo continuo de
conscientizagdo, ou seja, o sujeito somente chega ao conhecimento quando
associam-se pratica e pensamento, adquirindo consciéncia do que esta
realizando.

Segundo Mizukami:

“O processo de conscientizagdo é sempre inacabado, continuo e
progressivo, ¢ uma aproximagdo critica da realidade que vai desde
as formas de consciéncia mais primitivas até a mais critica e
problematizadora e, consequentemente, criadora. Implica a
possibilidade de transcender a esfera da simples apreensdo da
realidade para chegar a uma esfera critica, na qual o homem assume
uma posi¢do espistemologica: a realidade se da como um objeto
cognoscivel ao homem. Conscientizagdo implica e consiste,

portanto, um continuo e progressivo des-velamento da realidade”.

(p. 91)
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Em Freire, 1974, lemos que “quanto mais se des-vela a realidade,

mais se penetra na esséncia fenomenolégica do objeto que se pretende analisar’.

(Paulo Freire, 1974, p. 30).

Mizukami, faz na obra citada uma descrigdo das caracteristicas

de cada tipo de consciéncia, sdo elas:

Consciéncia Intransitiva — o homem aqui esta envolvido em interesses
mais vegetativos de vida, sendo este tipo de consciéncia mais comum das
regides de populagdes pouco desenvolvidas, representando um “quase
descompromisso do homem com a sua existéncia, pois dele escapa a
apreensdo dos problemas que extrapolam a esfera estritamente
biologica”.(p.91).

Consciéncia Transitiva Ingénua — o homem aqui ainda tem explicagdes
pouco plausiveis e ndo esta adepto a maiores investigagdes da realidade,
alias, assume uma posigao saudosista em relagdo aos fatos que ocorrem, “o
individuo atém-se ao passado e exibe saudosismo, prestando pouca atengdo
ao presente, por ele considerado como época sempre inferior, mediocre e
vulgar. Alega que o periodo atual é caracterizado por dissolugdo de valores
e instituigdes”.(p.92)

Consciéncia Transitiva — este tipo de consciéncia “caracteriza-se por
manifestar consciéncia de sua dependéncia, indagando sobre os fatores de
que depende e, como estes, ndo se da a conhecer a primeira vista, exigindo
uma analise espistemoldgica. E uma forma critica de pensar, pois que
busca identificar e compreender os motivos e procedimentos pelos quais a
representagdo do real de um pais é produzido e o faz, ndo apenas para
apreciar a génese psicoldgica de tal representagdo, mas principalmente
para descobrir a natureza e a extensao das a¢des que sobre ela exercem os

fatores que o condicionam”. (p. 93)

Podemos entdo dizer que diferentes sujeitos possuem

diferentes niveis de consciéncia e que conforme o nivel de consciéncia do

sujeito, ¢ que se pode determinar o seu potencial para se chegar ao

y N PR T T
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2.2.4. EDUCACAO

A educagdo assume um papel importantissimo para o
desenvolvimento dos estagios de consciéncia anteriormente citados, quando ela
promove a reflexdo sobre o homem enquanto agente transformador da
sociedade e de sua propria cultura. Segundo Mizukami: “A auséncia de uma
reflexdo sobre o homem implica o risco de adogdo de métodos educativos e
diretrizes de trabalho que o reduzem a condigdo de objeto. Por outro lado, a
auséncia de uma analise do meio cultural implica o risco de se realizar uma
educagdo pré — fabricada, ndo adaptada ao homem concreto a quem se
destina”.(p.94)

Nesta abordagem esta marcante que o sujeito tem que ser
submetido a uma educacdo que esteja associada com sua realidade, com seu
meio social. Isto se faz necessario para que, enquanto individuo inserido em
uma sociedade, tome consciéncia da realidade que o cerca, e a partir dessa
consciéncia transforme a sua historia.

A educagdo entdo assume o papel primordial de elevar o nivel
da consciéncia primitiva do individuo a consciéncia critica, fazendo com que

desta forma ele se integre num processo continuo de desenvolvimento.

2.2.5. ESCOLA

A escola ¢ compreendida como um local onde tanto
professores quanto alunos, passam por um processo mutuo de crescimento
através da conscientizagdo, da troca de informagdes, do acesso ao
conhecimento sistematizado etc.

No entanto, na obra de Paulo Freire, “Cuidado, Escola”, 1980,
ele afirma que : “A escola, pois, ¢ uma instituigdo que existe num contexto

histérico de uma determinada sociedade. Para que seja compreendida é
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necessario que se entenda como o poder se constitui na sociedade e a servigo
de quem esta atuando” (Mizukami, p. 96)

Neste processo de conscientizagdo em que tanto professores
quanto alunos estardo engajados, é de se evidenciar que ndo se fuja do aspecto
dominante que a escola exerce, e ¢ justamente este aspecto que a escola,

segundo a luz dessa teoria tenta mostrar, para sua transformagao.

2.2.6. ENSINO — APRENDIZAGEM

A relagdo de ensino — aprendizagem “entendida em seu
sentido global, devera procurar a superagdo da relagdo opressor — oprimido. A
superagdo deste tipo de relacdo exige condigdes tais como: reconhecer-se,
criticamente, como oprimido  engajando-se na praxis libertadora, onde o
didlogo exerce papel fundamental na percepgdo da realidade opressora;
solidarizar — se com o oprimido, o que implica assumir a sua situagdo e lutar
para transformar a realidade que o torna oprimido; transformar radicalmente a
situagdo objetiva, entendida como a transformagdo da situagdo concreta que
gera a opressao (tarefa histérica do homem)” (p. 97)

Neste ponto de vista o processo de ensino — aprendizagem
somente se efetiva com uma educagdo problematizadora, que vislumbra os
aspectos sociais das relagdes entre opressor e oprimido, ndo de limitando a

educagdo bancaria, onde simplesmente se deposita informagdes.

2.2.7. PROFESSOR — ALUNO

Nesta relagdo professor — aluno, o que importa ndo ¢ quem
esta ali para ensinar, mas sim, o fato de que existe uma rela¢do horizontal entre

ambos, onde a troca de conhecimentos é mutua:

“Um professor que esteja engajado numa pratica transformadora
procurara desmistificar e questionar, com o aluno, a cultura

dominante, valorizando a linguagem e cultura deste, criando
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cultura. Os contetdos dos textos utilizados serdo constantemente
analisados no sentido de expressarem pontos de vista do autor e do
grupo social e cultural que representa... O professor procurara criar
condigdes para que, juntamente com os alunos, a consciéncia
ingénua seja superada e que estes possam perceber as contradigdes

da sociedade e grupos em que vivem”. (p.99)

Essa troca de informagdes e didlogos estabelecidos entre
professor — aluno, é que sera o responsavel pela pratica da educagdo
conscientizadora e transformadora da sociedade.

Diante do exposto na Abordagem So6cio — Cultural, podemos
chegar a conclusdo de que ela esta voltada para a busca do conhecimento
através da conscientizagdo do sujeito, que pode leva-lo a sair do estagio da
consciéncia ingénua e leva-lo ao estagio da consciéncia critica. Neste contexto
a escola assume um papel socio — cultural, porque esta ligada diretamente com
a realidade social e cultural dos sujeitos que a freqientam. Desta forma,
havendo a conscientizagdo de sua condigdo socio — cultural, fara com que o
sujeito transforme a sua propria realidade.

Aqui o sujeito toma consciéncia da sua posicdo de sujeito

enquanto ser social.

2.3. TEORIA DA CURVATUVA DA VARA

Dermeval Saviani em sua teoria critica da educagdo, faz
relevantes consideragdes quanto ao processo filosofico — historico e politico
que envolve o campo educacional, e ao final, chega as suas proprias
conclusdes sobre o ensino e os problemas que o acometem. Na referida obra, o
autor, apresenta trés teses e um apéndice. De antemdo esclarece que todas as

teses sdo, por si so, politicas:

... a primeira, por ser mais geral, eu a considero uma tese filosofico

— historica. Poderiamos enuncia-la da seguinte maneira: ‘do carater
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revolucionario da pedagogia da esséncia e do carater reacionario da
pedagogia da existéncia’.

Em Segunda tese, que se articula com essa, € uma tese que eu
chamaria pedagogico — metodologica, e o enuncio assim: ‘do
carater cientifico do método tradicional e do carater pseudo —
cientifico dos métodos novos’...

As duas primeiras funcionam como premissas para extrair uma
terceira tese conclusiva. Essa é uma tese especificamente politica,
de politica educacional. Eu a enuncio da seguinte maneira: ‘de
como, quando mais se falou em democracia no interior da escola,
menos democratica foi a escola; e de como, quando menos se falou
em democracia, mais a escola esteve articulada com a construgdo de

uma ordem democratica’. (Saviani, p. 48)

No apéndice o autor fard algumas consideragdes sobre a
“teoria da curvatura da vara”, que foi enunciada por “Lénin ao ser criticado por
assumir posi¢des extremistas e radicais. Lénin responde o seguinte: ‘quando a
vara esta torta ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta

29

coloca-la na posigdo correta. E preciso curva-la para o lado oposto™. (Saviani,
p-48)

Saviani expde a sua primeira tese como sendo filosofica,
porque as pedagogias que foram aplicadas possuiam uma filosofia conforme o
interesse da classe dominante e historica, porque serviu a um momento
historico de ascensdo da burguesia ao poder.

As caracteristicas pertinentes as pedagogias da esséncia e
existéncia, ja foram anteriormente explanadas neste trabalho através de uma
introdugdo historica. No entanto, ¢ importante relembrarmos os motivos pelos
quais Saviani afirma ser a pedagogia da esséncia revolucionaria e a pedagogia
da existéncia reacionaria.

Em breves palavras podemos dizer que a pedagogia a esséncia
surge com a ruptura do modo de produgdo feudal e a gestagdo do modo de

produgdo capitalista. Nesse momento a burguesia, classe em ascensdo, vai se

manifestar como uma classe revolucionaria em oposi¢do ao clero e a nobreza.
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Com a ascensdo da burguesia ao poder, esta vai advogar a
escolarizagdo para todos a fim de transformar servos em cidaddos, havendo
neste momento uma defesa veemente da igualdade essencial dos homens. Fala-
se em uma sociedade igualitaria e a esséncia humana ¢ exaltada.

Com o decorrer do tempo a participagdo politica das massas,
veio contradizer aos interesses da burguesia que agora representa o poder. Isto
ocorreu porque as massas nao estavam elegendo os candidatos que o poder
desejava.

Com isso, funda-se a pedagogia da existéncia, que Saviani diz
ser de carater reaciondrio, pois vem fundar-se numa reagdo para consolidagdo
do poder, visto que a pedagogia da existéncia defende que os homens sdo
essencialmente diferentes. Com isso ha a admissibilidade de que alguns tem
menos capacidade que os outros ou aprende mais devagar, etc.

O que ocorre nessa pedagogia ¢ a legitimagdo das
desigualdades entre os homens, legitimando também a dominagdo, a sujeigdo e
os privilégios. Assim, “a pedagogia da existéncia vai ter esse carater
reacionario, isto €, vai contrapor-se ao movimento de libertagdo da
humanidade em seu conjunto”. (p. 53).

Na Segunda tese da Saviani, arriscar-nos-emos a elaborar um
quadro demonstrativo que ira contrapor as metodologias na efetivagdo do

ensino na escola Tradicional e na Escola Nova:

Escola Tradicional Escola Nova

0 método pedagégico & o expositivo, cuja matriz

tedrica se funda nos cinco passos formais de

Herbat:

o “Passo de preparagio;

o Pagsso da apresentagio;

o Passo da comparagio e assimilagio;

o Passo da generalizagdo e por iltimo

o Passo da aplicagao que correspondem a0
esquema do método cientifico industrial, tal

como fora formulado vor Bacon método aue

Estes sdo os cincos passos do ensino novo que se
contrapdem simetricamente aos passos do ensino
tradicional: “entdo, o ensino seria uma atividade
(primeiro passo) que, suscitando determinado
problema  (segundo  passo),  provocaria o
levantamento dos dados (terceiro passo), a partir
dos quais seriam formuladas as hipoteses (quarto
passo) explicativas do problema em questio,
empreendendo alunos e professores, conjuntamente,

a experimentagao (quinto passo), que permitiria
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podemos esquematizar em trés momentos
fundamentais: a observagdo, a generalizagdo e a
confirmagao. Trata-se portanto, daquele mesmo
método filoséfico do empirismo, que foi base

do movimento da ciéncia moderna”.(p.54)

confirmar ou rejeitar as hipéteses formuladas (p.

57).

No ensino tradicional havera uma “transmissdo de

conhecimentos obtidos pela ciéncia, portanto ja compendiados, sistematizados

e incorporados ao acervo cultural da humanidade” (p. 57), motivo pelo qual o

ensino centra-se no professor, que ¢ o adulto que domina os conteudos

estruturados e sistematizados e repassa-os.

O carater cientifico assumido por este método se da devido ao

modo de sua aplicagdo. Rapidamente

efetivam:

poderiamos explanar como eles se

1. preparacio — o aluno recorda a ligdo anterior, do ja

conhecido.
2. apresenta¢io -—

conhecimento novo.

aluno ¢é colocado diante do

3. assimilacio/comparac¢do — a assimilagdo do aluno ocorre

por comparagdo entre 0 novo conhecimento com o velho,
Ja adquirido, havendo assim, assimilagao.

generalizacio — ¢ no momento em que o aluno ja
assimilou o novo conhecimento e ele é capaz de identificar
todos os fenomenos correspondentes ao conhecimento
adquirido.

aplicacdo — “este passo coincide com as ‘ligdes para casa’.
Fazendo os exercicios, o aluno vai demonstrar se ele
aprendeu, se assimilou ou ndo o conhecimento. Trata-se de
verificar através de exemplos novos, ndo manipulados pelo

aluno, se efetivamente assimilou o que foi ensinado”.(p.55)
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Saviani afirma que ndo ha essa cientificidade na Escola Nova,
porque tanto alunos como professores partem para o campo da pesquisa e
quando isso ocorre, privilegiam a obtengdo dos conhecimentos.

Para se chegar a essa obtengdo de conhecimento, o método
centra-se “no aluno (nas criangas), nos procedimentos € no aspecto
psicoldgico, isto €, se centra nas motivagdes e interesses da crianga em
desenvolver os procedimentos que a conduzam a posse dos conhecimentos
capazes de responder as suas duvidas e indagagdes”. (p.57).

Saviani afirma que Escola Nova ¢ pseudo — cientifica porque,
segundo ele, somente se chega a pesquisa possuindo conhecimentos basicos
para ai sim, ir em busca do desconhecido.

Ainda diz que “qualquer pesquisador sabe muito bem que
ninguém chega a ser pesquisador, a ser cientista, se ele ndo domina os
conhecimentos ja existentes na area em que ele se propde a ser investigador a
ser cientista”. (p.58).

Resulta evidente que o método da Escola Nova ao privilegiar a
obtencdo de conhecimentos através da pesquisa, acabou por dissolver a
diferenga “entre pesquisa e ensino, sem se dar conta de que, assim fazendo, ao
mesmo tempo em que o ensino era empobrecido, se inviabilizava também a
pesquisa”. (p.58)

A terceira tese ¢ fruto das duas primeiras, porque quando
Saviani afirma que “quando menos se falou em democracia, mais a escola
esteve articulada com a constru¢do de uma ordem democratica”, refere-se a
primeira tese, quando a burguesia € a classe em ascensdo no poder e advoga a
escolarizagdo para todos, através da pedagogia da esséncia, que defende a
igualdade entre os homens, transformando os servos em cidaddes, e
consequentemente, instalando — se uma ordem democratica. Ja, ao afirmar que
“quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica foi a escola”, refere — se a Segunda tese, quando a escola nova foi
instituida com o discurso da pedagogia da existéncia que abriga espago para o
tratamento diferenciado dos homens. O tratamento diferenciado dos homens,

fez com que houvesse um abandono na busca da igualdade e isto foi justificado
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em nome da democracia, o que consequentemente, introduziu-se no interior da
escola e assumiu o papel de procedimentos ditos democraticos.

Ficou, desse modo, esclarecido que quem se beneficiou desses
procedimentos ditos democraticos, ndo foi o povo, ndo foi o proletariado e nem
0S operarios, € sim, pequenos grupos que ja faziam parte da classe privilegiada,
comprovando — se desta forma o carater anti — democratico da Escola Nova.

Saviani faz algumas consideragdes conclusivas sobre o ensino,
que nos levam a nossa realidade sob outra dtica. Para tanto, esclarece o carater
da flexibilidade das Leis que regem o ensino. Esse carater de flexibilidade que
a Le1 assume, pode Ter causas desastrosas, como por exemplo, no ensino de
primeiro grau, que segundo a Lei deve ser aplicado em oito anos. No entanto,
devido a flexibilidade da Lei, em alguns lugares que ndo ha condigdes de se ter
escola por oito anos, entdo se organize esse conteudo para seis anos, em outros
para quatro ou para dois anos. Desta forma o que ocorre é o aligeiramento do
ensino destinado as camadas populares. “Dessa maneira, o ensino das camadas
populares pode ser aligeirado até o nada, até se desfazer em mera
formalidade”.(p.65)

Acredita Saviani que para que haja o aprimoramento do ensino
destinado as camadas populares, ¢ necessario a prioridade na aplicagdo dos
conteudos, porque segundo ele, esta seria a unica forma de luta contra a farsa
do ensino, que se caracterizou aqui com a flexibilidade da Lei, quanto a
reducdo da carga horaria.

Para tanto, esses conteudos devem ser fundamentais,
relevantes e significativos a aprendizagem. Eles devem se fazer prioritarios,.
Justamente “porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel
para a participagdo politica das massas. Se os membros das camadas populares
ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominantes, que se servem
exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominagdo”. (p. 66)

Assim, esse aspecto de priorizar os conteudos deve ser

entendido no interior da escola como a grande maxima a ser atingida, vindo
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desta forma elevar os conhecimentos culturais que serdo adquiridos pelas
camadas populares, contribuindo assim na luta da equalizagdo social.

O que Saviani deixa claro em sua “teoria da curvatura da vara”
¢ que hoje a vara esta torta para a pedagogia da existéncia, 0 movimento da
Escola Nova, que ¢ portadora de todas as virtudes, enquanto que a pedagogia
tradicional possui todos os defeitos. Motivo pelo qual fez apresentagdo de suas
teses, para que os nossos olhos se voltassem para a pedagogia tradicional e
fossem evidenciadas as suas virtudes quanto a aplica¢do de conteudos.

No entanto, Saviani curvou a vara para o outro lado, para que
ela pudesse chegar no ponto correto que, segundo ele “ndo esta também na
pedagogia tradicional, mas esta justamente na valorizagdo dos contetidos que
apontam para uma pedagogia revolucionaria...” (p. 67)

Com isso, Saviani nos mostra os dois lados da moeda, as duas
inclinagdes da vara, para apos defender que a quina da moeda ou o centro da
vara, esta no ponto da valorizagdo dos conteudos solidos, para que o dominado
através do aparelho escolar, um dia, domine o que o dominador domina, vindo

assim a libertar — se da sua condi¢do de dominado.
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A PSICOLOGIA NA FASE PRE — ESCOLAR

Iremos fazer um breve apanhado da obra de Carmem Enderle,
“Psicologia do desenvolvimento”, para estabelecer relagdes entre o perfil
psicologico da crianga a que vamos nos referir , na analise do conto “Além dos
Bastidores” de Marina Colasanti.

O periodo a ser observado é o pré — escolar, que a autora denomina
como sendo a “fase magica e a crise da oposi¢do”, que compreende entre dois a seis
anos de vida.

A autora usa a expressdo “ ‘fase magica’ dada a predominancia,
nesta etapa, do pensamento fantastico que tanto caracteriza a infancia, ainda que a
fantasia ndo persista ao longo de toda a fase que vai do segundo ao sexto ano de
vida” (p.75), fazendo a observagdo de que a partir dos quatro anos de idade a crianga
comega a experimentar realizagdes mais concretas.

Os acontecimentos mais marcantes nesta fase sdo: a aquisi¢do da
marcha, da fala, da autonomia nos habitos de higiene e alimentares. No entanto,
neste primeiro momento, somente sera por nos abordado os dos primeiros

acontecimentos:

1°) Marcha

O fato de caminhar “por si s0, representa um fator de desligamento
da mae, pois ao deixar o colo materno a crianga passa a explorar o ambiente,
elegendo entre ‘o fazer e ndo fazer’; pode experimentar o seu universo pelo processo
de ensaio e erro. Essa autonomia proporcionada pelo andar tem aspectos positivos e
negativos, contudo, ja que a crianga se vé na contingéncia de ter que decidir, ¢ a
decisdo ¢ uma tarefa dificil nesse estagio da vida. Outro fato negativo que surge
como conseqiiéncia da autonomia ¢ a maior instabilidade, que coloca a crianga numa
situagdo de oscilagdo entre um extremo e outro”.(p.76)

Observa-se neste instante o quanto é fantastica e maravilhosa esta
fase, pois a crianga com o advento da marcha ira dar seus primeiros passos para um
mundo ainda totalmente desconhecido por seus proprios pés, por seus proprios atos.

E quase que 6bvio que este desligamento lhe dara maior autonomia e
B Y
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aspecto negativo, transformando-se em ponto positivo durante o seu
desenvolvimento.

Esta instabilidade ocorre com a crianga porque até entdo ela tinha na
pessoa da méde o centro de todas as decisdes, e a partir do momento em que comega
a dar seus primeiros passinhos, vai adquirindo autonomia e assim tendo que decidir.

Assim, ela ira ingressar na fantastica fase da descoberta “por si s6”.

2°) A fala

Segundo Piaget, quando a crianga comega a falar, ela ¢ inserida
numa “socializagdo de agdes; em outras palavras, a linguagem conduz a crianga a
passagem do pensamento individual para o vasto sistema do pensamento coletivo,
uma vez que se constitui num veiculo de conceitos e de nogdes que pertencem a
todos”. (p.76).

Estas primeiras fases de desenvolvimento da crianga que a autora
denominou como sendo a “fase magica”, justifica-se plenamente, pois assim como o
fato da descoberta do andar é maravilhosa, imagine o quido € fantastico e
maravilhoso, quando ela descobre que pode falar, ou seja, ndo precisa mais chorar
ou insistir em gestos para dizer o que quer, ela ja pede e se manifesta na linguagem
dos adultos. Comega ai a grande descoberta do mundo em que ela esta inserida.

A “crise da oposi¢do” ¢ um comportamento da crianga de relevante
importancia para sua formagao, que ira se manifestar durante a “fase magica”. Ela se
da em conseqiiéncia da maior capacidade de exploragdo e expansdo do ambiente em
que a crianga vive, pois adquire autonomia, a qual, de certa forma lhe causa
instabilidade, uma vez que ela se vé obrigada a tomar decisdes entre duas ou mais
alternativas. Nesta fase, constata-se ainda uma discrepancia entre necessidade e
capacidade de realizagdo, como por exemplo: ela quer segurar objetos pesados
demais para sua forca fisica. “Esses fatos provocam, comumente, frustragdo e
irritagdo, culminando numa crise de mau humor" (p.77).

No entanto, “a oposi¢do ¢ fruto do desejo de dominar e fazer valer
sua vontade sobre os adultos que circundam a crianga no intento de desafia-los para
experimentar sua forga e exercitar o desejo de poder que ora se insurge de forma

ostensiva”. (p.77).
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Verifica-se desta forma que a “crise da oposi¢do”, ¢ fruto da
descoberta de mundo da crianga, que deseja exercitar a sua independéncia e impor-
se como ser humano auténomo.

A crianga vendo-se inserida no mundo dos adultos, sente a
necessidade de impor suas vontades, mesmo porque ela ja esta totalmente formada
como ser humano, andando, falando, participando de um meio social, ainda que
limitado.

A partir dos “quatro anos a crianga passa a consolidar sua
individualidade por meio de exercicios de confianga em si mesma. O treino de
autoconfianga implica necessariamente, nesta etapa, atitudes, na maioria das vezes,
pouco simpaticas ao adulto, j& que a crianga manifesta comportamentos de
ostentagdo querendo mostrar o que é capaz de fazer. Quer mostrar-se poderosa
porque na verdade assim se sente, e, para tal, desafia seus companheiros. E como
ouvi-la dizer: ‘posso saltar mais longe do que tu’; ‘olhem como sou forte’. A crianga
¢ honestamente orgulhosa do quanto ja é capaz de fazer e deseja ser reconhecida por
parte dos que a cercam, como uma pessoa crescida.” (p.82).

Assim, a “fase magica” ¢ a fase na qual a crianga se encanta e
fascina com tudo que a cerca, ela descobrira 0 mundo de novidades que esta a sua
volta e que por ele estd sendo descoberto. Com isso, ela forma gradativamente a sua
personalidade, através da crise de oposi¢do, que € totalmente necessaria no processo
de auto-afirmagdo e formagdo da personalidade da crianga. Enderle, em sua obra
“Psicologia do Desenvolvimento”(p.80), faz uma citagdo de Hadfield (29,p.94) que

confirma tal afirmativa:

“a teimosia € a matéria-prima da vontade; fonte da determinacdo, da

confianga (...) e de todas as qualidades que constituem um carater forte”
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Andlise do conto “Além do bastidor”

de Marina Colasanti

Antes de iniciarmos a analise do referido conto, € interessante
o leitor compreender os motivos pelos quais o mesmo foi escolhido, dentre
tantos outros que compdem a obra “Uma idéia toda azul”, de onde foi extraido.

Apos realizarmos varias leituras, atentamente, vislumbramos
que o referido conto, apresenta a crianga em dois momentos, segundo nossa
leitura: antes dela ir para a escola e 0 momento em que ela ingressa nesta.

Para se chegar ao ponto de afirmarmos com convicgdo estes
dois momentos distintos na vida da crianga, que encontramos no texto, foi
necessario haver um embasamento tedrico na historia da educagdo, além de
um estudo das teorias relacionadas a leitura e a psicologia.'

Dado o exposto, a presente analise se apresentara na seguinte
seqiiéncia: Interpretagdo do conto com fundamentos tedricos na psicologia da
fase pré — escolar; verificagdo da postura do professor perante este aluno que
ingressa na escola; constatagao de como a Institui¢do Escola vé este aluno e a
que classe social ela esta a servigo: e o porqué de possuirmos esta estrutura

educacional.

Interpretagdo do conto “Além dos bastidores”, com fundamentos

tedricos na psicologia da fase pré - escolar.

O conto narra a histéria de uma menina que cria uma
intimidade muito grande com o bastidor que borda. Através deste bastidor ela
manifesta seus sonhos, suas realizagdes e desejos.

Num primeiro momento, analisaremos o conto nos aspectos
psicologicos da fase pré — escolar, para que futuramente possamos apresentar

a forma como esta crianga se desenvolve até o seu ingresso na escola.
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O conto possui uma seqiiéncia logica, que progressivamente
demonstra o comportamento da crianga que borda o bastidor. O bastidor
representa o contato da crianga com o mundo, pois ¢ através dele que se
desenvolve o presente conto, bem como € através do mundo que se desenvolve
uma crianga, em seu convivio no meio social em que esta inserida.

No inicio ainda timida, porém, ja possuindo uma
determinagdo, ela comega a bordar o bastidor, fazendo a sua primeira escolha:
“comegou com a linha verde. Nao sabia o que bordar, mas tinha certeza do
verde, verde brilhante.”.

Esta indecisdo no que bordar, mas possuindo ela a certeza na
cor, muito bem representa 0 momento inicial de desligamento que ocorre com
a crianga, quando esta comega a andar, ou seja, quando a crianga caminha por
s1 s0, representa um desligamento de sua mée, ela passa a explorar o ambiente,
“elegendo entre o fazer e ndo fazer”. Neste instante ela comega a optar e
escolher o que acha melhor aos seus olhos.

A indecisdo ocorre porque, de certa forma, este desligamento
entre mae e crianga, provoca nesta uma instabilidade, ou seja, quem sempre
decidiu por ela foi sua mée e agora é ela que tem que escolher, e isso, de inicio,
lhe provoca indecisdes, pois ainda ndo é totalmente dona de seus atos.

E interessante notar, que a escolha feita pela menina, foi |
bordar inicialmente em seu bastidor o capim, indo mais além, bordou “Um
capim alto, com as pontas dobradas como se olhasse para alguma coisa”.

Estes primeiros passos da crianga esta muito bem representado
pelo capim, que é base onde pisamos, ¢ o chdo, o alicerce. Na exploragido
deste vasto campo que se abre a sua frente diante do fato de andar, ela vai mais
além, porque da vida ao capim, ou seja, ela propria possui vida e comega a
olhar para o que antes era limitado.

O fato de andar para a crianca é um passo de extrema
importancia em sua vida, pois, concomitantemente, ela descobre o0 mundo que
a cerca e a si propria.

A nossa crianga do bastidor esta ingressando neste mundo de

descobertas e escolhas, que agora lhes sdo possiveis.
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Ela comega a rechear o bastidor com tudo o que quer, ela
escolhe, faz suas opgdes, ela borda flores, passaro, abelha, grilo, arvore, ela vai
construindo o seu proprio desenho, conforme o seu desejo. Durante esta
construgdo ela ¢ a dona das escolhas, conforme o proprio texto, o desenho
“obedecia as suas maos, obedecia ao seu proprio jeito, e surgia como se no
orvalho da noite se fizesse a brotagao™.

O fato da crianga comecar a andar e experimentar novas
situagdes faz com que ela tenha maior autonomia sobre suas atitudes, ela
passard a ter acesso a outros ambientes, pessoas e situagdes, ndo havendo
neste instante a dependéncia da mae.

A crianga do bastidor estd se portando justamente desta
forma. Ela escolhe, cria e se diverte quando borda o bastidor, porque naquele
instante ela possui autonomia de decisdo, ndo dependendo da mae, liberando
suas emogdes e sentindo-se empolgada com este novo mundo: “Toda manha a
menina corria para o bastidor, olhava, sorria, e acrescentava mais um passaro,
uma abelha, um grilo escondido atras da haste”.

O ser humano tem um processo de evolugdo natural e seguindo
a orientagdo psicologica verificamos que apos o advento da marcha esta um
dos maiores passos da crianga, que ¢ o advento da fala, onde a partir deste
momento a linguagem a levara “a socializagdo das agdes; em outras palavras, a
linguagem conduz a crianga a passagem do pensamento individual para o vasto
sistema do pensamento coletivo, uma vez que se constitui num veiculo de
conceitos e de nogdes que pertencem a todos”. ( Enderle, 1987,p.76).

A crianga do bastidor chegara neste momento na aquisi¢ao da
fala, que tanto lhe sera benéfica e importante em seu desenvolvimento. Ela
olha para o bastidor e observa que o desenho esta pronto, mas estava faltando
alguma coisa, foi entdo quando ela percebeu que havia chegado a hora de
bordar os frutos: “Bordou uma fruta roxa, brilhante, como ela mesma nunca
tinha visto. E outra, e outra, até a arvore ficar carregada, até a arvore ficar rica,
e sua boca encher do desejo daquela fruta nunca provada”.

Os frutos aqui estardo representando a linguagem. A crianga ja

anda e toma suas proprias decisdes faltando-lhe somente a linguagem para
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Como ja fora antes citado, ¢ através dela que a crianga ira socializar as suas
a¢Oes, passando a participar da vida de uma coletividade, ela tera mais
facilidade para expressar e ser compreendida, ndo havendo limites para o seu
desenvolvimento.

Podemos estabelecer esta relagdo dos frutos com um dos atos
da linguagem, que ¢ a fala, porque é chegado 0 momento em que a crianga se
vé na contingéncia de falar e quando isto ocorre ela se vé maravilhada com tal
atitude. Substituindo o texto poderiamos interpreta-lo da seguinte forma:
Falou uma palavra, como ela mesma nunca tivera falado. E outra, e outra, até
seu vocabulario ficar repleto de palavras, até sua linguagem ficar rica, e sua
boca encher do desejo de falar como nunca tivera feito.

A crianga ja possuindo o ato de andar e falar, quando chega a
fase dos quatro anos de idade passa a consolidar a sua individualidade por
meio de exercicios de confianga em si mesma, sem contudo perder o elo de
ligagdo com sua familia.

A do bastidor, consolida esta individualidade, criando um elo
entre o bordado e sua casa, ou seja, todo dia descia pelo fio para o bastidor:
“Agora que ja tinha aprendido o caminho , todo dia a menina descia para o
bordado. Escolhia primeiro aquilo que gostaria de ver, uma borboleta, um
louva — deus. Bordava com cuidado, depois descia pela linha para as costas do
inseto, e voava com ele, e pousava nas flores, e ria e brincava e deitava na
grama’”.

No espago que a crianga cria em seu proprio mundo, onde ela
¢ o que exatamente deseja, e isto se verifica no relacionamento com outras
criangas, momento em que afirma a sua individualidade perante os outros. Ela
faz aquilo que lhe é conveniente. Ela ri, brinca, se diverte, faz tudo que a sua
imaginagdo permite, afinal esta fase ¢ denominada “fase magica”, é a fase na
qual a crianga se encanta e fascina com tudo que a cerca, e assim, ela
descobrira o mundo de novidades que esta a sua volta e que por ela esta sendo
descoberto. Com isso, ela forma gradativamente a sua personalidade.

A crianga nesta fase, se apresenta “profundamente afetiva. Nao

se espera dela respostas “frias”, tampouco racionalizadas ( a fase é de magia).
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com os bebés, mostram uma tenaz independéncia e apreciam os estimulos

advindos da mae, comprazendo-se em dangar”.( Enderle, 1987, p. 80).

Esta dogura propria da crianga nesta fase, estd muito bem
representada na menina que borda o bastidor, quando ela, vendo que
terminava todo o espago a ser bordado, pensou que faltava uma garca e,
“escolheu uma meada branca matizada de rosa. Teceu seus pontos com
cuidado, sabendo, enquanto langava a agulha, como seriam macias as penas €
doce o bico. Depois desceu ao encontro da nova amiga”.

Observe o afeto da menina pela garga que estava sendo
bordada, o carinho, o cuidado que tivera com os pontos, e toda a delicadeza do
toque quando imagina o quanto seriam macias as penas e doce o bico. Assim,
a crianga ¢ pura emogdo e sensibilidade, quando vislumbra naquele bordado
uma nova amiga. Esta ¢ a magia que habita uma crianga, que embora
conhecendo o cotidiano, convivendo com situagdes concretas, se permite
imaginar , sonhar e viver aquele momento.

Podemos dizer entdo que, a crianga que retratamos através do
conto “Além dos bastidores”, ¢ uma crianga com poder de decisdo, que anda,
fala, convive num meio social, estabelece relagdes com outros individuos, e
também possui sua individualidade e ja tem formados os tragos basicos de sua

personalidade.

2 — Verificacdo da postura do professor perante este aluno que ingressa

na escola.

Antes de prosseguirmos com a analise do conto, é interessante
termos em vista que, até o presente momento demonstramos como uma
crianga ¢ formada , antes de ingressar na escola.

O conto nos permite dividi-lo em dois momentos: antes do
ingresso da crianga na escola e apos. Podemos assim fazé-lo, afirmando que,

durante a constru¢do do bordado no bastidor, o unico personagem que se
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apresenta ¢ a menina que borda. Na seqiiéncia, aparece um outro personagem,
que ¢ a irma mais velha da menina, caracterizando o segundo momento.
Podemos comparar a irma que aparece no conto, a professora
pois, até o seu surgimento a crianga vinha construindo o seu bordado
liviemente e quando a irm3 aparece, ela simplesmente pega o bastidor e
encerra a construgdo da menina. Este comportamento caracteriza o professor
que tolhe a criatividade da crianga quando do seu ingresso na escola.
O perfil do professor a que o conto nos remete, ¢ autoritario,
controlador, e que na obra Enderle, “Psicologia do Desenvolvimento”, ¢
| caracterizado como sendo o “professor - policial” e assim ¢ denominado
porque, “tem como maior preocupagdo as questdes com a disciplina, com o
fator intelectual, com o cumprimento de ordens e programas, escolhe
| conteudos alienantes, sendo autoritario, onipotente, portando-se, enfim, como
guardido da ordem social” (p.107).
Para este profissional ndo ha wuma relagdo horizontal entre
professor - aluno, mas sim vertical, onde o professor manda e o aluno obedece.
Podemos afirmar que foi este o tipo de professor ali
apresentado visto que, tudo estava se formando na vida daquela crianga, nela
havia sonhos, realizagdes, decisdes, entusiasmo, etc., no entanto, observe o que

ocorre quando ela ingressa na escola, com este professor que a educa:

“Foi assim , de pé ao lado da garga, acariciando-lhe o pescogo, que
a irma mais velha a viu ao debrugar-se sobre o bastidor. Era so o
que ndo estava bordado. E o risco era tdo bonito que a irma pegou a

agulha, a cesta de linhas, e comegou a bordar.” (p.19).

A 1rma mais velha aqui representando a professora, toma para
si a decisdo do que bordar, ou seja, do que lhe ensinar, ndo perguntou a menina
o que ela desejaria ver a mais naquele bordado, ela simplesmente borda, toma
uma decisdo autoritaria, tolhendo a imaginagdo da crianga, visto que ela ndo
teve a opgdo da opinido.

Ao final, o conto assim se apresenta:

el




“Bordou os cabelos, e 0 vento ndo mexeu mais neles. Bordou a saia,

e as pregas se fixaram. Bordou as mdos, para sempre paradas no

pescogo da garga.”(p.19).

Neste trecho ficam claramente demonstradas as conseqiiéncias
deste comportamento assumido pela professora. A crianga ndo tem mais
liberdade para criar e imaginar, pois o que lhe sera ensinado ja vem pronto, lhe
¢ imposto, ha uma fixagdo de regras, como as pregas que se fixaram de seu
vestido.

As maos da crianga, ndo mais estdo direcionadas para ir em
busca daquilo que deseja, de pesquisar o que deseja, de conhecer o que lhe
interessa, elas estdo “para sempre paradas” naquilo que a professora determina.

O conto vai mais além: “Quis bordar os pés mas estavam
escondidos pela grama”. Neste instante, a professora ndo permite que o aluno
caminhe por si s6 em busca do conhecimento, atuando ¢omo sua orientadora,
pelo contrario, seus passos ficam inibidos, sequer aparece o seu ato de andar,
que antes fora tdo glorioso em sua vida, abrindo-lhe as portas de uma nova
etapa de descobertas. Agora, os seus pés estdo escondidos na grama, ndo

caminha conforme o seu desejo, a professora lhe diz para onde dever ir.

“Quis bordar o rosto mas estava escondido pela

sombra’.

Este € 0 momento em que a professora aleija o aluno com sua
postura enquanto profissional. Ela faz com que a sua forma de “ensinar” faca
da crianga um ser sem identidade. Ocorre neste momento a quebra da
seqiiéncia que antes se formava na vida da crianga, pois ela desconsidera o
meio do qual a crianga veio e tudo que compds a sua personalidade. A
professora, simplesmente, ndo consegue valorizar a criatividade inerente
aquela crianga, suas perspectivas, seus desejos, seu poder de decisdo, mas sim,
a considera como se fosse uma pagina em branco, aonde ela, portadora de
todas as decisdes e conhecimentos, molda a crianca da maneira que lhe

nvém. A falta de visdo do rosto escondido pela sombra é a prova clara de



como essa crianga € tratada, ou seja, todas as criangas ndo possuem rostos
distintos, eles sdo iguais, desconsidera-se o seu passado, fator importante para
a ampliagdo do seu conhecimento. O ensino é massificado.

Esta afirmagdo também se comprova no conto: “Entido bordou
a fita dos cabelos, arrematou o ponto, e com muito cuidado cortou a linha”.

Observe como a professora ornamenta a crianga, lhe
inculcando concepgdes pré - estabelecidas e agindo desta forma encerra a sua
transmissdo de conhecimento, ao cortar a linha. Com isto corta os lagos que a
prendem ao mundo, a criatividade, aos seus sonhos e busca de conhecimentos
que antes se desenvolvia normalmente.

Acreditamos que a professora a que o conto nos remete ficou
bem apresentada, e infelizmente a crianga que esta sob a sua formagdo,restou
por ficar diante de muitas imposigdes e regras, onde ndo lhe é permitido criar,
mas sim obedecer.

Vale salientar, que embora o texto nos remeta a esse tipo de
postura assumida pela professora, ¢ de vital importancia ndo sermos ingénuos
em nossa analise e depositar toda a culpa na referida professora, afinal de
contas, ela também estd inserida numa sociedade, que lhe impde regras e

conceitos.

3. Constatacdo de como a Instituicdo Escola vé este aluno e a que

classe social ela estd a servico.

Quando nos referimos ao fato de que a professora apresentada
no conto, segundo nossa interpretagdo, também estava inserida numa sociedade
que lhe impde regras e conceitos, estavamos nos referindo a inser¢do desta
numa Institui¢do, no caso a escola, a qual esta a servigo de uma determinada
classe, a dominante.

A Institui¢ao Escola, tem por finalidade veicular as ideologias
da classe que se encontra no poder ( dominante), para que assim, perpetue a
sua manutengdo. Essa ideologia se caracteriza em fazer com que a Escola

“domestique” os alunos, para que sejam obedientes e manipulaveis.
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Enderle, 1987, p.100, em sua obra, se posiciona da seguinte

forma, quanto a esse processo de domesticagdo:

“...€ um processo “muito lento de deteriorizagdo da personalidade
pelo adestramento massivo da crianga. A crianga € colocada num
ambiente apropriado para que se habitue paulatinamente a renunciar
a sua liberdade. Assim, simbolicamente, nos primeiros dias de aula,
a porta se fecha brutalmente sobre aquilo que aos olhos da crianga
se constituia o grande valor de sua vida. Ela sera pouco a pouco
teleguiada, aprendera o alinhamento e a marcha em fila, em siléncio
e de bragos cruzados. Esses gestos simbolicos de domestica¢do
levam a perda da iniciativa e demarcam o inicio do divorcio entre a

escola e a vida”

Podemos afirmar, que a Instituicdo Escola estd vendo este
aluno como um brinquedo a ser guiado, uma folha em branco a ser preenchida,
desconsiderando toda a sua formagao fora do ambiente escolar.

A escola comporta-se dessa maneira porque assim o desejam
a classe dominante que se encontra no poder, pois ndo ¢ interessante a ela
formar cidaddos que possuam criatividade , iniciativa e criticidade. Para que
haja a manutengdo da classe dominante, 0 povo tem que ser guiado,
domesticado e por sua vez, limitado em seu poder de contestagdo, aceitando

pacificamente o que lhe é imposto nos bancos escolares.

4. Porque possuimos esta estrutura educacional.

A estrutura educacional que hoje se apresenta, ¢ derivada de
diversos motivos. Dentre eles destacaremos alguns para analise.

A escola deveria ser 0 campo mais propicio para dirimir as
desigualdades entre os homens, no entanto, o que ocorre ¢ justamente o
contrario, ela ¢ palco da promogao dessas desigualdades.

Podemos afirmar isto porque quando dos estudos realizados

sobre as Teorias da Educagdo, verificamos que o Estado ndo proporciona as




escolas e consequentemente aos professores, conteudos solidos, capazes de
fazer com que aquela crianga desenvolva a criatividade e suas potencialidades,
vindo assim, a ser um aluno capaz de atuar com criticidade em sociedade.

Outro motivo a ser destacado € o carater “politiqueiro” que o
Estado assume em relagdo a educagao.

Como ja foi abordado por diversas vezes, o Estado ndo tem
interesse em promover a educagdo de qualidade, porque existindo tal fato,
fugiria de seu controle o voto das massas, o que realmente lhe interessa. Nesta
sentido, a promogdo da educagdo se torna mera formalidade de campanhas
eleitorais.

Diante de uma estrutura deficiente do ensino, seria até certo
ponto injusto, responsabilizar o professor por todos os fracassos escolares mas,
vale salientar que possuimos em nossas escolas, muitos professores que nido
sdo da area da educagdo, que dao aulas por falta de profissional, qualificado,
por exemplo: um Advogado da aula de Lingua Portuguesa, um engenheiro, da
aulas de Matematica, e assim por diante. No entanto, o professor nido pode
assinar petigdes € nem assinar projetos.

Colocamos este ponto em evidéncia, para que se observe o
quanto esta se descaracterizando o papel do professor. Ao invés do Estado
investir em sua formagao, promover cursos de qualificagdo e condi¢des mais
propicias de trabalho, simplesmente admite a contratagdo de profissionais
liberais.

Desta forma, podemos afirmar que o Estado estd admitindo
que a educagdo ndo se efetive e fazendo vista grossa para um dos principais

campos que nos coloca na condigdo de pais subdesenvolvido.




CONSIDERACOES FINAIS

O conto “Além do bastidor” foi escolhido para que através
dele fosse mostrado aos leitores 0 quanto possuimos em nosso pais, um ensino
manipulado e massificado. Podemos afirmar que é manipulado porque esta a
servigo da classe dominante, que direciona os caminhos da educagdo e,
massificado, porque ¢ um ensino imposto as massas populares, ndo respeitando
as particularidades da formagéo social de cada aluno.

Quando da apresentacdo das “Teorias da Educagdo”,
verificamos que algumas delas, as ndo criticas, sdo coniventes com esta forma
de ensino acima citado, que tolhe a criatividade e imaginag¢do dos alunos, onde
a escola ¢ usada como aparelho para veicular  as ideologias da classe
dominante. Assim, os alunos sdo formados sob a forte inculcagdo da ideologia
dessa classe, que bloqueia qualquer visdo critica do real, fazendo com que os
alunos aceitem com passividade e naturalidade as diferencas sociais existentes.

Na obra "Escola e Democracia”, Saviani, nos apresenta uma

possivel mudanga no ensino atual, numa teoria critica da educagdo,
denominada “Teoria da curvatura da vara”. Essa teoria ¢ denominada

“Curvatura da vara”, porque, segundo Saviani, hoje a vara esta torta para a
pedagogia da existéncia, 0 movimento da Escola Nova, que ¢ portadora de
todas as virtudes, enquanto que a pedagogia tradicional possui todos os
defeitos. Saviani, faz com que a vara se curve para a pedagogia tradicional, a
fim de que sejam extraidas dela as suas virtudes quanto a aplicagdo de
contetdos.

Segundo nosso entendimento é a maneira mais solida de
dirimir as diferengas sociais e ir em busca de um ensino igualitario.

Esta teoria, busca a valorizagio de contetdos solidos,
fundamentais, relevantes e significativos a aprendizagem, para que os alunos
em posse dos mesmos, possam ter dominio cultural, e consequentemente, fazer

valer suas vontades e interesses.
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Saviani curvou a vara para o outro lado, para que ela pudesse
chegar no ponto correto que, segundo ele “ndo estd também na pedagogia
tradicional, mas estd justamente na valorizagdo dos conteados que apontam
para uma pedagogia revolucionaria...” (p.67).

Acreditamos que somente com a valorizagdo de conteudos
fundamentais, relevantes e significativos a aprendizagem é que este aluno da
escola publica podera algum dia, com uma estrutura de conhecimento bem
formada, competir em todos os ambitos sociais, com aqueles alunos
privilegiados de escolas particulares. Afirmamos isto porque, somente com a
assimilagdo de contetidos relevantes é que o aluno passara a enxergar a sua
condi¢do de individuo inserido numa sociedade e, um dia, “dominar o que o
dominador domina”, vindo assim a libertar-se da sua condi¢do de dominado.

No entanto, ¢ extremamente necessario lembrarmos a questio
do método a ser utilizado para aplicagio deste contetdo.

Libaneo em sua obra “Democratiza¢do da Escola Publica”, diz
que:

“A questao dos métodos se subordina a dos conteidos: se o objetivo
¢ privilegiar a aquisi¢do do saber, e de um saber vinculado as
realidades sociais, ¢ preciso que os métodos favoregam a
correspondéncia dos contetidos com os interesses dos alunos, e que
estes possam reconhecer nos conteudos o auxilio ao seu esforgo de
compreensdo da realidade (pratica social). ...” (p.40)

A questdo do método como ficou demonstrado, é o meio pelo
qual o aluno chegara a possuir os conteados solidos, como Saviani propde em
sua teoria. O método a ser utilizado devera ser o mediador entre os contetidos e
o aluno, vindo a coloca-los em contato com suas realidades sociais.

A partir desta reflexdo quanto a educagdo, fica facil
estabelecermos relagdo com o texto.

O texto nos apresenta justamente o comportamento tolhedor
que a escola possui, ndo valorizando a criatividade e criticidade dos alunos, e
ele deixa isso bem claro, quando ( segundo nossa interpretagdo ) a irma da
menina que borda o bastidor, toma-o para si e borda segundo o seu desejo, ndo
lhe questionando nada sobre o que deveria ser bordado.

O método que a irma mais velha (que representa a professora)
esta utilizando, ndo deixa a crianga participar do processo de elaboragdo do
saber, ela simplesmente impde o que deve ser aprendido. Este comportamento
em nada favorece o aprendizado, pelo contrario, faz com que os alunos se
tornem menos participativos e desinteressados.

Para se chegar a aquisi¢do de conteudos solidos e relevantes a
aprendizagem, como propde Saviani, é de extrema necessidade que os métodos
estejam voltados para as realidades sociais de cada aluno. O professor deve



considerar todas as informagdes trazidas, para que em posse dos conteudos
escolares, os alunos estabelegam relagdes entre teoria e realidade.

Desse modo concluirmos que escola e sociedade jamais devem
estar dissociadas.
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ALEM DO BASTIDOR

Comegou com linha verde. Ndo sabia o que bordar, mas tinha
certeza do verde, verde brilhante.

Capim. Foi isso que apareceu depois dos primeiros pontos.
Um capim alto, com as pontas dobradas como se olhasse para alguma coisa.

Olha para as flores, pensou ela, e escolheu uma meada
vermelha.

Assim, aos poucos, sem risco, um jardim foi aparecido no
bastidor. Obedecia as suas mdos, obedecia ao seu proprio jeito, e surgia como
se no orvalho da noite se fizesse a brotagao.

Toda manhad a menina corria para o bastidor, olhava, sorria, e
acrescentava mais um passaro, uma abelha, um grilo escondido atras de uma
haste.

O sol brilhava no bordado da menina.

E era tdo lindo o jardim que ela comegou a gostar dele mais do
que de qualquer outra coisa.

Foi no dia da arvore. A Arvore estava pronta, parecia ndo
faltar nada. Mas a menina sabia que tinha chegado a hora de acrescentar os
frutos. Bordou uma fruta roxa, brilhante, como ela mesma nunca tinha visto. E
outra, e outra, até a arvore ficar carregada, até a arvore ficar rica, e sua boca se
encher do desejo daquela fruta nunca provada.

A menina ndo soube como aconteceu. Quando viu, ja estava a
cavalo do galho mais alto da arvore, catando as frutas e limpando o caldo que
lhe escorria da boca.

Na certa tinha sido pela linha, pensou na hora de voltar para
casa. Olhou, a dltima fruta ainda ndo estava pronta, tocou no ponto que
acabava em fio. E 14 estava ela, de volta na sua casa.

Agora que ja tinha aprendido o caminho, todo dia a menina

descia para o bordado. Escolhia primeiro aquilo que gostaria de ver, uma

borboleta, um luva — deus. Bordava com cuidado, depois descia pela linha para




O bordado ja estava quase pronto. Pouco pano se via entre os
fios coloridos. Breve, estaria terminado.

Faltava uma garga, pensou ela. E escolheu uma meada branca
matizada de rosa. Teceu seus pontos com cuidado, sabendo, enquanto langava
a agulha, como seriam macias as penas e doce o bico. Depois desceu ao
encontro da nova amiga.

Fo1 assim, de pé ao lado da garga, acariciando-lhe o pescogo,
que a irmd velha a viu ao debrugar — se sobre o bastidor. Era s6 o que néo
estava bordado. E o risco era tdo bonito, que a irma pegou a agulha, a cesta de
linhas, e comegou a bordar.

Bordou os cabelos, e 0 vento ndo mexeu mais neles. Bordou a
saia, a as pregas se fixaram. Bordou as maos, para sempre paradas no pescogo
da garca. Quis bordar os pés mas estavam escondidos pela grama. Quis bordar
o rosto mas estava escondido pela sombra. Entdo bordou a fita dos cabelos,

arrematou o ponto, e com muito cuidado cortou a linha.




