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“A leitura é como uma pratica social que para
ser efetivada, depende de determinadas
condi¢bes objetivas, presentes na sociedade
como um todo”.

Ezequiel Theodoro da Silva



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo tecer comentarios sobre o conceito de
letramento e discorrer como esses adultos ndo-alfabetizados se dao nas
praticas sociais de leituras e escritas. Pretendo verificar o grau de letramento
dessas pessoas, considerando que ainda n&@o tém o conhecimento
escolarizado. E, além disso, apresentar o que alguns conceituados autores, tais
_como: Soares (2001), Kleiman (2001) e Freire (1997), entre outros, pensam a
respeito do assunto proposto. Para efetivagdo do trabalho foram realizados
entrevistas com trés alunos do Projeto Letragdo do municipio de Pontes e
| acerda. Essa entrevista aconteceu em forma de questionario, com o intuito de
verificar como esses adultos estdo sendo inseridos dentro da sociedade que e
permeada pela escrita. Observamos também se os conhecimentos desses
alunos adquiridos anterior & escolarizagdo, estao sendo valorizados pelo
professor na sala de aula. E se 0s novos contetidos aplicados tém a finalidade
em formar alunos leitores que saibam utilizar a leitura em quaisquer situagdes.
No inicio do trabalho, falamos sobre o analfabetismo e discutimos algumas de
suas conseqiléncias para as pessoas das classes menos favorecidas. Em
seguida, discutimos a alfabetizacao e as conseqiléncias do uso desse termo
nas escolas brasileiras, como, por exemplo, apenas ensinar a ler e escrever.
Posteriormente, abordamos o conceito de letramento e as necessidades de
ampliagdo do conceito de alfabetizagdo e uma provavel necessidade de incluir
o termo letramento ao meio educacional e colocé-lo em prética. Logo apos,
fizemos as respectivas analises, concluindo o trabalho com consideragbes em
relagéo a pratica do letramento inseridos na educagdo de jovens e adulitos,

bem como a valorizagdo das praticas sociais de leituras e escritas.

PALAVRAS CHAVES: letramento/letrag2o, alfabetizagdo/analfabetismo,

escola, aluno.
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APRESENTAGAO

A escolha do tema, “Letragdo em foco: Andlise de uma proposta de
letramento” surgiu da necessidade em adquirir no¢des sobre o letramento e a
partir dai obter uma compreensdo abrangente a respeito desse conceito, tendo
em vista que, o termo letramento ja esta sendo incluido ao meio educacional. E
ainda discuti o que alguns conceituados autores pensam a respeito do assunto
proposto.

Para efetivagdo do presente trabalho realizei entrevista em forma de
questionarios com alunos do Letragdo do municipio de Pontes e Lacerda. Com
a finalidade de verificar como esses adultos sem ter passado pelo procesgo de
escolarizagdo constroem conhecimentos relacionados a lingua escrita. Desse
modo, observei o grau de letramento desses alunos e como estédo inseridos
nas praticas educativas.

A organizagdo do trabalho estd dividida em quatro capitulos
Primeiramente discutimos sobre o analfabetismo no Brasil e em Mato grossg:
bem como, analisamos alguns fatores relacionados a esse conceito e aigumas
conseqliéncias que geram o analfabetismo. Frisamos o empénho do poder

publico em relagdo a essas pessoas que foram privadas do direito a
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alfabetizagdo e alguns investimentos em programas educacionais para jovens
e adultos com o intuito de incluir essas pessoas numa sociedade participativa.

No segundo capitulo discorremos sobre a alfabetizag@o e como era esse
aprendizado tradicionalmente, em que o aluno apenas aprendia a codificar e
decodificar. Discutimos a real situagdo e alguns efeitos em que tém causado
nas escolas brasileiras hoje, com essa filosofia que aprender a ler e escrever é
o suficiente para inseri-los numa sociedade contemporénea. |

No terceiro capitulo, conceituamos sobre o que é letramento, bem como
abordamos o porqué do surgimento desse termo dentro das instituicées e as
necessidades que levaram pesquisadores e educadores a incluir essas praticas
de ensino ao meio-educacional.

No quarto capitulo, realizamos uma breve discusséo sobre o projeto
Letragdo em Mato Grossp e em Pontes e Lacerda. Verificamos algumas
contribuigbes que o Letragdo frouxe para melhoria das pessoas que no
passado ndo tiveram oportunidade de ingressarem nas escolas. Em seguida,
fizemos uma analise através das entrevistas realizadas com alunos do referido
prdjeto. Finalmente, discutimos alguns aspectos relevantes ao grau de
letramento desses adultos, que apesar de ndo dominarem a lingua escrita, tem
conhecimento de mundo, sdo seres ativos e estio incluidos dentro da
sociedade.

Outro fator que discutimos é a real necessidade que se faz em
desenvolver uma consciéncia critica nos educandos oferecendo a eles, leituras
de qualidade, textos diversificados, para que 0s mesmos tornem-se leitores
competentes. Portanto, criar o que fanto se discute e requer-se, como um

ensino modelo para uma educaggo equilibrada e rica. Para que esses
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educandos através de suas leituras possam inovar e reformar suas maneiras

de pensar, assim estabelecer pontos de vista criticos.
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CAPITULO |

1. ANALFABETISMOS E SUAS CONSEQUENCIAS

Observamos que, nos Ultimos anos, o Brasil, acompanhando uma
tendéncia mundial, tem se mobilizado numa luta constante contra o
analfabetismo. Atualmente, a educagiio é considerada um dos setores mais
importantes para o desenvolvimento de uma nac&o, pois & por meio da
producdo de conhecimento que um pais cresce, melhorando, assim, a
qualidade de vida das pessoas.

Soares (2001, p.20) afirma que analfabeto & aquele que ndo pode
exercer em toda sua plenitude os seus direitos de cidaddo, ou seja, o
analfabetismo vem muitas vezes acompanhado do desemprego, portanto, da
pobreza, da doenca, da fome e da marginalizagdo social. Para a autora
analfabeto é aquele que vive fora do ambito da sociedade e que nao tem
acesso aos bens culturais de uma sociedade letrada.

O dicionario Houaiss, conceitua analfabetismo como estado ou condicao

de analfabeto: falta de instrugdo, sobretudo da elementar (ler e escrever). E

analfabeto: 1 — que ou aquele que desconhece o alfabeto; que ou aquele que

e
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néio sabe ler nem escrever. 2 — que ou aquele que nédo tem instrugéo primaria.
3 — 0 que & muito ignorante, bronco, de raciocinio dificil. 4 — que ou aquele que
desconhece ou conhece muito mal determinado assunto ou matéria. Ja o novo
dicionario Aurélio (1999) define o analfabetismo como o estado ou condigéo de
analfabeto e ainda como falta absoluta de instruggo. Nesse sentido, verificamos
uma visdo ideoldgica do analfabetismo, uma vez que se supbe que s 0s
alfabetizados tém instrugdo, ou seja, conhecimento, cultura e saber.

De acordo com os dados coletados pelo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)1 ha uma queda no indice de analfabetismo em
nosso pais nos Ultimos anos. Os dados coletados pelo censo em 2000
apresentam um indice de 13,63% da populagao nao alfabetizada, notamos um
grande avango, embora haja muito a ser feito para que acontega a erradicacéo
do analfabetismoe em todo o Brasil.

E interessante ressaltar que essas pessoas analfabetas ndo estdo
concentradas son;ente na zona rural, mas também existe uma concentrag&o na
zona urbana. Constatamos que, apesar de os moradores dos grandes centros
terem acesso com mais facilidade aos meios de transportes e infra-estrutura
para serem alfabetizados, essas pessoas nao dispdem de tempo devido aos
trabalhos e aos obstaculos vivenciados no dia-a-dia. J& as pessoas da zona
rural ndo tém acesso a escola por causa da disténcia. Muitas vezes, nao
existem transportes para que esses alunos cheguem a escola e nem infra-
estrutura adequada.

Diante desse contexto, verificamos que o analfabetismo & um fendmeno

que esta presente nédo s6 nas regides mais pobres, como também nos grandes

! Apud (Seduc) Secretaria de Estado de Educagéo, do Estado de Mato Grosso 2004.
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centros. Sendo assim, o analfabetismo persiste em quase todos os estados do
pafs, dentre eles no estado de Mato Grosso, o qual estara sob enfoque. Mas
este quadro poderia ser modificado se os governantes o colocassem como
uma questdo prioritaria em suas gestoes. E importante notar que, se por um
lado ha governantes omissos em relagédo a educagéo, por outro lado, vem se
fortalecendo a unido de setores da populagdo mundial em busca de solugio
para os problemas éticos e sociais, dentre eles o direito a Educagéé para
todos.

O ano de 1990 foi considerado o ano Internacional da Alfabetizagéb e,
em 30 de margo do mesmo ano, aconteceu a Conferéncia Mundial de
Educacgdo para todos, realizada em Jomtien, Tailandia com a participagdo de
155 paises. Esta Conferéncia foi de suma importancia para o crescimento
educacional, uma vez que ratifica a Educagdo como sendo um direito para
todos. No Brasil, resultou entre outras coisas no Fundo de manutencéo e
desenvolvimento do ensino fundamental (FUNDEF) e de valorizagéo do
magistério, instituido pela Emenda constitucional n°. 14, de setembro de 1996,
e regulamentada pela Lei n°. 9.424 de 24 de dezembro de 1996, e pelo decreto
n°. 2.264 de junho de 1997. Foi implantado nacionalmente em 1° de janeiro de
1008. Com o FUNDEF, 60% dos 25% destinado a educagdo ficaram
reservados ao ensino fundamental. Embora no FUNDEF o projeto de Lei para a
Educacdo de Jovens e Adultos houvesse sido incluido, a Lei que previa ser
inserido nos recursos do fundo foi vetado pelo executivo, ficando a educagao
de jovens e adultos desamparados no que diz respeito ao seu financiamento.

Observamos que o quadro do analfabetismo mundial vem sendo

destacado devido a pressdo da sociedade organizada e & promogéo de
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eventos em prol do direito a educagdo, com repercussoes ndo sO para
elaboracdo de politicas locais, como também para mudangas na concepgao e
na metodologia da Educagio de jovens e adultos (EJA). Esse projeto tem como
meta alfabetizar jovens e adultos que n&o tiveram a oportunidade de freqientar
a escola quando crianga. Sendo assim, tera um ensino diferenciado, no qual o
professor vai ser o orientador entre o conhecimento cientifico e o empirico.

Dentre os eventos organizados para erradicagdo do analfabetismo, um
deles foi a Conferéncia Internacional de EJA (V CONFITEA), realizada na
Alemanha em 1997, da qual resultou a Declaragdo de Hamburgo® projetando a
EJA como a chave para o século XX|. Nesse documento, a EJA foi concebida
com um conheciménto basico e necessario para o ingresso a educagao
permanente. Acreditamos que, em relagdo as pesquisas mencionadas, o
nimero de analfabetos tenha diminuido, porque a populagdo esta consciente
da importancia da leitura e da escrita na vida de cada um, pois sabemos que &
através do conhecimento que surgem possibilidades de manter a si proprio ou
ascender socialmente. Segundo Matencio (2001, p.250), “Os analfabetos
incorporaram essa viséo de que o acesso a leitura e a escrita representa uma
possibilidade de melhoria de vida...".

Notamos, nesse contexto, que as pessoas estéo sentindo a necessidade
de ler e escrever, como podemos comprovar neste fragmento “...se eu tiveése
um estudo melhor eu arrumava outro servico...” ( Kleiman, 2001, p.228). Essas
pessoas analfabetas, além de serem cobradas pela sociedade, também estéo
se cobrando, pois o mercado de trabalho estd mais exigente. Dessa forma,

além de estudar, as pessoas precisam de uma qualificagéo profissional, para

2 O programa Letragfo e seus fundamentos estio em anexo juntamente com a Declaragdo de Hamburgo
sobre educagio de adultos na p.39
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adquirir um novo conhecimento e um melhor aperfeicoamento nas atividades
que eles desejam exercer, ou seja, além de aprender a ler e escrever €
importante a continuidade dos estudos, pois a concorréncia impde experiéncia
e certificagdio e muitos se sentem excluidos dessa sociedade globalizada.

Podemos perceber que a escola em todo mundo representa o saber, a
cultura, pois ela &€ um dos caminhos para o ingresso na sociedade e no mundo
do trabalho, uma vez que a educagdo pode proporcionar ao individuo uma
melhor qualidade de vida. Por isso é de suma importancia que seja tomada a
consciéncia desse papel, tanto por parte dos governantes como das
instituigdes, professores e alfabetizandos. Dessa maneira, o analfabetismo sera
erradicado, pois o fracasso escolar de um individuo passa a significar a
negagdo dessas possibilidades, isto &, a criagao de rejei¢éo e de incapacidade.
Em concordancia, Magalhdes (2001, p.203) enfatiza que a imagem que o
adulto nao-alfabetizado tem em relagdo ac grupo de alfabetizados, é uma
imagem marcada pela falta de auto-estima e pela inseguranga.

Do ponto de vista econdmico, jovens e adultos analfabetos constituem
um grupo homogéneo em nosso pais, eles representam em grande parte a
forga do trabalho bragal, séo formados por grupos de operarios de construgao,
donas de casa, agricultores, empregadas domésticas; etc. As pessoas que nao
tiveram oportunidades de se alfabetizarem ficam com os servigos manuais
pesados, cansativos e mal remunerados, enquanto os que tém estudos ficam
com um servigo mais devagar, com mais moleza, na qual a pessoa nao sofre
muito... (Magalhdes, 2001, p.229). E evidente que as pessoas estdo
conscientes da importancia da alfabetizagdo, pois vivenciam situagbes de

dependéncia com relagdo aos outros. Almeida (2004, p.118) afirma que “...
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querem se transformar em pessoas auténomas e sair da desconfortavel e
humilhante condicdo de terem que pedir ajuda até para resolver questdes
basicas do dia-a-dia...".

Para esses nio alfabetizados, a falta da escrita impede a comunicagao
com os parentes, pois precisam pedir ajuda até para escrever cartas, auxiliar
nas atividades escolares dos filhos, além de se sentirem incomodados, porque
nem sempre todas as pessoas sdo solidarias. Matencio (2001, p.246) entende
que o governo precisa investir em programas nacionais que respeife as
caracteristicas individuais de cada um, acreditando-se na eficacia desse
sistema para mudangas sociais. E importante ressaltar que nas Ultimas
décadas os governos municipais, estaduais e federal tém dedicado uma
atengdo especial a area educacional com a criagdo de bolsas familias,
alimentagdes entre outras que tém tirado milhares de crianga do trabalho
infanti_l' para ingressarem nas escolas. Além de ter criado programas de
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), garantindo a esses jovens a
continuidade e acesso a escolarizagao.

Em relagdo ao analfabetismo, a situagéo de Mato Grosso nao é muito
diferente de outros estados, ou seja, o nimero de jovens e adultos sem
escolaridade estd em um patamar indesejavel. Isso levou o governo de Mato
Grosso a propor uma solugdo criando o Programa Letrag@o por intermédio da
Secretaria de Educagio (SEDUC) e tem como objetivo alfabetizar varios jovens
e adultos mato-grossenses que se enconfram as margens dos padroes
minimos de participagdio na vida social, politica e econémica do nosso pais.
Com a criagdo do programa Letragdo, através de uma parceria com o

Ministério da Educagdo (MEC) e juntamente com as prefeituras municipais do
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nosso estado, o governo tem como meta garantir a essa populagdo nao
alfabetizada, tanto do meio rural, quanto do meio urbano o direito a
alfabetizacdo, para que possa exercer os seus direitos de cidadédos e serem
incluidos dentro de uma sociedade participativa.

Quando foi implantado o programa Letragdo em 2003 havia em Mato
Grosso 224 mil analfabetos, de um total de 2,01 milhdes de habitantes, ou seja,
11,1% de jovens e adultos do estado com idade superior a 15 anos, nao eram
alfabetizado, segundo a pesquisa realizada pelo IBGE censo de 2000. A
pesquisa nacional por Amostra de Domicilio (PENAD)® de 2005 revela que
esse nimero ja esta reduzido, mas ainda 9,9% da populagéo & privada do
direito de exercer atividades bésicas como assinar o proprio nome, ler ou
escrever.

O programa Letragdo tem como meta possibilitar aos alfabetizandos a
confianga e a autonomia, pois s&o caracteristicas proprias de uma educagao
inclusiva. Podemos observar que ser analfabeto significa permanecer excluido
de um direito legitimo de participagdo em todos os ambitos da sociedade.
(SEDUC-MT; 2004, p.11). E nesse contexto que o governo federal juntamente
com os governantes conclama a toda sociedade uma ampla mobilizag¢éo para a
erradicagdo do analfabetismo.

Embora o governo tenha investido em programas educacionais para
jovens e adultos, é preciso verificar o espago fisico que esses alunos estéo
freqlientando. Conforme Freire (1996) a escola deve ser antes de mais nada

um local aberto a alegria, ao didlogo, deve ser um ambiente totalmente livre de

3 Fonte www.mt.gov.br/secom
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preconceito e discriminagdes. Ela deve ter as condigbes materiais para que o
educador e educando ée desenvolvam sem nenhum constrangimento.

Isso esta um pouco distante de nossa realidade, pois verificamos que as
escolas piblicas em sua maioria ndo oferecem um espago fisico de qualidade
aos estudantes. Compreendemos assim que o problema maior que
enfrentamos em relagdo ao analfabetismo é o problema da desigualdade, da
injustica e da excluséo social. Familias de classe baixa ndo dispdem de
condigbes béasicas para manterem seus filhos na escola, de acordo com
Barbosa (1990, p.24) o que acaba gerando um indice expressivo de
analfabetos em todo pais, porque as escolas exercem uma selegdo cruel, pois
além da seletividade interna a propria escola gera um alto indice de repeténcia
e evasao.

Diante desse contexto, vimos que é preciso mais esforgos por parte dos
governantes, uma vez que os investimentos em programas educacionais tém
favorecido o avango na educagdo desenvolvendo competéncias que implicam
ndo somente o poder politico, como também na metodologia educacional na
formagdo do corpo docente, tendo em vista, que precisam ir aléem dos
conhecimentos implicitos, crengas e experiéncias. Gnerre (1998, p.45)
menciona que ao pensarmos sobre a alfabetizag&o € interessante lembrarmos
que os alfabetizandos, tanto as criangas quanto os adultos, sao membros de
grupos étnicos e de ciasses sociais, assim como os alfabetizadores. Na viséo
de Kleimam (1998, p.186) boa parcela da responsabilidade pelo fracasso dos
programas de alfabetizagdo de adultos é dos proprios professores, porque
muitos desses profissionais ndo se sentem motivados a tentar mudancas, parte

desses educadores acham que a responsabilidade pela aprendizagem é
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exclusivamente do préprio aluno e muitos ndo estdo habilitados aquilo que

devem ensinar.

Diante do que foi exposto, vimos que a problematica do analfabetismo
no Brasil vem sendo discutida ha muito tempo. Segundo o Institutc nacional de
Estudo e pesquisas Educacionais, Anisio Teixeira 4 no mapa do analfabetismo
no Brasil, a histéria mostra que tdo antigas quanto o analfabetismo no pais sao

as tentativas de erradica-lo.

* http://tvescola.mec.gov.br.
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CAPITULO Il

2. ALFABETIZAGAO

A alfabetizagdo tem sido entendida tradicionalmente como um processo
de ensinar e aprender a ler e escrever, isto é, em seu sentido estrito considera
alfabetizado aquele que apenas domina as habilidades de codificar e
decodificar. Um aprendizado acumulativo e mecénico, em que todos os alunos
seguiam o mesmo modelo que era imposto pelas instituigdes; com a mesma
finalidade; de reproduzir e memorizar o que estava sendo ensinado sem a
menor compreensdo ou qualquer relagdo com o contexto em que estavam
inseridos. (HADDAD, 1994, p.06)

Deste modo, o educando ndo tinha oportunidade de ser um sujeito
pensante e reflexivo, ou seja, a alfabetizagdo nao era reflexiva. Nessa
perspectiva, o aluno lia e escrevia, tinha dominio dos codigos escritos, mas néo
havia espago para expor suas idéias a respeito do que aprendeu. Esse
conceito de alfabetizagdo ao longo de varios séculos teve um significado
adequado na area da educagdo, tanto como um processo de ensinar, ou
aprender, ou como um sistema de escrita.

No Novo Dicionario Aurélio (1999) a palavra alfabetizar aparece com trés

acepgbes: ensinar a ler; dar instrugéo priméria e aprender a ler por si mesmo.



22

J4 o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, apresenta a defini¢do estrita de
alfabetizacdo. Ela é o ato ou efeito de alfabetizar; de ensinar as primeiras
letras. Compreendemos, através das acepgdes dos referidos dicionarios, que
uma pessoa alfabetizada é entendida como aquela que domina as primeiras
letras e as habilidades béasicas do ler e do escrever.

Em relagio a esse assunto, Soares (2001, p.31) entende que
alfabetizacdio é a agdo de alfabetizar, de tornar alfabeto. A autora ainda
menciona que alfabetizar é tornar o individuo capaz de ler e escrever, ou seja,
a alfabetizacdo pode ser definida como um processo especifico e indispensavel
no sistema de escrita que seja possivel ao aluno ler e escrever com autonomia
e leva-los a conquistar os principios alfabético e ortografico. A alfabetizagéo diz
respeito & compreensdo e ao dominio do chamado codigo escrito.

Esta concepgdo de alfabetizagdo foi satisfatéria tantos para leigos,
quantos para profissionais da educagdo. A missdo do alfabetizador era
depositar conhecimento na cabega de seus alunos, pressupondo um saber
Unico e verdadeiro, logo, os alunos tinham a obrigagdo apenas em decorar
aquilo que lhe era ensinado, a partir da verbalizagdo e da demonstracéo
repetida, sendo que havia uma relagéo entre a escrita e os aspectos sonoros
da fala (KAUFMAN, 1998, p.18).

Ainda hoje existe uma convicgdo generalizada de que as metodologias
tradicionais alfabetizam. Para o aprendizado, importante ndo é o contetido da
escrita, mas sim, a estrutura da escrita. Barbosa (1990, p.54) enfatiza que as
cartilhas sdo exemplos explicitos dessas diretrizes, tendo em vista que essas
cartilhas direcionam um caminho pelos quais todos os alunos precisam passar

sem nenhuma mudanga, o due acaba gerando um contingente de alunos nao



23

leitores. As pessoas se alfabetizam, aprendam a ler e escrever, mas nao
adquiriram habilidade para usar a leitura e a escrita. E n&o foi oferecido a estes
individuos capacidade para lerem livros, jornais, revistas, nem de preencher um
formulrio, identificar informagdes numa conta de agua e luz, em uma bula de
remédio, entre outras situagdes que presenciamos no dia-a-dia em que se fez
necessario usar socialmente a leitura e a escrita.

Entre os varios programas voltados & educagdo de adultos, podemos
verificar o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), criado em 1969 e
extinto em 1985. Este teve o formato de uma campanha de ampla abrangéncia
com a intengdo de propiciar a adultos analfabetos o aumento da participagéo
na vida econdmica e ampliar a formagio de mao-de-obra para o mercado de
trabalho, tinha como meta alfabetizar varios adultos em todo o pais.

Pesquisas mo§traram que as pessoas alfabetizadas por esse movimento
estavam, um ano depois, desalfabetizadas, tinham aprendido a ler e escrever,
mas foram privadas do uso da leitura, por falta de acesso a material impresso,
em pouco tempo haviam perdido a habilidade do ler e escrever, (ALMEIDA,
2004, p.29). Esses alunos foram alfabetizados, porém, néo disponibilizados ao
uso da leitura.

Em 2003, os meios de comunicagdes noticiaram o fracasso da escola
brasileira em fazer com que os alunos alfabetizassem apenas aprendendo a ler
e escrever. De acordo com o Ministério da Educag&o (MEC) foram divulgados
os resultados de duas avaliagbes com intuito de verificar as habilidades de
leitura de criangas e jovens brasileiros. Sendo que uma das avaliagdes foi a do

Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica (SAEB) desenvolvida pelo Instituto




24

Nacional de Estudos e pesquisas nacicnais Anisio Teixeira (INEP)® e a outra
avaliagdo foi a do Programa internacional de avaliagéo de estudantes (PISA),
desenvolvida pela Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Nesta pesquisa do PISA, além do Brasil também houve a
participacgéo de outros paises.

Com base nos dados do SAEB, a avaliagdo realizada em 2001 e
divulgada em 2003 apenas 4,48% dos alunos da 4° série possuem um nivel de
leitura adequada ou superior ao exigido para continuar seus estudos no
segundo segmento do ensino fundamental. Ja com relagéo aos dados do PISA,
a capacidade em leitura de estudantes brasileiros de 15 anos € inferior a todos
os paises que participaram da avaliagio.

Para Batista (2006, p.14), de acordo com os dados do SAEB as criangas
no estado critico se caracterizam pelo fato de n&o “serem leitores competentes
por lerem de forma truncada, apenas frases simples”. Por meio dessas
pesquisas, percebemos que os resultados sdo um tanto assustadores, pois fica
comprovado que um numero expressivo de estudantes néo aprendem a ler nas
escolas brasileiras.

Dessa forma, a escola acaba formando indeterminados nimeros de
alunos analfabetos ou de analfabetos funcionais, isto é, pessoas que embora
dominem as habilidades basicas do ler e escrever, nao sdo capazes de utilizar
a escrita na leitura e na produgdo de textos na vida cotidiana, ou dentro da
propria escola para satisfazer as exigéncias do aprendizado.

Sendo assim, verificamos que se a educagdc ndo acompanhar as

inovagoes da sociedade modemna, se ndo for uma educagéo de qualidade e

3 http://Tvescola.mec.gov.br.
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ndo houver um engajamento doé profissionais com a finalidade em preparar 0s
educandos para o século XXI, se ndo houver consciéncia de que o aprendizado
precisa ir além do superficial e da memorizag&o, ou seja, um aprendizado para
compreensao, profundo e desafiador em que as praticas sociais envolvam a
leitura e a escrita, continuaremos a produzir o analfabeto funcional, que apesar
de ficar oito anos na escola, ndo conseguira avancar além das séries iniciais.

Nesse sentido, Tfouni (2002, p.15) acredita que a alfabetizagdo muitas
vezes estd sendo mal entendida. Para ela, ha duas formas segundo as guais
comumente se entende a alfabetizagdo: como um processo de aquisi¢ao
individual de habilidades requeridas para a leitura e a escrita, ou como um
processo de representagdo de objetos diversos de natureza diferentes. Para
Tfouni o mal entendido & que a alfabetizagio é algo que chega a um fim e
pode, portanto, ser descrita sob a forma de objetivos instrucionais, contudo o
que caracteriza a alfabetizagéo como processo é a sua incompletude.

Concordamos que a alfabetizagdo do individuo é algo que nunca sera
alcangado por completo, no ha um ponto final para o aprendizado. O ser
humano esté constantemente se aperfeicoando e conhecendo coisas novas, a
verdade é que existe a extensdo e a amplitude da alfabetizagao no educando.
Ao que diz respeito as praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita, o
educador esta enfrentando mudangas dramaticas em sua pratica, no sentido de
ser: técnico, mentor e facilitador, enquanto os alunos lutam com novas idéias e
se esforgam para entendé-las e construir uma imagem coerente a partir de tudo
0 que 0s cerca.

Para uma crianga ndo-alfabetizada, de acordo com Lemle (2000, p.08) é

importante que esse educando saiba o que representam aqueles risquinhos
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pretos em uma pagina em branco, pois através da aprendizagem ¢
interessante que ela compreenda o que é um simbolo e o gue esse simbolo
tem em relagdo com aquilo que esta aprendendo e, a partir dai, compreender
que existe uma relagio de simbolizagdo entre as letras e 0 som da fala, com
esse entendimento a crianga esta apta a criar e a desenvolver suas proprias
leituras.

Queremos frisar a. importancia do educador em trabalhar a cultura dos
préprios alunos, trazendo a realidade do cotidiano e adequando-as a sala de
aula e aos contelidos a serem trabalhados.

Nesta perspectiva, muitos estudiosos discutem a necessidade em rever
questdes metodoldgicas para inverter os rigidos conceitos estabelecidos sobre
a alfabetizagdo. Diante disso, observamos que o Brasil ainda enfrenta
insistentemente o problema do analfabetismo, tanto de criangas que sairam da
escola e de outras que ndo tiveram oportunidade de se apropriarem da leitura e
da escrita.

Neste contexto, entendemos que a escola por ser uma instituigdo social
com o propésito explicitamente educativo precisa rever essa questéo, para que
o individuo ndo seja atropelado e marginalizado pelas mudangas sociais. E de
suma importancia que as inovagdes do mundo globalizado possam fazer com

que os alunos adquiram o saber necessério para atender as exigéncias de uma

sociedade letrada.
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CAPITULO I

3. LETRAMENTO

Nos dias atuais, em que as sociedades do mundo inteiro estdo cada vez
mais centradas na escrita, ser aifabetizado, isto é, saber ler e escrever, tem-se
revelado condigdio insuficiente para responder adequadamente as demandas
contemporaneas, tendo em vista que é preciso ir além da simples aquisig&o do
cadigo escrito, € fundamental fazer uso da leitura e da escrita no cotidiano.

Acreditamos que hoje o conceito de alfabetizagdo foi sendo
gradualmente ampliado em razéo das necessidades sociais e politicas. Assim
ser somente alfabetizado o individuo ndo sera capaz de vivenciar plenamente a
cultura escrita e responder as demandas do século XXI. Dessa forma, o
aprendizado - das “primeiras letras” ndo foi suficiente para abarcar o
desenvolvimento cultural do pais a ponto de ndo considerar alfabetizados

aqueles que dominam apenas as habilidades de codificacéo e decodificagao.
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3.1 Como surgiu esse termo.

Para Soares (2001, p,18) as atuais necessidades do uso da leitura e da
escrita caracterizam um novo fendmeno e precisou de um novo termo que
designasse a nova realidade. O termo letramento, foi criado para indicar o
resultado da agao de ensinar e aprender e se apropriar de praticas sociais de
leitura e escrita. Para a autora, essa nova palavra surgiu como muitas ja
surgiram e muitas outras vém surgindo, ndo propriamente para nomear um
novo fendmeno, mas para designar uma nova percepg¢ao, ou Seja, uma nova
compreensdo de um processo que em si ndo é novo, o processo de
aprendizagem e da escrita. Esse termo foi criado quando se passou a entender
que nas sociedades contemporaneas o mero aprendizado do ler e escrever
nao foram suficientes. E para essa nova dimensdo da escrita, letramento pode
ser definido como o processo de insergéo e participagéo na cultura escrita.

Verificamos que a partir dé 1980 o conceito de letramento passou a ser
utilizado no meio académico, uma das primeiras mengdes foi feita por Mary
Kato, em “No mundo da escrita; uma perspectiva psicolingiistica” (1986)
quando a autora afima que a lingua falada culta é conseqléncia do
letramento. Constatamos que o conceito de letramento até a década de 90
ainda ndo era dicionarizada, ressaltamos que a nova edi¢éo do dicionario
Aurélio Século XXI, publicada em 1999, ndo havia incluido esse conceito.

Soares (2001, p.17) menciona que foram feitas buscas em varios
dicionarios de Lingua Portuguesa para encontrar o significado dessa palavra.

Segundo a autora no dicionario Aurélio, de uso corrente no pais, nao foi
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encontrado nem mesmo o verbo letrar. Contudo o “Dicionario Contemporaneo
de Caldas Aulete” com edigdo antiga, que possui mais de um século, contém o
verbete com o significado da “escrita”. Foi constatado que seu vocabulo é
classificado como “antigo” e “antiquado”, logo, este termo caiu em desuso ha
bastante tempo na nossa lingua.

A palavra leframento até a década de 1990 nZo era registrada nos
dicionarios brasileiros devido a sua complexidade e variagbes de estudos
Kieiman (2001, p.17) esse conceito veio aflorar no meio educacional por
percebermos a insuficiéncia do conceito de alfabetizagéo, embora a palavra

letramento ndo era dicionarizada ja estava presente de maneira oculta nas

. escolas, representadas em agbes pedagdgicas e em reorganizagdo do ensino,

principalmente na reformulagdo nos modos de ensinar.

_ De acordo com Soares (2001, p.35) o termo letramento criginou-se a
partir de uma versdo feita da palavra da Lingua Inglesa “literacy”, com a
representaqﬁo etimologica de estado, condigdo ou qualidade de ser literate”, ou
seja, ‘“literate” é definido como educado, especialmente para ler e escrever. A
tendéncia lingiiistica vem desenvolvendo varios estudos e estdo dando
preferéncia ao conceito de letramento, pois o analfabetismo é definido como
estado de quem ndo sabe ler e escrever e o seu contrério, alfabetismo e
apenas o estado de ensinar a ler e escrever, enquanto letramento € mais:
abrangente é o estado em que vive o individuo que néo so6 sabe ler e escrever,
como também exerce as praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, sabe lere
& jornais, revistas, livros, interpretar tabelas, formularios, contas de agua, luz e
telefone. Sabe escrever cartas, bilhetes sem dificuldade conseguem preencher

um formuldrio redigir um oficio. Tudo isso, s&o exemplos de préticas de leituras
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e escritas comuns e cotidianas que circulam em nosso dia-a-dia e se faz
necessario saber usa-las.

Por entender que a lingua escrita estd presente de maneira visivel e
marcante nas atividades cotidianas, o termo letramento tem sido utilizado com
certa freqiiéncia nos campos educacionais. Devido & atual necessidade, o
Dicionario Houaiss (2004) define letramento: 1. representagdo da linguagem
falada por meio de sinais; escrita. 2. conjunto de praticas que denotam a
capécidade de uso de diferentes tipos de material escrito. Assim, o letramento
implica varias habilidades ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de

leitura e escrita podendo inserir-se criticamente na sociedade.

3.2 Ser alfabetizado ou ser letrado?

E interessante mencionar que em sociedades grafocéntricas como a
nossa, tanto criangas de classes favorecida, quanto criangas das camadas
populares convivem com a escrita e com as praticas de leituras e escrita
cotidianamente, ou seja, umas e outras vivem em ambientes de letramento.

Conforme Soares exemplifica:

A crianga que ainda néo se alfabetizou, mas j& folheia
livros finge 1&-los brinca de escrever, ouve historias que
séio lidas, esta rodeada de material escrito e percebe seu
uso e fungdo essa crianga & ainda analfabeta, porque nao
aprendeu a ler e escrever, mas ja penetrou no mundo do
letramento, j& & de certa forma letrada.

(SOARES, 2001, p.24)
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Constatamos que as criangas de classes favorecidas tém um convivio
mais intenso com material escrito e praticas de leituras do que as criangas
menos favorecidas, mas isso néo impede que estas sejam inseridas na cultura
dominante e que as escolas déem oportunidades para essas criangas das
camadas populares terem acesso e talvez ingressarem nas atividades sociais
de leituras e escritas.

Uma pessoa adulta pode ser alfabetizada e n&o ser letrada e vice-versa,
isto &, sdo pessoas que sabem ler e escrever, mas ndo praticam essa
habilidade. Algumas ndo sabem sequer preencher um “curriculum” para
conseguir um emprego. Sdo pessoas que adquiriram a habilidade basica do ler
e escrever, foram alfabetizadas, mas ndo fazem uso da leitura, ndo possuem
nenhuma préatica que envolve a leitura e a escrita, como ler revistas, jornais,
manuais de instrugbes, enfim livros diversos. Essas pessoas apresentam
normalmente dificuldades para interpretar textos, ndo sdo capazes de escrever
uma carta ou um bilhete simples. Verificamos que foram alfabetizadas, porém
néo sao letradas.

Ha também aqueles que néo aprenderam a ler e escrever, considerados
“analfabetos”, que podem ser letrados, pois indiretamente fazem uso da escrita,
dita uma carta para que o outro a escreva. Sendo que é o proprio quem dita
seu texto, logo, langa méo de todos os recursos necessarios da lingua escrita
para se comunicar. Essa pessoa ndo sabe ler, mas conhece as fungbes da
escrita, ou até mesmo quando pede que alguém leia uma carta que recebeu,
ou algum texto que contém informagdes importantes para ele, como endereco,

placas, sinalizagdes diversas entre outros.
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Entendemos que este individuo é analfabeto, ndo possui a tecnologia da
decodificagdo dos signos, mas possui certo grau de letramento, devido a sua
experiéncia de vida que é atravessada pela escrita. Como no filme “Central do
Brasil” de Walter Salles, alguns personagens conheciam a carta, mas n&o
podia escrevé-la por serem analfabetos, eles ditavam a carta dentro do género,
mesmo sem saber escrever. Ja a personagem principal, Dora, interpretada pela
atriz Fernanda Montenegro, era uma mediadora para essas pessoas letradas,
mas n3o alfabetizadas usarem a leitura e a escrita.

Conforme Kleiman (2001, p.20), o fenémeno do letramento extrapola o
mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituigdes que se encarregam
de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Compreendemos
que as praticas de letramento mudam de acordo com o contexto em que o0s
sujeitos estdo inseridos, pois numa familia em que a leitura esta presente, os
adultos se encarregam em recontar histérias para as criangas e quando as
mesmas tém acesso a varios livros que possam manusear, revistas e jornais,
ndo apresentardo dificuldades, na idade escolar, em desenvolver suas
atividades, pois terdo um desenvolvimento cultural claramente ligado a propria
esséncia do letramento.

Percebemos que a agdo pedagdgica mais adequada e produtiva e
aquela que contempla de maneira articulada e simulténea, a alfabetizag@o e o
letramento. E para se integrar socialmente se faz necessarios saber utilizar a
lingua escrita em varias situagdes. Conforme Val (2008, p.19) o desafio que se
coloca hoje para os professores é de conciliarem esses dois processos:
alfabetizagdo e letramento. Desde que garanta aos alunos adequar-se ao

sistema alfabético/ortografico e a plena condigdo de uso da lingua nas praticas
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de leitura e escrita. Acreditamos que os dois processos: alfabetizagdo e
letramento sejam processos distintos. Entretanto eles caminham juntos, ou
seja, um depende do outro de forma que para aprender a ler e escrever precisa
da alfabetizagéo (codificagio) e do letramento (que & a compreenséo do que foi
decodificado). E importante que o educador tenha consciéncia que esses dois
processos se somam, ou melhor, a alfabetizagdo & um componente do
letramento. No entanto, é fundamental que se deve alfabetizar letrando, como
afirma Soares (2001, p.47) “alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas
ndo insepardveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja,
ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita”.
De acordo com a autora é preciso compreender, inserir-se, avaliar, apreciar a
escrita e a leitura.

Diante disso, o letramento abrange tanto apropriagéo das técnicas para
a alfabetizag@io, quanto os aspectos do convivio e o habito de utilizagéo da
leitura em diversos contextos. Essa ampliagdo da alfabetizagdo para o meio
educacional traz oportunidade de rever concepgdes e praticas em relagao ao
ensino, partindo do principio de que precisamos de uma educago inclusiva.

E importante frisar que os dicionarios da Lingua Portuguesa definem os
vocabulos letrados e iletrados como: respectivarﬁente letrado; que ou quem &
“versado em letras eruditas”. E ja iletrado “que ou quem n&o tem
conhecimentos literarios; analfabetos ou quase”. Por meio dessas acepgdes
entendemos que esses adjetivos ndo tém relagéo com'o sentido de [etramento,
que estamos abordando, pois referimos a um sentido amplo em que o aluno
ndo apenas reproduz mecanicamente, mas cultiva e exerce as praticas sociais

que usam a escrita e leva o aluno a buscar por ele proprio o conhecimento e
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que saibam usar o que encontrou, assim, pode e deve ser feito pelos

educadores de todas as disciplinas.

3.3 O Letramento e as préticas sociais de leitura e escrita.

Alfabetizar significa orientar o educando para o dominio da tecnologia de
codigos e letrar significa leva-lo ao exercicio das praticas socais de leitura e
escrita. Para Soares (2001, p. 38) o letramento é o resultado da ag&o de “letrar-
se”. A autora entende que letrar é mais que alfabetizar, é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto em que a leitura e a escrita tenham sentido e
fagam parte da vida do aluno. E preciso que ele envolva nas atividades de
leitura e escrita. Para que o individuo possa entrar nesse universo do
letramento, faz-se necessario apropriar-se do habito de buscar um jornal para
ler, de fregiientar livrarias, e a partir de convivio com a leitura, apropriar-se do
sistema da escrita.

Ja Kleiman (2001, p.17/18) afirma que o letramento examina a
capacidade de refletir a propria linguagem de sujeitos alfabetizados versus
sujeitos analfabetos. Para ela um dos objetos de analise de muitos estudos
sobre o letramento é a oralidade. Sendo que o individuo pode construir o seu
proprio conhecimento, como ouvir noticias em radio, ou pedir para que alguém

leia um recado no mural. Tudo isso, independente da escrita € um evento de

letramento, uma vez que abrange a capacidade do individuo de se colocar
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como autor do seu préprio discurso, no que se refere ndo s a relagdo com o
texto escrito, mas também com o texto oral.

Para Tfouni (1995, p.10) o letramento tem por objetivo investigar ndo
somente quem é alfabetizado, mas, por oufro lado, quem néo é alfabetizado.
Podemos constatar que o processo de letramento comega bem antes da
alfabetizagdo, a partir do momento em que a crianga comeca a conviver com
diferentes manifesta¢bes da escrita dentro da sociedade. Assim, mesmo sem
ter passado pelo processo de escolarizagdo o individuo ja constroi
conhecimentos de mundo. Na escola, & fundamental que o educador faga uso
do conhecimento nato que o educando possui. Considerando o que Freire
(1992, p.20) expde insistentemente em sua pedagogia de que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”.

De acordo com o autor, a leitura comega muito cedo na vida do
individuo, desde o nascimento entramos em contato com o mundo e este
passa a ser compreendido, j& que cada um possui sua capacidade de leitura
dentro do seu contexto social. Desse modo, essas percepgdes sdo indicios de
“primeiras leituras®, tendo em vista que o ato de aprender a ler e escrever deve
comegar a partir de uma compreensé&o abragente do ato de ler o mundo, coisas
que os seres humanos fazem antes de ler a palavra. Nesse sentido, a
alfabetizagdo com a pratica do letramento, trard ao individuo capacidades,
competéncias e habilidades diversas, para que este se envolva com as
variadas demandas sociais de leitura e escrita.

E importante ressaltar que as experiéncias, as leituras de mundo sao
adquiridas inicialmente de maneira informal no seio familiar, no convivio com a

sociedade e que gradativamente serdo transformadas e ampliadas na vida
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escolar e no meio social. Para Freire, "(...) a leitura do mundo” é fundamental

para que “a leitura da palavra” seja concretizada.

3.4 Conseqiiéncias didatico — pedagégicas.

Quando afirmamos no capitulo anterior que néo ha um ponto final para o
aprendizado, pois o ser humano estd constantemente se aperfeicoando,
poderiamos dizer que, isto €, uma caracteristica do letramento. A partir dessa
complexidade é que se tem falado em alfabetizacdo e letramento, como
fendmenos diferentes e complementares. Concordamos que os dois processos
caminham de méaos dadas.

Segundo Kieiman (2001, p.20) as instituiges escolares mais
importantes das “agéncias de letramento” tem se preocupado basicamente com
a alfabetizagdo, ou seja, com a aquisi¢io de codigo, alfabético e numérico,
contudo, existem outras agéncias de letramento como a familia, a igreja, a rua,
o local de trabalho, que trazem concepgdes de letramento diversificados.

E evidente que o letramento ndo esta restrito ao sistema escolar,
todavia, para o educador tornar-se um professor capaz de atender as
exigéncias de uma sﬁciedade globalizada em que o ser humano esta cada vez
mais participativo, é preciso oferecer para esses educandos varias habilidades
de leitura e escrita que estardo inseridas dentro da sociedade. E fundamental
que o educador conhega o processo de letramento e reconhega as

caracteristicas desse conceito, visto que cada educador deve centrar seus
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esforgos na formagdo de bons leitores e bons produtores de textos e que né@o
fiquem apenas na formagdo de codificador e decodificador. Nesta perspectiva,
¢ imprescindivel que substitua as tradicionais e artificiais cartilhas por livros,
revistas, jornais, enfim, pelo material de leitura que circula na escola e na
sociedade. Tendo em vista que incentiva o educando a leitura e a escrita de
forma: criativa, descobridora, critica, autdnoma e ativa e isso se tornara
possivel a partir do momento que leva-los a conviver com praticas reais de
leitura e escrita. Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da

Lingua Portuguesa.

O letramento & entendido como produto da participag&o
em praticas sociais que usa a escrita como sistema
simbdlico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas, ainda
que as vezes nédo envolvam as atividades especificas de
ler e escrever.

(PCNs, 1997, p. 23)

Diante disso, percebemos que é por meio de uma participag&o social
que o individuo se comunica e tem acesso a varias informagdes, logo, através
desta linguagem ele expressa e defende pontos de vistas ou constroi visdes de
mundo, fazendo com que o educando ultrapasse os limites da sala de aula
ampliando, desta forma, uma consciéncia critica e a construgdo de seus
proprios conhecimentos.

Vejamos que os novos livros didaticos ja incluiram essa nova concepgéao
como uma expectativa inovadora para o setor educacional. Como podemos

constatar na colecdo da Lingua Portuguesa “Alet”. O individuo pode tornar-se
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capaz de se autocapacitar por intermedio da leitura e de selecionar entre
muitas informagbes aquilo que realmente é relevante em determinado contexto.

Os autores acrescentam que

Se nd@o houver um engajamento dos profissionais da
escola com o objetivo de tornar os estudantes da
educagio basica capazes de compreender a importancia
dessa aprendizagem n@o formardo cidad@os aptos a
utilizar esse instrumento para a leitura do mundo.
(ANDREU e SANCHE, 2007, p.2).

Alguns autores renomados dentre eles Ferreiro (2003, p.27) entende que
o uso do termo letramento como alfabetizagio -é uma forma de contrapor
ideologicamente, sendo que a alfabetizagdo tem inicio antes da aprendizagem
do codigo, ela se da por exemplo no momento em que um adulto |1&é em voz alta
para uma crianga, isso ocorre antes do inicio da escolarizagdo. A autora
expressa a sua rejeigdo ao uso do conceito de letramento para ela é um
“retrocesso”, porque representa a volta tradicional da compreenséao
instrumental da escrita. |

Verificamos que é impossivel no estado atual do conhecimento e das
pesquisas sobre a aprendizagem, interromper 0 uso da palavra e do conceito
letramento, tendo em vista que veio acrescentar a aprendizagem dos
educandos, sendo que muitos sairam da escola sem adquirir o saber
necessario para atender as exigéncias de uma sociedade letrada. Freire (1996,
p.25) entende que o educador tem o compromisso em intervir como mediador

para promover o desenvolvimento e a socializacdo de seus alunos. E

fundamental o reforco & capacidade critica para que 0s mesmos nao tornem
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apenas “memorizadores”. Dessa forma, ndo desenvolve apenas um ensino de
“deposito bancario” e injetam conhecimento sem que eles saibam. Através de
uma socializagdo que se constroem como pessoas iguais, ambos aprendem a
compartilhar e a partir dai construir um conjunto de saberes.

Com esta visdo, O Programa Letragdo (SEDUC, 2004) tem
entendimento em relacéo a este conceito, que trabalhar a leitura em sala de
aula envolve um conjunto de habilidades, conhecimentos linglisticos e
psicologicos que vdo além da técnica do ler e escrever, até a capacidade de
compreender e interpretar textos escritos. Vejamos o que o programa da

SEDUC nos apresenta:

E necessario que as pessoas aprendam ndo apenas a
assinar o nome e a reconhecer algumas palavras
simples, mas tormmem cidaddos capazes de ler e
interpretar  informagbes escritas e produzir textos
variados.

(SEDUC-MT, 2004, p.23)

Assim, temos convicgdo que a leitura amplia os horizontes, fazendo
emergir pontos de vista diferenciados sobre uma dada realidade. Diante desta
perspectiva compreendemos que decodificar € uma técnica que se adquire na
escola com a aprendizagem de alfabetizagdo (ler e escrever), enquanio o
letramento envolve toda uma interagio entre varios conhecimentos para se
efetivar, logo, aprender a ler & sempre um meio, nunca um fim. Podemos
perceber que é de suma importancia que o educador incentive o educando
fortalecendo o prazer pela leitura. O professor tem que pensar no aluno que ao

entrar na escola ndo sabe decodificar letras, mas ja tem uma leitura de mundo,
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apenas faltando algumas orientagdes. Assim, através dessa mediagao, ele
permitira que o aluno busque na leitura o que mais interessa e satisfaga suas
necessidades sociais e pessoais, ndo ensinando apenas a ler, mas levando-os
a criar condigGes para formar sua propria linguagem.

Temos clareza de que aprendizagem da lingua escrita ndo se reduz a
uma questdo técnica, mas sim, deve ser entendida como um processo
formador marcado pelos diferenciados usos politicos e ideologicos que se
fazem da escrita em diferentes contextos sociais e culturais e ndo como
medida de selegdo e exclusdo. No estado atual do aprendizado € necessario

saber ler, escrever e utilizar a leitura e a escrita na vida cotidiana.
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CAPITULO IV

4. LETRAGAO — SEDUC/MT.

As demandas de hoje tornaram-se cada vez mais centradas na escrita e,
a cada momento, multiplicaram-se ndo s6 a chamada cultura do papel, mas
também a nova cultura da tela com os meios eletronicos. Assim tornou-se
essencial para o individuo integrar-se nessa sociedade contemporanea com a
pratica de leituras e de escritas.

Com essa finalidade, o governo do Estado de Mato Grosso atraves da
Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC/MT), em parceria com as
prefeituras municipais de todo o Estado, as instituicdes de ensino superior, 0s
sindicatos e as entidades governamentais e néo-governamentais, tem como
objetivo por meio do projeto “Letragéo” fazer ingressar um ndimero expressivo
de mato-grossenses entre jovens e adultos que se encontram as margens da
participagdo na vida social, politica & econdmica do pais.

Garantindo as todas essas pessoas que foram privadas do direito a

educagdo uma alfabetizacdo de qualidade, que é um direito de todos os
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cidaddos, e através deste amplo projeto inseri-los numa sociedade mais
participativa. O “Letrag8o” esta sendo desenvolvido a partir do entendimento do
poder plblico de que todo cidaddo tem direito de se apropriar dos
conhecimentos cientificos compreendidos como ferramentas cuiturais que
propiciam melhores condigdes de participagdo ativa dentro da sociedade.
Nesse contexto, ser analfabeto em pleno século XXl, significa permanecer
excluido de um direito legitimo de participagdo em todos os &mbitos da
sociedade.

De acordo com a secretdria de educagéio Ana Carla Muniz através da
assessoria de comunicagdo da SEDUC/MT, uma das grandes metas do
Letragdo é construir uma cultura de combate ao analfabetismo. Esse projeto
quando foi iniciado tiﬁha a pretensdo de até 2006 erradicar todos os
analfabetos do Estado de Mato Grosso, e desse modo garantir a toda a
populagdo mato-grossense, tanto da zona rural, quanto do meio urbanc o
direito a alfabetizag&o.

Quando foi implantado o Programa Letragdo, Mato Grosso contava com
11% da populagdo ndo alfabetizada, entre jovens e adultos, a prioridade do
projeto era alfabetizar todos dentro de 3 anos e assegurar aos alfabetizados a
continuidade e acesso & escolarizagdo de seus estudos na Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA).

O Letragdo tem como objetivo proporcionar ao aluno ndo so a
aprendizagem do ler e escrever, mas possibilitar a esse alfabetizando a
confianga e a autonomia, partindo de uma compreensio de que alfabetizar nao
se reduz apenas a apreensdio de codigos escritos, mas sim, em praticas

sociais. Com essa visdo ampla que o “Letragéo” oferece para o alfabetizando
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ao ser engajado nessas praticas de leituras e escrita, proporcionara ao mesmo
a busca de novos conhecimentos, ou seja, a alfabetizagdo devera se constituir
como um instrumento de insergéo social.

Verificamos que o projeto “Letragdo” tem plena valorizagdo dos
conhecimentos adquiridos anteriormente dos alfabetizandos. Para a SEDUC
(2004) o essencial é "valorizar a bagagem que o alfabetizando traz e as suas
experiéncias de vida”. Percebemos que esses n3o-alfabetizados apesar de néo
dominarem o c6digo escrito, ja tém consigo ricas experiéncias de vida e de
trabalho, logo, sdo sujeitos ativos e atuantes que estdo imersos dentro da
sociedade. Embora ndo tenham acesso a escrita, estdo inseridos num universo
letrado, possuem certos conhecimentos relativos & lingua escrita.

Para assegurar a esses individuos uma participago ativa, em que
muitos deles sentem-se excluidos dessa sociedade contemporanea, o Letragéo
visa a autonomia e a auto-estima para a construgdo de um ser mais igualitario.
Magalhdes (2001, p.217) entende que uma pessoa que nao conhece a escrita
pode ser considerada “analfabeta, deficiente, cega”, mas também pode ser
detentora de ricos sistemas de valores e crengas mediadas pela lingua falada.

E neste contexto que o “Letragic” entre suas metas, prioriza a
valorizagéo do alfabetizando, respeitando as diversidades culturais e sociais de
cada um, Ievandc") em considerac&o a pratica da leitura e a produgéo escrita.
Como base para uma efetiva apropriagdo da linguagem oral e escrita,

oportunizando-os através desses conhecimentos, a transformagao do mundo

em que vive.
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4.1 Letragao em Pontes e Lacerda-MT

Através da Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC/MT), a Prefeitura
Municipal de Pontes e Lacerda vem destacar o seu comprometimento com a
educagdo das pesscas adultas deste municipio, que ndo tiveram oportunidade
em adquirir o saber basico de todo cidadao.

O municipio de Pontes e Lacerda esta localizado a 445 km de sua
capital Cuiabd, esta situado no sudoeste mato-grossense e conta atualmente
com umas das principais atividades econémicas: a pecuaria, a agricultura e o
comércio. Nas décadas anteriores, foi pioneira em ouro o que causou um
aumento demografico com a descoberta dos garimpos da serra Santa Barbara.

Segundo Ferreira (2001) o asfaltamento da BR “364” ligando Cuiaba a
Porto Velho passando pelo municipio de Pontes e Lacerda houve um aumento
expressivo de pessoas de varias cidades de todo Brasil, que vieram para este
municipio. Pontes e Lacerda atinge aproximadamente 48 mil habitantes, sendo
que 13% sdo analfabetos. Dentre os varios municipios de todo o Estado, o
prefeito de Pontes e Lacerda, foi o primeiro a integrar-se a rede cidada contra o
analfabetismo, oferecendo a esses alunos o Projeto Letragao.

Em jutho de 2005, a secretaria de educagéo Ana Carla Muniz, esteve
presente nesta cidade para a aula inaugural do “Letrag¢do”, que contou com a
presenga dos alfabetizadores, alunos e varias autoridades do municipio. A
entdo secretdria enfatizou que a agio é mais uma demonstragao que a soma

de esforgos do poder publico e comunidade pode combater esse grave

problema social.
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No entanto o prefeito assegurou seu compromisso em resgatar a cidadania
dessas pessoas, oferecendo a elas a oportunidade do conhecimento. Em 2005,
o “Letragdo” de Pontes e Lacerda, contava com 23 alfabetizadores, sendo que
era formado por 25 turmas neste municipio, totalizando mais de 600 pessoas
que foram privadas do ler e escrever. Atualmente, conta apenas com 112
alunos que estdo freqiientando diariamente as aulas, e séo distribuidos em &
turmas. Entendemos que muitos alunos desistiram por serem pessoas
humildes e de idade avangadas, mas acreditamos que muitos sairam lendo e
escrevendo e em sua maioria continuam seus estudos na Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA), sendo que esta é uma das propostas do projeto, incentivar

esses alunos a terminar o “Letrag&o” e continuar seus estudos.

4.2 Anialise: Um novo olhar sobre as praticas de letramento a partir do

projeto Letragao.

Diante da minha inquietagdo em relagdo & nogéo de letramento, tenho
como objetivo observar como ele se da na pratica dos alunos do “Letragéo” de
uma turma do municipio de Pontes e Lacerda e verificar como esses
alfabetizandos se sentem dentro dessa sociedade que é permeada pela
escrita. Considerando que tanto a fala quanto a escrita s&o essenciais para as
atividades comunicativas.

Para tanto, realizei uma entrevista com as alunas do “Letragéo” em forma

de questionarios com perguntas previamente estabelecidas com a finalidade de
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abordar o grau de letramento dessas adultas que no passado n&o tiveram
acesso a alfabetizagdo. Para Signorini (2001, p.162) “... independente do
contexto situacional em jogo, ser ‘estudado’ é saber falar ‘direito’, é
raciocinar/agirfavaliar ‘certo’.” Por meio dos dados coletados, pretendo discutir
sobre as falas dessas alunas, por entender que o fato de uma pessoa n&o
saber ler e escrever ndo significa que ela seja totalmente destituida de
conhecimento sobre a escrita.

A partir dai, tenho intengdo de saber qual o nivel de conhecimento dessas
alfabetizandas com relagéo a lingua escrita antes de freqlientar o “Letragéo”, e
verificar como estavam inseridas nas préaticas sociais antes de terem passado
pelo processo de escolarizagdo, bem como observar como esses
conhecimentos ja adquiridos estdo sendo relacionados com os novos
conteidos dentro da sala de aula.

Apesar dos alunos dessa turma do “Letrag&o”, o qual estamos salientando
ja possuirem alguns conhecimentos relacionados a lingua escrita, queremos
enfatizar que os questiondrios apresentados foram transcritos pela
entrevistadora, uma vez que muitos deles ndo se sentem seguros em relagdo a
escrita e por saber que alguns adultos quando s&o solicitados para escrever
apresentam algumas resisténcias por acharem que estao escrevendo de forma
errada.

A opgéo pela transcrigdo foi apenas com © proposito em assegurar um
trabalho transparenfe, além disso, visando a trangdiilidade dos entrevistados.
Conforme j& dissemos, os alunos do “Letragéo” foram entrevistados e seguiram

um questionario previamente estruturado. Aos alunos foram dirigidas as

seguintes perguntas:
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1 — O que o levou a freqlientar o “Letragdo™?

2 — Houve mudangas no dia-a-dia depois que vocé passou a estudar? Quais?

3 — Antes de freqilentar o “Letragdo” como vocé fazia no supermercado para

escolher um produto de melhor qualidade? O que mudou agora?

4 — No final do més ao chegar a conta de agua e luz ao mesmo tempo, vocé

era capaz de identificd-los? E hoje ja identifica?

5 — Como vocé identifica o que esta escrito em um rétulo de um produto que

vocé habitualmente usa, como por exemplo, um rétulo de sabdo em po?
6 — Para vocé, qual a vantagem de saber ler e escrever?

E importante ressaltar que as entrevistas com perguntas e respostas dos
alunos do “LetragZo”, bem como o plano de aula, vao estar em anexo ao final
deste trabalho. Queremos ressaltar que foram selecionadas trés alunas que
estdo cursando o “Letragdo”, neste trabalho ser@o denominadas por
Informantes 1, 2 e 3.

Apds a coleta dos dados, realizei a analise das respostas dadas pelas
alunas tendo como ponto de partida a minha inquietagdo em saber o nivel de
letramento desses adultos ndo-alfabetizados. Entendemos que como esses
adultos vivem numa sociedade letrada, possuem varios conhecimentos, isso
porque sdo seres ativos e estao sempre atuando. Em sua maioria sé@o pessoas

de classes menos favorecidas que quando, em idade escolar, 0s pais ndo
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tiveram oportunidades ou condigbes para manté-las na escola, criaram-nas
apenas para o trabalho.

De acordo com Magalhdes (2001, p.148) o modo de insergéo dos
membros dos grupos “pouco letrados” na sociedade tem a marca da exclusao.
No entanto, com a globalizacéo, a sociedade desenvolveu-se e para fazer parte
dessa sociedade em que apenas assinar o seu préprio nome nao sera mais
suficiente, precisam inserir-se nas praticas sociais. Esses alunos do “Letragao”,
ja tm em mente esta concepg&o.

Através da analise dos dados, busquei encontrar respostas para acalmar
minhas dividas sobre o referido assunto. Considerando as palavras de Soares
(2001, p.15) que o ‘“letramento & palavra recém-chegada ao vocabulo da
educagdo e das ciéncias lingliisticas”, encontrei motivacdo para pesquisar e
ampliar meu conhecimento no que se refere ao letramentro. A partir deste
trabalho, pretendo formecer algumas informagdes a respeito desse assunto
para educadores que possam estar passando pelo mesmo dilema.

Primeiramente questionei as alunas o que as levaram a freqlientar o
" etragdo”, em suas respostas ficou explicito o desejo e a necessidade que as
informantes t&m em adquirir o aprendizado da lingua escrita. Aos poucos foram
expressando a dependéncia que os seres humanos tém em relagéo a escrita,
para inseri-los numa sociedade igualitaria. Uma vez que a nossa sociedade
valoriza justamente aquilo que é postulado como caragteristica do pensamento
transformado pela escrita. (Kleiman 2001, p.34).

Dessa forma, para essas pessoas nao conhecer a lingua escrita significa

que sdo cidadds desvalorizadas e que ndo sdo Uteis em suas atividades
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cotidianas, além de ressentir as marcas das discriminagdes. Observamos a

partir das falas de cada uma:

E muito ruim ndo saber ler e escrever. (Informante 1).
Ficar sem saber de nada & horrivel. (Informante 2).

Os outros pergunta as coisas e vocé nédo sabe responder,
& muito ruim. (Informante 3).

Ressaltamos a consciéncia que essas aduitas possuem em relagéo a
importancia da leitura e da escrita. E que para se integrar socialmente incluir
num processo de alfabetizagdo tornou-se essencial para as informantes. Vimos
por meio da fala da informante (1), que “E muito ruim ndo saber ler e escrever”,
mesmo com suas experiéncias de vida com seus conhecimentos de mundo
que adquiriu nas convivéncias com outras pessoas, ou no seio familiar, ndo se
sente realizada, necessita buscar um conhecimento que & particular e que tem
caracteristicas proprias que todo cidaddo almeja para sentir-se valorizado e
respeitado.

Averiguamos o que diz a Informante (2), “Ficar sem saber de nada é
horrivel”, para ela a leitura e a escrita é crucial para a realizagao individual do
ser humano. Apesar dos seus conhecimentos adquiridos em muitos anos de
vida, ndo sdo levados em conta, ela desconsidera tudo aquilo que conquistou
através de suas experiéncias e centraliza apenas no ler e no escrever, porque
o meio social em que esta inserido exige esses conhecimentos basicos para
que seja uma pessoa ativa e possa trabalhar e compartilhar de saberes
educativo. Assim, a atual necessidade em que estas pessoas convivem em um

mesmo contexto sécio-econdmico e cultural. O ndo dominio da leitura e da
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escrita em um meio letrado & conviver com essas diferengas. Essas pessoas
ndo estarem alfabetizadas séo privadas de participar ativamente das atividades
escolares dos filhos e netos, andar nas ruas, sair de dnibus, ir ao banco, tudo
isso, ao adquirir esse conhecimento, ou seja, ser alfabetizadas, para elas séo
sindnimos de liberdade e dependéncia.

Com a fala da informante (3), “Os outros perguntas as coisas e vocé ndo
sabe responder’, constatamos caracteristicas explicita do letramento, a
necessidade em adquirir uma leitura social que abrange n&o s6 o ler e
escrever, mas todos aspectos lingliisticos que representam a relagio social.
Segundo Kleiman (2001, p.43) os adultos com menos escolarizagdo nao
estendem o conteldo a outros contextos. Porém a atual necessidade impde em
que o ser humano ficou mais exigente conquistando dessa forma o seu proprio
conhecimento.

Assim fica subentendido que a informante 3 ndo estd preocupada
apenas com o ler e escrever, ficam evidente que para ela é indispensavel a
busca de novos conhecimentos que através deste, possa construir seus
questionamentos, discutir e fundamentar concepgoes, isto &, envolver-se nas
praticas sociais de leitura.

Em seguida argumentamos com as alunas se a partir do momento que
comegaram a estudar se houve mudanga no dia-a-dia delas e quais foram
essas mudangas. “Sim”, foi unanime, todas afirmaram que houve mudangas.
Por meio dos relatos de cada uma observamos a grata satisfagcdo das
informantes em dizer que ja conhecem algumas palavras, ou até mesmo, que

j& aprenderam a assinar o seu préprio nome. Vejamos o que cada uma disse:
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Antes eu ndo lia nada, ainda tenho dificuldade para ler,
mas ja leio algumas palavras. {Informante 1)

Antes eu s6 escrevia letra de férma e os nimeros. Hoje
aprendi a letra manuscrita, j4 consigo ler algumas
palavras. (Informante 2)

Ja sei assinar o meu nome, conhego as letras do
alfabeto, ainda tenho dificuldade em produzir textos.
(Informante 3)

N&o podemos deixar de observar a hesitagéo das Informantes, a alegria
registrada por elas em dizer. “J& consigo ler algumas palavras”. (Informante 3),
o prazer transformado em emogdo por estarem concretizando sonhos. As
entrevistadas sdo sabias que através do aprendizado estdo construindo a sua
propria independéncia, “antes eu ndo lia nada” (Informante 1). Entendemos que
esses adultos ndo-alfabetizados almejam incansavelmente o ingresso para
ascens3o social. Assim, através de cada uma das Informantes ficou claro que
nunca é tarde para recomegar, principalmente para duas das trés entrevistadas
com mais de 70 anos. Entusiasmadas em buscg de novos conhecimentos e
satisfeitas com o aprendizado adquirido, sdo exemplos de vida para essa
juventude que estd no comodismo. Dessa forma estdo conscientes do poder
que a escrita representa na vida social e politica e de que para estarem
socialmente integradas & essencial saber usar a leitura e a escrita em qualquer
ambientes em que estiverem inseridas.

Considerando que as referidas informantes ndo tinham conhecimentos
relacionados a lingua escrita, questionamos a elas o que faziam antes de
cursar o “Letragdo” para irem ao supermercado e escolher‘um produto de
melhor qualidade e agora a partir do momento que estdo estudando se houve
mudancas. Diante das falas de cada uma foi possivel verificar o grau de

letramento das alunas. Conforme Soares (2001, p.80) os estudos sobre o
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letramento envolve um conjunto de fatores que variam de habilidades e
conhecimentos individuais, assim verificamos a desenvoltura da Informante (2),
sendo que a mesma tem um convivio mais intenso com a lingua escrita e isso
facilita a sua comunicagdo social.

De acordo com Tfouni (2002, p.38), o letramento por ser social e
histérico pode estar acessivel aqueles que ndo dominam o cddigo escrito.
Porém, pode haver caracteristica orais no discurso escrito ou tracos de escrita
no discurso oral, independente do grau de escolarizagdo, logo, uma pessoa
pode ser alfabetizada e nd@o expor idéias, enquanto outras que nédo sdo
escolarizadas tem mais facilidades. Assim, o letramento ndo tem uma relagao
necessaria com a escolarizagio, depende de sua interagéo com o meio que
estido inseridos e com as quais convive. Observamos através dos relatos que

foram transcritos de acordo com as falas das alfabetizandas.

S6 ia no supermercado com alguém que ja sabia ler,
quando ndo tinha jeito pedia ajuda para os funcionarios
(Informante 1).

Olhava os numeros, eu ja conhecia 0s pregos e
comprava pela numeragdo, geralmente os produtos
melhores s&o mais caros {Informante 2).

Ndo comprava, € sempte que comprava era o0 meu
esposo, quando acontecia de eu mesma ir, pedia ajuda
alguém ou levava um dos meus filhos. (Informante 3).

Podemos constatar que independente da escrita, o nivel de letramento
dessas mulheres sdo diferenciados. No caso da Informante (2), “conhecia os
pregos pela numeragdo’, mesmo nédo conhecendo a escrita, ndo houve

barreiras para impedir que ela buscasse seus proprios conhecimentos para sua
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sobrevivéncia. Compreendemos que a maioria dos adultes n3o-alfabetizados
distingue claramente a escrita dos nimeros, muito ndo sabem ler como a
Informante (2) que apresentava algumas habilidades em nimeros e sabia que
os melhores produtos geralmente sdo os mais “caros”.

Vimos que através do Letragdo as referidas alunas néo estédo somente
alfabetizando sendo que esse ndo é uma proposta desse Projeto, as alunas
conseqlientemente estdo se letrando, como afirma “até pra receber minha
aposentadoria eu vou sozinha recebo sozinha” Informante (1). Tendo em vista
que é perceptivo que as educandas ndo estdo apenas aprendendo a lere a
escrever mais construindo outros conhecimentos, como: “somo as dﬁas contas
e sei quanto tenho que pagar” Informante (1).

Verificamos que em relagdo as outras Informantes a 2 apresenta um
grau de letramento mais elevado, e tinha como meta utilizar suas
caracteristicas individuais usando seus préprios conhecimentos, mesmo que de
forma diferente era o que ela tinha e precisava usa-la. Entendemos que através
do convivio social adquiriu algumas habilidades, mesmo sem freqlentar a
escola aprendeu a escrever letras de “férmas e fazer nuameros”.

As praticas de letramento mudam de acordo com o contexto (Kleiman,
2001, p.39) se em seu cotidiano em que a lingua escrita esta presente, essa
pessoa independente da escrita apresentard um grau de letramento superior,
como a Informante 2 que ndo dependia de outras pessoas. Com relagéo as
Informantes 1 e 3, apresentaram certas insegurancas quantos aos seus
conhecimentos adquiridos, viviam situagdes de dependéncia, quando ndo eram

auxiliadas pelos esposos e filhos, “pedia ajuda para outras pessoas’.
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Observamos que sdo pessoas dotadas de conhecimentos, porém,
viveram anos acomodadas, sempre dependendo do “outro”, ndo tinham uma
expectativa com relagdo ao meio em que estavam inseridas. Diante da atual
necessidade elas estdo convictas dg importdncia de estarem buscando o
aprendizado, “pra mim é uma beng&o” (Informante 1). Pois sabemos que ha um
nimero significativo de Jovens e Adultos que adquiriram a leitura e a escrita,
nas cidades, onde as exigéncias no mundo do trabalho levaram muitos sujeitos
a darem inicio a alfabetizagdo. Com ajuda de um vizinho, parente ou amigo
como a Informante (3) que passou a freqlientar o “Letrag&o” por incentivo das
amigas e “vontade mesmo de aprender’. Com isso, mesmo que seja uma
alfabetizagfio por necessidade, essas pessoas estéo conquistando seu espago
dentro da sociedade e que tem o direito de todo o cidad&o de ir e vir.

Compreendemos que esses adultos munidos de conhecimentos de
mundo constituidos de muitas variedades que s&o determinadas pela situagéo
historica, cultural ou social, embora diferentes, todas essas variedades
prestigiadas socialmente ou ndo possuem organizagao estrutural e
correspondem as necessidades dos falantes.

Com relagdo com o grau de letramento questionamos as alunas o que
faziam ao chegar a conta de agua e luz a0 mesmo tempo se eram capazes de
identifica-los, e se agora a partir do momento que estdo estudando, se ja

consegue identificar. De acordo com elas:

NZo conseguia identificar pedia ajuda para minha filha.
Hoje ja identifico, ja sei o valor, somo as duas contas e
sei quanto tenho que pagar. (Informante 1).

Antes de estudar eu ja identificava pelos desenhos, a
conta de luz, tem uma lAmpada e a de agua tem um
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relégio, pegava as duas contas ja somava, ai eu sabia
quanto que eu tinha de pagar, sempre identifiquei os
ntmeros. Hoje leio e ndo preciso olhar mais 0s desenhos.
{Informante 2)

N&o identificava, chegava as contas eu ja entregava para
o meu esposo. Hoje ja identifico, ja sei separar uma da
outra e olhar os pregos. (Informante 3).

Desse modo, verificamos a independéncia da Informante (2), mesma
antes de estudar ela conseguia identificar através dos desenhos, sendo que ja
apresentava algumas facilidades porque “conhecia os nimeros” e lia algumas
palavras com "letras de formas”. A simbolizag&o era apenas mais um item para
comprovar sua identificagdo. Diante disso acreditamos que o fato de uma
pessoa ndo saber ler e escrever ndo significa que ela seja totalmente
desprovida de conhecimentos sobre a lingua escrita. Vejamos que a Informante
(2) mesmo sem o conhecimento institucionalizado distingue claramente a grafia
dos nimeros da grafia das letras. Contudo, vivendo em uma sociedade em que
o nio alfabetizado muitas vezes sdo marginalizados e excluidos socialmente,
esses adultos ingressam ou retornam ao processo educativo. Para Matencio
(2001, p.246) esses programas para adultos néo escolarizados sdo importantes
desde que respeitem as caracteristicas individuais desses educandos, assim,
acreditando na eficacia desse sistema para mudangas sociais.

Percebemos a satisfagdo da Informante (1) em dizer, “ja identifico, sei o
valor, somo as duas contas e sei quanto tenho que pagar’, queremos ressaitar
o quanto é fundamental para essas pessoas a conquista do aprendizado. Pois
esses adultos trazem muitos conhecimentos do seu cotidiano, apenas o ensino
escolarizado aperfeigoa essas experiéncias adquiridas. Visto que elas se

comunicam oralmente, logo, ndo é papel da escola ensinar esses alunos a
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falar, mas sim, ensinar os usos da lingua adequando-os as diferentes situagoes
de comunicagéo.

Entendemos que para a construgdo de novos saberes é essencial a
pratica do letramento, de acordo com Melo (1899, p.63) “a leitura ndo € um ato
que se da apenas pelo dominio alfabético”, tendo em vista que é a partir do
momento em que os alunos passam a conviver com trabalhos reais, como,
recontar fatos, relatar experiéncias, emitir opinides, conversa. Lembrando que a
troca de informagbes e o confronto de opinides sdo fundamentais para a
construgdo de novas habilidades e a partir disso, desenvolver a comunicagao
oral e estimular as habilidades intelectuais. Isso € o que acreditamos que estes
adultos do “Letragsio” precisam para ndo se sentirem diminuidos dentro dessa
sociedade em que a escrita esta presente de maneira visivel nas atividades
cotidianas.

Por entender que esses adultos ndo alfabetizados ndo tiveram adquirido
o conhecimento da lingua escrita, mas séo conhecedores da fungéo social da
escrita, perguntamos as referidas alunas como elas identificam o que esta
escrito em um rétuio de um produto que habitualmente usam. E interessante
salientar que descrevemos os relatos de acordo com a oralidade das

Informantes:

Antes eu ndo conseguia identificar (Informante 1)

Eu conseguia identificar os produtos porque eu ja lia
algumas palavras com letra de férmas. (Informante 2)

Eu conseguia identificar, eu acho que € porque eu estava
usando diariamente e eu acabava memorizando.
(Informante 3)




)

Vimos que esses adultos tém suas proprias particularidades,
independentes da escrita cada um adapta a sua situagdo com a qual esta
incluida, usando dessa forma suas préprias habilidades adquiridas. Mesmo que
seja pedindo ajuda a outras pessoas, ou até mesmo “memorizando” estéo
sempre concretizando suas atividades fazendo uso desses conhecimentos que
s&0 conguistados por meio do convivio social.

Entendemos que essas pessoas ndo alfabetizadas estdo convictas da
importancia de aprimorar seus conhecimentos e inovar, como através desse
relato, “aprendi a letra manuscrita” (Informante 2), assim, por entre pequenos
detalhes, para esses adultos apresentam uma validade imensa, “ja leio
algumas palavras, isso € muito bom” (Informante 1). Constatamos que estao
cientes da importancia do crescimento intelectual e estéo buscando através do
“| etragéo” integrar sociaimente e por meio do ensino escolarizado conquistar a
sua independéncia, e as Informantes estéo se aperfeigoando cada dia mais.
Outro ponto que discutimos com as referidas Informantes, foi quando
indagamos a elas, qual a vantagem de saber ler e escrever, elas foram

categoricas em seus depoimentos.

E bom demais, € uma heranga que ninguém toma vocé
ndo precisa pedir ajuda para os outros, vocé enxerga de
um jeito e é cega do outro. (Informante 1).

Vantagem muito grande, vocé n&o precisa estar
ocupando outras pessoas, uma coisa que eu acho muito
feio & de ser chamada de analfabeta, a-gente aceita, mais
eu ndo gosto, a primeira coisa que fiz foi aprender a
assinar meu nome, antes mesmo de estudar, inclusive
meus documentos sdo todos assinados por mim, nao
precisei colocar meu dedéo em nenhum, acho horrivel.
(Informante 2).

Muito bom importante demais aprender alguma coisa,
isso ninguém vai tirar de mim. (Informante 3)
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Verificamos que aprender a ler e escrever sdo questdes fundamentais
para essas alfabetizandas, pois elas estdo convincentes da necessidade em
adquirir esses conhecimentos basicos para ingressarem numa sociedade
participativa. Em que sdo consideradas “analfabetas” por nao terem
conquistados essas habilidades do ler e escrever. E a partir dai presenciam as
marcas da desigualdade, sendo que independente da escrita s&o portadores de
grandes conhecimentos, visto que tem uma bagagem expressiva de anos de
vidas e experiéncias que foram adquiridas em contato com o “outro”.

Para essas alunas a conquista do aprendizado, “é bom de;nais, € uma
heranga que ninguém toma”, (Informante 1), fica explicito a luta por uma
independéncia que para sobreviver é fundamental alcancar esses novos
saberes, ou ainda, “isso ninguém vai tirar de mim”, (Informante 3). A saber,
estdio convictas que essas conquistas s&o bens preciosos que todo ser humano
almeja, além de estarem incluidas nessa sociedade letrada.

Constatamos que o papel da escola é oferecer a todos esses adultes
condigbes basicas para que exergam plenamente a cidadania e que nao sintam
diminuidos ou “cegos” perante a sociedade. Para as Informantes através do
conhecimento, “ndo precisam pedir ajuda para os outros” (Informante 1), sem a
leitura para essas mulheres & como se estivessem “cegas”, dependendo de
outro, assim vem o constrangimento porque muitos nao estdo disponiveis ou
ndo querem auxiliar em determinadas momentos.

De acordo com Ratto (2001, p.267) o analfabeto se ressente da
desigualdade deixando marcas que permeia o seu discurso e que permite
entrever a percepgdo da diferenca. Assim a Informante (2) manifesta a sua

indignagdo por ser chamada de “analfabeta”. Segundo ela, “aceito mais eu nao
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gosto” & perceptivel que essa aluna tem consciéncia da deficiéncia que carrega
com relacdo ao ler e escrever. Porém, ao mesmo tempo a propria Informante
martiriza-se por trazer consigo a marca do preconceito que ja & imposto pela
sociedade, que ser analfabeta atribui pessoas inferiores, sem instrugéo ou
como falta de cultura, dificuldade de aprendizagem, pregui¢a ou ignorancia.

No entanto, sabemos que esses adultos trazem um rico conhecimento
de mundo, no ha impedimentos para que eles ndo participem ativamente das
atividades cotidianas e estdo sempre em busca de novos saberes. Mesmo que
seja conquistado individualmente ou com o meio em que estéo inseridos. “A
primeira coisa que eu fiz foi aprender a assinar o meu nome* (Informante 2),
para ndo ser chamada de “analfabeta” que para ela é sindmino de inferioridade
e menosprezo. Supera todos os obstaculos e conquista fora da escola o
aprendizado, em que aprende a assinar seu nome, “ndo precisei colocar o
deddo em meus documentos, acho horrivel”, para néo ser vista perante a
sociedade corﬁo analfabeta, traz consigo uma superagéo por “achar horrivel”
assim, conquista sua propria independéncia.

Para muitos, esses conhecimentos de mundo néo s&o valorizados, tendo
em vista que essas pessoas acreditam que pertencem a outra classe social e
acaba desprezando o “sujeito menor”, ou seja, o poder aquisitivo (em relagéo a
leitura e a escrita) os fazem sentirem-se superiores a0s demais que nao
tiveram a mesma oportunidade e que por sua vez s&0 pessoas repletas de
conhecimentos que apenas foram privadas de exercé-los. Com essa
perspectiva a escola ndo visa apenas ensina-los a ler e a escrever, mas sim,
abrir espago para novas informagdes e troca de experiéncias e em que os

momentos de vida desses alfabetizandos sejam valorizados através das
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observacdes dos conhecimentos sociais que os cercam e suas percepgoes

sejam respeitadas.

E importante ressaltar que para esses individuos incluir numa
participagdo social mais ativa e que néo sintam constrangidos, pois apesar de
nao utilizarem a lingua escrita sdo letrados e estdo imersos ao meio social em
que as leituras estdo presente. Podemos perceber que a escola apenas
encarrega de estimular as informagbes que esses adultos ja trazem consigo e
possibilita que esse cumpra o seu papel, que & o de ampliar pela “leitura da
palavra” a “leitura do mundo”. E neste contexto que foi possivel verificar que os
educadores do “Letracio” estejam aptos a propiciar aos seus educandos o
desenvolvimento de uma capacidade critica, que possa favorecer uma
compreenséo social e cultural, considerando que os mesmos vivem em lugares
diferentes.

No entanto, sdo providos de manifestagbes culturais diferentes, isto é,
tem demandas de leituras variadas. Desse modo, constatamos através de
planos de aulas fornecidos por uma professora de alunos do “Letragé&o” no
municipio de Pontes e Lacerda, esses alunos estdo se capacitando para incluir
numa educagao inclusiva. O Letragéo focaliza em trabalhar a cultura do aluno e
tem o compromisso de formar cidadaos conscientes e atuantes, ou seja,
cidad3o discursivamente competentes em que ser@o capazes de produzir
quaisquer tipos de textos orais e escritos, nas mais diferentes situagdes
sociais. Porém, serdo capazes de reconhecer e valorizar as diversidades
culturais e respeitar as diferengas.

Contudo ao valorizar esses conhecimentos o educador esta valorizando

o nivel de letramento de seus alunos, pois ao relaciona-los com 0S NovVos
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contetidos e ao trabalhar as praticas sociais em um processo de leituras e
escritas, propondo um trabalho com culturas diferentes oferecendo a esses
alunos o combate as diversas manifestagdes do preconceito. Por entender que
cada um tem a sua maneira de falar ou expressar.

Por meio de uma conscientizagdo que a lingua apresenta algumas
variagdes lingiifsticas, uma vez que o Brasil € uma nagio multicultural por este
fator e outros cada regido, classe ou grupo social apresenta um dialeto
diferente. O Letragdo estard proporcionando aos seus alfabetizandos uma
visdo ampla, oportunizando que o préprio aluno fundamenta suas concepgoes.
E neste contexto que o aprendizado amplia a compreenséo efetivamente

apontando-lhes formas concretas de participagio social como cidadao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em meio as minhas buscas, foi possivel constatar que diante da atual
necessidade se faz necessario ampliar o conceittln de alfabetizag@o e incluir o
termo letramento no meio educacional, para que os educandos possam cultivar
e criar habitos de leituras e escritas, podendo dessa forma inserir-se
critigamente dentro da sociedade.

Através da pesquisa que realizei, compreendi que os adultos nao-
escolarizados, sdo repletos de conhecimento de mundo. Independente da
egcrita eles exercem suas atividades do dia-a-dia em diferentes contextos.
Assim, é importante oferecer a esses adultos que n&o tiveram oportunidade de
adquirir o aprendizado da escrita uma leitura reflexiva, péra que esses
individuos possam ter plena participagdo social como cidadao.

Diante dessa perspectiva, ndo cabe aos alfabetizadores ensinar num
processo tradicional, sdo essenciais a inclusdo dessas novas habilidades do
saber. Partindo do pressuposto de que precisamos de uma educacio inclusiva,
logo, torna-se urgente a reviséo e algumas mudangas em determinadas
concepgoes educacionais.

Desse modo & preciso desenvolver nos alunos uma consciéncia critica,
levando assim, a pratica do letramento. Para tal, tive o entendimento de que

um dos alicerces do nosso trabalho ¢ a realizagao constante de uma leitura
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social. Conforme a entrevista que realizei com alunos do “"Letragdo”, foi
possivel verificar alguns fatores que levou o grupo 4 alfabetizagdo. Foram
mencionadas as duras condigdes de sobrevivéncias e melhoria da qualidade
de vida. Além da conquista da autonomia, que esses adultos almejam para se
tornarem pessoas independentes. Por meio da alfabetizagéo leva-los a
construgdo da auto-estima e o desejo de serem aceitos no grupo ao qual
pertence.

Quero ressaltar que a realizagédo deste trabalho é apenas o comego de
uma construgéo de um grande sonho. Pois ao referir-se sobre o letramento que
é um assunto pelo qual ndo se esgota acredito que através de leituras e
pesquisas mais aprofundadas com relagdo a esse conceito, sera possivel
desenvolver um trabalho imbativel, visto que o letramento ja esta sendo
discutido com freqiiéncia dentro da educagéo.

E importante salientar que para os veteranos e futuros educadores é
indispensavél a busca de um entendimento amplo a respeito desse assunto.
Sendo que a atual necessidade impGe que seja pesquisado a fundo a respeito
do conceito de letramento. Para tanto, pressupde que para a conquista de uma
alfabetizagéo significativa que contribua de maneira eficaz é importante
abranger a construgdo de praticas pedagogicas que correspondam as reais
necessidades e caracteristicas dos individuos.

Portanto, que valorizem as diversidades culturais, assegurando assim, a
realidade social e existencial da populagdo, pois o nao uso desse
conhecimento implica que o sujeito corre o risco de ser excluido socialmente.
Ap6s todo o processo de pesquisa dos levantamentos de dados e andlises dos

mesmos, podemos considerar que 0 acesso ao mundo da escrita sdo muito
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mais que aprender a ler e escrever. Nesse sentido & terminantemente
importante considera-lo como um processo real de inclusdo social, cultural e

politica, isto €, um processo de letramento.
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Essa entrevista foi realizada no dia 23 de maio de 2007, em uma escola
da publica do municipio, a qual oferece o Programa Letragdo. Identificaremos

os entrevistados como Informante 1.

1 — O que o levou a fregiientar o “Letrag&o™?
E vontade de aprender mesmo, antes eu ja tinha freqientado a supléncia
alguns meses, eu ndo tinha aprendido nada, ai quando comegou a ter o letragéo perto

da minha casa eu comecei a estudar. E muito ruim ndo saber ler e escrever.

2 — Houve mudangas no dia-a-dia depois que vocé passou a estudar? Quais?
Houve, sim.
Quais? Tenho inspiragdo em matemadtica, tenho facilidade em ndmeros, antes
eu ndo lia nada, ainda tenho dificuldade para ler algumas palavras, mas ja leio

algumas, é muito bom.

3 — Antes de freqilentar o “Letragdo” como vocé fazia no supermercado para
escolher um produto de melhor qualidade? O que mudou agora?

S6 ia ao supermercado com alguém que j& sabia ler, quando n&o tinha jeito
pedia ajuda para os funcionarios.

Hoje eu j& entendo, consigo olhar os pregos ndo preciso ficar pedindo ajuda
para os outros, pra mim é uma bengéo, até pra mim receber minha aposentadoria eu

vou sozinha recebo sozinha.

4 — No final do més ao chegar a conta de 4gua e luz ac mesmo tempo, voCcé
era capaz de identifica-los? E hoje ja identifica?

Nao conseguia identificar, pedia ajuda para minha filha.

Hoje, ja identifico, j& sei o valor, somo as duas contas e sei quanto tenho que

pagar.

5 — Como vocé identifica o que esta escrito em um rétulo de um produto que
voca habitualmente usa, como por exemplo, um rotulou de sabao em po?

Antes eu nao conseguia identificar pedia ajuda para alguém.

6 — Para vocé, qual a vantagem de saber ler e escrever?



E bom demais, é uma heranga que ninguém toma, vocé ndo precisa pedir

ajuda para os outros, & muito dificil vocé enxerga de um jeito e se cega dos outro.
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Essa entrevista foi realizada no dia 23 de maio de 2007, em uma escola
da rede estadual de educagdo, a qual oferece o Programa Letragdo.

Identificaremos os entrevistados como Informante 2.

1 = O que o levou a freqlientar o “Letragao™?

Vontade de aprender, ficar sem saber de nada é horrivel, & muito ruim.

2 — Houve mudangas no dia-a-dia depois que vocé passou a estudar? Quais?

Sim, houve sim.
Antes eu s6 escrevia letra de forma e os nimeros. Hoje aprendi a letra

manuscrita, ja consigo ler algumas palavras.

3 — Antes de freqlientar o “Letragdo” como vocé fazia no supermercado para
escolher um produto de melhor qualidade? O que mudou agora?
Olhava os numeros, eu ja conhecia os precos e comprava pela numeragio,

geralmente os produtos melhores sdo mais caros.

4 — No final do més ao chegar a conta de agua e luz ao mesmo tempo, vocé
era capaz de identifica-los? E hoje ja identifica?

Eu ja sabia identificar antes de estudar, eu identificava pelo desenho, a conta
de luz tem uma lampada e a de agua tem um relégio, eu conhecia os numeros,
pegava as duas contas j& somava, ai eu sabia quanto que eu tinha de pagar.

Hoje, ja leio os nomes e ndo precisa olhar a mais os desenhos.

5 — Como vocé identifica 0 que esta escrito em um rétulo de um produto que
vocé habitualmente usa, como por exemplo, um rotulou de sab&o em p&?
Eu conseguia identificar os produtos porque eu ja lia algumas palavras com

letras de forma.

6 — Para voca, qual a vantagem de saber ler e escrever?

Vantagem muito grande, vocé ndo precisa ocupar as outras pessoas, uma
coisa que eu acho muito feio é de ser chamada de analfabeta, agente aceita mais nao
gosto, a primeira coisa que eu fiz foi aprender a assinar meu nome, antes mesmo de
estudar, inclusive meus documentos todos tem minha assinatura ndo precisei de

colocar meu deddo em nenhum, acho horrivel.
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Essa entrevista foi realizada no dia 23 de maio de 2007, em uma escola
da rede estadual de educagdo, a qual oferece o Programa Letragéo.

Identificaremos os entrevistados como Informante 3.

1 — O que o levou a freqlientar o “Letragao™?
Através das amigas o incentivo delas, e a vontade mesmo de aprender, o0s

outros perguntas as coisas e vocé ndo sabe responder € muito ruim.

2 — Houve mudancas no dia-a-dia depois que vocé passou a estudar? Quais?
Sim.
Ja sei assinar meu nome, conheco as letras do alfabeto, ainda tenho

dificuldade em produzir textos.

3 — Antes de freqiientar o “Letragdo” como vocé fazia no supermercado para
escolher um produto de melhor qualidade? O que mudou agora?
Nzo comprava. Sempre quem comprava erra meu esposo, quando acontecia

de eu ir pedia ajuda para alguém, ou levava um dos meus filhos.

4 — No final do més ao chegar a conta de agua e luz ao mesmo tempo, vocé
era capaz de identifica-los? E hoje ja identifica?
N3o identificava, chegava a conta jé entregava para meu esposo.

Hoje, ja identifico, ja sei separar uma da outra e olhar os pregos.

5 — Como Vvocé identifica o que esta escrito em um rétulo de um produto que
vocé habitualmente usa, como por exemplo, um rotulou de sab&o em p6?
Eu conseguia identificar, eu acho que é porque eu estava usando diariamente.

Vocé acabava memorizando.

6 — Para vocé, qual a vantagem de saber lere escrever?
Muito bom, & importante demais aprender alguma coisa, isso ninguém vai tirar

de mim.
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