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INTRODUCAO

Por entendermos que a maioria dos problemas encontrados na educagéo
escolar, especificamente nos alunos que em sua maioria, chegam até o terceiro grau,
sGo problemas provenientes das dificuldades com a leitura, dificuldades estas que
ngio se limitam ao problema da decodificagio apenas, mas extrapolam este limite pois
estdo relacionadas & leitura de mundo, optamos neste trabatho por compreender
como se da o trabalho com a leitura em alunos adultos de séries iniciais em uma
escola publica de Pontes e Lacerda.

Com isso desejamos enfatizar a importéncia da leitura enquanto processo que
permite a reflexdo dos diferentes sujeitos quanto a si mesmos e seu fugar no mundo
e também seu papel na sociedade.

O corpus que daré sustentagdo ao presente trabalho originou-se de pesquisas
de campo realizadas, em uma sala de aula de adultos, multisseriada de primeira a
quarta série do ensino fundamental, na escola “Vale do Guaporé”. Os dados

coletados se originam de observagio direta participante.
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A professora da sala de aula a qual eu fiz a pesquisa de campo € formada em
Pedagogia, atualmente estd fazendo poés-graduagio em Psicopedagogia e
desenvolvendo um projeto que tem como titulo “Familia na Escola”™.

Os alunos matriculados sdo cerca de vinte e cinco, todos de uma faixa etaria
avangada.

Na escola hd, no periodo matutino, oito turmas no ensino fundamental. No
pgriodo vespertino, h4 nove turmas no ensino fundamental e uma turma no ensino
médio. J4 no periodo noturno, sio quatorze turmas, sendo nove no ensino
fundamental e cinco no ensino médio. Também esta tendo cursinhos como: PCNS,
ESCOLA CICLADA e estio em projeto os seguintes cursinhos: ACELERACAO,
CONSCIENCIA FISCAL ¢ CONFECCOES de MATERIAIS PEDAGOGICOS.

Portanto, esta pesquisa nos mostrara, que hé uma variedade de concepgles de
leitura, dentre elas, vamos priorizar ndo s6 a leitura, da palavra que sem a
decodificaciio e a fusfo de significados com significantes, torna-se estéril e sem
motivagio, mas também a leitura de mundo, que é fundamental para a criticidade do
sujeito-leitor, sendo ela a grande armadura para vivermos numa sociedade capitalista
como a nossa, em que o seu funcionamento se dé através daqueles que detém o
poder econémico e outros obedegam por ndo té-lo.

Partindo dessa concepgdo, em que vivemos em uma sociedade dividida em
classes € que os educandos provém dessa sociedade multicultural com uma
diversidade de familias, culturas, ragas e linguas.

Faremos um paralelo entre dois tipos de pedagogia: a pedagogia dos

dominantes, na qual a educagfo existe como prética da dominagdo, e a pedagogia do
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oprimido, em que o esforgo totalizador da préxis humana busca, na interioridade
desta, retotalizar-se como pratica da liberdade.

A pedagogia do dominante é centralizada em uma concepgdo “bancaria”, pois, para
o “educador bancario” a pergunta & a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus
alunos. E a esta pergunta responderé ele mesmo, organizando seu programa. Ja a concepgdo
problematizadora que contrapde a concepgdo “banciria”, a sua dialogicidade comega,
quando o educador sc¢ pergunta em tomo do que vai dialogar com os educandos. E esta
inquictagio em torno do conteudo do didlogo, ja ¢ o contetido programético da educagdo.
Para analise da pesquisa tomaremos como referéncia alguns pressuposto teérico de autores
que discutem a leitura tais como FREIRE (2001), ORLANDI (1993), CAGLIARI (1995),

PINTO (2000).
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QUADRO TEORICO

Podemos destacar que ha uma variedade de teorias sobre leitura. Devido a
essa pluralidade e a complexidade de inimeras ideologias sobre a temética, iremos,
neste ensaio monografico, abordar o processo da leitura, em sujeitos adultos, a partir
da visio de tebricos que acreditam que a leitura de mundo ¢ fundamental na
formacio da criticidade e da historicidade atemporal do sujeito leitor.

O presente trabalho de pesquisa terd embasamento em autores como: Luiz
Carlos Cagliari, Paulo Freire, Alvaro Vieira Pinto e outros tedricos que serdo
mencionados no decorrer deste.

Comecemos por delinear a concepgdo de leitura de Paulo Freire que diz que
“Q problema que se coloca ndo ¢ o da leitura da palavras mas o de uma leitura mais
rigorosa do mundo, que sempre precede a leitura da palavra” (FREIRE,1997:31).

Abordando a leitura na mesma concepgdo do paragrafo anterior, Cagliari
relata que “A leitura do mundo ¢é obviamente uma metafora, mas nem por isso deixa
de ser algo tdo importante para cada um quanto a propria filosofia de vida”
(CAGLIARI, 1995:150).

Vejamos agora a polissemia da visdo de leitura na concepgio da autora Eni Pulcinelli
Orlandi:

“Leitura, vista em sua acep¢io mais ampla, pode ser entendida como
“atribui¢do de sentidos” Por outro lado, pode significar “concepgdo”, ¢ €
nesse sentido que é usada quando se diz “leitura de mundo™. No sentido mais
restrito, académico, “leitura” pode significar a constru¢do de um aparato
tedrico e metodologico de aproximagio de um texto. Em um sentido ainda



mais restritivo, em termos agora de escolaridade, pode-se vincular leitura a
alfabetizagiio (aprender a ler e escrever) ¢ leitura pode adquirir entdo o
carater de estrita aprendizagem formal”.

(ORLANDI, 1993:7)

Observando as citagdes acima, podemos salientar que a concepgdo de leitura
que priorizamos ¢ a leitura de mundo ou experiéncia de vida, que é muito mais
ampla do que a mera habilidade mecinica de decodificagdo das letras.

E, fazendo uma analogia desta leitura que priorizamos com a leitura de
sujeitos adultos, veremos varias pontos em comum, pois o adulto mesmo aquele dito
“analfabeto” pela categoria “letrada” ja tem essa leitura de mundo. Porque, hd
transmissdo do saber pela pratica social, pela via oral, pela propria experiéncia
individual e pela cultura.

A leitura no plano profundo conforme a visdo da autora citada nos leva a
compreensio de que “A leitura, (...) nic ¢ uma questdo de tudo ou nada, € uma
questdio de natureza, de condigdes, de modos de relagio, de trabalho, de produgéo de
sentidos, em uma palavra: de historicidade” (ORLANDI, 1993:9).

Com base nessas concepgdes, ¢ que fundamentaremos o presente ensaio
monografico. Nos sustentaremos no posicionamento de Paulo Freire ao mesmo
tempo em que faremos referéncia 8 ORLANDI por entendermos que a produgio de
sentidos esta obrigatoriamente vinculada a leitura de mundo.

Em seu livro, Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) parte do principio de que
vivemos em uma sociedade dividida em classes, na qual os privilégios de uns
impedem a maioria de desfrutar os bens produzidos.

E um desses bens necessirios é a educagio escolar, da qual grande parte da
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populagio do Terceiro Mundo € excluida. Com base neste pressuposto Freire
se refere a dois tipos de pedagogia: a pedagogia dos dominantes, aonde a educagdo
existe como pritica da dominagio e a pedagogia dos dominados onde a educagéo
deve surgir como pratica da liberdade da classe oprimida que ¢ a maioria. E essa
libertacdo deve partir dos proprios oprimidos, cuja pedagogia deve ser “aquela que
tem de ser forjada com ele e nfo para ele, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperagdo de sua humanidade” (FREIRE, 1991:32).

A pedagogia dominante, estd baseada em uma concepgdo “bancaria’,

centrada no dominio da narragfo.

Segundo ele, “a narragfio, onde o educador ¢ o senhor do saber, conduz os
educandos 2 memorizagio mecinica do conteido narrado. Mais ainda, a
narragio os transforma em “vasilhas™, em recipientes a serem “enchidos”
pelo educador. (...) Em lugar de comunicar-se o educador faz “comunicados™
¢ depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam ¢ repetem, Eis ai a concepgio “bancéria” da educagdo, em que a
Ginica margem de acfio que se oferece aos educandos € a de receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los™.

(FREIRE, 1987:58)

Essa concepgiio “bancaria” reflete uma pratica verbalista, voltada para coisas
abstratas. O professor “deposita” o saber e o “saca” através de exames, sendo os
educandos comparados com recipientes que vdo sendo enchidos de conhecimentos,
porque na visdo “bancaria” da educagdo, o conhecimento € um presente dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber.

Em contraposi¢io a esta concepgdo Freire nos mostra outro modo pelo qual
podemos compreender a educagdo, que é a concepglo problematizadora, que ao

contrario da primeira, baseia-se em outra compreensdo da consciéncia e do mundo.
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Esta concepglo, parte da superagdo da alienagio da classe dominada em relagdo as
glites dominantes, pois somente uma educagdo problematizadora e libertadora,
supera essa concepgdo de que os educandos sdo meros recipiente e os vé como
sujeitos com atos cognoscentes e senhores do seu saber

Podemos comparar essa concepgdo problematizadora, com caracteristicas
tipicas do materjalismo histérico. Porque este, € uma filosofia da pratica, da agio
transformadora da natureza, do homem ¢ da sociedade. E uma ciéncia que ndo s6 é
exclusividade da classe proletaria, mas pertencente a toda humanidade progressista,
pois ela pode fornecer a todos os homens, de qualquer especialidade, uma teoria
cientifica que lhes consente conhecer as leis mais especificas da natureza, do homem,
da sociedade e do pensamento, conhecimento imprescindivel para quem pretende
transformar as coisas.

A partir deste paradigma, podemos voltar a concepgdio problematizadora e
vermos que conhecimento ndo pode ser um “presente”do educador ao educando, de
forma vertical, mas, deve constituir-se um processo de construgio de conhecimentos
a partir de uma realidade que entrelaga educador, educando ¢ mundo.

Nessa concepgio de educagio que busca a autenticidade, ¢ ultrapassada a
relagéio de verticalidade entre educador e educando e em seu lugar surge a relagio de
dialogismo.

Isso porque o didlogo supde troca, prevé educadores que educam com paixo,
com consciéncia critica, preocupados com a possibilidade de provocar mudangas na

concepgio dos educandos.

“Desta maneira, o educador j4 ndo é o que apenas educa, mas o que,
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Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunbio, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que na pratica “bancdria”, sdo
possuido pelo educador que os descreve ou os deposita nos educandos
passivos’.

(FREIRE, 1987: 68-69)

O conhecimento derivado desse processo ¢ critico porque desperta nos
educandos curiosidade de desvendar a realidade que os cerca, de se descobrirem
como sujeitos historicos, “como seres que estio sendo, como seres inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade que, sendo histérica tambeém, é igualmente
inacabada” (FREIRE, 1987).

Retornando a ORLANDI, vimos que a autora supra citada concebe leitura a
partir da historicidade e é, portanto um processo complexo.

Podemos constatar portanto, que a leitura ¢ uma questéo lingiistica, pedagégica e
social a0 mesmo tempo. Podemos construir varias historias de leitura, pois um texto lido
hoje tem um sentido e lido futuramente tera outro sentido. Os slogans feitos pelos politicos
tém uma leitura diferenciada da leitura do seu cleitorado. Isso nos mostra que a leitura é um
processo complexo € que envolve muito mais do que a simples habilidade de compreenséo
superficial de um texto. Exige consciéncia critica dos educandos, pois a preocupagio da
pedagogia posta aqui ¢ aprender a ler nas desigualdades do capitalismo, os caminhos que

possam levar 4 alteragiio dessa mesma sociedade.
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LER NA ESCOLA

Podemos considerar a educagio escolar no que diz respeito aos sujeitos nela
envolvidos, num sentido amplo, pois refere-se ndo so a fase de escolaridade infantil
mas também pré-adolescente, adolescente, chegando até a fase adulta uma vez que
nem todos tiveram acesso a escolaridade nas datas e periodos previstos em Lei.

Em qualquer dessas fases, no entanto, ha uma interferéncia forte da escola no
modo como o homem se faz homem, interferindo em suas relagdes com a realidade.
Podemos dizer que a educagdo ¢ um processo historico criado pelo homem, voltado
para a vida em sociedade, processo este que busca a modificacdo da referida
sociedade para beneficio do homem embora, nem sempre este objetivo seja
alcangado.

Partindo dessa concepgdo quanto ao papel da escola buscaremos uma
compreensdo de como se da o trabalho com a leitura com sujeitos adultos em uma
escola publica de Pontes e Lacerda, onde pude participar ativamente, com a
professora A, dos trabalhos desenvolvidos em uma sala multisseriada de 1* a 4" série
do ensino fundamental. Nosso objetivo € compreender como o professor trabalha a
leitura mais especificamente queremos saber se o professor trabalha com a leitura
enquanto decodificagdo de sinais graficos ou se a leitura ¢ trabalhada num sentido
mais amplo levando em considerago a leitura de mundo dos sujeitos envolvidos € ao
mesmo tempo atribuindo sentidos e significados ao ato de ler e concomitantemente

as questdes que emergem no dia a dia de sala de aula., questdes estas que podem ser
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vistas com diferentes olhares dependendo do modo como se da a compreensdo das
relagdes sociais estabelecidas que tanto podem ser de dominagio quanto de negagdo
desta.

As observagdes feitas no decorrer das aulas permitiram ver que a professora a
maior parte do tempo trabalha os diferentes temas abordados em sala de aula de uma
forma dinamica, critica e sempre contextualizada, isto €, ligada a realidade do aluno.
Ela procura incentivar a participagdo dos alunos com assuntos ligados a questoes
sociais que se fazem presentes na vida dos mesmos. Isto faz com que os alunos
tenham posigdes criticas em relagdo a sua propria vida em sociedade. Tomemos
como exemplo a aluna A, que apos a leitura de um texto que discutia as questdes
inerentes ao trabalho disse: “Eu levanto de madrugada para trabalhar, ganho apenas
um salario minimo e ao final do més o patrio ainda fica me enrolando pra pagar, diz
que tem energia pra pagar, mercado e tudo mais, e eu fico sem comer?” E a aluna B,
complementou, “Eu ganho s6 um salario minimo, mas no final do més se o patrdo me
enrolar pra pagar, eu saio do emprego e arrumo outro.”

Isto nos mostra que a partir do momento que a professora consegue a
participagdo critica dos alunos, essa aula cria significado para eles permitindo-lhes
expressar livremente suas opinides e, desse modo, construindo sua leitura acerca do
mundo.

Em nossa concep¢do nao ha como o professor proporcionar uma leitura
critica do mundo, sem estar a par da realidade social dos alunos, porque se assim for
acabara por cair na pura abstra¢do , em palavras ocas, sem sentido e desprovidas de

significado para os alunos. Ler ndo € simplesmente decodificar palavras ou
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converter letras em sons, mas sim, um ato que faz inferéncias no mundo a partir do
contexto e dos conhecimentos prévios que possuem os aluno.

Ler por este prisma é compreender que a educagdo escolar ndio consiste
apenas na transmissdo de conhecimentos, tampouco é constituida somente pela
matéria do ensino. Ler é um processo que incorpora uma totalidade de condigdes
objetivas e subjetivas que pertencem ao corpo educacional. Sendo assim, sdo parte
do conteado da educacfo: o professor, o aluno, suas concepgdes, seus valores, as
condig¢des locais da escola, materiais e livros didaticos dentre outras coisas.

Na escola, onde a presente pesquisa foi desenvolvida , observamos que o
professor é um educador, porque constréi conhecimentos a partir de uma dada
realidade que entrelaga professor — aluno - sociedade. Isso é facil de perceber pelo
fato de que os temas trabalhados tém relagGes estreitas com a realidade dos alunos,
possibilitando aos mesmos a busca, a aprendizagem, a construgdo do novo, criando
assim condi¢des reais de modificar a realidade excludente em que vivem. Pudemos
constatar isso nos temas trabalhados onde a professora sempre estabelecia ligagdes
entre o que era lido e a vida e a realidade dos alunos.

De modo geral todos os alunos participavam da discussdo, mesmo aqueles
que estavam em processo inicial de sua vida escolar e que, portanto, estavam no
inicio da alfabetizagfio propriamente dita.

Para Pinto (2000) o espago de alfabetizag8o que confunde-se com o processo
de construgdo de significados para as coisas do mundo ou seja com a lettura que se
faz deste, no que tange a educagdo de adultos deve partir sempre de um exame critico

da realidade existencial dos educandos e principalmente da identificagio das origens
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de seus problemas e das possibilidades de supera-los. Alfabetizar, como podemos

perceber na citagdo abaixo, ¢ considerar que:

“0 adulto analfabeto ¢ em verdade um homem culto, no sentido objetivo
(ndio idealista do conceito de cultura, posto que se ndo fosse assim, nao
poderia sobreviver. Sua instrugo formal (alfabetizagdo, escolarizagdo) tem
que se fazer sempre partindo da base cultural que possui ¢ que reflita o
estado de desconhecimento (material e cultural) da sociedade a qual
pertence.”

(PINTO, 1909:63)

No Ambito das discussdes sobre os problemas todos os alunos pa&icipam
mas, quando o problema é a decodificagio percebi, nos alunos da turma de adultos
observada que estes tém posturas diversificadas em relagdo a si mesmos. Alguns dos
alunos que ndo decodificam, julgam-se menores em relagio aos demais por néo
decifrarem os sinais graficos. Porém isso nfio impossibilita a professora de "ler o
mundo" com estes .alunos. |

Embora alfabetizar nfo seja tarefa facil. “Exige de quem o faz uma postura
critica, sistematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo se ganha a ndo ser
praticando-a” (FREIRE, 2001:10). E um bom modo de fazé-lo é proporcionar um
rico espago de questionamento aos alunos quanto a si mesmos e seu lugar no mundo.
E foi isto que a professora proporcionou a seus alunos.

Cabe ao educador que tem uma consciéncia critica, intervir e despertar no
educando, a consciéncia de que ele é um ser pensante, portador de idéias e com alta

capacidade intelectual, que se revela naturalmente em sua conversago, em sua

critica aos fatos, em sua pratica oral. Como podemos constatar:
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“0 educador adulto ¢ antes de tudo um membro atuante da sociedade. Nio
apenas por ser um trabalhador, ¢ sim pelo conjunto de agSes que exerce
sobre um circulo de existéncia. O adulto analfabeto ¢ um elemento
freqiientemente de alta influéncia na comunidade. Por isso € que se faz to
imperioso e lucrativo instrui-lo”.

(PINTO, 1909)

Instruir alunos adultos requer condi¢des adequadas e minimamente
respeitosas. A sala de aula onde realizei a pesquisa de campo, acolhe cerca de vinte e
cinco alunos matriculados, todos de uma faixa etdria avangada. Suas condigles de
trabalho ndo sdo satisfatorias, pois estes alunos estudam numa sala improvisada, no
refeitorio da escola, isto porque as demais salas de aula sio ocupadas pelas outras
séries existentes. Tal situaciio demonstra um descaso com a educagdo de adultos que
se confronta com o empenho da professora cujo trabalho caminha no sentido de
valorizar e respeitar seus alunos.

Uma mostra dessa desconsideragfio esta relacionada aos livros didaticos
trabalhados nesta turma. S@o livros enviados as séries regulares que a professora se
obriga a utilizar, para complementar os estudos de seus alunos. Tais livros sdo
elaborados em grandes editoras e nio levam em consideragio a realidade dos alunos
e em especial de alunos adultos que ndo tiveram acesso & escolaridade em tempo
habil. Talvez por isso a professora prefira trabalhar temas mais polémicos e que
exijam uma leitura mais critica diretamente com os alunos sem a utilizagdo freqiiente
do livro didatico.

O uso exacerbado destes livros deve ser evitado pois sobretudo as cartilhas
que sdo usadas na educago escolar e especificamente na alfabetizagdo de adultos,

por melhores que sejam, na visio metodolégica ou sociologica, ndc escapam a
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alguns deslizes, pois sio os instrumentos por onde os educadores, na maioria das
vezes, depositam as palavras e textos nos alfabetizandos, limitando o poder de
expressdio, de criatividade, sendo instrumento de domesticagdo.” Atualmente, na
maioria dos casos a leitura ideal do professor estd amarrada aquilo que ¢ oferecido
pelo livro didatico. (..) O professor orienta-se por aquilo que ¢ fornecido,
pronto — a - méo, no livro de respostas do livro didatico adotado” (ORLANDI,
1993).

Ainda para a autora supra citada, mesmo quando as palavras e textos
elaborados nos livros, algumas vezes, coincidem com a realidade existencial dos
alfabetizandos, sdo palavras e textos presenteados, dados por alguém e ndo pensados
pelos proprios alunos e, portanto sio apenas imagens da realidade. Conforme nos diz

Freire.

“Que significagio, na verdade, podem ter, para homens e mulheres,
camponeses ou urbanos, que passam um dia duro de trabalho ou, mais duro
ainda, sem trabatho, textos como estes, que devem ser memorizados: “A asa
¢ da ave™; “Eva viu a uva”; “Jodo ja sabe ler”. Vejam a alegria em sua face.
Jodo agora vai conseguir um emprego”!

(FREIRE, 2001: 17).

Textos, na maioria das vezes, com familias perfeitas, casas de moradia,
crianca bem nutridas, dizendo adeus aos pais para ir a escola, depois de um suculento
café da manhd ou um farto almogo com certeza ndo representam a realidade de
alunos como estes dos quais falamos.

Isso ressalta a importdncia da professora quando esta, fugindo ao livro
didatico, trabalha com as questdes dos proprios alunos, temas do seu dia a dia, de sua

realidade. Que podem atunos adultos retirar de positivo para reagirem perante o
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mundo, para compreender, criticamente, a situagdo real de opressdo, de frases soltas
em que selhes diz, suavemente, que a “asa € da ave” ou que “Eva viu a uva”? Na
cartilha “Linguagem Viva” das autoras Cliudia Miranda e Maria Luiza Delage
Rodrigues, apare um texto através de fotos, para a memorizagdo da grafia F.
Mostrando uma familia perfeita, dentro dos padrSes ideolégicos, pois contém pai,
mie, filhos e moradia. No entanto, dentre as pessoas que ali estavam e das pessoas
que se manifestaram duas nfo tinham a familia perfeita representada pela mesma.

Isso nos mostra que apesar de a professora ter de usar livros formulados para
alunos de outras faixas etarias ela da destaque aos aspectos que permitem aos seus
alunos colocarem-se como sujeitos de sua aprendizagem. Um exemplo disso € a
cartilha “Lingua Portuguesa com certeza”! das autoras Julia Fraga e Norma
Benjamim, utilizada pela professora.

A cartilha supra citada é uma cartilha dindmica, pois trabalha a leitura como
uma questdo central na constituicdo do sujeito. Sugere a produgéio de textos a partir
dos nomes dos alunos, observando fotos. Trabalba também com uma diversidade de
textos como: textos informativos, poéticos, musicas, contos tradicionais, contos
modernos, historias em quadrinhos, aniincios, adivinhagGes, fabulas proporcionando
aos alunos uma leitura rica em reflexfio, troca de idéias e experiéncias, a fim de
propiciar-lhes a percepgdo de diferentes aspectos da realidade.

Mediante as questdes relacionadas & leitura e principalmente leitura de
adultos, podemos finalizar este trabatho, priorizando ndo uma concepgdo ingénua da
acio educativa que vé o analfabetismo como uma patologia que impede a leitura por

outras vias, que nio a palavra quase sempre sem relagio com o mundo e com as
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coisas que nomeia, pois suas agdes ndo coincidem com o real, ficando no abstrato,
mas, priorizando a concepgo critica, pois ela é a antitese da concepgao ing€nua.

Esta forma de conceber o trabalho educativo & a Unica capaz de conduzir a
mudangas da situagiio do homem e da realidade & qual pertence pois v€ 0 analfabeto
como um homem culto, no sentido ndo idealista do conceito de cultural. Assim sua
alfabetizagio tem que se fazer sempre partindo da base cultural que possui e torné-lo
capaz de refletir sobre si mesmo, sua vida e sobre a sociedade em que vive sendo

capaz de intervir nela se necessario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que a leitura é algo primordial na vida das pessoas, pois ¢ uma
atividade de assimilagio de conhecimento, de interiozagdo, de reflexdo e também nos
fornece a matéria-prima para a escrita e as interpretages do dia-a-dia. E esta requer
esforco, criatividade, principalmente, considerando a leitura em sujeitos adultos,
como foi feito nesta pesquisa.

E dando énfase ao paradigma da leitura, podemos ver que o ato de ler ndo
pode ser interpretado somente como decodificagio daquilo que esta escrito, desta
forma, saber ler resultava num conhecimento restrito a memorizagéo do grafismo.

Portanto, o conceito de leitura que questionaremos é muito mais amplo do
que mera habilidades mecanicas. E a leitura de mundo que engloba nosso
relacionamento com a realidade e a forma como pensamos essa realidade e esse
relacionamento.

A sociedade a qual fazemos parte é multicultural, desde minimos rituais a
complexos conhecimentos cientificos e técnicos. E dessa multicultura fazem parte
valores e idéias, e a leitura de mundo, ajuda-nos a pensar sobre eles, desenvolvendo
uma postura critica e propria.

E na turma que eu fiz a pesquisa de campo, pude observar que a leitura e feita
de forma diversificada, pois a professora trabalha a leitura com seus alunos, ndo
apenas com livros didaticos, mas também oferece-lhes os textos do mundo.

No entanto, esta fusdo do livro didatico com textos do mundo, € de suma

importincia para se formar bons leitores. Porque, com o livro didético pode até
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ensinar a ler, mas se nio houve um trabalho com uma diversidade de textos e
contextualizando com o mundo, com certeza, ndo formag#o leitores competentes.

Portanto, a educagio escolar deve lidar com a leitura, com a finalidade desta
ser a maior heranca legada pela escola aos alunos, pois ela, serd a fonte perene de

educagio, com ou sem escola.



25

BIBLIOGRAFIA

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetiza¢io & Lingiiistica. 8 ed. , Sdo Paulo: Scipione,
1995.

FREIRE, Paulo. A¢io cultural para liberdade. 9 ed., Sio Paulo: Paz e Terra, 2001.

. Pedagogia do oprimido. 19 ed., Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1987.

. A importincia do ato de ler: em trés artigos que completam. 35. Ed., Séo
Paulo:; Cortez, 1997.

MARTINS, Maria Helena . O que é leitura. 19 ed., Sdo Paulo: Brasiliense, 19%4.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. Discurso e Leitura. 4 ed., Sdo Paulo: Campinas, Cortez,
1999,

PCNs— Parimetros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa: Ensino de

Primeira & Quarta série, Secretaria de Educac¢io Fundamental — Brasilia, 1997.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete ligées sobre educagiio de adultos. 11 ed. Sfo Paulo:
Cortez, 2000.



