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INTRODUCAO

Abordaremos neste trabalho a respeito da deficiéncia e até auséncia de leituras, no
convivio cotidiano, mais especificamente no dia-a-dia do aluno, na prépria sala de aula.
Comentaremos um pouco sobre as necessidades da leitura a partir da visdo de tedricos como;
Freire, Foucambert, Silva, Kleiman entre outros mais.

Este trabalho € o resultado de pesquisa feita através de questiondrio, em duas escolas
na cidade de Pontes e Lacerda (Escolas 1 e 2), mais especificamente com duas professoras (da
lingua portuguesa) de cada escola e dois alunos de cada professora. Delongamos o
questiondrio pela propria questdo, em foco no trabalho, exigir um pouco mais de
aprofundamento, para que pudéssemos entender o porqué da maioria dos alunos ndo gostarem
de ler e até sentirem aversdo pela leitura. Procuramos, ainda, evidenciar onde a falha estd
centrada, pois vivemos e fazemos parte de uma sociedade letrada, ¢ o mercado de trabalho
exige pessoas cada vez mais qualificadas para exercer cargos de destaque. Vale lembrar,
também, que essa sociedade exige pessoas com conhecimento mais aprofundado. Para tanto,
partimos de alguns tedricos de renome, tais como: Freire, Foucambert, Silva, Kleiman entre
outros, com seus conceitos de leitura que nos ajudaram a entendé-la em seus multiplos
aspectos, bem como para andlise dos dados colhidos através de nove questdes iguais (para
alunos e professoras). O questionario foi elaborado de forma a poder ser respondido por
professores e alunos, conforme o entendimento de cada um.

Na primeira parte do trabalho - Consideragdes acerca da leitura — foram tecidas
reflexdes gerais sobre a multiplicidade de enfoques que a leitura pode receber, dependendo do
enfoque e da drea do pesquisador e, ainda, apontamos alguns conceitos de leitura. Na segunda
parte, apresentamos alguns tipos de leitura cujas estratégias devem ser ensinadas na escola,
uma vez que sdo usados por diferentes leitores: Decodificagdo, leitura por prazer: uma leitura
prazerosa, descontraida, sem precisar se preocupar com a cobranga de tarefas posteriores a
essa leitura, leitura para estudar e leitura para sc informar. Na terceira parte, Leitura na escola,
apresentamos a metodologia de trabalho ¢ nossa andlise através dos dados colhidos.

Sabemos que a leitura se faz necesséria, porque a usamos no nosso dia-a-dia, mas as
vezes ndo levamos em consideragio a sua significagiio ¢ muito menos a sua necessidade em
nossas vidas, pois em todos os momentos estamos lendo, seja algo, alguém ou o mundo. Uma
das educadoras ao se deparar com conceito de leitura, acabou por relaciona-la a
decodificagdo; sabemos que decodificar ndo basta, implica também em interpretagdo, ir além

do que estd escrito sabendo ler também as entrelinhas, ou seja, a leitura nunca esta pronta e



acabada e cada leitor tem a sua leitura. Decodificagiio ¢ a representagdo de letras e silabas
podendo ser classificada como o principio do processo de alfabetizagio que passara por varios
processos até chegarmos ao leitor proficiente e maduro. A maioria das professoras
entrevistadas tem a concepgdo de leitura como sendo o canal mediador para o conhecimento
interagindo com Freire de que “a leitura de mundo precede a da palavra e a leitura desta
implica a continuidade daquela”.

Mesmo sabendo que a escola é a detentora do poder para fazer com que o aluno seja
motivado a adentrar no mundo do conhecimento, verificamos neste trabalho que ndo € bem
assim que estd ocorrendo, pois ainda perdura aquela falta de responsabilidade com relagdo ao
ensino/aprendizagem da leitura, os alunos colocam a culpa nos professores ¢ na escola, as
professoras colocam a culpa na familia e no aluno, a escola no sistema e assim
sucessivamente, € ninguém se assume como responsavel pelo fracasso na formagéo do sujeito
leitor.

Das quatro professoras entrevistadas, percebemos (através das respostas dos alunos)
que realmente uma se preocupa com a formagdo de leitor, pois usa, segundo eles (A5 ¢ A6),
“estratégias de leituras de uma forma divertida, até na produgdo de textos e que ainda estao
pensando em escrever um livio da sala deles”. Uma surpresa muito grande € que, csta
professora faz parte de uma escola (2), que possui uma biblioteca com livros poucos atrativos,
ou seja, segundo todos os envolvidos da pesquisa da escola 2, a biblioteca ndo possui bons
livros, os alunos nio podem empresti-los para ler fora da escola, e ainda ndo possui um
bibliotecario para ajudar e orientar os alunos a escolherem livros.

Desta analise concluimos que quando se tem vontade de trabalhar para se formar
cidadio leitor, ndo tendo como empecilho, nem mesmo a falta de uma biblioteca atualizada
muito menos livros que possam atrair os futuros leitores, basta querer organizar estratégias
que é o que a professora estd fazendo, e ndo ficar colocando a culpa na mde, na escola
publica, pois o governo nunca investiu tanto em livros (segundo FNDE) como esté investindo
atualmente. Cabe a entidade escolar (desde alunos até os professores), “correr atras do

prejuizo™.
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1. CONSIDERACOES ACERCA DA LEITURA.

Falar sobre leitura ou formagdo de leitor sera sempre um desafio, uma vez que o
estudo pode se dar por meio de diversas e diferentes éticas o que decorre do ato de ler ser, em
si, um ato complexo e por apresentar diversas facetas e, ainda, ser “a diversidade que delineia
0 seu corpus tedrico, sempre aberto e, portanto, tolerante a interferéncia de outros olhares,
focados certamente em determinado recorte, dentre os miltiplos e diversos dngulos de analise
possiveis na tematica da leitura” (DUMONT, 2002).

Entre os diferentes autores que se preocupam com o assunto, podemos citar
Foucambert (1994, 1997), Chartier (1995, 2001), Silva (1995, 1998, 2002, 2003) teéricos que
discutem leitura do ponto de vista da agdio social e ainda Freire (1998), que imbrica
definitivamente a vivéncia dos sujeitos ao aprendizado e ao desenvolvimento do ato da
leitura.). Kleiman (1989, 1995, 2004) que enfatiza alguns aspectos cognitivos e as praticas de
letramento. Na Psicolingiliistica destaca-se Kato. Portanto cada olhar tendera a focar um
aspecto que parecera pertinente para determinada drea e em determinado momento.

Nio pretendemos, nesse trabalho, afirmar que nossa posigdo seja a mais correta, mas
apenas apresentar uma das tantas facetas referentes a leitura, sabendo que nio esgotaremos o
assunto, por demais complexo. A complexidade pode ser vista ja em algumas frases comuns e
constantes no dmbito educacional: “fulano 1€ até bem, mas ndo entende o que 1€”, “fulano nio
gosta de ler e ndo entende o que 1€”, “os alunos ndo léem porque a familia ndo incentiva”.
Todas essas frases podem ser ouvidas em varios cantos/escolas do pais e de tdo repetidas
parecem nem precisar ser questionadas e, mesmo referindo-se todas a leitura, tratam de
diferentes aspectos que precisam ser devidamente equacionados por quem se propuser a
entender e/ou pesquisar algo tdo complexo e multifacetado.

De acordo com a primeira afirmagdo, o ato de ler seria apenas a associagdo de sons
com letras, ou seja, a transformagdo da substincia grafica em substincia sonora. Nesse
sentido, ensinar a ler seria ensinar as letras para formar silabas, as silabas formariam palavras
até chegar a unidades maiores: frase, paragrafo, texto. Essa forma de conceber a leitura, €
contestada por Foucambert (1994) que defende que a leitura ¢ uma atividade para os olhos e
ndo para os ouvidos, querendo dizer com isto que a leitura ndo se restringe ao aprendizado das
correspondéncias letra-som, mas que o extrapola. Este conceito de leitura segundo o PCN, “¢

equivocada, e a escola vem produzindo grande quantidade de ‘leitores’ capazes de
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decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que tentam
ler” (p.55). No entanto, apesar da dificuldade em ser sustentada teoricamente, essa forma de
ver a leitura recebe atengdio de muitos professores ainda.

A afirmagdo de que o aluno ndo & ou ndo gosta geralmente vem acompanhada da
afirmagdo que a familia ndo incentiva. Com isso a escola parece querer eximir-se da culpa da
falta de leitura no ambito escolar, afinal, se os pais ndo léem, contribuem, desse modo, pelo
nido-gosto pela leitura. E estranho, porém, observar que também na escola parece néo haver
tempo reservado & leitura, afinal se algum tempo for destinado a isso ndo havera como
trabalhar os contetidos, ou seja, é como se leitura ndo fosse trabalho escolar, ou nem fosse
trabalho (cf. Antunes, 2003). Ndo cabe no ambito dessa pesquisa discutir todos esses
aspectos, que foram trazidos apenas para exemplificar algumas das muitas posturas frente a
leitura e a formagdo do leitor.

No cenario atual, a escrita é vista como relevante fator de ascensdo social e
econdmica, quer se refira a individuos considerados isoladamente, quer se refira a regiéio ou
pais. Tudo isso coloca o ensino da leitura em foco e, principalmente, o papel da escola, por ser
esta um local onde o contato com a escrita ocorre (ou deveria ocorrer) de forma sistematizada.
Tendo em vista essa visdo sobre a escola, este trabalho deter-se-a na formagdo do leitor,
considerando a escola como um lugar privilegiado para essa formag8o, procurando relacionar
as formas de trabalho com a leitura nas escolas com o uso e o conceito que os alunos fazem
do ato de ler. Com isso, acreditamos poder entender porque algumas pessoas ndo fazem uso
da leitura, mesmo esta gozando de imenso prestigio na sociedade letrada e sendo considerada
como necessaria para a formagéo social, cultural, politica e até religiosa do cidadao.

A leitura ndo podera ser definida somente por meio de um conceito, mas,
principalmente, relacionando-a a préticas que a norteiam, ndo obstante, procurando conformar
o trabalho as exigéncias metodolégicas de um trabalho cientifico, apresentaremos algumas
definigdes. Para Silva (2002 p. 41), “A leitura é uma forma de encontro entre o homem ¢ a
realidade sécio-cultural; o livro é sempre uma emersdo do homem ao processo historico...”.
Para Foucambert (1994, p. 5) ler é uma atividade para os olhos, ndo para os ouvidos e
“significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem
ser encontradas na escrita”. Ja para Solé (1988, p. 22) a “leitura ¢ um processo de interagéo
entre o leitor e o texto”. Ao tratar do ato de ler, Branddo e Micheletti (2007, p. 17) o definem
como “um processo de compreensdo, de intelecgdo de mundo que envolve uma caracteristica
essencial e singular a0 homem: a sua capacidade simbolica e de interagdo com o outro pela

mediacdio da palavra”. Em Antunes (2003, p.70), leitura é definida como “uma atividade de
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acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma atividade de acesso as
especificidades da escrita”. Nesta ultima definigdo podemos ver um enfoque nos diversos
tipos de leitura, assunto que sera tratado mais adiante neste trabalho.

No ato de ler acontece uma intera¢do entre um sujeito-leitor, que produz sentido,
interagindo com um texto impregnado de sentido, produzido por um sujeito-autor, produtor de
sentidos. Ndo se pode esquecer que leitor ¢ autor podem pertencer a contextos socio-
histéricos diferentes. “O ato da leitura nio se efetiva em agdes isoladas, nem mesmo lineares,
mas, sim, em decorréncia de complexa reagdo em cadeia de agdes, sentimentos, desejos,
especulagdes na bagagem de conhecimentos armazenados, motivagdes, andlises, criticas do
leitor” (DUMONT, 2002). Quando Freire (1998, p. 11) preconiza que "a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquela", relaciona a vivéncia dos sujeitos ao aprendizado e a efetivagdo do ato de ler.

Qualquer que seja a forma de conceber a leitura, ninguém contesta as vantagens do seu
ensino, pois ela € vista por muitos como meio de al¢ar voo as mais altas esferas do poder e
liberdade. Nas palavras de Foucambert (1994), o acesso a escrita € o unico meio de alcance da
democracia e do poder individual. Ainda segundo este autor (1997), formar-se professor € ter
acesso aos instrumentos que possibilitam a formagio do leitor, compreendé-los, agir sobre
eles e transforma-los. Isso coloca em evidéncia a relevancia do ensino da leitura nas escolas,
cabendo, portanto, ao professor a tarefa de preparar o aluno para tornar-se sujeito no ato de
ler. Segundo Martins (1994)

a aprendizagem de leitura na escola, inicia-se a partir do processo natural de
conhecimento e com as experiéncias inseridas no processo de leitura. E cabe a
escola avangar esse processo natural de aprendizagem, ofertando ao aluno textos
diversificados para que ele tenha liberdade de usufruir dessa leitura, opinando e

criticando até se quiser, (p.17)

Em nossos dias, o professor tem reclamado da ma qualidade, ou at¢ mesmo a falta de
interesse do seu aluno para com a leitura. Essa deficiéncia ndo teve inicio hd pouco tempo,
mas consta desde épocas passadas. No Brasil, a histéria da leitura nao foi facil, pois conforme
SILVA E. apud Barzotto, (1999 p.164) “a crise da leitura ndo é de hoje: ela vem se
arrastando ao longo de todo o processo historico brasileiro”. De acordo com Lajolo e
Zilberman, (1999, p. 18) “por volta de 1840 no Rio de Janeiro, sede da monarquia, passa a

exibir alguns tragos necessdrios para a formagdo e fortalecimento de uma sociedade leitora,
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com visdo da melhoria do sistema (sdo os primeiros passos do capitalismo)”, ndo era muito
diferente da realidade que se vive hoje em relagdo a historia de leitura.

A grande falta de interesse, ou de habito do brasileiro pela leitura, parece ter
acontecido de forma gradativa de varias décadas e passada de pai para filho, 0 que muitas
vezes serve de justificativa para a escola ndo tentar cumprir o papel de formadora de leitor.
Afinal, como transformar em leitor alguém cujos pais ndo léem? Uma crianca que ndo tem ou
nunca teve acesso a livros em casa e os pais s6 ficam na frente da tevé? E assim a escola
parece tentar justificar o insucesso na formagéo de leitor — a culpa € dos pais, da televisdo e da
sociedade em geral. Ndo se trata, porém, de buscar culpados e sim de agir para a0 menos
minimizar a situagao presente.

Percebe-se que ha uma necessidade urgente de se fazer uma mudanga em relagdo a
formagdo de leitor no pais, incentivando, estimulando e ensinando as pessoas a ler, ndo s6
literatura, mas também a leitura pragmatica, podendo assim iniciar uma geragdo maior de
leitores, para formar cidaddos com mais desenvoltura e senso critico ainda mais agugado. E
cabe a escola essa fungdo, ja que € uma institui¢do criada e mantida para, entre outras coisas,

transmitir a cultura letrada, na qual destaca-se a leitura. Conforme Silva E. (2002 p. 38)

As experiéncias conseguidas através da leitura, além de facilitarem o
posicionamento do ser homem numa condi¢do especial (o usufruto dos bens
culturais escritos), sdo, ainda, as grandes fontes de energia que impulsionam a

descoberta, elaboragdo e difusdo do conhecimento.

Com a crescente massa populacional € a demanda de profissionais qualificados e mais
informados, € com a tecnologia avangando gradativamente, o mercado de trabalho exige
pessoas com maior conhecimento, desenvolvimento de criatividade e criticidade. Isso acaba
por implicar na necessidade de pessoas com maior poder, ou seja, com mais capacidade,

maior clareza, conhecimento e entendimento de mundo. Para Ferreira e Dias (2002, p.41-2) é

a escrita que permite a construgdo de pontos de vista e de uma visdo de mundo, e a
atribuigdo de sentido a este mundo. Ja a leitura é aguela que vai em busca desses
pontos de vista, verificando-os, questionando-os e investigando os meios de sua
elaboragdo. So a leitura, entendida como uma atividade social e reflexiva, pode
propiciar uma relagdo criativa, critica e libertadora com a escrita, mostrando-se
como um desafio para qualquer processo de democratizagdo e mudanga social

coletiva.
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Autores como Foucambert (1994) e Solé (1998) apontam que a crianca aprende a ler
lendo, sendo colocada em contato com textos reais e cotidianos. Percebemos, desse modo, que
a escola poderia ser uma “fébrica™ de leituras e de leitores e pode ser transformada em uma
grande geradora de consumidores de livros, jornais, revistas, pois todos aprenderdo a ler se
viverem em uma sociedade que partilha livros, porém, para que isso ocorra, a leitura ndo pode

L

ser ensinada descontextualizada dos fatores sociais. Para Foucambert (1994, p.30) “¢ no
desenvolvimento de seu poder sobre si e sobre 0 mundo que a crianga encontra a escrita e,
portanto, aprende a ler™.

A leitura na escola implica vdrios processos nas quais ela estd envolvida, a
decodificagdo, interpretagdo, compreensdo ¢ também a escrita. Quanto a decodificagdo Solé
(1998, p.52) afirma que “ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber decodificar”. E
ainda pela leitura que padrdes gramaticais peculiares a escrita podem ser apreendido, bem
como as formas de organizagdo seqiiencial e de apresentagdo dos diferentes géneros (cf.
ANTUNES, 2003)

Para a nossa sociedade, essa pratica se constitui efetivamente na escola, e na realidade,
tanto escrita quanto leitura sdo problemas da escola, pois uma vez que o aluno entra em
contato com a leitura, o professor da condig¢des a este para que se aproprie do conhecimento e

para que ele (aluno) também se insira na construgdo deste saber, produzindo conhecimento.

A leitura, possibilitando a aquisicdo de diferentes pontos de vista e alargamento de
experiéncias, parece ser o unico meio de desenvolver a originalidade e
autenticidade.... SILVA (2002 P. 43)

E mais do que légica a necessidade de a escola formar leitores criticos, entendidos
como aqueles que vio além da decifragdo de sinais, sdo cooperativos, produtivos, enfim, sdo
sujeitos do ato de ler e nfio meros recepticulos de informagdes (cf. Branddo e Miclheletti,
2007). Para tanto, a escola deve propor estratégias ¢ meios para a formacdo de leitores
proficientes. Nesse contexto, a biblioteca com bibliotecarios bem informados apresentam-se
como imprescindivel contribui¢do para a formagdo desses leitores, pois ler, ndo € tdo simples
como julgam alguns, é uma habilidade das mais complexas no dmbito da linguagem, e uma
biblioteca bem estruturada e bibliotecarios preparados podem constituir um auxilio imenso na

tarefa de formar leitor.
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Quando nos deparamos com as dificuldades de leitura, esperamos dos especialistas,
métodos compensatorios para sana-las. O fracasso ndo ¢ obra exclusiva da metodologia. Sdo
varios fatores que favorecem o fracasso escolar. Nenhuma dificuldade se vence com métodos

mirabolantes, mas com agdes continuas.

1.1. As necessidades da leitura

O processo de ler ¢ um ato social e um fenémeno muito complexo, pois como
qualquer outro tipo de tarefa exige esforgo, concentragdo, e principalmente aten¢do, mesmo
que seja para o interesse do individuo em absorver a significagdo e as informagdes contidas no
texto lido.

O leitor ndo pode ser sujeito passivo em relagéo a leitura, ou seja, o sujeito/leitor ndo
deve ser so receptor da mensagem transmitida pelo escritor, mas se necessario até preencher
lacunas, ndo se detendo somente aos escritos, mas construindo uma significagdo universal,
indo além do que estd explicito, usando o conhecimento prévio para fazer inferéncia ou

interpretar os elementos ndo explicitos no texto. Conforme Orlandi (1999) relata

(...) a apreensdo de um sentido (informagdo) que ja esta dado nele ndo encara o
texto apenas como produto, mas procura observar o processo de sua significagdo.
Correspondentemente, considera que o leitor ndo apreende meramente um sentido

que esta la; o leitor atribui sentidos ao texto. (p. 37).

A leitura, além de ser transmissora de conhecimentos para o homem, ¢ também uma
maneira de libertar o homem do proprio homem ou da sociedade elitizada. Conforme Ferreira
e Dias

A despeito da existéncia, hoje, de outras midias que permitem o acesso facil as
informagdes necessdrias para o viver no cotidiano, a escrita ainda se coloca como
um meio mais eficaz e fundamental de acesso a informagdo, ja que oferece a
possibilidade de escolha e de liberdade face aos caminhos apresentados. Ao ler, o
individuo constréi os seus proprios significados, elabora suas proprias questdes e
rejeita, confirma e/ou reelabora as suas proprias respostas. E ele quem inscreve ou

reinscreve o significado do escrito a partir de sua propria historia. (2002. p.40)
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A leitura ajuda o homem tomar consciéncia da interpretagdo e compreensdo do mundo
em que vive. Através de conhecimentos adquiridos pela leitura, o homem se sentird com mais
direitos, liberdade e seguranga para opor, opinar, propor idéias e até criticar se necessario for.

A leitura deveria ser (mais que um dever) iniciada ou pelo menos incentivada ao
individuo ainda pequeno (bebé), pois é necessario que a familia desenvolva habitos em
leituras com a crianca, desde cedo. O ato de ler requer freqiiéncia e regularidade, porém a
maioria das criangas ndo € incentivada a desenvolverem a leitura porque a grande parte da
sociedade familiar e/ou pais ndo léem.

A leitura se faz necessaria porque ¢ a fonte para o ser humano adquirir
conhecimentos, ¢ principalmente, “adentrar na mente de outrem”, ou seja, saber o que o

escritor estd pensando ou querendo dizer com a sua escrita, também poder formar uma

opinido a partir do que o autor escreveu, conforme Foucambert (1994);

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa
escrita, significa consitruir uma resposta que integra parte das novas informagies

ao que ja se é (p.5).

Ler significa também aceitar ou ndo, os problemas e/ou solugdes colocados pelo autor,
e se ver solitdrio ao formar uma idéia a respeito da visdo de mundo dele (autor), ou sé
compartilhar sua compreenséo da leitura, feita com um outro leitor, se 0 mesmo tiver lido, ou
com 0 proprio autor.

Um outro aspecto a ser considerado, é que a crianga deve ler também textos que
circulam na sociedade, ndo apenas o livro didatico (que contém as vezes apenas fragmentos),
textos auténticos, com uma fun¢fo comunicativa clara, um objetivo interativo qualquer. E
para os que ndo tém o habito da leitura, a escola deve propiciar oportunidades para que se
relacionem com textos variados; livros, revistas, literaturas, romances, jornais, gibis entre
outros. Ndo podemos esquecer que o gibi ¢ um dos responsaveis pela formagdo de leitores,
segundo o escritor e criador das histérias em quadrinhos da Turma da Ménica, Mauricio de
Sousa, o gibi é sem divida um dos grandes responsaveis pela formagdo de leitores. O autor

afirma que:

Todos os dias encontro pais, mdes, avos jovens que olham para mim e falam:

aprendi a ler nas suas revistas, eu pergunto a profissdo da pessoa, que responde



17

com orgulho: sou médico, dentista, antropologo, cientista, e 0 mesmo acontece

quando me deparo no plendrio, com politicos, deputados e senadores.’

Um exemplo real desse tipo de leitura ¢ a professora Cynthia Nagy (Colégio
Mapyoatd, na capital paulista), que utiliza as historias em quadrinhos para alfabetizar seus

alunos da pré-escola,

Quando eles entram em contato com o desenho e a escrita, surge a curiosidade de
saber o que estd escrito dentro do ‘baldozinho' e também, a vontade de reproduzir
uma historia igual, que eles fazem, e fazem bem, contam a historia com
acontecimentos do dia-a-dia. Eu leio um texto curio e repito, trecho por trecho,
para gue os alunos fagam o esbogo e eles acabam aprendendo tanto a leitura como

a escrila.

Esse método de ensino, utilizado pela professora Cynthia, também ¢ utilizado por
outros educadores, pois segundo Mauricio, a historia deve ser antes de tudo leve, gostosa,
divertida e ndo estar alienada a nada e a ninguém, e que néo venha distorcer a realidade.

O que se percebe nessa pratica de ensino, € que ndo ha a necessidade de esperar até
que a crianga va a escola para aprender a ler, mas que, desde pequena, essa crianga pode ¢
deve ter contato com algum tipo de texto e/ou leitura, ou seja, que ela pode ter acesso a textos
escritos, sejam panfletos, placas, faixas, cartazes ou a gibis para despertar a curiosidade, e
possivelmente vir a desenvolver, num futuro bem préximo, a leitura e chegar a ser um leitor
proficiente. Ndo desconsideramos, € claro, os fatores sociais que levam os pais a ndo lerem ou
a ndo comprarem livros para os filhos, mas ndo podemos deixar de citar a importancia dessa
formagao inicial.

Na medida em que a crianga cresce e¢ vé seus pais lendo, certamente por ser
pequena/curiosa (cheia de porqués), se interessara pelo que os pais estdo lendo e quererd saber
do que se trata essa leitura. Se for uma leitura considerada impropria para crianga, os pais
inventam uma compativel a idade delas, pois se ndo fizerem isto, ¢ possivel que estejam
podando essa curiosidade e o desejo de querer saber o que tem de interessante no livro. E
claro que essa se trata de uma crianga que vive num ambiente com alto grau de letramento.
Nos casos contrdrios, cabe a escola tentar suprir essa falta redobrando os cuidados para a

formagdo do leitor.

L. The Reader’s Digest Association. INC. Selegdes. Fevereiro 2003, “O pai da Ménica” Mauricio de Souza
(p.38-46)
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2 - ALGUNS TIPOS DE LEITURA

Como ja foi apresentado anteriormente, ler ndo ¢ uma tarefa fécil, d4 mais trabalho do
que fazer qualquer outra coisa, como assistir televisdo, ouvir musica entre outras coisas boas

da vida. Além disso, como bem salientam Ferreira e Dias (2002, p.40)

Diferentemente da escrita, as outras midias sdo mais provdveis de aprisionarem
o ndo-leitor, ja que as informagies nelas veiculadas refletem uma selegdo
consciente daqueles leitores que as fazem e as despejam sobre os primeiros.
Ademais, com o aparecimento de outros meios de comunicagdo, a relagdo
alfabética e instrumental com a escrita perde sua forga, uma vez que distancia os

individuos alfabetizados do contato laborioso com a mesma.

Ndo se pode esquecer, contudo, que “a escrita ¢ o instrumento do pensamento
reflexivo € s6 o contato com ela pode favorecer o desenvolvimento de um pensamento
abstrato, complexo e de natureza diferenciado daquele permitido pela cultura oral”
(FOUCAMBERT,1994; 1997 apud FERREIRA E DIAS, 2002, P.41). Vale lembrar, ainda,
que leitura equivale a acesso a instrumento de poder.

Lemos com diferentes objetivos, dentre os quais podem ser citados: a leitura para se
informar, a leitura para deleitar-se, ou para entender as caracteristicas proprias da escrita,
entre outras, e cabe a escola explorar e utilizar diferentes tipos de textos usados no nosso
cotidiano, ou 0 mesmo texto trabalhado de maneira diferente. Sdo necessarias algumas
estratégias para ensinar os alunos a utilizar estes textos que podem se classificar em: leitura
prazerosa, leitura para estudar e leitura para se informar. Silva (1998 p. 27) comentando a esse

respeito afirma que

Em sociedade, sdo miltiplos e diversificados os usos da leitura. Lé-se para
conhecer. Lé-se para ficar informado. Lé-se para aprimorar a sensibilidade
estética. Lé-se para fantasiar e imaginar. Lé-se para resolver problemas. E lé-se
também para criticar e, dessa forma, desenvolver posicionamento diante dos fatos e

das idéias que circulam através dos textos.

Estratégias leitoras devem ser ensinadas na escola, contudo “conhecer um vasto
repertério de estratégias é menos importante do que saber utilizé-las. Conhecé-las ndo € o

suficiente. A crianga precisa saber mobilizé-las e utiliza-las em face da variedade de situagdes
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de leitura” (FERREIRA E DIAS, 2002, p. 46). Resta lembrar ainda que a a¢do pedagdgica do
professor ¢ norteada pela sua concep¢do de leitura, portanto, a solugdo do problema da

formagéo de leitor passa por uma mudanga na concepgdo do professor acerca da leitura.

2.1 - Decodificagio

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma seqilenciagdo de
contetidos que se poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar silabas (ou letras)
para formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar frases para
formar textos. (..) Postos de formas descontextualizadas, alguns procedimentos

pouco ou nada contribuem para a formagdo de leitores... (PCN p. 37).

A leitura como decodificagdo ndo € uma leitura enriquecedora, pois, ndo traz beneficio
ou conhecimento de mundo ao aluno, é s6 um conhecimento e/ou identificagdo de palavras e
dispensa a compreensdo do leitor, a0 mesmo tempo em que a leitura feita como avaliagéo,
deixa os alunos inibidos, apreensivos e com medo. Geralmente, isso ocorre nas primeiras
séries quando o professor “toma” a leitura de seu aluno para saber se ele esta “entendendo™ ou
ndo, e ai estd o problema, pois oralizar um texto ndo € ler e mesmo oralizar um texto com
entonagiio ndo significa que estd compreendendo o texto decodificado. Como foi apresentado
anteriormente decodificar ndo € ler, poderia apenas ser considerado uma parte do processo.

Ha ainda um fator que pode servir de agravante: se for uma crianga com dominio da
leitura, a oralizagdo ndo constituird problema, pois possivelmente se sairda bem, mas para
quem esta em fase de aprendizado ou que nido domine o codigo padrio escrito, é provavel que
ndo véa conseguir traduzir para sua variedade dialetal o que estara oralizando, prejudicando a
compreensdo leitora e ainda causando desconforto usual em quem se vé diante de uma
situagdo de avaliagdo e até possivel deboche de colegas.

Decodificagdo ndo ¢é sindnimo de interpretagdo, nem aferimento de significado a

leitura. Para Kleiman (2004)

se o aluno consegue decodificar, utilizar informagdées sintaticas do texto na leitura,
as dificuldades reveladas na compreensdo do texto escrito sdo decorrentes de

estratégias inadequadas de leitura. (p.56).



Foucambert, Solé e, a propria Kleiman entre outros escritores afirmam que decodificar
ndo € ler, pois além de decifrar, somos capazes de ler expressoes; amor, dor, alegria, tristeza
entre outros tipos de leituras. A leitura de um texto ¢ intermediaria entre duas consciéncias
que se comunicam, o autor escreve ¢ o leitor recebe a mensagem, decodificando-a, passando
para varios processos da leitura (compreensdo, apreensdo do sentido do texto) até chegar a ser
um leitor proficiente.

Formar leitores competentes e autdénomos, capazes de compreender e interpretar
aquilo que se 1€ e construir significado exige do professor intervengdo continua durante toda a

vida escolar do aluno, mas conforme Molina,

a escola publica mal direcionada, assume o compromisso de ensinar toda a
populagdo a ler, mas apenas decodificando os textos, sem alcangar a compreensdo
verdadeira nem muito menos, a capacidade de critica. lludem-se com o que léem,
porque estd impresso, aceitam tudo que véem escrito, ndo sdo auténomos diante do

texto (p. 65).

O ato de decodificar fica restrito ao leitor, pois, quando ele 1€, transforma um conjunto
de letras numa palavra ¢ busca o significado dela no vocabulario interno, ou seja, o leitor
desfaz o codigo, e o ato de codificar se restringe a quem escreve (o autor).

Leitor competente ¢ o que entende e compreende o que se 1€, e ainda 1€ além do que
esta escrito, “ler é produzir sentido ao que esta sendo lido™ (Guedes p. 144). Foucambert (1994
p. 37) afirma que “o aluno aprende a ler lendo textos que ndo sabe ler, mas cuja leitura se faz
necessaria”. Na medida em que o aluno vai lendo se adentrando, inteirando do assunto, inicia-
se a familiarizagiio com o texto, 0 mesmo também comega a fazer sentido para ele (aluno),

surge a interagdo do leitor com o texto.

2.2 - Leitura por prazer

Importa que o aluno adgquira o gosto de ler pelo prazer de ler, ndo em razdo de
cobrangas escolares. (p.63) [...] Recuperar na escola e trazer para dentro dela o

que se exclui por principio - o prazer e o prazer de ler sem ter que apresentar a
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fungdo “professor-escola” o produto deste prazer-.. (GERALDIL 2004 p. 110).

Algumas professoras (entrevistas na Revista Nova Escola n° 194) contam experiéncias
vividas de ndo terem biblioteca na escola, e trazerem livros em carriolas, malas e ao chegar a
porta da sala de aula os alunos “atacarem” os livros, porque nos primeiros dias ela chegava e
dizia: “companheiros de viagens, por favor, peguem seus passaportes € iniciemos nossa
viagem ao mundo”, e a alegria da garotada ¢ contagiante, pois, ficam ansiosos para saber e
conhecer 0 novo destino, e trabalham nfo so a leitura literdria, mas todas as leituras possiveis
apresentadas no dia-a-dia, utilizando estratégias ¢ comportamentos diferenciados para cada
tipo de tarefa proposta, afinal, ninguém I¢ noticias de jornal da mesma maneira que mergulha
num romance, e entrar no mundo da fantasia e fazer parte dos personagens, sendo o mocinho

da historia, pois, conforme Silva (2003),

O que importa é que as vidas ndo servem como modelo. S6 as historias servem. E ¢
dificil tecer histérias através das quais possamos viver. So podemos viver nas
historias que lemos ou ouvimos. Vivemos nossas proprias vidas através de textos.
Podem ser textos lidos cantados... (...) ou podem ser textos que cheguem até nos
através de murmurios de nossa mde, dizendo aquilo que as convengoes exigem.
Qualquer que seja a forma ou meio, essas historias formam a todos nos; e sdo essas

historias que devemos usar para fabricar novas ficgdes, novas narrativas (pl5).

Mas para alguns outros pesquisadores (Revista Nova Escola) a leitura prazerosa ¢
quase uma raridade em nosso pais, acrescentam através de estudos e apontam que o grande

vildo da historia da falta de vontade de ler, é misturar a literatura com atividades didaticas,

pois,

Os alunos ndo gostam de fazer resumos ou preencher fichas apos leituras de um
romance ou conlo, e o correto seria apenas trocar idéias e privilegiar a construgdo
de sentidos dos textos, estabelecendo relagies com a realidade dos alunos e com
diversas artes, em outras palavras, nas aulas de literatura so deveria haver espago

para textos literarios. (Revista Nova Escola p. 32)

Essa ideologia também ¢ apoiada pela pedagoga argentina, Delia Lerner, que afirma
que: “a maioria das escolas, sé trabalha com textos diddticos e literdrios e muitas vezes de

maneira burocrdtica, e sem sentido para os alunos”.
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Segundo essa pesquisa 61% dos brasileiros, ou seja, mais da metade dos brasileiros
tem muito pouco ou nenhum contato com livros e apenas 25% da populagdo estabelece
relagdes entre trechos longos, isso numa populagéo que ndo chega a ler nem dois livros por
ano (o quinto pais no ranking da leitura), enquanto na Franga (pais europeu), cada pessoa
chega a ler sete livros por ano. Isso nos leva a indagar o porqué dessa grande diferenca de
leitura do Brasil em relagdo a Franga.

A leitura por obrigagdo, para preencher fichas, ou seja, a leitura sendo feita apenas
porque o professor mandou ler talvez possa ser apresentado como um fator para essa auséncia
de leitura. Afinal de contas ndo existe nada melhor e mais divertido do que ler, pelo puro
prazer de ler, uma obra que nos tenha chamado a atengdo, despertado o nosso interesse, sem a
obrigagdio posterior de fazer uma atividade qualquer; conforme Possenti (data p. 32), o prazer

pela leitura se adquire lendo muito,

Como descobrir um prazer dos mais fundamentais da leitura lendo pouco se, para
ter acesso a ele (prazer) é preciso ter lido muito? £ necessdrio uma certa
quantidade de qualidade para que esse tipo de prazer comece a funcionar. Ler é

reler, ou no mesmo livro ou em outro.

2.3 - Leitura para estudar

Ler ndo ¢ facil, ainda mais quando ¢ para estudar, que acaba sendo o mais cobrado
pelo professor desde quando entramos na escola. A leitura feita para fins de estudo deve ser
feita por etapas, ou seja, depois de terminada uma unidade é que se passa para a seguinte,
assim o leitor se vera em condi¢des de refazer o raciocinio do texto, de forma sintetizada.

Na verdade, aprender a ler textos cientificos, livros didaticos entre outros exigidos pela
escola, ¢ fundamental para toda nossa vida, tanto dentro da escola como fora dela, no
convivio de nosso cotidiano. E para o professor orientar esse tipo de leitura ¢ mais dificil,
porque o proprio material de estudo ndo é atraente, muita escrita e pouca ilustragdo, ¢ um
conjunto de idéias que precisa fazer sentido; e, geralmente, essas idéias sdo novas para o
leitor, o trabalho de leitura é muito lento, e demorado para alcangar o objetivo, na realidade ¢
desgastante e chato. Esse tipo de leitura exige estratégias diferentes da usada na leitura

literaria, pois, nesse caso, ler por obrigagdo parece se constituir a tonica da leitura. A leitura



para estudar ¢ trabalho, exige concentragdo e desvelo de quem esta lendo. Kleiman (2004)

apresenta um roteiro de leituras, que segundo ela, € bastante comum e da 6timos resultados:

o professor deve motivar o aluno conversando sobre o assunto geral do texto;
leitura silenciosa, sublinhando as palavras desconhecidas; leitura em voz alta por
aluno ou por todos, em grupo; leitura em voz alta pelo professor; elaborar

perguntas sobre o texto, [...] reprodugdo de outra atividade ligada ao tema do texto.
(p. 24)

E necessirio que o professor crie situagdes para que o aluno possa ter um
entendimento melhor do texto lido, ou seja, ai cabe ao professor pedir um resumo, um
fichamento, e até um esquema para facilitar a compreensdo e interpretagéio do aluno, mas o
professor deve ficar atento que se o objetivo ¢ formar leitores autonomos, o professor deve
sair de cena, ou seja, ensina o caminho e como segui-lo, mas deixa o leitor seguir sozinho na
caminhada, pois, o professor possui forte influéncia na formagdo de seus alunos, isso também
leva ao gosto pela leitura, dependendo da afetividade do docente com a leitura.

E possivel explorar na escola os diferentes tipos de textos que se usa no cotidiano, sem

que haja a necessidade de imposi¢éo, obrigagdo ou alienagio.

2.4 - Leitura para se informar

A caracteristica bdsica dessa postura ante o texto é o objetivo do aluno: extrair do
texto uma informagdo. Se o objetivo pode definir a interlocugdo que se estd
estabelecendo no processo da leitura, outros objetivos definem o porqué de se
estabelecer a propria interlocugdo. Ou seja, para que extrair informagoes?
(Geraldi. 2004 p.93)

Leitura descontraida, sem cobrangas, sem uma finalidade especifica, ler por ler ou para
saber o que aconteceu ontem, no ano ou século passado, essa € uma leitura despreocupada.
Esse tipo de leitura aproxima o aluno da realidade de mundo em que vive, distante das
viagens e da literatura, e ajuda na formacdo de leitores assiduos e interessados nos fatos que
estdo acontecendo.

A leitura de boas obras, textos informativos e documentarios tornam o leitor mais

perspicaz e capaz de compreender com maior rapidez textos, livros ¢ o proprio mundo.



“Lemos tudo e todos a todo 0 momento, e a leitura ajuda a construir o pensamento a estrutura
e o raciocinio” (prof* Josenia ).?
Segundo a historiadora e educadora Flavia Aidar em sua entrevista a Revista Nova

Escola,

Nenhuma leitura dd ranta oportunidade de desenvolver o senso critico quanto a
leitura informativa (...) e ainda ajuda a formar jovens com opinides proprias

capazes de brigar por seus direitos (p. 36).

Também ha a produgéo de conhecimento, que esta na leitura das revistas e jornais, que
cumprem a fungdo basica da produgido de conhecimentos. Isso faz com que o aluno aproxime
a realidade de mundo com o estudo na escola, pois ha uma grande diferenca entre o que se
ensina e acontece dentro da escola e o que se vive fora dela e, levando textos informativos

para dentro da sala, o educador estara contribuindo para aproximagdo dessas realidades.

nessas condig¢oes, o ensino deixa de ser abstrato — e também a rela¢do entre
diferentes disciplinas fica facilitada. O texto jornalistico é assunto para todo dia e

para toda conversa (Revista Nova Escola p. 37)

Se o professor souber levantar questionamentos a respeito das noticias acontecidas na
cidade, no estado, no pais ou até no mundo, terda uma grande surpresa, ao se deparar com a
quantidade e qualidade de informagdes que seus alunos possuem e adquirem através deste tipo
de leitura, e também se engana se acha que seu aluno ndo sabe ou ndo entende nada sobre
politica, economia entre outros tipos de informagdes. E possivel explorar na escola os
diferentes tipos de textos que se usa no cotidiano, sem que haja a necessidade de imposigao
por parte do professor, mas é claro que cabe a ele levar o aluno a perceber que a informagéo
hoje € um bem precioso € uma exigéncia social. E € por isso que as pessoas léem jornais,
revistas, obras cientificas e outros textos informativos, para se adequar a uma exigéncia social

e/ou profissional.

% Josenia Antunes Vieira. Prof* Dra.em Lingiiistica pela UNB (Artigo-*Leitura um fator de exclusio Social”)
Jornal Folha Universal. 07 de maio de 2006.



3- LEITURA NA ESCOLA

Partindo do pressuposto de que a leitura ¢ uma pratica sociocultural inserida nas
relagdes de poder da sociedade ¢ que a escola € vista como mediadora responsavel pela
formagio de leitores, propusemo-nos a pesquisar ¢ buscar maiores informagdes sobre 0 ensino
da leitura, ja que o leitor é aquele que ndo s6 ¢, mas tem acesso a escritos sociais e sabe
onde encontrd-los, (Foucambert 1994). Um aumento do nimero de leitores comega por uma
distribuigio de poder e para que aumente o nimero de leitores, deve haver também um
aumento de formadores. No Brasil, nio houve mudangas significativas quanto ao numero de
leitores nos tltimos anos, apesar da quase universalizagdo do ensino fundamental. Desse
modo cabe perguntar, com Ferreira e Dias (2002, p. 44): “se ainda ndo existe um programa de
leiturizagdo em nossa sociedade e se o professor ainda ndo tem recebido uma formagdo
afetivo-cognitiva desejavel, qual tem sido o alcance da escola no dmbito do aprendizado da
leitura?”.

Nos Gltimos anos, 0 FNDE tem enviado as escolas muitas obras, tem dotado as
bibliotecas das escolas publicas de um acervo de qualidade inquestiondvel. Apesar disso, €
constante a alegaciio por parte dos professores que falta bibliotecas equipadas e acesso a
tecnologias de informagéo e de oportunidades de vida cultural para alunos e professores. A
escola tem a responsabilidade de dispor de materiais para ensino de qualidade tanto para o
professor como para o aluno, pois se o educador ndo puder contar com material de apoio de
qualidade e se, principalmente, ndo estiver informado, como podera preparar o aluno para
enfrentar a realidade do mundo?

Héa uma diversidade de projetos e planejamentos (feitos pela SEDUC, e até pelos
proprios professores) para a formagdo de leitores nas escolas, mas segundo algumas
professoras, ha uma deficiéncia por parte da escola em por os projetos em agdo, existe projeto

que precisa do todo para funcionar, mas as vezes ndo tem apoio da propria escola.
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3.1 - Metodologia

Entre os periodos de 02 de setembro e 18 de outubro do corrente ano foram feitas 9
(nove) perguntas em duas escolas da nossa cidade (uma no centro e outra num bairro mais
afastado da cidade), envolvendo 12 sujeitos (4 professoras e 8 alunos), mais especificamente,
com duas professoras de cada escola e dois alunos respectivamente de cada professora. Houve
um pouco de dificuldade em conseguirmos as respostas para os questiondrios que nos
dispusemos para este trabalho, pois os entrevistados levaram mais tempo do que o que nds
estipulamos para que eles respondessem, tanto as professoras quanto os alunos, mas as
professoras nos entregaram antes dos alunos.

Houve certa resisténcia da parte das professoras para responderem ao nosso
questiondrio e tivemos que recorrer a varias delas para chegarmos ao resultado das respostas
(em anexo). Quanto aos alunos, representaram ainda mais dificuldade, pois tivemos que ir
vérias vezes para buscarmos os questionarios. Cada dia ouviamos uma resposta diferente: “ah,
eu esqueci de trazer. Ficou em casa. Passa ld para pegar!” (eu ia, mas nio encontrava o
aluno) ou entdo ele falava: “eu deixei com o fulano, e a noite ele leva”.

Vale ressaltar, que nosso enfoque nas perguntas foram direcionadas especificamente a
professoras da Lingua Portuguesa. Nada impedindo que seja realizado em outras dreas, pois
qualquer profissional do ensino estd, implicita ou explicitamente, envolvido no processo da
compreensdo de leituras, bem como na formagdo de leitores, ndo cabendo assim a
responsabilidade somente ao professor de Lingua Portuguesa, mas a todo corpo docente.

Por questdo de ética, ndo citaremos os nomes das escolas nem dos professores e alunos
envolvidos que, doravante denominaremos de: escola 1 (centro) e escola 2 (bairro); as
professoras serdo mencionadas de P1 ¢ P2 (da escola 1) e P3 e P4 (da escola 2) e seus alunos
Al e A2 (da P1) , A3 e A4 (da P2), ambos da escola 1; e ASe A6 (da P3). A7 e A8 (da P4)
que sdo da escola 2.

Os alunos da escola 1 (tanto da P1 quanto da P2), fazem parte do periodo noturno e,
segundo as professoras, ndo adianta cobrar leitura e trabalhos, pois a maioria trabalha e ndo
dispde de tempo para ler ou estudar fora do periodo de aula. Mas algumas respostas dos
alunos — em anexo - nos mostram que sd@o um pouco diferente das respostas de suas
professoras. Resta observar ainda a idéia subjacente de que a escola ndo ¢ lugar para ler, ou
seja, alude-se que a escola ndo ¢ lugar para ler, é uma atividade que deve acontecer fora da
escola ¢ se 0s alunos ndo tiverem tempo, justifica-se o fato de ndo lerem. Tudo aparentemente

simples e acabado.



Nossas perguntas foram iguais tanto para os alunos como para os professores, € o0s
questionamentos foram feitos num sentido de dupla leitura, para que professores e alunos
fizessem a sua “leitura”, ou seja, respondessem conforme o entendimento, nés entramos em
conformidade com Solé (1998, p.40) que; “ndo espera que todos interpretem a mesma coisa,
pois a compreensdo que cada um realiza depende do texto e das questdes préprias do leitor”.

Apresentaremos as perguntas dos questionarios para analisarmos, posteriormente. A
nossa primeira questdo foi: O que vocé entende por leitura? Com esta pergunta, o nosso
intuito era descobrir qual a concepgdo das professoras e de seus alunos com relagdo a leitura
na escola.

Na segunda questdo - Quais as estratégias que vocé utiliza na sala de aula, ou seja,
como vocé trabalha a leitura em sala de aula? - a intengdo da pergunta era conhecer as
estratégias utilizadas pelas professoras com o quesito leitura. A andlise das estratégias de
leitura sera feita considerando, entre outras, alguns principios apontados por Antunes (2003,
p. 79-84): leitura de textos auténticos, leitura interativa, em duas vias, motivada, do todo,
critica, de reconstrugdo do texto, diversificada, “por pura curti¢do™, apoiada no texto e nio sé
das palavras expressas no texto.

Na terceira questiio, o proposito era saber por meio das respostas dos professores o que
os alunos geralmente léem, para podermos confrontar com as respostas dos alunos, e
verificarmos a paridade das mesmas (respostas). Eis a pergunta os alunos léem, com que
freqiiéncia?

Na quarta pergunta - como vocé avalia a leitura?- o sentido de avaliar na pergunta
ndo era no sentido avaliativo referente a nota ou cobranga, mas, sim, no sentido de apreciar,
estimar, merecer e/ou até as necessidades da mesma (leitura).

A préxima questdo, a de nimero cinco, destinava-se a verificar como estava a relagio
aluno/professor e se estavam de comum acordo (se o aluno realmente 1é, e se o faz com a
freqiiéncia que o professor afirma), ou seja, se as respostas de um condiziam com a do outro,
pois até onde sabemos os alunos ndo ficaram sabendo das respostas das professoras e vice-
versa. A pergunta foi: os alunos gostam de ler textos ou obras a serem trabalhadas?

As questdes de nimero seis e sete foram: quais as estratégias que vocé usa para
instiga-los? ¢ os alunos sdo instigados a lerem fora da escola? Quanto a essas perguntas
nos queriamos entender porque certos alunos possuem aversdo a leituras, e se essa aversio
aconteceu pelo fato de algumas estratégias mal elaboradas ou as maneiras como as

professoras instigam seus alunos a lerem tanto dentro da escola como fora da mesma.



Em como vocé avalia o trabalho de leitura em sua escola? Aponte os aspectos
positivos e os que necessitam serem melhorados ou mudados, que foi a oitava questio,
queriamos saber como anda a leitura nas escolas ¢ como anda essa leitura na visdo ou
entendimento dos alunos e dos professores.

Na questdo final, ao fazermos a pergunta, ja antecipamos a atribui¢do do insucesso da
leitura a escola, mas o nosso intuito era saber a resposta e onde poderia ser mudado conforme
a opinido de cada um, e o questionamento foi: a que vocé atribui o insucesso da escola na

formacio de leitor? E o que o professor e/ou a escola pode fazer em relagiio a isso?

3.2 - A formagiio do leitor em foco: analise dos dados

Apesar de sabermos que a escola ndo ¢ onipotente em relagio a formagio do leitor e
deve compartilhar com o resto da sociedade esse papel, acreditamos que agdes determinantes
podem ser iniciadas por professores, que se apresentam como pegas fundamentais nesse
processo de mudanga. Em vista disso, é que buscamos compreender como a leitura esta sendo
vista/tratada no dmbito escolar na cidade de Pontes ¢ Lacerda.

Nessa pesquisa, verificamos que a situagdo é bastante preocupante e precaria na escola
2, pois segundo as professoras, os alunos responderam a um questiondrio com perguntas
objetivas elaborado por uma delas, e elas se surpreenderam com as respostas, os alunos até
léem, quando existem livros para lerem e quando tém acesso a biblioteca, contudo nesta
(biblioteca) ha poucos livros, e ndo tem funcionario (bibliotecério) para trabalhar todos os
periodos. Este ¢ um dos obstaculos a ser vencido para que se haja continuidade de leituras
e/ou formacdo de leitor.

Isso acaba por comprometer o que o PCN da Lingua Portuguesa preconiza em relagdo

ao aprendizado do aluno.

Um projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui
a escola a fungdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso
aos saberes necessdrios para o exercicio da cidadania, (...) cabe a escola promover
a sua ampliagdo de forma que, progressivamente, durante oito anos do ensino
Sfundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que
circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos

eficazes nas mais variadas situagées. (p. 23).



Uma das professoras entrevistadas nesta pesquisa (em conversa apds responder os
questionarios), disse que, “com certeza a falha estd na escola, pois se temos alunos leitores
ou pelo menos dizem gostar de ler, a escola certamente tem a obrigag¢do de oferecer meios e
condigoes e também proporcionar material e conteudo para os alunos ‘suprirem essa
necessidade’ e desenvolverem a habilidade da leitura”.

Segundo a professora Josénia (Jornal Folha Universal), a escola é um dos lugares em
que o individuo se inscreve em um grupo social, e pode-se dizer que o mau desempenho em
leitura, liga-se diretamente a exclusdo social, pois o ambiente escolar tem sido palco de
leituras mecdnicas e arcaicas.

Descreveremos, primeiramente, as questdes seguidas das respostas do professor e seus
respectivos alunos para possivel confronte das respostas dadas: O que vocé entende por
leitura? Para Pl, leitura €, “apreensdo do sentido do texto”, para Al “leitura é a maior
forma que podemos ter conhecimento”, para A2 “leitura é um modo de nos aprendemos a
leitura e tudo na nossa vida se nos lemos bem nos sabemos escrever melhor”. P1 possui um
conceito de leitura que busca no texto o sentido dado pelo autor, conforme Silva. (2002:43)
que afirma ser a ‘primeira leitura’, ou seja, “o propisito basico de qualquer leitura é a
apreensdo dos significados mediatizados ou fiados pelo discurso escrito, ou seja, a
compreensdo dos horizontes inscritos, por um determinado autor, numa determinada obra”.
Leitura ndo é apenas restringir-se ao que estd escrito, entendendo o sentido do discurso, mas é
entender o implicito e ir além do que esta explicito, a leitura é a chave do conhecimento e ndo
apenas apreensdo do sentido de um texto, ndo € apenas utilizar-se de métodos parafrasticos.
Através de uma boa leitura o leitor passa a ter uma visdo mais ampla e mais rica, pois um
leitor competente ndo se prende apenas ao que esta escrito, ele confronta a leitura com sua
realidade de mundo, para adquirir mais conhecimento. E conhecimento, é um campo muito
vasto o qual ndo podemos parar de buscar e adquirirmos. Quanto aos alunos, entendem que a
leitura ¢ necessaria e respondem para que ela serve, mas ndo descreveram nenhuma
concepgdo a respeito da leitura, isso acontecendo com todos os alunos sem excegiio. As
respostas desses (alunos) se equipararam com as do restante dos alunos no quesito conceito de
leituras.

Para a P2 “¢é o processo de letramento numa compreensdo mais ampla para aquisi¢do
da escrita e principalmente, da prdtica social, que nos insere em um mundo vasto de
conhecimento e significados”, para seus alunos; A3, “¢é preciso ter (leitura) para ficar por
dentro das noticias nos jornais e revistas”, A4 ndo respondeu. A professora se mostra

bastante atualizada, pois letramento ¢ um termo relativamente recente na area da educagio e,
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seu aluno, “conceitua” a leitura como um processo de se manter informado, pois “ficar por
dentro das noticias”, também é uma forma de leitura.

P4 entende leitura como “decodificagao de palavras que transformam o mundo de
cada um”. Os alunos: A7 respondeu que “depende da leitura, essencial para o estudo, e
aprendizagem das coisas novas”. Para A8 também “depende da leitura que ira ler, ler é
muito bom, porque desenvolve a inteligéncia”. Decodificagdo ¢ uma prética pedagégica que
se preocupa mais em levar as criangas a reconhecerem os tragos distintivos que representam a
palavra (letra/silaba) do que a busca do seu significado. Aprender a ler é um meio jamais um
fim, e o aluno, ao entrar na escola, jé tém sua leitura de mundo, faltando apenas algumas
orientagdes €, sO a partir dai, comega o ato de decodificar mediado pela professora. Nas
respostas dos alunos, pode-se perceber que eles conhecem o status de que goza a leitura ja que
afirmaram ser um meio de ficar bem informado, de desenvolver a inteligéncia, aprender
coisas novas, ou seja, os alunos assimilam esse conceito social de leitura, portanto, se ndo
léem, cabe a escola tentar com mais afinco verificar as causas disso, afinal, uma professora
entrevistada disse que os alunos ndo gostam de ler.

Quais as estratégias de leituras que vocé usa em sala, ou seja, como vocé trabalha
leitura em sala? P1 respondeu, “conto, leitura curtas, frases, parédias mondlogo, teatros,
poemas, semindrios e sarau”, a principio a professora respondeu as tipologias textuais que ela
trabalha que foi nossa terceira questdo. A1 respondeu; “semindrios, individual e em grupo”,
A2 “coletivo e individual”, as respostas dos alunos coincidiram com a da professora
(resposta), significa que quanto as estratégias, alunos e professora se mantém em consonéncia.
Pelas respostas, verificamos que prevalece a idéia de que o aluno deve ler para apresentar uma
atividade depois, mesmo a leitura literdria € feita para cumprir uma tarefa: expor para os
colegas.

A resposta da P2, “ajudo-os a compreender textos mais complexos, comentando os
mesmos, fazendo perguntas, lendo junto com eles, trazendo informagées sobre autores e
temas, auxilio-os a descobrir o significado das palavras”™, os alunos da P2 responderam
praticamente a mesma coisa, ou seja, deram as mesmas respostas: A3 e A4 “leitura normal
com livros™. P2 foi a Gnica professora que nos respondeu segundo a nossa intengdo com
relagdo a pergunta, pois ela realmente descreveu as estratégias utilizadas por ela em sala.

P3 e P4, segundo elas trabalham de maneiras variadas, diversificam textos, sempre
visando a necessidade de cada turma, mas olhando as respostas dos seus alunos, verificamos
que ndo parece ser bem assim, P3 “utilizo sempre todos os géneros: tiras, quadrinhos, contos,

crénicas, lextos informativos, noticias, artigos, enfim, depende de cada turma”, a resposta
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ndo condiz com a pergunta, € mais uma vez outra professora relatou os tipos de textos que ela
trabalha e ndo as estratégias, os alunos dio énfase 4 leitura com a interpretagdo e produgdo de
textos segundo A5 “com livros diddticos, léem cada dia um capitulo de um livro como ‘pede’
a diretora e também com produgies de texto™, A6 respondeu que, “nds lemos, e trabalhamos
perguntas em cima dessa leitura”, a leitura € vista como reprodugio de uma escrita, ou seja, a
partir de um texto, produzir ou construir outro, € como “a diretora pede”, leitura por
imposigo, e/ou para produgdo de algo posterior a esta leitura, ndo fazendo com que o aluno
tenha prazer nesta leitura, pois pode ser uma leitura da qual ele ndo goste de ler, podendo
acarretar problemas com a formagdo de leitor.

P4 trabalha a leitura “de variadas formas, em grupo, individual, trabalhados
direcionados, escolhendo noticias, poemas e outros para apresentagdo”. E mais uma vez
notamos que os alunos da P4 também néo estdo em conformidade com a professora, pois
segundo A7, eles fazem “leitura silenciosa, cada aluno 1é um pardgrafo e explicagdo”, A8
“esta indo mais ou menos o desenvolvimento da leitura™ esta instavel podemos entdo notar,
desse modo que, conforme relato do A7 (cada aluno 1é um pardgrafo e explicagio) na
verdade, o que ¢ trabalhado € a oralizagdo, vista como leitura. Segundo as respostas das P3 e
P4 as estratégias por elas usadas ndo sdo rotineiras ¢ nem cansativas, mas os alunos, em sua
maioria, enfatizam que trabalham as mesmas coisas cotidianamente, ou seja, léem sempre
livros, fazem interpretagdo de textos ndo tendo nada de inovador, segundo Solé (1998),
Branddo e Micheletti (2001) a rotina de textos (as mesmas tipologias), a falta de leituras
inovadoras repeti¢do do saber ja construido, pode resultar pouco motivadoras, fazendo com
que o aluno perca a vontade de 1é-las.

Nossa terceira questdo sobre o que os alunos léem, e com que fregiiéncia? com
relagdo ao que os alunos léem, as professoras diversificaram as tipologias textuais (contos,
textos curtos, frases, monologos, textos informativos , quadrinhos, crénicas, tiras, etc.), mas
P4 preferiu afirmar que os alunos léem “o que a escola piiblica pode oferecer”. Esta resposta
deu a entender, implicitamente, que a professora deixou um tom meio pejorativo, mas ha
inumeras escolas publicas que possuem bibliotecas fartas, com livros nunca lidos por nenhum
aluno, portanto ndo podemos generalizar que a escola publica tem menos a oferecer do que a
escola particular, ou ainda usar isso como justificativa para os alunos niio lerem. E
verificamos também que mais uma vez os alunos contradisseram a professora, pois as
preferéncias ou necessidades (ou até leitura por imposigdo), sdo pelos “livros diddticos e

revistas”. Tudo o quanto n6s lemos, é uma leitura vélida, dependendo do propésito que temos



para com essa leitura, pois segundo Silva (2002, p. 86), “a mensagem a ser lida é sempre
palpavelmente encontrada no mundo, isto é, na cotidianeidade da vida do leitor”.

Com relagdo 4 freqiiéncia de leituras dos alunos, P1 foi bem objetiva e afirmou que
“os alunos s6 léem quando sdo cobrados”, ndo esclareceu, contudo, a periodicidade com que
cobra os alunos, ou que os incentiva de algum modo. A resposta de um dos alunos A2
correspondeu com a da professora, 1& “pouco”, mas Al afirma ler “frequentemente”.

P2 respondeu a freqiiéncia s6 dos alunos do periodo vespertino, pois do noturno mais
uma vez ela respondeu os tipos de textos que trabalha, e nossa entrevista foi com os alunos do
noturno, “periodo noturno: contos, textos diddticos, literatura, jornal, revista. Periodo
vespertino: Duas obras por bimestre, além de textos variados”. Seus alunos, A3 e A4
novamente ndo conseguiram interpretar a questdo e definir freqiiéncia, pois responderam
“com perguntas e comentdrios”. E uma pena, pois ndo conseguimos entender se os alunos
ndio levaram nosso questionario a sério, ou se eles realmente ndo conseguiram fazer a leitura
das perguntas, pois eles sdo jovens na faixa etaria de 16 anos acima, € possuem
responsabilidades didrias, e provavelmente ndo ficariam brincando de estudar, ainda mais
num periodo que poderiam estar fazendo qualquer outra coisa que julgassem mais importante
em suas vidas. Jovens possuem outras coisas mais importantes para fazerem do que estudar?

P3 respondeu que “seus alunos léem sempre e com variabilidade”, os alunos
reafirmam, pois, segundo a AS, “sempre, pois estamos sempre fazendo redagdes e produgdes
de textos”, A6 também afirma “nos lemos, e trabalhamos perguntas em cima dessa leitura’,
de acordo com as respostas dos alunos, acabamos nos remetendo a Silva (1995 p. 38) “os
professores ainda colocam em prdtica uma diddtica completamente ultrapassada e
retrégrada para o encaminhamento da orientagdo da leitura”, como ja haviamos comentado
anteriormente, os professores ndo procuram inovar, ou ndo dispdem de tempo para a mesma,
pois as vezes a sobrecarga de horas para mediar o ensino € tanta (trés periodos) que ndo sobra
nenhum periodo para fazer o planejamento das aulas, acarretando em pouco aproveitamento
da leitura, privilegiando produgdes e interpretagdes de textos (como sempre 0 basico).

P4 afirma que “quando hd possibilidade; de estar na biblioteca ¢ uma copia para
cada aluno”, seus alunos A7 e A8 relatam ndo ler com freqgiiéncia, s6 “de vez em quando”.
Isto se dé pelo fato da escola (iniciando dos alunos chegando até os professores) néo priorizar
biblioteca, pois se os alunos fossem instigados pelos professores a lerem, eles (alunos)
comegariam a pressionar a entidade escolar (reinvindicando livros para lerem), pois nunca o
governo investiu tanto em livros como atualmente, e € provavel que a secretaria de educagéo

atenda de bom grado, pois é o papel dela (secretaria), podendo assim formar um namero



maior de leitores proficientes nessa escola. Observamos que as professoras apresentaram
varias tipologias textuais que segundo elas utilizam em sala de aula, mas segundo os alunos,
isso ndo acontece na pratica.

A questio de mimero quatro foi como voeé avalia a leitura? E as resposta foram: P1
“como necessdria para a apreensdo do conhecimento”, Al avalia a leitura como “excelente”
e 0o A2 ndo respondeu,

P2 afirma que “meu objetivo é despertar o gosto pela leitura, pois além de ser uma
atividade bdsica na formagdo cultural, é uma excelente atividade de lazer. Fago apenas um
mapeamento didrio com as leituras de lextos, observo alguns critérios como: enlonagdo e
proniincia correta das palavras”, A3 e A4 colocaram a mesma resposta da questdo nimero
trés “sim, com perguntas e comentdrios”, observamos que a professora entendeu como ela
avalia a leitura de seus alunos e ndo a leitura em si, mas como afirmamos anteriormente, as
perguntas seriam aplicadas num sentido de duplicidade de leitura, e nesta questdo, a leitura
que a P2 fez foi do processo avaliativo, segundo MELO (1999 p.71) “o leitor formado
obrigatoriamente a partir das tarefas escolares deixa de ser leitor quando abandona a
escola. Esse leitor, adquire a sensagdo de que leitura é algo vinculado a rotina da
aprendizagem”. Percebe-se que esse processo ndo tem o intuito de formar sujeitos leitores,
mas ela afirma ter “o objetivo de despertar o gosto pela leitura”. Néo € possivel ver relagdo
entre despertar o gosto pela leitura, observando entonagdo e pronuncia correta. Nota-se aqui
uma contradi¢do entre objetivos, estratégias e avaliagdo.

P3 “a leitura é que propicia ao sujeito a apropriag¢do do conhecimento. E ferramenta
indispensdvel para a interpretacdo de mundo”. Para A5 “6timo exercicio para o corpo e para
a mente” e para o A6 “como uma coisa boa em nossas vidas”. Verificamos que segundo os
alunos, a leitura é realmente vista como coisas boas para a vivencia e interagdo sécio/cultural
para o ser humano. Mais uma vez ¢ reafirmada a viséo que as pessoas em geral tém acerca da
leitura: algo bom e 1itil para nossas vidas, mas que - assim como alimentagdo saudavel e
exercicios diarios — ficam apenas no discurso, ndo sendo efetivamente transposto para a
pratica.

Vimos que a P2 em relagdo ao restante das professoras avalia a leitura de diferente
forma das P1, P3 e P4, (que avaliam como sendo significativa e propicia para adquirir
conhecimento), havendo uma interagéo do sujeito entre o que ele 1€, e a sua interpretagdo de
mundo, pois segundo (SILVA 2002 p. 40) “leitura é uma atividade essencial a qualguer drea

de conhecimento e mais essencial ainda & prépria vida do ser humano”. Fica uma divida



34

com relagdo a P2 (além de seus alunos, como estd bem claro) parece também possuir alguma
dificuldade de entender as questdes propostas.

A quinta questdo: os alunos gostam de ler textos ou obras a serem trabalhadas?
Novamente P2 deu uma resposta que néo condizia com a pergunta, deixando-nos em divida
se havia lido ou ndo a questdo “a maioria sim”, Os A3 e A4, ndo fizeram diferente das
respostas anteriores, ¢ da professora deles, ou seja, ndo responderam conforme o que lhes foi
perguntado, “sim, que A profunda mais a leitura”, mas de repente eles poderiam ter entendido
que “analisando ou interpretando” os textos ou as obras a serem trabalhadas aprofundam mais
a leitura, o que de fato pode ser veridico, mas o questionamento nio foi este, e sabemos pela
“leitura” que fizeram das outras questdes, mas é bem provavel que néio entenderam mesmo a
questdo.

As P3 e P4 deixam subentendido que trabalham o que os alunos gostam de ler, a P3
afirma cobrar a leitura de obras, mas também enfatiza que ha resisténcia pela obras. Mas a
resisténcia € normal, pois gosto pela leitura, se o professor ndo aprecia ou pelo menos no
demonstrar que gosta de ler, é provavel que seu aluno também crie certa resisténcia em
relagdo a leitura. AS “Ah, um pouco de cada”, A6 “obras a serem trabalhadas”. os alunos da
P4, A7 “geralmente as duas” e o A8 “os dois, igualmente”. Os alunos responderam o oposto
das professoras, pois os quatro foram unénimes nas respostas e afirmam que trabalham ora
texto ora obra. Nesta questdo, P4 entrara em conformidade com A7 e A8 quando ela
(professora) afirma que eles gostam de ler revistas, eles (alunos) ja haviam respondido na
questdo de numero trés, que léem revistas, mas também gostam dos textos e obras,
observamos que as professoras néo fazem muito para que os alunos tomem gosto pela leitura,
pois P3 cobra leitura das obras, mesmo havendo certa resisténcia, mas ndo comenta nada a
respeito do que faz para instigar seus alunos a tomarem gosto pela leitura das obras,
simplesmente cobra.

As perguntas de numero seis e sete; quais as estratégias para instiga-los a leitura e
se sdo instigados a lerem fora da escola? Pl relata que os instiga a lerem através de
pesquisa e teatro, mas que eles ndo léem. Al “avaliando através de semindrios de obras
literdrias”, mas através de conversa conosco, a P1 reafirma que a condigfio social nio ajuda,
pois sdo alunos que trabalham o dia todo, ndo dispondo de tempo necessdrio para leituras
extra-classe, mas segundo alguns escritores, SILVA ¢ MELO (1999, p.164), “uma pessoa
dificilmente vai ler ou conviver com livros se ela ndo tiver tempo para o exercicio da leitura,
se ela ndo tiver acesso a educag¢do formal (...), se ela ndo for levada a valorizar a leitura

como um meio de adquirir conhecimentos” e o comentario de MELO a respeito da falta de



tempo ocasionado pelo trabalho, vai de encontro com o que a P1 nos informou, “as classes
trabalhadoras sdo as excluidas da leitura. A grande maioria das pessoas ndo Ié porque a
leitura pouco (ou nada) significa no mundo do trabalho, (...) tornando a prdtica da leitura
meramente casual ou residual” (p. 74). A2, “a professora pede e nés lemos”, para pesquisa e
teatro, realmente deve-se ler, pois como fazer apresentagdo de uma pega se ndo estivermos
inteirados do enredo. Mas para pesquisa ndo ha uma necessidade especifica de adentrar num
livro ou texto. Os alunos da Pl sdo instigados a lerem para um processo avaliativo
(seminarios e obras), que conforme ja foi citado, é provavel que essa leitura que a professora
pede, seja também para interpretagdo e avaliagdo e ndo para deleite apreciativo, que conforme
o PCN, ndo se forma bons leitores, muito menos leitores competentes.

P2 a partir da questdo nimero seis fez uma resposta s6, pois segundo o que ela nos
disse quando nos entregou as respostas, “as perguntas eram tudo uma coisa sé, entdo eu
resolvi fazer um texto s6” (anexo, com dois paragrafos), mas vamos transcrever aqui o
primeiro paragrafo “por razédes econémicas e sociais, muitos estudantes tém contato com a
leitura apenas na escola. E é nesse espago escolar em que o trabalho, que os jovens podem
ser conquistados para o livro, e tento, entdo fazer com que seus contatos com a leitura sejam
interessantes e agradaveis”. A3 e A4 “pedem, ou Se ndo ler ele mesmo”. P2 ndo descreveu as
estratégias nem especificou se instiga os alunos a lerem fora da escola, mas comentou a
respeito do acesso a leitura nas diferencas sociais e/ou padrio de vida, pois a maioria dos
alunos entra em contato com livros ou leituras, quando entram na escola. Segundo MELO
(1999 p. 78) “a crise de leitura é reflexo da crise social, politica e econémica da sociedade de
classes, (..) a leitura tem sido um privilégio das classes abastadas, tanto que os
pesquisadores da comunicagdo associam o hdbito de leitura com nivel de renda e nivel
educacional”, segundo o professor Brito’, “a crian¢a que ndo lé, é como a crianga pobre e
Jfaminta que vé através do lado de fora do vidro do restaurante, um senhor devorar um ou
mais bifes, e com olhar estupefado dizer: - olha pai, ele ja ta no segundo bife! A falta do bife e
a falta do livro sdo a mesma e unica exclusdo. A crian¢a que néo Ié é a crianga que ndo tem
bife”, infelizmente ¢ a realidade a qual pertencemos, desigualdade social.

A P3 “seleciona textos que compactuem com o olhar que os alunos tém de mundo” A
P4 também afirma “escolher leituras dependendo da idade e da curiosidade”. Mas essa

pratica de ensino € condenada por virios teoricos, conforme Geraldi e Possenti a leitura

? BRITO, Luiz Percival Leme, professor presidente da Associagfio de Leitura no Brasil “artigo Implicagdes
éticas e politicas no ensino ¢ na promogdo da leitura” (p.24) Revista da Associagdo de Leitura do Brasil. v. 20,
n°39 out. 2002. Campinas, SP: ALB; Porto Alegre: Mercado Aberto, 2002.
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possui passos idiossincréticos, ou seja, cada um tem a sua (leitura), e os textos considerados
adequados sdo em geral ruins e nao ddo certos. Também ¢ dificil selecionar e conciliar textos
diferentes numa s6 aula para o gosto de cada aluno, mas ela afirma instigar os alunos a lerem
fora da escola, ressaltando o texto informativo, que segundo algumas professoras (da Revista
Nova Escola. n° 194 p. 36), “esta prdtica aproxima os alunos do mundo cotidiano, e ajuda a
formar leitores assiduos e interessados pelos fatos reais, (...) jornais e revistas cumprem a
Jfungdo bdsica de produtores de conhecimento, e forma cidaddos criticos"( p. 36)

Das quatro professoras entrevistadas, percebe-se (através das respostas dos alunos)
que realmente a P3 se preocupa com a formagdo de leitor, pois ela usa, segundo eles,
estratégias de leituras de uma forma divertida, até na produgdo de textos e que ainda estdo
pensando em escrever um livro da sala deles. E um dos professores preocupados com a
educagdo e principalmente com o futuro de seus alunos, pois a produgiio deste livro além de
incentiva-los, mostra a professora como seus aliados em relagdo a algo que faz parte da escrita
e leitura de um todo, nesta afirmativa ndo poderiamos esquecer Sole (1998 p. 43) “ndo
devemos esquecer que o interesse também se cria, se suscita e se educa e que em diversas
ocasioes ele depende do entusiasmo e da apresentacdo que o professor faz de uma
determinada leitura e das possibilidades que seja capaz de explorar”.

Com relagdo as respostas dos alunos A1, A2, A3 e A4 (Escola 1), aparece a avaliagio
novamente, isso de forma alguma ¢ instigar, o processo avaliativo para a leitura, ao invés do
prazer, levantam-se o autoritarismo da obrigagdo, do tempo pré-determinado para a leitura.
Essa estratégia néo ¢ bem vista por muitos tedricos. Nio foi especificada pelos AS e A6, a
forma divertida que a P3 utiliza como estratégias e nem para instigé-los a leitura, nem os
assuntos que a A7 se refere como “que nds gostamos”, mas nos vimos alunos de algumas
turmas com camisetas personalizadas com uma “chamada™ bem interessante; “Leitura:
infinito aprendizado”, e em conversa a parte com esses alunos, eles nos relataram que é um
projeto da professora deles (no caso a P3), e que esta sendo desenvolvido na escola A A8 foi
a unica aluna que reclamou das estratégias da professora e afirmou que a professora instiga-os
a leitura de vez em quando.

Nossa oitava questdo se relaciona a como vocé avalia o trabalho de leitura na
escola? Quais os aspectos positivos ¢ os que necessitam de mudanc¢a? Pl respondeu “ndo é
proveitoso! E a necessidade de mudangas metodologicas, optar pela qualidade ¢ ndo a
quantidade”. Para Al “boa. Os positivos é um bom resultado em trabalhos em grupo e o
negativo ¢ a falta de interesse de alguns alunos”. A2 alega que “na sala lemos pouco porque

eu acho que a professora podia exigir mais no aspecto da leitura”. Segundo P1, ler muitos
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livios e/ou textos, ndo significa que o leitor deste, tenha qualidades de leituras, pois
quantidade por quantidade s6 para dizer que leu muitos livros ou obras ndo significa que essa
quantidade venha produzir qualidade, isso significa que P1 néo pede para seus alunos lerem,
pois A2 afirma que a professora deveria exigir mais leituras.

Como j4 relatamos, as respostas da P2 (a partir da questdo nimero seis fez uma
resposta s0), nos transcrevemos o segundo paragrafo, “através de um bate — papo informal
aproveito para apresentar autor e obras, mosiro a narrativa, comparo os niveis de
linguagem, tudo de maneira descontraida para atrair o gosto pela leitura e aprender com
ela,. Um dos pontos positivos é trabalhar a leitura em forma de rodizio. Cada aluno recebe
um livro da biblioteca para ler em casa e, posteriormente faz a troca com o colega e assim
sucessivamente até fechar o circuito. Dessa forma, percebo que a responsabilidade diddtica
(cobranga) desaparece, dando lugar a um tipo de relagdo mais prazerosa com o que € lido ",
A3 e 0 A4 “bem de leitura a professora estd étima”. Ndo pretendemos aqui afirmar que o
método da P2 nio funcione, pois hé vérias pessoas que aprenderam a gostar mais ainda de ler
através de narrativas apresentadas por professoras; ela comega a narrar e através da sua
empolgagdo com os personagens, acaba atraindo seus alunos para o gosto de ler, ou seja,
comenta a respeito de algo que acontece na histéria, mas ndo conclui o assunto, o aluno
sentira vontade ou curiosidade de saber o desfecho, e € provével que vé ler a obra, mas com
relagdo ao rodizio de livros a responsabilidade de atua¢do do professor € transferida para o
aluno, ou seja, ela ndo explicitou se apos essas leituras, se relacionam — professor e aluno-
para discutir possiveis duvidas ou até comentarios das obras lidas, mas que os alunos fazem o
rodizio, segundo ela, a cobranga desaparece, mas o objetivo desse trabalho com leitura ndo
ficou claro para nos. Conforme SILVA (1998 p. 78) “o comportamento do professor faz a
diferenga, (...) é preciso ser um professor que seja um bom leitor, um professor que tenha
paixdo pelos livros, um professor que apresente um forte compromisso com as necessidades e
habilidades de leitura dos seus alunos”. Olhando para essa teoria de Silva, vimos que nesse
contexto ndo funcionou, pois os alunos percebem que a professora tem muitas leituras, mas
acredita-se que ela nfio os instiga € nem consegue passar esse gostar de leitura para seus
alunos.

P3 apresentou como pontos negativos os seguintes fatos: “temos pouco livros e ha
uma resisténcia dos colegas em trabalhar a leitura em outras disciplinas que ndo sdo da drea
de lingua portuguesa”, A5 nido respondeu e A6 afirma que esta “dtimo. Mas que deveria
haver mais livros interessantes e também mais interesse dos alunos”. P3 afirmou o que virios

autores diio énfase, “os professores de outras dreas ndo se preocupam com a formagdo de
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leitor, deixando a responsabilidade para o professor de portugués”, ( Soares, Silva, Guedes &
Souza entre outros).

P4 avaliou os pontos positivos dos alunos e ndo a escola como lhe foi perguntado,
“bom, as criangas se envolvem, tornam-se produtivas e criativas”. Os alunos avaliam o
trabalho na escola como: A5 ndo respondeu e A6 afirma que estd “6timo. Mas que deveria
haver mais livros interessantes e também mais interesse dos alunos”, quanto aos A7 e A8
“pior ndo pode ficar” e “péssima, que pudéssemos levar os livros diddticos para casa”.

P3, P4 ¢ A6, A7 e A8 (da escola 2) relatam a falta de diversificagdo de livros na
biblioteca (que também néo tem bibliotecério) e, infelizmente, sempre que conversamos com
alguns alunos ou profissionais da educagdo na escola 2, verificamos que o fato € veridico, e
que os alunos da P3 no intervalo (recreio) estdo com obras literarias, se deleitando com os
personagens e fazendo troca de leituras, ou seja, um comenta a respeito de sua leitura com o
colega e vice-versa, despertando o interesse pela obra que o parceiro de sala leu. A A6
ressalta também que deveria haver mais interesse dos alunos, mas como se interessar por
entrar numa biblioteca como ele proprio colocou na questio de numero nove, que é
desatualizada e com poucos livros, dependendo de suas habilidades em leituras, é possivel que
ja tenha lido quase todos os exemplares que contenham nesta biblioteca, pois um leitor
assiduo ndo fica sem ler, os A7 ¢ A8 avaliam a leitura como péssima, e isso é preocupante,
pois P4 por ser da mesma escola da P3 (escola 2), possuem enormes diferengas em relagéo a
avaliagdo (de seus alunos) do trabalho de leitura na escola. Nesse contexto, verifica-se que
ndo sdo a-toa os relatos de Silva (1995), Guedes & Souza (2002), entre outros também ja
citados, de que os professores devem motivar seus alunos e sdo também responsaveis em
despertar o gosto de seus alunos pela leitura.

Nossa ultima questio de niimero nove: a que voeé atribui o insucesso da escola na
nio formaciio de leitor? E o que a escola e/ou professor pode fazer em relaciio a isso? P1
atribui “ao tipo de leitura proposta e a imposi¢do de 1é pela nota, 2- primar por introduzir a
leitura gradativa e nao obrigar a ler como condi¢do avaliativa”. E claro que se o professor
acha que ler para avaliar ndo ¢ vantajoso, basta mudar de estratégia, mas parece ser mais facil
mostrar 0 erro como se sempre fosse do outro ou estivesse em outro lugar, pois isso implica
em ndo ter de assumir uma posi¢do de mudanga. Para Al o insucesso deve-se “g grande falta
de interesse de alguns alunos que ndo querem nada com nada, a escola precisa incentivar os
alunos a lerem mais para fazer teatros, aulas dindmicas, pesquisas em campo”. Ja para A2 a
escola tinha que “coloca uma aula de leitura na escola até tinha que tira um dia para a

leitura”.
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P4 respondeu “insucesso? Uma escola piiblica onde os professores ndo tem o minimo
possivel para uma boa leitura, quando acontece de ter uma biblioteca é gracas ao trabalho ¢
muita busca dos professores, entdo o professor se vé num meio social onde as criangas vem
de familias que vé a televisdo como meio de leitura de mundo. E as préprias mdes muitas
vezes ndo gostam que o filho leve tarefa para casa para que ela ndo tenha trabalho com
leituras. A escola e o professor tentam e até as vezes conseguem, mas o meio precisa mudar
também e ver a educag¢do como um local de estudo, leitura, crescimento para as criangas e
ndo somente um depésito de criangas; onde os pais se preocupam em apenas manda-los sem
saber o que ela deve fazer ld”. A7 respondeu que deveria “fer sugestdes de livros
consecutivos, e que nos podemos fazer a leitura com calma em nossas casas”, o A8 gostaria
de “sugestdes de livros para que os alunos possam ler em casa”. E possivel perceber
discrepancia entre as respostas da professora e dos alunos. Por um lado a professora prefere
culpar pais e sociedade de auséncia de leitura, por outro os alunos apontam a falta de
incentivo e de sugestdo de obras que pudessem ler em casa. Ora, se a mde nio gosta que o
filho leve tarefa para casa, o professor poderia reservar um tempo na sala para que os alunos
lessem, porém ficou patente nesse trabalho a idéia de que leitura deve necessariamente
ocorrer fora da escola, como atividade extra-classe, o que exime a escola de sua fungio.

Segundo alguns escritores, essa deficiéncia de leitura estd centrada exatamente na ma
formagdo do professor. “4 concepgdo que se tem hoje do professor de Portugués é que ele
tem pouca familiaridade com a leitura, ndo ¢ um bom leitor, na quantidade e qualidade do
que lé. (...) a principal justificativa apresentada por editores e autores para as caracteristicas
atuais dos livros diddticos (orienta¢do minuciosa ao aluno e ao professor, ‘Livro do
professor’ com respostas aos exercicios) ¢ que os professores ndo léem ou ndo sabem ler e,
portanto, ndo sabem formar leitores” (Marinho 2001. p. 75).

Vale considerar a idéia que A2 colocou de adicionar ao conteido uma aula
especificamente de leitura, pois mudaria um pouco os métodos tradicionais, que ainda sdo
utilizados por alguns profissionais da educagio.

Cada professor poderia e deveria ter um conhecimento mais aprofundado das
caracteristicas ou conceito do que € ler e escrever, principalmente, na 4rea em que atua, ndo
responsabilizando e criticando somente o professor de Lingua Portuguesa. De acordo com
Soares (apud: Marinho. 2001, p. 75), “o fator social econémico e, sobretudo o politico, nio
proporciona condi¢des necessdrias para o bom desempenho do profissional.

Mas ha alguns professores que parecem néo se preocuparem muito com a falta de

leituras e/ou pesquisas, seguem tudo o que vem proposto pelos livros didaticos sem fazer
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questdo de inovar ou colocar os alunos para provarem algo novo e isso acaba por acarretar a
néo formagio de leitor, € ndo contribuindo com o desenvolvimento de criticidade do leitor. Se
essa maneira de ensino se restringir e/ou ficar presa apenas ao livro didatico resulta em
leitores ignorantes, porque ele (livro didatico) j4 vem pronto ¢ acabado, pois, segundo
GUEDES & SOUZA (2002 p. 137), “ler ¢é produzir sentido: ensinar a ler é contextualizar
textos: o leitor atribui ao texto que tem diante de si o sentido que lhe é acessivel”. A leitura
vai além do texto.

A escola além de ser o local onde se aprende ler ¢ escrever é também onde muitas
criangas tém pela primeira vez o acesso a livros, como a P2 afirmou na questdo nimcros seis,
(no primeiro paragrafo). GUEDES & SOUZA (2002 p. 17) relatam que: “a sala de aula é o
unico lugar onde as criangas podem ser colocadas quietas nos seus cantos com um livro nas
mdos para aprender que ler é um didlogo solitdrio com o texto que vai se desvelando ao seu
olhar”. Mas ndo existe tempo para ler em sala e os professores de outra rea poderiam
explorar mais a leitura (sé que é na escola o lugar de trabalhar o conhecimento, nio importa
qual area € o professor, ele ¢ o responsavel, para mediar esse conhecimento), como disse a P3
na questdo nimero oito, que hd uma resisténcia dos colegas a trabalharem leituras em outras
areas, conforme GUEDES & SOUZA continuam afirmando que “ler e escrever ndo é questdo
exclusiva da aula de portugués, mas compromisso da escola como um todo (... ) especialmente
do professor que atua no ensino fundamental e médio”.

Sabe-se que o professor ao ingressar em uma escola, o propésito dele é trabalhar, ¢ o
primeiro passo € o de ensinar o aluno a aprender a ler antes, para depois praticar as estratégias
de leitura. Os alunos adquirem experiéncias e estas experiéncias também sio adquiridas
através de livro, textos elaborados, discussdes em grupo e pesquisas de campo como sugeriu
Al. GUEDES e SOUZA (2002) afirmam que a escola € o professor devem reservar periodos
durante a semana para o aluno dedicar-se a leitura individual (s6 o leitor ¢ o personagem),
com todos os tipos de textos a sua disposigdo, para que o exercicio da leitura se transforme em
prazer, para que o leitor se torne um leitor proficiente.

Como notamos no decorrer deste trabalho, nas concepgdes de leitura dos tedricos.
professores e alunos, verifica-se as diversidades de conceitos, mas que acaba chegando
sempre a0 mesmo ponto de que a leitura ¢ a mediadora do conhecimento e insergio do

homem no mundo da sociedade letrada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Baseado em varios teéricos que abordam diversos aspectos sobre a leitura,
compreendemos que ser leitor proficiente implica ultrapassar alguns processos para chegar a
outros. Esses processos sdo concretizados na escola (ou pelo menos deveriam) e realizados
efetivamente.

Nossa pesquisa mostrou que os professores ¢ os alunos entrevistados conhecem a
necessidade de leitura tanto dentro como fora da escola e atribuem 4 escola o papel de formar
leitor, bem como reconhecem que esse papel ndo tem sido cumprido a contento.
Comparando, contudo, algumas respostas, notamos uma disparidade nas respostas entre
professor e aluno. As professoras parecem acreditar que seus métodos e estratégias para
instigar os alunos a lerem sdo adequados e atribuem a auséncia de leitura ao descaso dos pais
em relagdo a educagdo dos filhos, a televisio e ao desinteresse do aluno. Por outro lado, os
alunos afirmam que ndo existe motivagiio nem por parte das professoras e nem da escola,
alguns frisam ainda que deveriam haver mais incentivos e cobrangas em relacdo a leitura.

Uma professora reclama que as mées ndo gostam de ajudar nas tarefas e até brigam
para que a professora ndo mande tarefas para casa. Percebemos, assim, que mesmo para a
referida professora, a leitura deve acontecer em casa, fora da escola. Ora, para formar cidadio
leitor competente/proficiente a escola deve assumir a fungdo de formar leitor, ensinando aos
alunos estratégias de leitura ¢ ndo deixando aos pais essa tarefa, pois isso s6 perpetua a
situagdo presente.

Verificamos também, que as professoras até possuem conhecimento com relagdo a
leitura, mas deixam duvidas nos métodos e estratégias aplicadas, elas se utilizam e trabalham
varias tipologias textuais (o que € louvavel), mas segundo seus alunos, as leituras sio para
interpretacdo e produgdo de textos, algumas delas (professoras) utilizam ou desenvolvem
leituras parafrésticas, processo este que ndo leva o aluno a ter uma postura ou posig¢do de
leitor proficiente, pois ler para saber o que diz o texto, ndo ¢ necessario um aprofundamento
na leitura, basta “correr” o olho no enunciado.

Ficou claro que sua forma de trabalhar com textos, em alguns casos, apresenta-se de
maneira mecanicista e sem sentido, nio especificando para o aluno o porqué e para que ele
estd lendo ou precisa ler, o que acaba por ocasionar uma leitura superficial ou mera
decodificacdo.

O exemplo do aluno que gostaria que tivessem uma aula exclusiva para leitura (A2),

como vimos, ¢ defendida por Guedes e Souza supracitados, que é da escola e do professor o
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dever de reservar periodos durante a semana para o aluno dedicar-se a leitura. E fazer com
que o aluno se familiarize, converse e tome gosto pelo que esta sendo lido, e que quando
pegue algo para ler se sinta o protagonista da histéria que esta lendo.

Aprendemos com esse trabalho que ha outros caminhos a percorrer ¢ a trilhar, pois
pesquisar sobre a leitura ¢ uma das formas de adquirir conhecimentos entre muitas outras e
procurar relacioné-las com a prética cotidiana seria de suma importancia, pois, como j4 foi
exposto acima, ndo existe uma receita especifica para se formar leitor proficiente.

S6 vamos aprender a ler se nos dispusermos a ler, pois a falta de leitura caracteriza o
homem, ndo como um individuo, mas como mais um ser que ocupa um lugar na sociedade. A
leitura € complexa, ndo tem cor, raga ¢/ou etnia, € estd ai para que possamos explora-la de
maneiras diversificadas.

Neste trabalho, verificamos que quando nds temos um objetivo, s6 nio faremos se néo
quisermos, ou seja, quando a professora tem vontade e sente a necessidade de formar leitor, s6
ndo trabalhara a favor desse fim se ndo quiser, pois a exemplo disto vimos a P3 que mesmo
numa escola que néo possui a minima condigdo (ndo por ser uma escola piblica, conforme
relatou a P4), mas por ndo possuir uma biblioteca adequada e equipada de materiais para
leitura, consegue se sobressair até perante uma escola centralizada na cidade, e toda equipada
de recursos para uma formagdo mais répida e eficaz de leitores. Portanto, concluimos que
como foi mencionado por alguns tedricos e pelos alunos, o responsavel pelo gosto ou ndo
gosto pela leitura fica a cargo do professor. Se ele ndo utiliza estratégias para instigar os
alunos a lerem, e especificar o porqué e para que se deva ler, o aluno nunca o fara por gosto
ou compromisso, pois ha ainda professor (P1) que prega que a leitura deve ocorrer fora da

escola, entdo afinal qual ¢ a tarefa da escola? .
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Questdes para elaboragio de projeto de conclusio do curso de Letras
Assunto: A LEITURA NA SALA DE AULA (P) 4
Aluna: Helena Batista S. dos Santos

1- O que vocé entende por leitura?

Ct,(xn.wncw» & sunlide de lixlo

2- Quais as estratégias de leitura que vocé usa em sala, ou seja, como vocé

trabalha a leitura em sala?
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Com que freqiiéncia?
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5- Os alunos gostam de ler textos ou obras a serem trabalhadas?
.
6- Quais as eStralégxas que vocé usa para instigd-los?
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7- Os alunos sdo instigados a lerem fora da escola'?
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Questdes para elaboragio de projeto de conclusiio do curso de Letras
Assunto: A LEITURA NA SALA DE AULA (A) )
Aluna: Helena Batista S. dos Santos

. 2 .
1- O que vocé entende por leitura? W“’ & OOV W
0 perdemen Ko Couueinmi o

2- Quais as estratégias de leitura que o profcssor usa em sala, ou seja, como ele P
trabalha a leitura em sala? ’&3\;\«0/); € W’ dd/)\”f"“wl
Ui Aol j €m M@)- '
3- Vocés léem.
( )jornais (Xjrevistas (<)mensagens ( Jeibis ()éliteraluras ’(><)1ivros

Com que freqiiéncia? ’\/\W\lﬁlb ‘

4- Como vocé avalia a leitura?
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5- Vocés gostam de ler textos ou obras a serem trabalhadas?
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8- Como vocé avalia o trabalho de leitura em sua escola? Aponte aspectos .

positivos ¢ os que necessitam serem melhorados ou mudados. %&Q} .90
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9- A que vocé atribui o insucesso da cscola na formagdo de leitor? E o que o

professor e/ou a escola pode fazer em relaciio a isso? ! o (_\’kam
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Questdes para elaboragio de projeto de conclusio do curso de Letras
Assunto: A LEITURA NA SALA DE AULA  (A) 9.

Aluna: Helena Batista S. dos Santos

1- O que vocé entende por leitura?

ogj; N ] ,,modl»o@ e aﬂa/\a»a(umo. e mm.
% bde o rarevids e Jueo bure
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trabalha a lcitura em sala? L

3- Vocés léem.
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Didaticos ( )romances ( )textos cientificos ( JOUtros:........ceererrerrenne.

Com que freqgiiéncia?
\‘,"l Cra o (™ o3y

4- Como vocé avalia a leitura?

5- Vocés gostam de ler textos ou obras a serem trabalhadas?

Dbay it o Sttt

6- Quais as estratégias que o professor usa para instigar os alunos a lerem?

OVLEA o /’22/10 )ﬂ,wwz R AN, L/nv\%

7- Vocés sdo instigados a lerem fora da escola?
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8- Como vocé avalia o trabalho de leitura em sua escola? Aponte aspectos

positivos e os qge necjssitam serem melhorados ou mudados.
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9- A que vocé atribui o msucesso da escola'na formagdo de leitor? E 0 que o

professor e/ou a escola pode fazer em relagiio a isso?
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Questdes para elaboragio de projeto de conclusio do curso de Letras
Assunto: A LEITURA NA SALA DE AULA (P) ﬂ_
Aluna: Helena Batista S. dos Santos
1- O que voceé entende por leitura?
2- Quais as estratégias de leitura que vocé usa em sala, ou seja, como vocé
trabalha a leitura em sala?
3- Os alunos léem.
( )jornais ( )revistas ( )mensagens ( )gibis ( )literaturas ( )livros

Com que freqiiéncia?

4- Como vocé avalia a leitura?
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Os alunos gostam de ler textos ou obras a serem trabalhadas?

[=))
[

Quais as estratégias que vocé usa para instiga-los?
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Os alunos sdo instigados a lerem fora da escola?
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Como vocé avalia o trabalho de leitura em sua escola? Aponte aspectos

positivos € os que necessitam serem melhorados ou mudados.

A que vocé atribui o insucesso da escola.na formagdo de leitor? E o que o

O
'

professor e/ou a escola pode fazer em relacgiio a isso?




Questdes para elaboragido de projeto de conclusiio do curso de Letras
Assunto: A LEITURA NA SALA DE AULA (A) 3

Aluna: Helena Batista S. dos Santos
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2- Quais as estratégias de leitura que o professor usa em sala, ou seja, como ele
trabalha a leitura em sala? 30 19

3- Vocés léem.
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6- Quais as estratégias que o professor usa para instigar os alunos a lerem?
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7- Vocés sdo instigados a lerem fora da escola?
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Questdes para elaboragio de projeto de conclusiio do curso de Letras
Assunto: A LEITURA NA SALA DE AULA (A) 4
Aluna: Helena Batista S. dos Santos

1- O que vocé entende por leitura?

2- Quais as estratégias de leitura que o professor usa em sala, ou seja, como ele

trabalha a leitura em sala? j |
bl e Mgl comm shhen ;
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3- Vocés léem.
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Questdes para elaboragio de projeto de conclusiio do curso de Letras
Assunto: A LEITURA NA SALA DE AULA (P) 3
Aluna: Helena Batista S. dos Santos

1- O que vocé entende por leitura?
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6- Quais as estratégias que vocé usa para instiga-los?
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Questdes para elaboragio de projeto de conclusiio do curso de Letras ‘
Assunto: A LEITURA NA SALA DE AULA  (A) :’_‘D

Aluna: Helena Batista S. dos Santos

1- O que vocé entende por leituramm.-,m&:-w%ﬁimpi-&ﬁ&m&m
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2- Quais as cstratégias de leitura que o profcssor usa em sala, ou seja, como ele
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8- Como vocé avalia o trabalho de leitura em sua escola? Aponte aspectos

positivos e os que necessitam serem melhorados ou mudados.

9- A que vocé atribui o insucesso da escola na formagédo de leitor? E o que o

professor e¢fou a escola pode fazer em relaciio a isso?




Questdes para elaboragio de projeto de conclusio do curso de Letras |
Assunto: A LEITURA NA SALA DEAULA  (A) [,

Aluna: Helena Batista S. dos Santos

1- O que vocé entende por leitura?
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2- Quais as estratégias de leitura que o professor usa em sala, ou seja, como ele
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