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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a implantagao da organizacao
escolar em ciclos de aprendizagem, no Ensino Fundamental. Compreende-se
que esta organizagdo escolar esta inserida num contexto contraditério, visto
que o sistema de progressdo continuada ainda apresenta caracteristicas
seriadas. Nesse sentido, para chegarmos ao embate entre ciclo e seriagao foi
buscado nesta pesquisa um conjunto de ideias e fatores que contribuiram para
a organizagao de ambas as estruturas. Os pressupostos e antecedente destas
duas linhas de organizagao de ensino foram buscados desde suas origens com
a chegada dos Portugueses e dos Jesuitas ao territorio do Novo Mundo até a
atualidade, procurando explicitar, em cada etapa dos nossos estudos, as
principais caracteristicas que contribuiram para a transformagdo do nosso
sistema de educagdo. Todo este apanhado histérico ird nos possibilitar um
maior entendimento para que possamos discutir a questdo da implantagdo dos
ciclos como forma de organizagdo do Ensino Fundamental e compreendermos
a contradigdo existente dentro do mesmo. E a partir desta contradi¢do dentro
do sistema que organiza o ensino fundamental que temos a pergunta que ira
nortear os nossos estudos neste trabalho “O sistema de Ensino Fundamental
mato-grossense € ciclado ou seriado?”.

Palavras-chave: Ciclo, Seriagdo, Organizagao, Contradicéo.
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ABSTRACT

The present work has as object of study the deployment of school organization
in leaming cycles, in elementary school. It is understandable that this school
organization is inserted in a contradictory context, since the continued
progression system serial features yet. In this sense, to get to the clash
between cycle and Seriation was sought in this research a set of ideas and
factors that contributed to the Organization of both structures. The assumptions
and background of these two lines of teaching organization were fetched from
its origins with the arrival of the Portuguese and the Jesuits to the territory of the
new world to the present, seeking to clarify, at every stage of our studies, the
main features that have contributed to the transformation of our education
system. All this caught us a history greater understanding so that we can
discuss the issue of deployment of cycles as a form of organization of
elementary school and understand the contradiction within the same. It is from
this contradiction within the system which hosts primary school we have to
question that will guide our studies in this work "the elementary school system
mato-grossense is cycled or show?"

Key-words: cycle, Seriation, organization, Contradiction.
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Introducao.

O presente trabalho foi idealizado a partir de reflexdes realizadas no
decorrer do curso de Licenciatura Plena em Letras e visa discutir a implantagao
da organizagao escolar em ciclos de aprendizagem, no Ensino Fundamental.
Compreende-se que esta organizagdo escolar esta inserida num contexto
contraditério, visto que o sistema de progressdo continuada ainda apresenta
caracteristicas seriadas. Nesse sentido, para chegarmos ao embate entre ciclo
e seriagdo foi realizada uma pesquisa bibliografica, desde os primérdios da
educacao no Brasil, buscado assim um conjunto de ideias e fatores que

contribuiram para a organizacao de ambas as estruturas.

Tendo em vista a necessidade de buscarmos os fatores histéricos da
nossa educacao, o trabalho aqui apresentado tras as principais transformagoes
educacionais dispostas em uma sequéncia linear, o primeiro acontecimento a
ser observado se da entre 1549 e 1759, que € marcado pelos colégios jesuitas
que inicia o percurso educacional no territério do Novo Mundo, o segundo
momento que observaremos ocorre entre 1759 e 1827 e tras as “Aulas Régias”
instituidas pela reforma pombalina, o terceiro acontecimento descrito nesta
pesquisa acontece entre 1808 e 1890 onde temos a chegada da Familia Real
ao Brasil e, as primeiras tentativas de se organizar a educacdo, o quarto
periodo descrito se constitui entre 1890 e 1931 que é marcado pela criagcdo das
escolas primarias nos estados na forma de grupos escolares, impulsionada
pelo ideario do iluminismo republicano.

O quinto periodo ocorre entre 1931 e 1961 e se define pela
regulamentacao, em ambito nacional, das escolas superiores, secundarias e
primarias, incorporando crescentemente o ideario pedagogico renovador. E
para finalizarmos o nosso breve sobrevoo sobre as bases da nossa Educacgéo
traremos o sexto periodo, que se estende de 1961 aos dias atuais, onde temos
a unificagdo da regulamentagdo da Educagdo Nacional abrangendo a rede
publica (municipal, estadual e federal), e a implantagdo do Sistema Ciclado de

Ensino.
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Para que seja possivel falarmos da contradicdo existente no Ensino
Fundamental faz-se necessario observarmos também alguns contomos e
implicagbes que envolvem a adogdo do livro didatico nas escolas publicas
brasileiras, visto que o problema que apontamos neste trabalho se instaura nos
livros didaticos. Tendo em vista esta necessidade, faremos uma breve
retrospectiva histérica sobre o processo de construgdo do livro didatico. Logo
em seguida observaremos os mecanismos que levaram os livros didaticos a
serem considerados em muitos dos casos como o principal, sendo o unico
objeto de trabalho na sala de aula, em muitas escolas da rede Publica de
Ensino, o que o torna um instrumento primordial tanto para o aluno quanto para
o professor.

Apoés observarmos todo contexto histérico que originou 0 nosso Sistema
Escolar e o contexto que originou a produgdao dos materiais didaticos, vistos
como uma ferramenta indispensavel no processo de ensino-aprendizagem
passaremos para a parte central de nosso trabalho, onde iremos apresentar os
materiais didaticos, que ainda hoje sdo produzidos, seguindo conceitos
seriados o que nos leva a perguntar: “Do que adianta termos em vigor a
progressao continuada, se os materiais didaticos ainda vem seriados
desrespeitando todas as nog¢des de ciclos de aprendizagem/desenvolvimento
do aluno?”. Por fim encerraremos nosso trabalho, trazendo algumas
consideragbes sobre nosso sistema contraditério de ensino e apresentando
algumas observagées que poderiam contribuir para a eliminagdao deste
problema que se instaura nas nossas escolas e pde em risco a qualidade do

ensino.

Capitulo 1 — Panorama da Educacao no Brasil: dos jesuitas a escola

ciclada.

Observaremos neste primeiro capitulo uma breve retrospectiva histérica
sobre a Educagéo Brasileira, que se iniciou com a chegada dos Portugueses e
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dos Jesuitas no territério do Novo Mundo e finalizaremos esta primeira etapa
com o fim do Império e a Proclamagdo do Movimento Republicano em 1889,
onde se inicia a estrutura seriada de ensino, que também sera discutida em
nosso estudo. Para nao prolongarmos muito os nossos trabalhos iremos
apresentar, neste topico, somente as grandes rupturas/marcas que resultaram

nas grandes transformagdes da nossa Educacéo.

Estudar a Histéria da Educagéo no Brasil ndo € muito dificil, pelo fato de
que a mesma evolui em rupturas marcantes. A primeira destas rupturas
originou-se com a chegada dos portugueses ao territério do Novo Mundo em
meados de 1549, porém para entendermos melhor este primeiro marco da
nossa Educacao, faz-se necessario entendermos o contexto anterior a chegada
dos portugueses em nosso territério. Em meados do século XVI, em Portugal, a
Igreja e o Estado encontravam-se unidos em prol a interesses comuns, e
buscavam defender a estrutura social tripartite e hierarquizada, que divide a
sociedade em trés camadas, sendo estas a; camada dos que lutam, dos que
rezam e por fim a dos que trabalham. Esta alianga entre o clero e a aristocracia
define o cenario Politico Portugués, que controla o poder e inicia o plano de
colonizagdo do Novo Mundo.

Observarmos este momento antecedente a chegada dos portugueses no
territério do Novo Mundo é primordial para os nossos estudos, pelo fato de que
¢ a partir desta aliangca citada acima, que se da o inicio do projeto de
colonizagao do Brasil e por consequéncia desta unido entre clero e aristocracia
que a igreja envia juto com os colonizadores os Jesuitas, que inicia a segunda
ruptura nesta jornada que abre caminho para a Educagéo no Brasil.

1.1 - A Missao Jesuitica No Brasil e as Primeiras Escolas.

A atuagao dos Jesuitas no Novo Mundo deve ser observada pelo prisma
de missao, ou seja, diferentemente do que ouvimos. Os Jesuitas vieram para o
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Brasil com a finalidade de catequizar os indios, diferente da finalidade do
Estado com o seu projeto de invasao, visto como colonizagdo. Completamente
diferente do Estado, os Jesuitas sdo missionarios, que por volta de 1550,
direcionaram suas ag¢bes de Ensino por todo o mundo, com a finalidade de
barrar a Reforma Luterana e ampliar seu territério, reconquistando os espacgos

perdidos e alcangando novas fronteiras.

A partir dessa necessidade de novas conquistas € que se caracterizou o
avango das missdes jesuiticas, tanto no novo continente (Brasil), quanto no
velho continente (Europa). Porém, a chegada dos jesuitas em 1550, nao trouxe
somente os costumes e a religiosidade européia para o Brasil; com eles vieram

também os primeiros métodos pedagoégicos.

Estes métodos jesuiticos duraram aproximadamente 210 anos, quando
surge uma nova ruptura que se da com a expulsdo dos mesmos em 1750, por
Marqués de Pombal, para atingir a transformagdo da nag¢do portuguesa, e
fortalecer o Estado e o poder do rei. Agora sem a presenca dos Jesuitas na
Educacgao e colonizagdo, surge uma reformulagdo do Sistema de Ensino das
metropoles e das coldnias. Tentaram-se durante este periodo as aulas régias e
o subsidio literario, porém se existia alguma coisa muito bem estruturada em
termos de Educacéao durante o periodo jesuitico o que se viu neste periodo foi
0 mais absoluto caos, que perdurou até a chegada da Familia Real, que migra

para o Brasil fugindo de Napoledo em meados de 1808.

Até o presente momento em questdo ndo se tem um sistema
Educacional propriamente dito nas terras brasileiras, mas com a vinda da
Familia Real, acarretou grandes mudangas no quadro das instituices
educacionais da época o que marcou uma nova ruptura em relagdo ao cenario
educacional anterior. Com a chegada de D. Jodo VI, ao Brasil surgem as
primeiras Academias Militares, Escolas de Direito e Medicina, a Biblioteca Real,
o Jardim Botanico e a Imprensa Régia, considerada como o fator mais
marcante em termos de mudanca gerada pela vinda da Familia Real. No
entanto, a educagédo continuou a ter uma importadncia secundaria, pode-se
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observar isto pelo fato de que em outras coldnias, nesta mesma época, ja

existiam muitas universidades e, a nossa so6 surgiu em 1934, em Sao Paulo.

Pouco se fez pela Educacéo durante o periodo do Império, incluindo D.
Jodo VI, D. Pedro | e D. Pedro |l e, apesar de todas as mudangas muitos
reclamavam da falta de qualidade da Educacéo.

1.2 - O Periodo Republicano e as Reformas Educacionais: A Escola
Seriada.

Com o fim do Império surge um novo marco no ambito educacional, em
meados de dezembro de 1870 com a Proclamagao do Manifesto Republicano.
Os primeiros anos da Republica, caracterizaram-se por varias propostas
educacionais, visando a inovacao do Ensino, no entanto nao foi feita nenhuma
evolugao que pudesse ser considerada marcante ou significativa em termos de
modelo educacional o caos na Educacao e a pressao popular por um ensino de
qualidade sé aumentava.

A desordem gerada durante o Periodo Republicano, se deve a questao
das constantes reformas langadas sem solidez e sem uma visdo global do
problema do aparelho escolar, € na falta, em quase todos os momentos e
iniciativas, da determinagao dos fins de Educacao (aspecto filosofico e social) e
da aplicagao (aspecto técnico) dos métodos cientificos aos problemas da nossa
Educacao, ou seja, na falta de espirito cientifico, na resolugdo dos problemas
da administragao escolar como nos mostra Fernando de Azevedo (2010).

Essa crise que tem presidido na elaboragdo de novos modelos
educacionais compativeis com as realidades da época tem as suas origens na
auséncia total de uma cultura universitaria e na formagcdo meramente literaria
de nossa cultura, ou seja, devido ao atraso educacional universitario, o Brasil
deixa de ter profissionais capazes de propor novas solugdes para a nossa
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Educacgdo, deixando o caminho aberto para a implantacdo de modelos
educacionais europeus descontextualizados da nossa realidade.

Consideramos, com algumas ressalvas, o fato de que o Brasil ndo
possuia uma cultura escolar prépria, nem mesmo uma cultura geral que nos
possibilitasse observar a existéncia de um problema sobre objetivos e fins da
Educacéo. A consequéncia desta falta de cultura € o fato de que n&o se podia
encontrar durante o Periodo Republicano uma unidade e continuidade de
pensamento em planos de reformas, nos quais as instituicdes universitarias
pudessem atrair e orientar as instituicoes escolares para uma diregao reflexiva
acerca do caos da Educacao da época.

Durante este periodo de caos da Primeira Republica, assim conhecida
por diversos historiadores e pesquisadores, o governo realizou diversas
reformas na area da Educagdo, com a finalidade de atender as necessidades
educacionais exigidas no momento e dar novos rumos a nossa Educagao,
tanto no que hoje chamamos de Ensino Médio e Ensino Superior, quanto no
que hoje se denomina como Ensino Fundamental.

As principais reformas educacionais que se sucederam neste periodo

estdo descritas a seguir na seguinte sequéncia:

Reforma Benjamin Constant (1890);

Cdadigo Epitacio Pessoa (1901);

Reforma Rivadavia Correa (1911);

Reforma Carlos Maximiliano (1915);
Reforma Joao Luiz Alves/Rocha Vaz (1925);

L R -

Porém, como ja observamos anteriormente todas estas reformas nao
foram suficientes para que os problemas educacionais fossem resolvidos.
Nota-se, neste momento que desde a chegada dos Jesuitas, a Escola
Brasileira passou por diversas mudangas e no entanto, no que se refere a
qualidade do Ensino e ao sucesso escolar, o resultado que temos ainda é
insatisfatorio. Tendo persistido desde o inicio da nossa Educacgdo o carater

excludente e seletivo, ou seja, percebemos que a Educagdo Tradicional,
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mesmo com todas as transformacdes ocorridas durante este periodo manteve-

S€e a mesma.

Observando a fundo o movimento republicano do ponto de vista cuitural
e pedagogico, pode-se notar que a Republica contentou-se com a mudanca do
regime, e seus representantes ndo tiveram iniciativas de realizar uma
transformacao radical no Sistema de Ensino para provocar uma renovagao
intelectual das elites culturais e politicas, necessarias as novas instituices
democraticas. A Unica transformagao ocorrida concretamente neste periodo foi
a ampliagdo no ensino secundario, mesmo assim no ensino particular, daqui
temos a ideia de que nada foi feito e ainda estamos nos antigos sistemas

classificatérios e excludentes.

Neste momento o governo nao se interessava em ampliar a rede
secundaria, pois ndo se tinha demandas de Nivel Médio por parte da
sociedade. A elite, tendo o poder aquisitivo nas maos, matriculava seus filhos
nas escolas particulares, com finalidade de que atingissem o nivel superior
para serem os futuros administradores do pais, alimentando assim este ciirculo
vicioso onde somente a elite era privilegiada, e por consequéncia a estrutura
educacional nao foi alterada neste periodo.

Em meados da década de 20 iniciou-se o declinio das oligarquias, com a
crise do modelo agrario-comercial-exportador, o que favoreceu o impulso a
industrializacao, que fortaleceu a classe burguesa, que por sua vez se via
prejudicada pelo sistema politico vigente. A queda da oligarquia e a ascenséo
da burguesia industrial geraram grandes revolugdes, que junto as linhas de
pensamentos filoséficos dos escolanovistas e dos catélicos, acabaram
influenciando em uma nova organizagao escolar neste periodo.

Surge neste momento um movimento de cunho pedagdgico, que
revoluciona a histéria da Educacédo, e temos pela primeira vez na histéria os
educadores denunciando o analfabetismo e outros problemas da educacéo.
Este movimento revolucionario se baseia nas concepgdes liberais europeias

para se fundamentar.
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Para compreendermos esta nova revolugdo na educacgao, temos que
observar os fatores que serviram de base para seu surgimento no Brasil. Para
tal fim voltaremos ao século XIX na Europa, que € marcado pelas ideias liberais
sob a profecia do regime das liberdades, politica, econdmica e individual, que
sdo fatores indispensaveis para a prosperidade de todos. Um dos
acontecimentos mais marcantes durante a doutrina liberal europeia ja no final
do século XIX, foi a busca da classe operaria por igualdade de direitos, dentre
eles a Educacéo.

Tendo em vista tais ideias liberais e as reivindicagoes das classes
operarias em busca de igualdades, a educagédo passa a ter um papel crucial na
construgdo de uma nova sociedade igualitaria. E seguindo este ideario no
Brasil, os pioneiros da Educagdo junto a frente governamental da época,
buscam defender o ensino leigo, universal, gratuito e obrigatério que constituia
um dos principais eixos dos discursos politicos da éepoca, que procurava
fortalecer o desenvolvimento nacional através da organizagdo do Sistema
Nacional de Ensino.

E por meio deste contexto politico liberalista que surge a Reforma
Educacional em 1890, pelo governo provisério do Manoel Deodoro da Fonseca,
através do decreto n. 981, que visa promover a reforma do Ensino Primario e
Secundario, convergindo alguns dos ideais para a constituicdo da escola
Publica Brasileira.

O Generalissimo Manoel Deodoro da Fonseca, Chefe do Governo
Provisorio da Republica dos Estados Unidos do Brazil, constituido
pelo Exercito e Armada, em nome da Nagdo, resolve approvar para a
Instrucgdo Primaria e Secundaria do Districto Federal o regulamento
que a este acompanha assignado pelo General de brigada Benjamin
Constant Botelho de Magalhdes, Ministro e Secretario de Estado dos
Negocios da Instrucgdo Publica, Correios e Telegraphos, que assim o
faga executar. (Palacio do Governo Provisorio, 8 de novembro de
1890, 2° da Republica. Manoel Deodoro da Fonseca.) Benjamin
Constant Botelho de Magalh&es. (Colegdo de Leis do Brasil - 1890,
Pagina 3474 Vol. Fasc.Xl| (Publicagéo Original))

Surge neste momento a escola seriada, que veio para superar o ensino
inicial de alfabetizagéo realizado de forma incorreta. Por meio deste novo

metodo seriado 0 ensino passou a ter uma organizagéo, o ensino passa, neste
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periodo, a ser oferecido em espacos especificos e em uniformidade em todas

as escolas do Brasil.

Desta forma, temos pela primeira vez certa organizagao do ensino, que
passou a fazer uma racionalizagdo e homogeneizagao dos predios escolares,
restringindo o ensino a espagos e prédios especificos, cria-se uma seérie de
contetdos curriculares fragmentados para ser ensinados, aplica-se a tarefa de
ensinar somente aos professores, e por fim, seguindo esta nova didatica de
trabalho, consegue-se maiores resultados em relagdao ao cenario educacional

anterior.

Uma das principais caracteristicas da escola seriada e também o fator
que a leva a declinio € que a mesma possui semelhangcas a produgao
industrial, ou seja, bem como uma fabrica que divide e classifica os operarios
por setores e por conhecimento sobre determinada funcgdo, a escola seriada
possui também esta padronizagdo e uniformizacdo dos alunos, como prova
disso temos, a estrutura de series atribuida ao nivel de conhecimento ou idade
do educando, temos também a separagcdo do conhecimento em disciplinas
isoladas, uma uniformizagdo do ensino em modelos especificos, classifica
através da qualidade e muitas vezes reprova o aluno, estes sdo apenas alguns
tracos de semelhangca de que neste periodo a evolugdo da Educagao
acompanhou a divisdo social do trabalho e o desenvolvimento das forgas
produtivas capitalistas da época.

1.3 - Anos 80 do Século XX: A Escola Ciclada.

Em meados de 1980 surgem as primeiras tentativas de adogéo da ideia
de ciclos. A partir deste ponto a tematica ganha forga nos debates
educacionais brasileiros, porém somente em dezembro de 1996 com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), é que os ciclos passam a ter

uma maior atengao e, surgem as primeiras possibilidades de sua implantagéao.
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Para entendermos melhor o marco inicial da introducdo deste novo
modelo de Ensino que gerou grandes discusbes e até o presente momento
ainda produz certos conflitos na nossa sociedade, vamos retomar ao fator

delimitador para sua adogéo.

A crise da "Republica do Kaphet", como a apelidava Lima Barreto,
fortemente entrangada com a do capitalismo internacional em 29,
cavaria largas fendas na hegemonia oligarquica. A Revolugéo de 30,
o movimento sindical anarquista e comunista que a precedeu, o
tenentismo, o impulso reformista do Governo Provisério liderado por
Getulio Vargas, e, do lado oposto, o ideario progressista de uma
fragao dissidente da burguesia de Sao Paulo, constituiam forgas que,
na sua interagéo, provocaram revisdes fundas no quadro institucional
do pais. (Alfredo Bosi, A Educagdo E A Cultura Nas Constituigbes
Brasileiras, p. 64).

A partir da década de 1920, surgiram novos fatores sociais e politicos no
cenario nacional que contribuiram para o declinio da Republica. O
agravamento da crise econdmica, e as revoltas e levantes militares, o0 aumento
das camadas sociais urbanas e por consequéncia o aumento da classe
operaria, os conflitos politicos devido a divisdo das oligarquias dominantes leva
a uma série de fatores que resultaram na Revolugédo de 1930.

A revolucdo de 1930 foi coordenada por Getulio Vargas, que
permaneceu no poder até o ano de 1954, quando o entdo presidente da
republica comete suicidio. Uma das mais importantes mudancgas feitas neste
periodo foi a criagdo do Ministério da Educacao e Saude Publica em meados
de 1930, com a finalidade de cuidar especificamente dos assuntos
relacionados a educagéo e a saude no pais; logo apés esta primeira mudancga
é implantada a Reforma Francisco Campos em 1931, que organizou/recriou de
forma efetiva o Ensino Secundario e Superior no Brasil, seguido do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, que também teve um papel importantissimo
para a melhoria da educagao no pais.

Em 1934 surge uma nova ruptura no cenario educacional do Brasil, com
a publicagao da nova Constituicdo Federal, que determina a Educagdo como
um direito de todos os brasileiros. Outra contribuigdo importante da
Constituicdo Federal ocorreu em 1937 com a permissao que temos até os dias
atuais, de que o Ensino seja oferecido por entidades Publicas e Particulares.
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Com o fim da Era Vargas em 1954 o Brasil ja possua uma estrutura de
Educacao semelhante a que conhecemos nos dias de hoje. Tal estrutura, era
composta pelo: Ensino Primario que tinha cinco anos de duragdo; Ensino
Ginasial, que durava quatro anos; e o Ensino Colegial (nas modalidades

classica ou cientifica) que tinha uma duragao de trés anos.

Antes de passar para o préximo acontecimento na nossa jornada cabe
ressaltar aqui, que foi neste finzinho da Era Vargas aproximadamente entre
1946 ao principio do ano de 1964, que ocorreu o periodo mais fértil da historia
da Educacao Brasileira, isto pelo fato de que neste periodo, atuaram grandes
educadores que deixaram seus nomes na histéria da Educacao devido as suas
realizacoes e pesquisas no ambito de uma Educagado de qualidade. Alguns
destes grandes nomes da época sdo: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourengo Filho, Carneiro Ledo, Armando Hildebrand, Pachoal Leme, Paulo

Freire, Lauro de Oliveira Lima, Durmeval Trigueiro, dentre outros.

Outra ruptura que marca bastante nosso percurso educacional &€ o golpe
militar de 1964, onde muitos educadores passaram a ser perseguidos em
funcéo de seus posicionamentos ideoldgicos, sendo que muitos foram calados
para sempre, alguns se exilaram e outros se recolheram a vida privada, e uma

boa parte, demitidos ou trocados de fungao.

O Regime Militar observou na educagado o carater antidemocratico de
sua proposta ideol6gica de governo, ou seja, observou a Educagdo como um
problema para a instalagdo das novas ideologias politicas e como forma de
resolugdo desta suposta ameaga a nova ideologia. Varios professores foram
presos e demitidos; universidades foram invadidas e fechadas em
consequéncia do posicionamento politico surgem neste periodo varios
confrontos entre estudantes e a policia. Nestas manifestagcbes varios

estudantes foram presos, feridos e alguns foram mortos.

Em meio a este cenario de conflitos entre o governo e os profissionais
da educacgao os estudantes e o presidente Artur da Costa e Silva estabelece, o
decreto de lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969, também conhecido como "Al-
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5 das universidades", que previa a punicdo de professores, alunos e
funcionarios de universidades considerados culpados de subverséo ao regime.
A punicdo para os professores que se opunham ao regime era a demissao,
aléem de ficarem impossibilitados de trabalhar em qualquer instituicao
educacional do pais durante um periodo de cinco anos, os estudantes eram

expulsos e ficavam proibidos de cursarem qualquer universidade por trés anos.

A ditadura militar aos poucos foi se desfazendo, pelo fato da enorme
pressdo popular, de varios setores da sociedade, pedindo uma reforma politica
até que o processo de abertura politica tornou-se inevitavel. Porém, os militares
deixaram o governo através de uma elei¢do indireta, onde somente dois civis
concorreram ao cargo, sendo estes Paulo Maluf e Tancredo Neves, onde a
vitéria de Tancredo em 15 de janeiro de 1985, marca o fim de mais de vinte

anos de regime militar no Brasil.

Com o fim da ditadura militar, surgiram grandes mudangas no campo
educacional brasileiro, dentre estas mudangas temos uma grande expansao
das universidades no Brasil, porém, mesmo com a abertura de novos centros
universitarios o acesso ao ensino superior ainda era muito dificil devido a falta
de vagas e o grande niumero de estudantes que conseguiam notas para entrar
na faculdade. Para erradicar com o problema dos "excedentes", assim
conhecidos os estudantes que tiravam notas suficientes para serem aprovados
nas universidades, mas nao conseguiam vaga para estudar, foi criado o
vestibular classificatério. Outra grande mudanga foi a criagcdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizagcdo — MOBRAL, com a finalidade de acabar com os
altos indices de analfabetismo.

O MOBRAL aparece como um prosseguimento as campanhas de
alfabetizacdo de adultos iniciadas com Lourengo Filho. Porém com novas
ideias que o diferenciava do que vinha sendo feito até o momento. No entanto,
o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo baseado no Método Paulo Freire, ndo
atingiu a sua meta e veio ao fracasso rapidamente. Um dos critérios que
contribuiu para o seu declinio & o fato de que o mesmo se preocupava somente
em fazer com que os seus alunos aprendessem a ler e a escrever, sem
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nenhum vinculo com a formagdo do homem. O programa também né&o
consegue alcangar sua proposta de erradicar o analfabetismo no Brasil e,

também por algumas denuncias de corrupgao.

Com o fim do MOBRAL em 1985, surge o Projeto Fundagéo Educar, que
durou até meados de 1990. Neste mesmo ano também foi criado o PNAC,
plano Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania, que ficou em vigor por apenas
um ano pelo fato de que seguia as mesmas regras dos antigos cursos e assim

como eles o PNAC também nao apresentou resultados aceitaveis.

Surge entdo, logo em seguida, o projeto denominado Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). O EJA, que perdura até os dias de hoje, tem a
finalidade de alfabetizar quem n3o teve a oportunidade de estudar na infancia
ou aqueles, que, por um motivo qualquer, tiveram que abandonar a escola.
Temos também, neste periodo em meados de dezembro de 1996 a publicacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), que regulariza os

ciclos para o ensino fundamental.

Através dos nossos estudos, podemos observar que a ideia de nao
reprovacdo no Brasil e tinha como finalidade primordial eliminar a reprovagao
no ensino primario, por meio de um método de promogéao continuada, que tinha
a intencdo de solucionar o problema da repeténcia e da evasao escolar criado
pelo método serialista, que vinha causando grandes problemas para o governo
que necessitava aumentar o nimero de vagas, para atender toda a populagdo
e garantir assim a escolarizagdo para todos iniciada com o metodo seriado
baseado no movimento liberal europeu.

Podemos observar na Lei n°. 9394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases— LDB, em seu artigo 32, paragrafo 1°, que define que "é

facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos".

Art.32.

§2° Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progresséo
continuada, sem prejuizo da avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino.
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A progressdo continuada (ciclo) como ja observamos anteriormente
surgiu diante da necessidade de reorganizar o tempo escolar visando a
eliminagdo da reprovagdo nos anos iniciais de escolarizagédo, visto que os
alunos do Ensino Fundamental apresentavam baixos indices de desempenho,
e uma alta taxa de repeténcia causada pelos rigorosos critérios de avaliagdo
existentes na seriagdo, que seriam o causador do alto indice de reprovagao
dos alunos. Para tal fim introduziu-se a progressao continuada entre algumas

séries, que foram agrupadas e denominadas como ciclos.

O objetivo da progressdo continuada € respeitar o ritmo de
aprendizagem do aluno, ndo o penalizando com a reprovacgao por ele nao estar
preparado ao final de um ciclo visto que a aprendizagem dar-se-a ao longo dos

anos, o que denominamos "ciclo de aprendizagem".

Seguindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n° 9.394/96),
citada acima, o Estado de Mato Grosso, se posiciona diante deste novo

problema educacional afirmando que:

Infelizmente, a permanéncia de elevados indices de insucesso
escolar tem levado a sociedade brasileira, de modo geral, a
desacreditar na escola e a ver com naturalidade e banalizagéo a
retencdo e a desergcdo dos alunos, especialmente daqueles
provenientes de camadas populares. (Mato Grosso, 2000, p. 16)

Perante este quadro o governo do Estado compreende que a Educagao
escolar é:

[...] Acima de tudo, um direito social inquestionavel e inviolavel do
cidad&o e objetivando reverter esse quadro, a Secretaria de Estado
da Educacao de Mato Grosso [...] (Mato Grosso, 2000, p. 16)

Define através da RESOLUGAO N. 262/02-CEE/MT.:

[...] As normas aplicaveis para a organizagdo curricular por ciclos de
formacgdo no Ensino Fundamental e Médio do Sistema Estadual de
Ensino de Mato Grosso.

O Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso, no uso de suas
atribuigbes, e tendo em vista o disposto nos Artigos 8° § 2°, 10, 23, 32
§ 1° e 88 da Lei n. 9394/96, Artigo 10 da Lei Complementar n. 49/98,
Parecer n. 289/02CEB/CEE/MT, e por decisdo da Sess&o Plenaria
desta data:
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RESOLVE:

Art. 1° — As instituigbes escolares de ensino fundamental e
médio vinculadas ao sistema estadual de ensino que estruturarem
sua organizagao curricular no regime escolar por ciclos de formacao
observardo em suas Propostas Pedagogicas as disposigOes previstas
nesta Resolugdo, além das normas gerais das Resolugdes 118/01 e
150/99 — CEE/MT.

O combate a evasao escolar também & adotado neste contexto como
observamos acima, como um fator principal para a inser¢éo do sistema ciclado

de ensino nas escolas matogrossenses.

Segundo a Secretaria de Estado da Educacdo de Mato Grosso
(SEDUC), para combater este problema muito se tem feito e os resultados
podem ser observados a partir dos numeros que mostram que a evasao
escolar tem-se reduzido consideravelmente nos ultimos anos como poderemos
observar adiante.

Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas),
quando o estado adotou o Ensino Ciclado tinhamos um percentual de 19,5%
de alunos que reprovam e 14,9% de estudantes que abandonavam, o que
gerava um montante de 34,4% de insatisfag@o escolar, observando os nimeros
em meados de 2008 transcorridos 09 anos da implantagéo do Ensino em Ciclo
nas escolas publicas do Estado, 7,2% dos alunos reprovavam e 45 %
abandonavam os estudos, ou seja, 11,5% de fracasso escolar.

Capitulo 2 — Historia, Produgao E Memoéria Do Livro Didatico.

Nao ha como falarmos da contradi¢cao existente no ensino fundamental
sem antes apresentarmos alguns contornos e implicagdes que envolvem a
adocao do livro didatico nas escolas publicas brasileiras, visto que o problema
gue apontamos neste trabalho se instaura nos livros didaticos (LDs). Por isso,
faz-se necessario realizar uma breve retrospectiva histérica sobre o processo

de construgao do livro didatico. Comegaremos este capitulo abordando o artigo
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de André Chervel, intitulado de “Histéria das disciplinas escolares: reflexdes
sobre um campo de pesquisa”, publicado no ano de 1990, que nos dara a base

para compreendermos a os conceitos de elaboragao dos LDs.

Segundo André Chervel 1990, as disciplinas escolares devem ser
estudadas, levando em consideragdo o papel histérico exercido pela Escola.
Neste sentido, ndo nos basta apenas pesquisar o génese das disciplinas (como
a escola trabalha para produzi-las), a sua fungdo (qual a finalidade das
disciplinas escolares) e o seu funcionamento (como estas disciplinas agem
sobre os alunos), faz-se necessario investigar sua integragdo na cultura
escolar. Chervel nos mostra em seu trabalho a importancia de relacionar o
ensino das disciplinas com as finalidades para as quais estdo determinadas e
com os resultados que elas produzem, e nos aponta como componente central

da histéria das disciplinas a histéria dos contetdos curriculares.

Para chegarmos ao ponto crucial da Histéria das Disciplinas segundo o
autor € necessario levarmos em conta os fatores externos, a histéria do que
efetivamente se processa no interior da escola. Por enxergar na diferenga
propria de cada disciplina um grau de inteligibilidade, € que ele propde uma
estrutura de investigagao historiografica das disciplinas escolares, por meio de
trés pontos, sendo, o primeiro, as finalidades.

Para André Chervel, o pesquisador deve-se levar em consideragdo que
tipo de finalidades determinada disciplina vem satisfazer. Considerando-se que
em cada época a escola se coloca a servico de diferentes finalidades que no
seu conjunto fornecem a esta instituicdo o seu carater educativo, € por meio
das disciplinas escolares que ela sempre vai colocar um contetdo de instrugdo
a servico de uma finalidade educativa (CHERVEL, 1990, p. 188). Desta
maneira, conforme mudam as finalidades educativas, vao modificando-se os
contetdos de instrugao a serem ensinados.

Visto este primeiro ponto que o autor nos descreve podemos observar
no Brasil, que os primeiros materiais didaticos, surgiram na metade do século
XIX. E ndo muito distante do que observamos nos estudos de Chervel sobre a
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histéria das disciplinas, no Brasil os primeiros materiais didaticos surgiram com
a funcao de substituir parte dos recursos como a musica, o teatro, a danga, os
manuscritos, textos biblicos dentre outros que eram utilizados desde o século
XVI com a chegada da Companhia de Jesus (Jesuitas) que tinham como
finalidade formar novos catequizadores que pudessem ler as sagradas
escrituras e transmiti-las, convencendo assim, os que nao sabiam ler, a ter uma
crenga na doutrina catélica.

Porém com a Reforma Pombalina e a expulsdao dos Jesuitas estes
métodos apresentados acima, passaram a nao atender mais as reais
necessidades daquele momento, visto que neste periodo se instaurou uma
batalha entre a elite que tinha o desejo do lucro, e a Igreja Catdlica que

atrapalhava o crescimento do capitalismo com seus ensinamentos ideol6gicos.

Neste contexto de conflito € que surgem os primeiros materiais didaticos,
que comegaram a ser introduzidos na Cultura Brasileira com a chegada de
Dom Joao VI e a familia real portuguesa (1808) que era muito interessada em
impor sua cultura, seus costumes reais e sua Educacdo. Neste periodo os
candidatos a alfabetizacdo eram membros da elite, e semelhante ao contexto
anterior neste periodo também existia uma finalidade por tras da aquisicéo dos
estudos, porém neste momento os burgueses frequentavam escolas, nao
somente para aprender a ler e escrever, mas com a finalidade de obter preparo
e ascensao para liderar, administrar e subordinar os demais membros da
sociedade que ndo possuiam estudo.

O segundo ponto que Chervel nos apresenta nada mais é que as
praticas em torno de cada disciplina, que foi escolhida para atender uma
finalidade especifica da sociedade. Neste momento a questao passa a girar em
torno de como se processam em sala de aula os ensinos escolares, que é
segundo Chervel “a parte da disciplina que pée em acao as finalidades
impostas a escola e provoca a aculturacao conveniente” (1990, p. 192). Neste
momento surgem dois elementos que operam no ensino: o professor e os
alunos. E é entre o que o professor ensina e o que os alunos aprendem que se
instaura o resultado, a finalidade do ensino de uma disciplina escolar.
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O terceiro e ultimo ponto & o resultado que o ensino das disciplinas
escolares oferece a sociedade que confiou a escola a finalidade educativa.
Estes resultados podem ser observados de duas maneiras, o fracasso escolar

e a aculturagao dos alunos.

O fracasso escolar remete aos aspectos de defasagem das disciplinas,
ja que no momento de fixar as normas de progressao da disciplina, “a escola é
constrangida, por razées diversas, a determinar um nivel médio de progressao
ao qual ndo poderdo se adaptar sendo uma parte dos alunos” (CHERVEL,
1990, p. 208), de forma que alguns fracassardo. Segundo Chervel a
consequéncia deste fracasso € chamada de elitismo onde alguns poucos
provenientes de camadas sociais mais ricas progridem enquanto muitos outros
de origem pobre fracassam.

Os reflexos da aculturagdo proveniente das disciplinas escolares e de
seus materiais de ensino podem ser observados no fim do Império onde os
burgueses até entdao renegados pela elite estavam entre os defensores mais
entusiasticos da alta cultura classica e de suas instituicdes. O resultado foi o
fortalecimento das linguagens, convencoes e simbolos classicos e académicos
nas artes e letras, em vez do estimulo aos impulsos modernistas, ou seja, os
burgueses se deixaram envolver por um sistema cultural e educacional que

ainda defendia e reproduzia o antigo regime. Como nos reporta Razzini:

No Brasil, a permanéncia do Antigo Regime ("monarquia e elite
fundiaria") esta ligada ao sucesso duradouro da empresa colonial
portuguesa (1500-1822) e, depois da Independéncia, ao
prolongamento de sua estrutura econdmica, social e politica [...] Ao
que parece, a aceitagdo e prolongamento dos valores e instituicdes
dos colonizadores portugueses era disfargada com a adogdo de
outros modelos culturais europeus (franceses e ingleses, por
exemplo), cujo cultivo (e adestramento) dava distingdo a elite
emergente. Assim, a passagem da colénia para o estado autdbnomo
fez surgir uma elite politica autoritaria [...] (RAZZINI, 2000, p.20).

Como observamos acima a proclamagédo da Republica ndo modificou de
imediato a Educagcao Secundaria do Brasil, € 0 Ensino se manteve restrito a
uma pequena quantidade de escolas publicas e poucos estabelecimentos com
cursos regulares, que tinham como finalidade primordial a preparagao para o
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Ensino Superior, que baseavam os seus programas e métodos de ensino nas
orientagdes do Colégio Pedro Il

Antes de prosseguirmos com nosso levantamento sobre os LDs,
devemos observar um pouco mais sobre o Colégio Pedro Il, que foi
considerado um marco no projeto nacional civilizador e um dos principais
atores da Histéria da Educagdo no Brasil e que esta diretamente ligado a

elaboragao dos primeiros materiais didaticos brasileiros.

O Colégio Pedro Il foi a primeira instituicdo de Ensino Secundario do
Brasil, e atendeu com éxito as demandas Politico-Culturais do Estado e da
sociedade. A principal caracteristica desta instituicdo é sua organizagao que
desde a época de sua criacao, foi baseada nos mais altos padrées
educacionais europeus e serviria de base para as demais instituicdes de ensino
da Corte e das Provincias. O Colégio Pedro Il pode ser observado no percurso
historiografico como agéncia oficial de Educacao e Cultura do Estado, criando

uma Cultura escolar propria.

O primeiro regulamento do Colégio Pedro Il, surge no mesmo ano da
criagao do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 31 de janeiro
de 1838, e tinha como finalidade primordial elaborar uma narrativa sobre o
passado nacional que valorizasse os grandes feitos politicos ligados a
monarquia, em outras palavras a finalidade do IHGB era construir uma
“identidade nacional”. Tendo em vista esta necessidade de construgéo histérica
a disciplina de Histéria fazia parte do plano de estudos como disciplina
obrigatéria, e ministrada desde o 3° ano do curso até o final, e considerada
como uma matéria de peso em um curriculo que valorizava a formagao classica
e erudita.

Uma grande curiosidade sobre o Colégio Pedro Il € que nesta época
surgiu como uma escola publica, porém os alunos deveriam pagar os
honorarios do ensino prestado. O valor era estipulado pelo governo imperial.
Para os alunos ingressarem no colégio era necessario passar por um rigoroso
exame de admissao, poderiamos dizer que s6 eram admitidos na instituicdo os
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alunos que possuissem um dom inato. Ao finalizar os estudos, os alunos
recebiam o grau e o diploma de Bacharel em Ciéncias e Letras, o0 que os dava
o direito de ingressar no Ensino Superior sem prestar exames. O resultado
desta modalidade de Ensino que visava privilegiar a elite € que a maioria da
populacéo brasileira ndo sabia ler nem escrever, no entanto durante, o periodo
republicano brasileiro o analfabetismo ndo era uma preocupagédo. A
preocupagao com o analfabetismo sé surge no Brasil com a reforma eleitoral
de 1882, conhecida como, Lei Saraiva, que visava proibir o voto do analfabeto,
é neste contexto politico que emerge a questdo da necessidade da

alfabetizacao.

Retomando o foco central deste capitulo na construgdo dos materiais
didaticos, para tal fim, iremos observar o percurso do ensino de Lingua
Portuguesa, desde o século XIX até os anos 1940, que Razzini (2000) nos
apresenta em sua tese de doutorado. A partir de seus estudos sobre os
programas de ensino e dos manuais didaticos do Colégio Pedro Il, a autora
divide este periodo em quatro fases:

1. Primeira fase (1830-1840): a disciplina era restrita ao primeiro ano
e contemplava o estudo da gramatica;

2. Segunda fase (1870 a 1889): a disciplina passa a ser trabalhada
nos trés primeiros anos e a fazer parte dos exames preparatérios,
como consequéncia ha aumento de carga horaria e de conteudo;
nesta fase autores portugueses e brasileiros sdo trabalhados e ha
indicagao de mais seletas que gramaticas;

3. Terceira fase (1890 a 1930): & regulamentada a precedéncia do
exame de portugués sobre as demais disciplinas, aumenta-se a
importancia da disciplina e esta absorve alguns contetdos de
Retdrica e Poética, a literatura € conte’do meramente decorativo e a
gramatica volta a ser o foco;

4. Quarta fase (1931 a 1944). sao caracteristicas deste momento: a
incorporagao definitiva da literatura ao curriculo escolar, o fim dos
exames preparatérios e a exigéncia de conclusdo de ensino
secundario. Com a criagdo do Conselho Nacional Educacgao (1931) e
da Comissdo Nacional do Livro Didatico (1938) tem-se o fim da
hegemonia do Colégio Pedro Il

A partir da década de 1930, com a Reforma Capanema nome dado as
transformacdes projetadas no sistema educacional brasileiro durante a Era
Vargas, liderada pelo entdo Ministro da Educacdo e Salde, Gustavo
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Capanema, que ficou conhecido pelas suas grandes reformas, dentre elas, o
novo controle do Estado sobre a Educagdo Secundaria e sobre os livros

didaticos como nos mostra Razzini:

A Reforma Capanema de 1942 e 1943 estendeu o ensino de
Portugués para as ultimas fases do secundario, que passou a ser
chamado de 2° Ciclo, dividido entre Classico e Cientifico. Nas
primeiras trés séries do secundario, foi introduzida a leitura patriética,
deslocando a leitura literaria para as uUltimas séries, em que se
estudava Portugués, mas principaimente histéria da literatura
brasileira e portuguesa.[...] O ensino do vernaculo (gramatical e
literario) sob orientagédo lusitana, centrado no bem falar e no bem
escrever dos modelos tradicionais da leitura literaria, sobreviveria na
escola secundaria brasileira até o final da década de 1960,
dificultando a entrada de escritores modernistas nos livros didaticos.

A partir das transformagdes ocorridas na década de 50 do século XX,
temos uma alteragédo nas finalidades escolares, para atender esta mudanca o
processo de ensino-aprendizagem é alterado, tanto nas questdes didaticas
metodolégicas quanto nas questdes do corpo docente das instituigbes
escolares. Anteriormente as revolugcées educacionais, os alunos estudavam as
regras gramaticais da lingua portuguesa baseando-se em textos de autores
consagrados, visto que estes alunos geralmente membros da alta sociedade,
falavam a variante padrao e tinham condigcbes econdémicas de estudar em
colégios renomados que visavam o ensino com base nos padrdes educacionais
europeus.

Neste contexto, o professor também era usuario da norma padrao, e
preparava as suas aulas baseadas em manuais para o ensino de gramatica e
em antologias. A concepgao que se tinha do professor naquela época pode ser
observada neste pequeno fragmento de Soares (2002) que nos aponta que as
escolas tinham: “um estudioso da lingua e de sua literatura que se dedicava
também ao ensino”. Quanto aos materiais tinhamos neste periodo dois tipos
diferentes e independentes de materiais didaticos, sendo estes as gramaticas e
as coletaneas de textos.

A partir de 1930 com as Reformas Educacionais e a democratizagado do
Ensino, surgem as cartilhas, que trazem pela primeira vez as orientagées ao
professor e o conhecido Manual do professor € transformado em outro livro.
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Temos desta forma, uma transformagdo no padrdo do livio didatico de
portugués que passa a apresentar, além de fragmentos textuais, orientagdes,
exercicios, atividades, entre outros elementos que visavam a melhoria de sua

qualidade.

Em meados de 1950, como ja citamos anteriormente, a Escola passa
por uma democratizagdo do Ensino e tem o seu publico-alvo ampliado. Desta
forma as instituicbes de ensino passam a atender os alunos provenientes de
camadas populares (os filhos dos trabalhadores), além da classe média e alta
(os filhos da burguesia). Como consequéncia deste aumento do publico escolar
temos uma crescente demanda por profissionais da educacéo (professores), e
com o intuito de sanar esta necessidade escolar, os processos de recrutamento
foram se tornando mais amplos e menos seletivo no que diz respeito a
qualidade deste profissional.

Temos, a partir deste contexto, uma nova realidade que se instaura
dentro das escolas, e a sociedade exige uma solugao para esta desqualificagao
do professor. E em meio a esta crise educacional que surgem os livros
didaticos mais completos trazendo textos fragmentados e atividades que
atendem ao curriculo escolar, e supre as lacunas do conhecimento desses
professores despreparados, a ponto dos materiais didaticos passarem a ser
responsaveis pelas aulas, e utilizado em muitos casos como ferramenta
primordial no processo de ensino.

2.1 - O Papel dos Livros Didaticos na Escola.

Na LDB n. 9394/96, no seu artigo 4°, inciso VIII, pode-se observar as
referéncias normativas sobre o material didatico; “O dever do Estado com a
Educacao Escolar Publica sera efetivado mediante garantia de atendimento do
educando no Ensino Fundamental, por meio de programas suplementares de
material didatico [...]" (BRASIL, 1996, p. 3).
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Observando a questdo da Educagdo nas Escolas e Instituicbes de
Ensino, pode-se afirmar que o processo de ensino aprendizagem se da pela
mediacéo entre os conhecimentos praticos e tedricos utilizados pelo professor
em sua didatica de ensino. Dessa forma, para que se possa alcangar éxito
neste processo temos que levar em consideragdo que os procedimentos e
contetidos utilizados devem estar adequados a situagdo especifica da escola e

ao desenvolvimento do aluno perante o processo de aprendizagem.

Temos entéo, o livro didatico como instrumento de trabalho que atende
os conceitos tedricos propostos nos manuais; e apresenta os procedimentos,
as informagdes e conceitos que devem ser utilizados na relacdo didatico-

pedagégica a que se destinam.

Com base na LDB n. 9394/96, em seu artigo 4° e, nesta breve
observacdao que apontamos acima, torna-se possivel compreender porque o
livro didatico tem se tornado um material importantissimo e necessario para o
processo ensino-aprendizagem dentro das escolas. Observa-se também o
posicionamento do governo em estabelecer como responsabilidade do Estado

para com os alunos das Escolas Publicas o fornecimento do livro didatico.

Seguindo este conceito temos atualmente, os livros didaticos como o
principal, senao o unico objeto de trabalho na sala de aula, em muitas escolas
da rede publica de ensino, o que o torna um instrumento primordial para o
aluno e para o professor, no processo ensino aprendizagem.

Porém, ao analisarmos os documentos oficiais que direcionam o ensino
no estado de Mato Grosso, sendo estes: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2010), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e a
Proposta Curricular do Estado de Mato Grosso, nota-se que ambos tém como
objetivo maior a formagao basica para a cidadania e a organizagdo dos
conteudos, segundo estes documentos os materiais didaticos devem seguir
uma proposta curricular nao fragmentada, com projetos articulados num
crescente grau de aprofundamento.
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Porém, esta perspectiva dificilmente sera alcangada com um ensino
aprendizagem que se baseia em contetidos fragmentados e seriados trazidos
pelos materiais didaticos oferecidos pelo Ministério da Educagéo (MEC), isso
pelo fato de que estes materiais ndo estdo em coeréncia com a realidade dos

alunos e muito menos respeitam o processo de ciclo de aprendizagem.

Vistas as caracteristicas principais dos materiais didaticos e as
normativas que regulamentam o uso destes materiais dentro das escolas,
passaremos agora para a discursdo central de nosso trabalho que visa
apresentar a contradicdo referente aos materiais didaticos e a concepgao de
escola ciclada que regulamenta a organizagdo escolar do Ensino Fundamental
no Estado de Mato Grosso, segundo a resolugdo N°. 262/02-CEE/MT, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (n° 9.394/96) que
regulamenta a instalagdo da organizagédo em ciclos em ambito nacional como

ja foi citado no capitulo anterior.

Capitulo 3 - Progressao Continuada ou Seriacao?

Observando a histéria da Educacdo no Brasil podemos constatar
claramente as sucessivas reformas educacionais langadas na maioria das
vezes, sem levar em consideragao a realidade do pais e a finalidade primordial

da Escola que é o Ensino de qualidade.

Durante o periodo jesuitico tido como fase inicial da Educacéo Brasileira,
observamos que o interesse maior ndo era a Educagdo em si, mas sim a
catequizagao dos indios para o aumento de fieis e a propagacédo do catolicismo
que se via ameacado pelas reformas protestantes a qual vinham ganhando
espago mundo a fora.

O segundo momento se da com a expulsdao dos Jesuitas por Marques
de Pombal, para atingir a transformagdo da nacdo portuguesa que se via
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ameacada devido a algumas posigdes éticas da Igreja Catolica, o que

comprometia o fortalecimento do Estado e o poder do rei no Novo Mundo.

O terceiro momento destas transformacdes, se da com a chegada da
Familia Real, que se muda para o Brasil fugindo de Napoledo. Neste periodo,
surgem as primeiras mudangas mais significativas na questao educacional
como instalagdo das primeiras Academias Militares, Escolas de Direito e
Medicina, a Biblioteca Real, o Jardim Boténico e a Imprensa Régia, porém,
toda essa inovagéo fica restrita a alta sociedade e & Familia Real.

O quarto momento se da com o fim do império e o surgimento da
Republica que durante um bom tempo nada fez de importante para a Educacao
Brasileira, até surgir os movimentos liberalistas e a Escola Nova, que pela
primeira vez buscam defender o ensino leigo, universal, gratuito e obrigatério. E
por meio deste contexto liberalista que surge a reforma educacional em 1890
pelo governo provisério do Manoel Deodoro da Fonseca, através do decreto n.
981, que visa promover a reforma do ensino primario e secundario,
convergindo alguns dos ideais para a constituicdo da escola publica brasileira a

tdo conhecida escola seriada.

Por fim tivemos em meados de dezembro de 1996 o surgimento de
diversos movimentos de igualdade social que viam no sistema seriado e na
escola publica, uma ferramenta de exclusdo e selegdo social, o governo tendo
em mente este problema da Escola, langca a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional (LDBEN), que regulariza os ciclos para o Ensino
Fundamental, que visava eliminar a reprovacao no ensino primario, por meio de
um meétodo de promogao continuada, o que solucionaria o problema da
repeténcia e da evasdo que vinha causando grandes transtornos para o
governo que necessitava aumentar o nimero de vagas, para atender toda a
populagdo e garantir assim a chamada ‘“escolarizagdo para todos” ou
“democratizagao do ensino”.

Passaremos agora para a discussao principal deste trabalho que visa
apresentar o contexto contraditério em que a organizagcdo Escolar do Ensino
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Fundamental esta inserida, visto que o sistema de progressado continuada
ainda apresenta caracteristicas seriadas nos materiais didaticos, vistos hoje em

dia como uma ferramenta indispensavel no processo de ensino aprendizagem.

O livro didatico € um valioso recurso para o acesso a cultura e o
desenvolvimento da Educag&o[...] No cenario educacional brasileiro,
o livro didatico & importante instrumento de apoio ao trabalho do
Professor e referéncia na formagdo dos mais de 50 milhées de
criangas e adolescentes matriculados em Escolas publicas e
privadas. O Brasil tem um dos programas mais avangados de
aquisicdo de livros Escolares, que assegura a distribuicdo gratuita de
milhdes de exemplares a rede publica de Ensino [..] (Fonte:
http://www.todospelaeducacao.org.br/)

Sendo assim, para chegarmos a discussdo que veremos a seguir foi
necessario fazermos este breve sobrevoo sobre o conjunto de ideias e fatores
que contribuiram para o surgimento da organizagdo Escolar em série e em

ciclos.

Os pressupostos e antecedente destas duas linhas de organizagéo de
ensino foram buscados desde suas origens com a chegada dos Portugueses e
dos Jesuitas ao territorio do Novo Mundo até a atualidade, procurando
explicitar, em cada etapa dos nossos estudos, as principais caracteristicas que
contribuiram para a transformagcdo do nosso sistema de educagdo, com a
finalidade de proporcionar um contexto base sobre as duas estruturas de
ensino que serao debatidas a seguir.

3.1 — A Contradicao Nos Materiais Didaticos.

A organizagao Escolar em Ciclos de aprendizagem tem como base uma
concepgao de ensino e aprendizagem que se pauta no respeito as diferencas
de ritmo dos alunos, de constituicao dos grupos, levando em conta a idade do
aluno, e, sobretudo, as caracteristicas de natureza cognitiva e sécio-cultural-
afetiva, bem como, podemos observar na proposta politico-pedagogica
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curricular do Ensino Fundamental da Secretaria de Estado de Mato Grosso
(SEDUC — MT).

Nessa perspectiva o curriculo € compreendido como fruto das
construcbes do homem e que, como tal, esta sempre contextualizado
em um dado momento histérico, considerando os aspectos sécio-
histérico-culturais, A matriz curricular estd organizada por area do
conhecimento numa dimenséao globalizada e interdisciplinar [...]

[...] os conteudos das disciplinas, correspondentes as areas de
conhecimento, devem ser planejadas a partir das infinitas
possibilidades de aprendizagem dos estudantes [...]

[...] A organizagdo escolar baseia-se nos ciclos do desenvolvimento
humano: infancia (6 a 8 anos de idade); pré-adolescéncia (9 a 11
anos) e adolescéncia (12 a 14 anos)[...] (CICLO DE FORMAGAO
HUMANA: Uma Politica de Estado, p. 1,2 e 3)

Porém, ao longo dos nossos estudos podemos observar que nao
obtivemos grandes mudangas no meio educacional brasileiro no que diz
respeito a qualidade de ensino, isso pelo fato de que as mudancgas que tivemos
até o presente momento sdo superficiais e na maioria dos casos nédo constitui
uma ruptura com a estrutura do sistema seriado.

Tal fato acontece em parte, devido as contradigbes existentes dentro do
préprio sistema ciclado de ensino. Um exemplo desta contradigdo sdo os
materiais didaticos que ainda séo seriados e fragmentados, e que néo estédo de
acordo com a ideia de progressao continuada.

A Secretaria de Estado e Educacao de Mato Grosso diz que:

Os contetdos escolares ndo podem mais ser ensinados como
conhecimentos abstratos, recortados da histéria e da cultura em que
sdo forjados. Cada vez mais., o raciocinio critico precisa ser
exercitado para que novos conhecimentos possam ser produzidos a
partir dos que ja existem. (Mato Grosso, 2000, p. 38)

No entanto, na realidade da maioria das Escolas Pulblicas, de Mato
Grosso nao tém em vigor esta concepgao e, para observarmos este cenario de
contradicao existente no sistema de ensino fundamental traremos a seguir
duas imagens que mostram os sumarios de dois livros de Lingua Portuguesa.
O primeiro € um livro de 2005 destinado a 82 série e segundo um livro de 2011,
que & destinado ao 9° ano.
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SUMARIO

Extudo do ewtn s
- Compraesals ¢ merpeoncdo
A linguagem do texto

Portugués: Linguagens. 87 Série Portugués Linguagens. 9° ano

Ao observamos o primeiro capitulo de cada livro, podemos constatar que
ndo ha muitas diferencas nos contetidos trabalhados no antigo sistema seriado,
para o contelido trabalhado no novo sistema de ciclos. Surge entdo neste
momento a pergunta “o que adianta termos em vigor a progressao continuada,
se os materiais didaticos ainda vem seriados e, desrespeitando todas as
nogdes de ciclos de aprendizagem do aluno?”.

A resposta para esta pergunta € bem simples. Nao adianta nada termos
uma nova forma de organizagao se ainda estamos repetindo as mesmas coisas
do passado, a mudancgal/evolugdo digamos assim torna-se como ja disse
anteriormente superficial/formal nao alcangando o objetivo principal de que é a
qualidade do Ensino que tanto necessitamos hoje em dia.

Para termos nogdo da complexidade do problema exemplificado aqui,
basta observarmos a evolugéo da sociedade. A sociedade contemporanea com
o passar dos anos, vem exigindo que as Instituicées de Ensino estejam cada
vez mais atentas, ndo apenas a adequacdo de conteldos a realidade, mas
também na questdo docente, que deve estar atenta as mais variadas
metodologias de ensino, buscando sempre maior qualidade aos conteudos
ofertados nas salas de aula.
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Diante de tais consideracdes entendemos que & forcoso questionarmo-
nos como os professores se situam em meio a confus&o entre Escola Ciclada e
Contetidos Seriados. Entendemos que o problema central origina-se fora das
escolas, com os 6rgaos responsaveis por “controlar” o sistema educacional,
que implantam novos modelos de organizagdo educacional sem levar em
consideracdo a realidade, e a diversidade das escolas brasileiras. O resultado
destas agdes impensaveis sdo as contradigées, como a que nos apresentamos

acima e que fazem parte da realidade de muitas escolas do pais.

Avangando um pouco mais, chegamos as escolas e aos professores que
a nosso ver, ndo entenderam ou ndo concordaram com os fundamentos que
pautam a pratica pedagogica dentro do sistema ciclado e, acabam por acatar
uma contradigdo vinda dos 6rgéos superiores ou mesmo déo continuidade ao
antigo sistema de ensino aumentando ainda mais o problema da educagéo. No
fim das contas, ndo sabemos o que realmente acontece referente a esta
questao dentro das escolas. A Unica coisa de concreto que podemos observar
é a contradi¢cdo que vem crescendo cada vez mais.

Retomando o foco aos materiais didaticos, podemos observar que estes
vém sendo elaborados e implementados de forma incoerente, pelo fato de ter
como base métodos seriados e fragmentados, que ndo estdo de acordo com as
ideias de ciclo de aprendizagem e completamente fora da realidade de muitos
alunos.

Tendo em vista os fatos apresentados e levando em consideragao a
educacéo e a qualidade da mesma, observa-se a necessidade de uma revisao,
n&o apenas do curriculo, mas acima de tudo nas estratégias a serem adotadas
para que o processo de Ensino possa atender adequadamente as diferengas
socioculturais e as demandas especificas de cada grupo que ocupa o espago
educacional.

Outro ponto de grande importancia, € que a introdugdo do material

didatico, por mais desenvolvido que seja, ndo tem apresentado resultados
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consideraveis nem no ensino, nem na aprendizagem, devido a grande

diversidade e as multiplas realidades que cada nucleo escolar enfrenta.

No entanto, faz-se necessario deixarmos claro que nao temos o intuito
de discordar do atual sistema de ensino, muito pelo contrario, observamos este
sistema como ponto crucial para o fortalecimento da proposta que pretende
romper com a seletividade e excluséo instaurada no sistema de ensino, poréem
para alcangarmos esta meta faz-se necessario rompermos algumas barreiras e
eliminarmos tragos e contradigbes deste sistema para termos desta forma um

melhor aproveitamento desta proposta.

Além das reformas curriculares, e elaboracdo de novos métodos
didaticos cabe observarmos com muita atencdo para a formagdo dos
professores, que sdo pec¢as fundamentais para a implementagéo dos ciclos.
Como ja foi mencionado, em muitos casos vemos que o professor nao
compreende este novo método que pretende romper barreiras, no entanto, este

profissional ndo pode desenvolver um trabalho para o qual ndo foi preparado.

Desta forma, faz-se necessario também uma qualificagao/especializagao
dos docentes do ensino fundamental referente as normas e métodos didatico
pedagbgicos da Escola Ciclada, s6 assim poderemos ter um ensino de
qualidade e adequado ao sistema de ensino vigente.

Consideracoes Finais.

Para conseguirmos compreender os problemas educacionais do Brasil
hoje, faz-se necessario buscarmos entender o contexto no qual o Sistema de
Educacdo foi sendo elaborado desde sua implantagdo no periodo da
colonizagdo. Durante os nossos estudos, podemos observar que este sistema
de educacdo veio sendo estruturado para atender as necessidades de
enriquecimento da Metropole e da economia na coldnia.
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Durante todos esses anos a Educacgédo no Brasil, veio sendo utilizado
como uma ferramenta a servico das elites politicas e financeiras, em outras
palavras, pode-se dizer que a Educagéo Brasileira ao longo da histéria, esteve
a servigo de diferentes projetos, na Coldnia, foi religiosa. No Império foi elitista

e na Republica, esteve atrelada ao projeto de industrializagao.

Tendo em mente todos estes acontecimentos podemos chegar a um
bom censo e admitir que a situagao de crise na Educagao Brasileira se origina
na sucessdo periédica de reformas parciais e frequentemente arbitrarias,
langadas sem solidez e sem uma visdo global do problema, em todos os seus
aspectos. E por conta destas reformas isoladas e seus resultados
insatisfatérios, torna-se comum ouvirmos dizer que a Escola Publica € ruim ou

esta em crise.

No entanto, observando a evolugdo da Educacdo e o contexto de
Democratizagdo do Ensino, que almejamos hoje, podemos chegar a conclusao
de que temos em maos uma importante ferramenta de combate a exclusao
social e as evasdes escolares, no entanto, precisamos rever alguns conceitos e

eliminarmos algumas contradi¢gdes que ainda nos prendem ao passado.

Os alunos de um modo geral, ja tem um determinado conhecimento de
mundo, conhecimento, este advindo da sua comunidade/grupo social, e
quando entram em contato com o processo de Ensino Aprendizagem na sala
de aula, acabam se vendo desconexos com a realidade trazida nos materiais
didaticos, ou seja, estes materiais trazem realidades descontextualizadas ao
meio social destes educandos.

Temos entdo a instauragdo de um problema que surge quando a escola
passa a trabalhar com materiais fragmentados e desconexos a determinadas
realidades sociais, com este ato, a escola passa a comprometer a formacao do
individuo.

Porém, pode-se observar que a escola tem o papel de fazer a crianca
avancar em sua compreensao de mundo, a partir de seu desenvolvimento ja
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consolidado e tendo como meta, etapas posteriores, ainda ndo alcangadas.

Vygotsky (1989), caso contrario:

[...] A educagfio que pura e simplesmente transmite valores asfixia a
valoracdo como ato. O ato de valoragéo e significagdo somente se
origina na vida concretamente vivida; valores e significados impostos
tornam-se, portanto, insignificantes. A educacgao é
fundamentalmente, um ato carregado de caracteristicas ludicas e
estéticas. Nela procura-se que o educando construa sua existéncia
ordenadamente, isto &, harmonizando experiéncias e significagbes.
Simbolos desconectados de experiéncias sdo vazios, sao
insignificantes para o individuo. Quando a educag&o n&o leva o
sujeito a criar significagbes fundadas em sua vida, ela se torna
simples adestramento: um condicionamento a partir de meros sinais.
(Duarte Junior, 1981, p. 56)

Em outras palavras poderiamos dizer que a educagdo tem como dever
levar em consideragéo a realidade existencial do sujeito/aluno. A inovagao no
processo de ensino aprendizagem deve ser um instrumento capaz de ampliar
as possibilidades de conhecimento do aluno, a medida que considere
necessaria articulagdo dos conceitos espontaneos (conhecimentos prévios)
com os conhecimentos que se deixa levar o aluno a construir (conhecimentos
cientificos), e que explore as possibilidades de interagédo intra e intergrupos
visando a um trabalho didatico capaz de privilegiar a zona de desenvolvimento
proximal (ZPD) do aluno.

Vygotsky, assim, enfatiza que a relagado ensino e aprendizagem & um
fendmeno complexo, pois diversos fatores de ordem social, politica e
econdmica interferem na dindmica da sala de aula, isto porque a Escola nao é
uma instituicdo independente, esta inserida na trama do tecido social.

Desse modo, confirmando teoricamente o que ja foi dito acima, para se
obter um bom resultado no processo de ensino aprendizagem, faz-se
necessario levar em consideracdo a realidade social e o ciclo de
desenvolvimento do aluno.

A escola, no entanto deveria se preocupar em buscar materiais que
fossem relevantes e contextualizados a realidade de seus alunos, tornando o
Ensino o mais natural possivel desde as séries iniciais, porém a realidade com
que nos deparamos hoje em muitas escolas & muito diferente.

Pagina | 34



Temos assim, uma Escola que enfatiza o Ensino através de materiais
isolados que n&o levam em consideragao o Ciclo de Formagéo do Individuo.
Desta forma, quando a Escola trabalha os seus conteidos de forma
fragmentada, sem valorizar o conhecimento que a crianga traz de seu Ciclo de
aprendizagem, pode estar comprometendo seriamente o desenvolvimento

deste determinado aluno.

Para sanarmos este problema torna-se de grande importancia, a revisao
do trabalho cotidiano que contemple estdo nova visdo de ciclo de
aprendizagem, e traga também uma reorganizagdo dos projetos didaticos
atendendo assim a realidade e a diversidade vista nesta nova concepgao de

ensino como elemento fundamental para um ensino democréatico de qualidade.

Faz-se necessario também como ja& apresentamos acima uma
qualificacdo dos professores visando o preparo adequado do educador e de
todos os profissionais ligados a area da educagao.

Para finalizar, entendemos que se quisermos encontrar alternativas para
melhorarmos a nossa Educacéo, € preciso iniciar uma grande revisdo neste
sistema Ciclado, eliminando as diversas contradicbes sobre o assunto, e
organizando debates com os profissionais da Educagdo, com a finalidade de
refletirmos sobre os problemas encontrados e criar novas praticas
pedagogicas, que atendam as multiplas realidades e diversidades culturais
existentes em nosso pais.
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