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RESUMO

+

O ensino de Lingua Inglesa deve ser valorizado e explorado no decorrer do
processo ensino-aprendizagem, objetivando a construcdo da comunicagio oral e
escrita pertinente: & lingua-alvo. Considerando que a aprendizagem de lingua
estrangeira se solidifica mediante a interagdo social em determinad'o;cont'exto
situacional, torna-se, portanto, necessario um ensino de inglés atrativo que motive a
crianga ao conhecimento dessa lingua. £ fundamental que a utilizagdo do livio
didatico de inglés propicie apoio pedagdgico para o desenvolvimento da auto-
percepgdo do aprendiz como ser humano e cidaddo dentro de um processo
discursivo de natureza sociointeracional, priorizando a expressividade da Iingua nao-
materna. Dessa forma, a pesqu:sa monograf ca titulada de °Ensino de Lingua
Inglesa: A Visdo Do Professor Sobre o Uso do Material Didético na Escola Publica”
refere-se & andlise sobre a eficiéncia do livro didatico de inglés e as reais
metodologias utilizadas pelos educadores no decorrer das aulas de Lingua Inglesa.
Para a construgdo do estudo monografico, elaboramos oito perguntas sobre o
assunto e entrevistamos dois educadores de escolas estaduais pertencentes ao
municipio de Pontes e Lacerda que atuam nos I, Il e il ciclos do ensino
fundamental, classificados como Rrpfeéssbres A e B. Através da analise sobre o
ensino da Lingua Inglesa , verificamos que os professores buscam um ensino efetivo
que valoriza diferentes culturas, motivando o aluno a interagir usando a lingua- alvo.
Embora os livros didaticos apresentam textos e exercicios mecanicistas, que nao
estdo condizentes com a reali&ade dos educandes, e priorizam 0 Pprocesso
lingiiistico tradicional, sem nenhum contexto discuréiVo, simbolizam, pois, quando
-produzidos com eficiéncia um apoio pedagdgico para o desenvolvimento significativo

da lingua estrangeira.

PALAVRAS-CHAVES: livro didatico, Lingua Inglesa__, comunicagao, sociointeradional,

autopercep¢éo, contexto discursivo.
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INTRODUCAO

A escolha do tema monogréfico, “Ensino de Lingua Inglesa: A Visdo Do
Professor Sobre o Uso do Material Didético na Escola Publica” deve-se as
observagGes que fiz sobre as diﬁculdade;s_ que os _glunds apresentaram nas minhas
aulas de regéncia de Lingua Inglesa para interﬁré‘tar as atividades propostas pelo
livro didatico. Também se deve ao interesse que tenho, enquanto futura professbra,
sobre a realidade que permeia no ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas,
enfatizando o ponto de vista do professor quanto ao material didatico na sua pratica
em sala de aula. ' i ' )

Esse estudo monografico apresenta-se dividido em duas partes fundamentais
que trazem discussdes a respeito do processo de ensino de lingua estrangeira,
mostrando a importancia de formar um cidadao critico, que possa interagir usando a
lingua alvo. E a partir. disso, -analisar questdes relacionadas ao uso do material
didatico nas aulas de lingua inglesa, bem como a opiniéio dos professores.

A primeira parte da pesquisa aborda teorias provenientes de autores
conceituados sobre o assunto, tais como: Pagliarini Cox & Assis-Peterson, Oliveira e
Paiva, Moita Lopes, Almeida Filho, Hilsdorf Rocha & Basso, e dos PCNs de lingua
estrangeira, dentre outros. Apresenta énfase sobre a importancia da Lingua inglesa
como fator de sociointeragéo da comunicagio, através da construgéo do significado
dialégico e cultural, mediante o conhecimento de mundo e textual internalizado pelo
alu,ho.' Nesse sentido o ensino de inglés caracteriza-se como um processo de
possibilidades que objetiva ampliar a autopercepgéo do aluno enquanto ser humano
e cidadao; centrado no desenvolvimento discursivo e coerente a compreensdo da
linguagem. Por issg, é fundamental que o méterial didatico de inglés seja atualizado
e contribua ao processo de ensino e apren.dizagem do aprendiz.

Ha comentarios criticos sobre os livros didaticos de inglés que sugerem textos
que n&o condizem com a realidade dos alunocs, pois apresentam atividades textuais
isoladas, sem nenhum contexto dlscurswo Caracterizam,. por iss0, abordagens

mecanicistas que reproduzem a concepgao de verdade da linguagem/mundo sobre

" arealidade cultural que o livro. usufrui.

A segunda paﬁe exp[bra a visao de alguns educadores da area do ensino

fundamental sobre o material didatico de inglés, e sobre a metodolog'ia qu‘g uti!izam




no decorrer de suas aulas que possam contribuir no processo de aguisicdo da
lingua. Baseando-se nas respostas ha vns:bllldade sobre alguns fatores
metodologicos e estruturais sobre o uso do livro didatico que impedem ou dificuitam
a aprendizagem de lingua esfrangeira.

Esta explicito no decorrer da analise a necessidade de um ensino de inglés
atrativo, democratico e mediador ao desenvolvimento da lingua-alvo. Um trabalho
‘que motive o aluno a valorizar e perceber as diferengas e semelhangas entre as
linguas, desde o conhecimento de mundo e textual até as relagdes expressivas orais

e escritas no ato coerente da comunicagao.
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PARTE I

O processo de ensino da lingua estrangeira.

A legislagio brasileira garante o ensino de lingua estrangeira nas escolas
plblicas, possibilitando ao aiuno interagir coerentemente com outras culturas. Ha um
enfoque no ensino de Lingua lnglesa,' pois no Brasil existe grande influéncia do
inglés, através de vocabulos e expressdes comunicativas. E fato que nas escolas
publicas o processo de aprendizagem de inglés ocorre de forma sistematizada,
mediante o uso e a qualidade inadequada do material didatico, porém guando bem
planejado e executado, torna-se um instrumento indispensavel para elevar o
‘conhecimento dos alunos conforme suas reais expectativas e necessidades sobre a
lingua-alvo.

Segundo os PCNs (1998:19) a aprendizagem de lingua estrangeira
representa- um processo de possibilidades com o objetivo de ampliar a
autopercepgéo do alunc como ser humano e como cidaddo. E fundamental que o
processo de ensinar outra lingua esteja centrado no engajamento discursivo do
aprendiz, ou seja, em sua capacidade de interagir com a propria lingua e com 0s
outros no-discurso de modo a poder agir no mundo social em que esta inserido.

E fato que o ser humano ao entender o outro e a si préprio,..pela .auto-
percepcédo de uma lingua estrangeira, consegue aprender mais sobre si mesmo e
sobre 0 mundo plural, marcado por-valores culturais diferentes e maneiras diversas

de organizagdo politica e social.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno
seu engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e
envolver outros no discurso. Isso pode ser viabilizado em.sala por meio de
atividades pedagdgicas centradas na constituigdo do aluno como ser
discursivo, ou’sefa, sua construgdo como sujeito do discurso via Lingua
Estrangeira. (PCNs p.19. 1998.).

A~ constru¢do do conhecimento se desenvolve pelo envolvimento do aluno

com os processos sociais de produzir significados por intermédio de uma lingua

estrangeira. Por isso € necessario garantir ao aluno, uma experiéncia singular de .

construgdo do significado pelo dominio de uma base discursiva, atraves de uma
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.. aprendizagem atrativa que estimule a aquisi¢do de informagbes que podera ser
ampliada quando for necessario ao seu desenvolvimento social e cognitivo.

Ao analisar a situagdo atual do ensino de Lingua Estrangeira no Brasil os
B F;jCNs (1998:24) enfatizam que sua aplicagdo n&do € vista como elemento
fundamental & formagdo do aluno, como um direito cuftural que lhe deve ser
assegurado. Na realidade essa disciplina ndo tem lugar privilegiado no curriculo,
sendo ministrada, em algumas regides, em turmas restritas. Em outras, tem o étatus
de simples atividade, sem carater de promocdo ou reprovagéo, pois nao ha
atribuicGes de valores significativos a disciplina.

De acordo com os PCNs (1998:27), o uso da linguagem é essenc:almente

determinada pela sua natureza sociointeracional, pois ha uma relagéo direta entre os

falantes de uma mesma lingua para que o enunmado seja compreendido. E fato que

todo encontro interacional é caracterizado pelo mundo social que o envolve, ou seja,

pela instituicdo, cultura e histéria. Logo, compreendemos que as pessoas, ac se-

envolverem em uma interagéo tanto escrita quanto oral, acabam interferindo no meio
social em que estdo inseridas em um determinado momento e espago. E nesse
sentido que a construgio do significado € social em seu processo dialégico e

cultural, mediante ao conhecimento de mundo absorvido pelo falante.

Para o aluno de Lingua Estrangeira, a auséncia de conhecimento de
mundo pode apresentar grande dificuldade no engajamenfo discursivo,
principalmente se ndo dominar o conhecimento sistémico. na interagdo oral
ou escrita na qual estiver- envolvido. Por exemplo, a dificuldade para
entender a fala de alguém sobre um assunto que desconhega pode ser
maior se o aluno tiver problemas com o vocabuléno usado e/ ou com a
“sintaxe. (PCNs p.301998.).

Essa relagdo entre o conhecimento de-mundo com o processo sistematico da
lingua estrangeira & primordial para a construgéo eficiente do saber. Visto que, o
problema do conhecimento de mundo refere-se ao assunto culturalmente

distanciado do aluno, que pode ser dificultado com a deficiéncia estrutural das frases

discursivas.  Porém, é .necessario para a comunicacdo coerente que as praticas.

interacionais orais e escritas sejam significativas e motivadoras para o engajamento
discursivo. Portanto, & esse tipo de conhecimento que pode com a aprendizagem
sistematica colaborar no aprimoramento conceitual do aluno, ac expd-lo as

diferentes realidades existentes.
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Através dessa abordagem sobre a aquisigio do conhecimento de lingua
esfrangeira € viavel salientarmos, conforme os PCNs (1998:31-33), que a
organiza¢do textual, oral e escrita, deve englobar as rotinas interagionais para
produzir e interpretar textos distintos. Para facilitar o processo desse ensino-
aprendizagem, € importante que o educador utilize tipos de textos com linguagem
acessivel ao conhecimento do leitor. Sendo assim, com- o 'c_iesenvolvimento da
aprendizagem na lingua inglesa, o aluno serd exposto a novas maneiras de
organizar os textos orais-e_escritos. também produzindo a consciéncia linglistica
sobre a perceﬁgéo de sua lingua matema, relacionando-a ao valor na aprendizagem
de lingua estrangeira devido a sua natureza metacognitiva.

Os PCNs (1998: 54) ressaitam que o aluno, sem ter ainda uma reflexdo mais
aprofundada sobre o funcionamento e uso da lingua materna, se depara com a
necessidade de compreender a construg@o diferenciada na lingua estrangeira. Por
isso & .indispensével que o professor desenvolva um trabalho qué possibilite ao,
aluno confiar na propria capacidade de aprender, em torno de temas de interesse e
interagdes cooperativas com os colegas, através de atividades em grupos que
valorizem a oralidade conforme as variagoes lingiiisticas coerentes & comunicagéao.

Nesse aspecto, os PCNs (1998:100) destacam a importancia na utilizagao
dos materiais didaticos enquanto apolo pedagbgico para o processo de
aprendizagem. Tais materiais podem ser adquiridos dentre publicagdes disponiveis,
assim como ser elaborados pelo grupo de aprendizes efou pelo professor,
dependendo das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. Sendo assim,
_qualquer material 'didétigo produzido com qualidade, assim como o livro didatico,
representa um recurso essencial para o desenvolvimento do ensino de Lingua
Inglesa de forma coerente e expressiva, para a construgdo do conhecimento
_ individual e coletivo, mediante determinado momento situacional da aprendizagem.

~ Em consonéncia com os PCNs (1998: 20), & importante desenvolver nas
aulas de Linguas. Inglesa as habilidades comunicativas, visto que a habilidade de
leitura & aquela que melhor justifica o ensino de inglés no Brasil, por atender, de
forma geral, as necessidades de qualifibat;éo educacional e profissional do cidadéo, |
proporcionando ao aluno a pratica de vérias habilidades !ingi.‘listicas.' Logo,

assimilamos que nesta visdo s$a8o0 mobilizados os discursos de que o ensino deve se
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apoiar em abordagens comunicativas e de que & possivel aprender a diversidade

cultural por meio do aprendizado de linguas estrangeiras.
Na teoria de Pagliarini Cox & Assis-Peterson (2008:201), todo o livro didatico

" de lingua ndo - matema € produzido para apresentar praticas pedagdgicas com a .

maior aproximagao possivel da idéia maxima de comregéo. Nesse sentido, as
propostas contidas no material didatico transformam-se em modelo para as praticas
pedagégicas em sala de aula. Configura-se, portanto, como um saber definitivo, de
padrdo de corregéo, de adequacao possivel ao modelo lingUistico tradicional.

Pagliarini Cox & Assis-Peterson (2008:202) caracterizam que 63 exercicios e
textos propostos pelo fivro didatico de inglés sio mecanicistas e reproduzem a
concepcio de transparéncia da linguagem/mundo sobre a verdade que o livro
usufrui, Um dos efeitos causados pelo uso inadequado do livro didatico & a
comunhzo de estudantes e professores no papel de usudrios e nao de analistas no
processo do ensino-aprendizagem. Porfanto, o livro didatico de Lingua Inglesa néo
esta condizente com a proposta socicinteracionista dos PCNs, pois ndo possibilita
ao estudante desenvolver uma relagdo direta de interatividade entre os aprendizes
da lingua;alvo dentro de um processo dialégico da comunicagao.

Na concepgao de Oliveira e Paiva (1996:19), aprender a lingua inglesa € tao
importante como aprender uma profisséo. Pois este idioma tornou-se tdo necessario
para a vida atual que, para conseguirmos aprimorar qualquer atividade profissional
devemos conhecer a_format;éo e o valor significativo desse idioma, caracterizado
como uma lingua homogénea fundamental a ampfiagdo eficiente do processo da
comunicagao oral e escrita. |

Oliveira e Paiva (1996:123-124) aborda em sua teoria que o dialogo didatico
apresentado no livro de lingua inglesa nao reproduz as caracteristicas de uma

interagdo natural, pois néo esta desempenhando de forma coerente o pape! de

modelo conversacional, porque o livro dldatlco no qual ele esta inserido néo se

utiliza, normalmente, ‘dos dados das pesquisas que refletem a Iingua em uso. Dessa
forma, torna-se explicito que o aluno pode estar recebendo pouca mformag:ao a

respeito das regras da fala, tornando-se um saber limitado em sua totalidade

significativa no’processo da competéncia comunicativa.
Em relagdo ao processo discursivo, na visdo de Oliveira e Paiva (1996:132-

133), é notavel que o didlogo dos livros didéaticos feitos para ensinar inglés no Brasil,
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como lingua estrangeira, “de um modo geral, caracteriza o didlogo como um
processo de sustentagio, com o intuito de veicular determinados contetidos
gramaticais. Embora haja, em alguns livios didaticos,. tragos da oralidade que
introduzam a lingua através das fuhgﬁes comunicativas, 0S recursos inter?ti\ios sa0
limitados a organizagdo discursiva dos mesmos. -

Na visgo de Stern (apud Oliveira e Paiva 1996:201), o aluno, principalmente
ﬁ':a inicio de seus estudos de uma segunda lingua, vé-se confrontando com uma
situagdo de infantilizagdo devido as suas limitagoes de expressdo. Por isso &
essencial que o aprendiz seja estimulado a praticar a lingua estrangeira em varios
momentos situacionais no decorrer do Seu processo de aprendizagem. E fato que
para desenvolver a oralidade e a organizagio textual, cada individuo apresenta “seu
tempo” singular, estagio em que absorve coerentemente todas as informagSes sobre
a lingua estrangeira e consegue, gradativamente, utiliza-las com éxito.

O ensinc e aprendizagem de uma lfngua estrangeira apresentam
um grande potencial em termos de desenvolvimenio cognitivo, comunicativo
e afelivoc do aluno. A escrila, como uma das habilidades a .serem
desenvolvidas nesse processo, possul as mesmas prerrogativas. E,
portanto, uma grande falha usé-la apenas como se fosse um exerclcio de
gramética e tle vocabulério, (Oliveira e Paiva, 1996, p.210).

A escrita deve ser vista como um processo que envolve prepara¢éo para o
desenvolvimento da comunicagdo mediante a interac8o entre os falantes de uma
lingua. Logo, n3o deve ser caracterizada como uma atividadehsipgular, mas como
um processo de interatividade que assimila varios conhecimentos que se
‘c'ompletam. E, portanto, através do ato de escrever que o aprendiz in’te‘rage suas
idéias. e busca o aperfeicoamento dos saberes em diversas etapas da
" aprendizagem. ' | '

A respeito da ideologia dos livros didaticos em inglés, Oliveira e Paiva
(1996:38) teoriza que em relagdo a educagdo como veiculadora de ide_antidade
-cultural e de imagem de povos estrangeiros de primeiro mundo, os livros didaticos
detectam visdes pal'ClaIS da reahdade, com poucas inter-relagbes causa efeito, pois
enfatizam parcralmente a soctedade estrangeira em valores e bens materials
comuns‘a classe média. Essa énfase pode sugerir ao aluno a imagem de igualdade
social no pals onde a lingua & falada, E fungéo, portanto, do educador orienté-lo ate
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essas eventuals visbes estereotipadas, veiculadas—béio fivro - texto e toda a indlstria
cuitural ndo condizem com & realidade. '

Moita Lopes {(1996:75) afimna que a dificuldade dos alunos em aprender as
linguas estrangeiras nas escolas publicas existe devido a falta de aptidéo linglistica
dos mesmos. Contude, a literatura néo registra nenhum estudo que correlacione
aptidao para aprender outras linguas. Para o autor, & evidente que os alunos fazem
progressos diferentes no decorrer da aprendizagem, conforme fatores inﬂuencféveis
(motivagao, atitude; oportunidade, etc.), além do fator da aptidao. A motivagao,
nesse aspecto, pode ser influenciada na maneira como o material didatico e utilizado
em sala de aula, ou seja, a metodologia aplicada com os variados recursos
meiodolégicos pode torna-los atraentes ou ndo ao processo de ensino -
aprendizagem de cada aluno em diferentes momentos de aquisigéc; do |
conhéci'mento. .

Nesse sentido, Soares (1996:76) afina que o papel do professor enquanto
mediador do conhecimento €& fundamental, visto que seu discurso e acdes
colaboram, mesmo quando implicitas, para o desenvolvimento coerente da
linguagem e da formacéo da cidadania. Sendo assim, a deficiéncia no processo de
aprendizagem é proveniente da ideologia e da falta de aptiddo para aprender linguas.

estrangeiras na escola plblica, bem como, das visbes de déficit linglistico e cultural.

A problemitica de ensino de LEs nas escolas publicas necessita de
uma solugdo para que se revitalize a profissdo para que seja assegurada ao
aluno a aprendizagem de LE, vista aqui como mais um instrumento na sua
luta por mudangas na sociedade. Como a sociedade capitalista encerra
relagdes de c‘ontradig:ao entre opressores e oprimidos, também presentes
na escola, hd meios no contexto escolar a serem explorados para &
transformagéo social. (Soares apud Lopes, 1996, p.76.)

E viavel ressaltarmos que a escola publica tem que oferecer os meios para

que o aluno participe do processo de aprendizagem com coeréncia, relacionando-o
ao seu contexto historico. Portanto, € necessario que o ensino de linguas
estrangeiras seja adequado a realidade dos alunos, que reflitam habilidades em
outras linguas socialmente justificaveis e que estimulem a consciéncia critica. Dessa
forma, para que o ensino de linguas estrangeiras obtenha os resultados esperados,
devem-se considerar as condigbes do meio da sala de aula e o contexto psicossocial
€ sociopolitico geral, envolvendo um processo dialético entre a teoria e a pratica. No
momento em que ha exploragdo dos textos e atividades nos livros. didaticos, 0
' | 16




professor deve relacioné-los as reais necessidades dos aprendizes para possibilitar
a aéuisigéo do conhecimento da lingua em uso no ato da comunicagdo oral e
escrita.

‘Segundo Moita Lopes (1996:130-131), a habilidade primordial, no Brasil, que
parece ser justificada socialmente, em geral, € a leitura. A leitura € a Unica
habilidade que o aprendiz pode continuar a usar autonomamente ao término de
cursos que enfatizam a lingua estrangeira, em especial o inglés. Porém, esse ensino
deve oferecer a possibilidade do aluno comparar culturas diferentes que favoregam
a compreens@o da propria lingua materna, conforme a exploragao de diferentes
leituras.

Em consonancia com a teoria de Moita Lopes (1996), compreendemos a
importancia do processo da leitura de Lingua Inglesa como um dos fatores para o
uso eficiente da lingua-alvo. Assim sendo, a leitura dos textos do livro didatico deve
ser praticada em sua totalidade expressiva com o intuito de compreenséo das
diferentes manifestages oral e escrita em seu aspecto cultural. Nessa visdo, a
leitura coerente em Inglés esta fundamentada na aquisicdo de saberes necessarios
a determinado contexto social.

Almeida Filho (1998:40) salienta que além de dificuldades no dmbito do aluno,
outras adversidades podem estar presentes no processo da aprendizagem, como a
formacéo precaria dos educadores que internalizam um saber limitado e tradicional.
Nesse caso, o professor utiliza, em suas aulas, todas as orientagdes programadas
pelo livro didatico. Sendo assim, o desenvolvimento do ensino e aprendizagem
torna-se “mecanico”, alienado aos textos e exercicios didaticos, nos quais, o aluno
n3o se ve como pessoa em formagéo e superagao, ou seja, ndo constréi seu proprio
conhecimento.

Conforme essa perspectiva € fundamental um ensino que valorize o processo
comunicativo da lingua estrangeira, mediante a organizagdo coerente de
experiéncias significativas. Nesse contexto, o livro didatico deve apresentar as
caracteristicas de um método comunicativo, pois os didlogos e exercicios praticos
nao podem apresentar uma estrutura muito rigida da comunicagao, gﬁﬁizando
textos programados que nao condizem com a realidade do aluno e nao e‘x:'plorando
as diversas manifestacdes da linguagem. Portanto, o ensino comunicativo é aquele

que nao considera as formas descritas nas graméticas dos livios como modelo
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suficiente para a aprendizagem de lingua estrangeira, pois valoriza as unidades de

acao feitas com linguagem como organizatoria das amostras auténticas de lingua-
alvo que vao oferecer varias possibilidades de conhecnmento ao aluno aprendiz no
decorrer de sua aprendlzagem

Conforme Almeida Filho (1998:36), os métodos comunicativos para o ensino
de lingua estrangeira t&ém em comum, como caracteristica primordial, o foco no
sentido, no significado e na intera;éo propositada entre sujeitos na Iinguagerr}. O
ensino comunicativo € aquele que organiza as experiéncias de aprender em termos
de atividades relevantes, exercicios de real interesse e necessidades do aluno, para
que o mesmo seja capaz de usar a lingua alvo para executar agdes de verdade na
interagdo com os outros falantes, usuarios dessa lingua.

Em sua teoria, Moita Lopes (apud Hilsdorf Rocha & Basso 2008:77) ressalta
que muitos livros didaticos de inglés apresentam palavras isoladas, sem nenhum
contexto d:scurswo distanciando-se de situagbes socials corriqueiras que
privilegiam as expressbes comunicativas da lingua - alvo. Ha nesses livros
exploracdo explicita do aspecto lexical da lingua em detrimento de expressbes que
poderiam ser mais (teis para aquisico de conhecimentos praticos na oralidade do
aluno. E fundamentall que a linguagem predominante nesses livios auxilie na
construgdo de uma base discursiva que conduza o aprendiz a entender o discurso
~ come uma manifestagdo expressiva do pensamento humano.
| Richards (apud Hiisdorf Rocha & Basso 2008:66) salienta que o uso do livro
didatico & importante na vida proﬁssidnal do professor de inglés, ao indicar que para’
muitos alunos os livros didaticos podem ser a Gnica fonte de contato com a lingua
estrangeira e para os educadores iniciantes caracteriza uma ferramenta primordial
de apoio para o desenvolvimento do seu trabalho escolar. Porém, aponta .
desvantagens em seu. uso como: a linguagem nao auténtica; o contetido com -
distorgdes por questdes de servir o mercado internacional e o ndo atendimento as
reais necessidades dos alunos. : 3

No que diz respeito ao uso do livro didatico de inglés, Hilsdorf Rocha & Basso
(2008:82) afirmam que o mesmo traz poucas oportunidades de interagio entre os
alunos em suas atividades. Por isso, se considerarmos a interagdo social como

suporte primordial, de acordo com as visdes sociointeracionais de aprendizagem e




de linguagem, ¢abe ao professor de Lingua Inglesa utilizar recursos didaticos que
permitam essa experiéncia ao aprendiz.

De acordo com Hilsdorf Rocha & Basso (2008:82) a aprendizagem da Lingua
lngle'sa pode ser facifitada quando o aluno apbia-se em textos orais e escritos que ja
conhece em sua lingua matemna. Trata-se nesse contexto, de valorizar e aproveitar
seu conhecimento internalizado, explorando-o em difefentes percepgdes e tornando-
o mais receptivel a aprendizagem de uma outra lingua. Portanto, os conhecimentos
de mundo e textual do aluno devem ser melhor explorados pelo professor, mediador
entre a lingua materna e a estrangeira. . )

A teoria de Hilsdorf Rocha & Basso {2008:82) remete-nos a idéia de que o
aluno ndo possui uma maneira uniforme de aprender a Lingua Inglesa, pois ele
internaliza uma linguagem propria que deve ser explorada e adaptada a lingua-aivo.
Logo, & importante ressaltarmos que trabalhar com textos que condizem com a
realidade do aprendiz facilita o processo de assirﬁilagéo do saber, conduzindo-o a
uma melhor interagdo com o texto. Entretanto, € muito dificil encontrar um livro
didatico que atenda através dos texios e atividades, as reais necessidades do aiuno,

tendo em vista que cada situacio de ensino-aprendizagem € Unica. Hé primazia do

ensino de vocabuldrio isolado nos livros, pois ndc apresentam situagdes em que o

uso desse vocabuldrio seja'necessario & comunicag¢éo.
Nesse sentido, o professor precisa trazer textos que estejam mais proximos

da realidade dos alunos, além de-criar situagdes que possibilitem a interagéo dos

alunos de forma significativa.

No que diz respeito ao ensino-aprendizagem de linguas na
inféncia, portanto, o aprendiz seré considerado proficiente se for capaz de
fazer uso da- lingua-alvo efetivamente ao interagir oralmente com seu
professor (...} entre outros. Além disso, espera-se que o0 aluno alue
efetivamente em situagbes que envolvam conlato com insumos orais (...)
a oralidade deve servir de base para 0 desenvolvimento das capacidades
de ler e escrever (Hilsdorf Rocha &Basso, 2008, p.100).

Através dessa perspectiva de aprendizagem compreendemos que, para estar

em consonancia com os construtos de lingua e proficiéncia o ensino de lingua

estrangeira deve buscar respeitar as diversas areas de conhecimento da linguagem -

em todo o aspecto cognitivo; linglistico, fisico, sociocultural e emocional do
aprendiz. Logo, o uso efetivo da linguagem deve estar relacionado no ato da leitura
e producgdo de texlos diversos, & a comunicacio oral deve estar relacionada .2os
varios contextos de ensino de linguas. Por isso é fundamental a escolha. de
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materiais didaticos que caracterizam as variedades textuais, motivando o aluno 2
pratica consciente da Lingua inglesa, através da competéncia da interagsio oral em
diversos momentos situacionais do processo comunicativo.
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PARTE Il

Analise do ensino de Lingua Inglesa: Enfoque no livro didatico.

O ensino de Lingua inglesa repreé.enta um processo de interatividade cultural-
que visa 0 desenvolvimento da comﬁnicar,:éo oral e escrita atraveés do engajamento '
discursivo coerente. Representa, pois, possibilidades de ampliar a autopercepgao do,
aluno como ser humano e como cidadédo em diferentes contextos situacionals da
'comunicagéo. |

Com o cbjetivo de analisarmos o que o professor pensa a respeito do papel
que o material didatico de Lingua Inglesa desempenha na aprendizagem do aluno,
elaboramos oito perguntas sobre o tema, direcionadas a dois professores de inglés,
classificados em A e B, do Ensino Fundamental pertencentes a duas escolas
estaduais do municipio de Pontes e Lacerda. Cada entrevistado respondeu-as de
forma individualizada, conforme as experiéncias vivenciadas durante o Processo
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.

Os questionarios abordaram a visdo dos educadores de Lingua Inglesa sobre
a contribuicao do material didatico de inglés para a aquisi¢do dos saberes atraveés da
comunicacdo oral e escrita, relacionando-o a valorizagdo do conhecimento de
mundo do educando sobre a lingua-alve. Ha enfoque a utilizagdo do livro didatico
ernt sala de aula e as abordagens que embasam as atividades contidas nele.

Para entendermos a realidade do ensino de inglés em sala de aula, iniciamos
a peésquisa questionando os educadares se utilizam o livro didatico nas suas aulas
de Lingua Inglesa e qual abordagem é trabathada nesse material. O professor A
ressalta “Sim, trabalho com os textos, fazendo a tradugdo e interpretagéo e depois
passamos para a nossa realidade e a parte gramatical é trabalhada conforme o livro
apresenta”. Ja o professor.B enfatiza que (...) é utilizado sempre como apoio, nunca
como receita, alé porque em qualquer abordagem (...) deve-se sempre prezar pelo
pracesso de ensino-aprendizagem do aluno {...) cada'habiiidade deve-se alengao
diferenciada”.

A nosso ver, o professor A valoriza a exploracao dos textos didaticos, porém
sua resposta torna-se vaga ao afirmar ‘passamos para nossa realidade”, pois n&o
explicita como isso ocorre, ou seja, como a abordagem textual € trabalhada e
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relacionada ao contexto tedrico e pratico no decorrer da aula. Ao comentar sobre a
parte gramatical contida no livro didatico, afirma que trabalha “conforme o livro:
apresenta’, assim, o educador parece explorar a gramatica tradicionalmente, visto.
que a cita de foﬁna isolada, separando-a das interpretagbes textuais, seguindo as
orientagcdes programadas do livro didatico. E vidvel retermos a teoria de Almeida
Filho (1998) ao salientar que os didlogos e exercicios gramaticais do livro didatico
apresentam uma estrutura rigida da comunicag&o, priorizando textos programados
que nao condizem com a realidade do aluno.

Por outro lado, o professor B atribui importancia ao livro didatico como apoio
" pedagégico, valorizando a capacidade individua! de aprendizagem de cada aluno.
Ao afimar que “deve-se sempre prezar pelo processo de ensino-aprendizagem do
aluno®, percebe-se que este educador expiora as habilidades individuais,
relacionando os contetdos do livro didatico as reais neceSSIdades do contexto
escolar. Sua metodologia estd condizente com a teoria dos PCNs (1998) que
destacam a importancia da utilizagéo do livro didatico enquanto apoio pedagdgico
para o processo de aprendizagem. Torna-se explicito que o livro didatico quando
utitizado adequadamente contribui coerentemente para o ensino de Lingua Inglesa.

*A segunda pergunta abordou qual metodologia o educador acredita ser mais
adequada no livro didatico para que as aulas de inglés se tornem mais produtivas e
atrativas aos alunos. Obtivemos respostas que mostram leituras diferentes sobre a
importancia do livro para o desenvolvimento da lingua-alvo. O professor A afirma
“que possa frazer mais textos com a nossa realidade, dicas de dinédmicas e jogos”.
Contudo, o professor B explica “ndo acredito em mefodologia (...) o professor néo
" deve se prender ao livro didatico, ele deve usé-lo apenas como um apoio para suas
aulas”.

Compreendemos que o professor A nfo consegue analisar exp]icitanﬁente 0S
exercicios contidos no livro didatico de inglés, pois ac utilizar a locugdo verbal
“possa trazer” revela a insatisfagdo com as sugestées metodoldgicas apreseritadas
nos livros atuais e ¢cria expectativas de atividades que explorem, conforme Stern
apud Oliveira e Paiva (1996) atividades orais e escritas diversificadas que estimulem
a pratica da lingua estrangeira em varios momentos situacionais no decorrer do-__

processo da aprendizagem.
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O professor B ao utilizar a expressdo ndo acfedito em metodologia (...) 0
professor ndo deve se prender o livro didatico” mostra-se um inovador que procura
explorar a Lingua Inglesa em diferentes perspectivas de assimilagdo, mediante a.
linguagem orat e escrita que vise 0 processo interativo pé‘ra. é construgéo do
conhecimento. Apresenta-se, pois, em consonéncia com a teoria de Pagiiarini Cox &
Assis-Peterson (2008) que enfatizam a necessidade de desenvolver aulas de Lingua
Inglesa com habilidades comunicativas variadas que nao estio vinculadas somente
aos exercicios metodolégicos propostos no livro didatico de inglés.

Com o intuito de verificarmos a realidade sobre a utilizacdo do material
didético nas escolas estaduais elaboramos a terceira pergunta que enfatiza se ha
incentivo da escola para a utilizagéo de materiais didaticos nas aulas de inglés. 0
{.. ) mas com certeza precisa melhorar mais’. Apresentando outro contexto 0
professor B af trma “Nao porque minha escola é carente de malerial didatico da area
em questio. Ndo dispomos do basico: o dicionario”. |

Esta explicito que a escola que o professor B trabalha ndo fornece incentivoe
algum em rela¢do ao material didatico de lingua inglesa, enquanto a escola do
professor A oferece o minimo de materiais didaticos, mas, segundo o professor,
esses recursos s&o-limitados, ja que nao ha condigdes satisfatérias para utilizé-los
com éxito. Podemos observar que ao utilizar o pronome indefinido. variavel
“algumas” e a locugdo verbal “precisé methorar”, o professor A revela a precariedade
dos materiais didaticos oferecidos pela escola, realidade esta manifestada com
criticidade quando o professor B utiliza o adjetivo “carenfe”. Dessa forma, as
respostas apresentadas revelam a falta de materiais didaticos importantes para o
processo de ensino e aprendizagém, além da auséncia de incentivo, por parte das
escolas, o que- interfere na qualidade do processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa.

Cabe, portanto, salientarmos a afirmagédo de ‘Soares apud Lopes (1996), de
que & fundamental que a escola publica ofereca os meios de transformagéo no
contexto escolar para que o aluno participe do processo de aprendlzagem de lingua

estrangeira com coeréncia.
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Sendo assim, para que ¢ ensino de inglés tenha os resultados espe'r‘ados e
necessario relacionar as condicdes do meio da sala de aula ao contexto geral que
envolve o processo da comunicacgao oral e escrita. ’

Para uma melhor reflexdo sobre a material didatico, perguntamas aos
educadores como analisam & eficiéncia do fivro didatico de fingua inglesa que
utilizam. Através das respostas, cbsetvamos que os professorés nao estiio aptos
para analisa-lo com coeréncia. O professor A comenta *ndo podemos generé!izar
todos os livros didaticos, pois tem algumas coisas bem abordadas (...} de facil
compreenséa para os nassos alunos’. Posteriormente, o professor B explica (...} as
falhas do livro didético podem ser vistas no processo de ensino, quando ele é
utilizado como: Biblia, ande o aluno flca sem campo de pesquisa, preso apenas ao
mundo do livro didético, (...)"

Como vimos, o professor A parece desconhecer principios tedricos a respeito
de abordagens metodoldgicas que podem estar presentes nos livrbs didaticos, pois
nao sabe explicar se o material didatico de inglés utilizado é ou n&o eficiente e
porque. Ele aborda apenas que'hé partes interessantes ao processoe de ensino e
aprendizagem contidas no fivro, contudé ndo consegue exemplifica-las para que
possamos analisa-las adequadamente. Por outro lado, enfatiza que os livros
didaticos apresentam atividades acessiveis & compreensdo dos alunos e
conseqlentemente podem contribuir satisfatoriamente para a aquisigdo dos
cohhecimentos e para o desenvolvimento comunicative da tingua-alvo.

Em. outra percepgho sobre a eficiéncia do livro didatico, o préféssor B o
caracteriza como um recurso pedagég'ico que limita a comunicagdo do aluno ao
conhecimento singular, testrito as atividades programadas e tradicionais. Isso torna-
se explicito quando utifiza criticamente a expressao “preso. apenas ao mundo do livro
didético”, conceito que estd em consonancia com Almeida Filho(1898), ao afirmar
que o livro didatico nao apresenta caracteristicas de um método comunicativo , pois
os didlogos € exercicios apresentam uma estrutura muito rigida da comunicagéo,
priofizando textos programados que ndo condizem com a realidade do aluno.

A gquinta pergunta apreséntada aos educadores foi se o material didatico
utilizado no ensino‘dé'\ lingua inglesa trabatha o ensino da lingua como um pro;:esso
de inclus&o social. O professor A responde "algumas paries sim, mas deve aprimorar
mais”, Enfatizando o senso reflexivo sobre & funcéo da Lingua Inglesa, o p_rofé'ss‘or- B
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analisa *(...) estarmos trabalhando com uma nova culture (...J. O livro didético dispde -
apenas te gramatica e incluir socialmente é faZér parte (...) com a cultura vigenle na
sociedade.

Parece-nos que a prafessora A ndo consegue relacionar a Lingua Inglesa &
inclusBo social, ndo tem a visdo de que ensinar e aprender ingiés reflete no
processoe socicinterative, centrado no engajaments discursive do aprendiz, céhfonne
observamos nos PCNs (1998), a capacidade de inteéragir com a propria lingua & ¢om
os outros no discurso de modo a poder agir no mundo social em que esta inserido
mediante um processa de incluséo. Portanto, a teoria de Almeida Filho (1998) esta
condizente com a formagéo desse educador, pois enfatiza que as dificuldades do
alunc em aprender inglés estéio relacionadas & formacao precdria dos educadores
que orientam um ensino “mecdnicoe” que hao introduz o aluno como pessoa em
formag&o social e superagao pessoal.

‘Na entanto, o professor B faz uma critica & estruturagéio do livro didética de
inglés, pois analisa que o livio n#o traz, através de textos e atividades,
possibilidades de aprender a Lingua Inglesa introduzindo-a a inclusdo social dentro
de um processo de comunicacio eficlente, visto qué, apresenta €6 a gramatica
come fator primordial, _

 Dessa forma, o livro didatico enfatiza os contelidos gramaticais de forma
isolada e néo contribui para o desenvolvimento discursivo mediante a interacéo com
diferentes culturas. Nesse sentido, ha relagio com a teoria de Hilsdorf Rocha &
Basso (2008) que afirmam que a livro didético traz pouca oportunidade de interagéo
entre os alunos, pois a interagio social representa um suporte primordial, de acordo
com as visGes sociointeracionais de linguagem, para que a comunicagdo acontega
com coeréncia entre os falantes da lingua em uso. | | "

Para verificarmos ‘como o professor enteride o desenvolvimento da habilidade
oral contida no livrd didatico, questionamos aos educadores se os didlogos didéaticos
do livro de inglés colaboram para o desenvolvimento da oralidade ou apenas para
estruturacdo da lingua. Apresentando uma concepgéo limitada sobre o assunto a
professora A ressalta “acredifo que ele colabore para a oralidade, mas témOS poucas
aulas para préticas (...)". O professor B responde “quando o livio fraz, ndo.-Para se
aprender uma lingua, (...) precisamos de mais aulas e apoio extraclasse, como-

laboratérios, (...) as atividadés sociointeracionais sdo minimas”.
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Através das respostas aprésentadas, analisamios que 6s professorés AeB

acreditam que o nimero de aulas ¢ insuficiente para o desenvolvimento expressivo

da oralidade em sala de aula. Desta forma, as professoras justificam a auséncia de
'trab_alho com atividades orais pelo fato de ter poucas horas/aula de lingua inglesa.
Assim, sem proporcionar interagbes na lingua alvo, de forma significativa, o afuno
nao tem condicoes de adquitir o novs idioma. Além disso, os textos sao-explorados

superficialmente e nao sao relacionados ao conhecimento discursivo da linguagem. -

E notéve! a critica feita pela professora B ao utilizar a expressdo “Quando o livro
fraz, n&o", pois percebemos que na vis&o dé educadora o livro didatico nao aborda
textos que conduzem o aluno a ampliar e aplicar coerentemente os recursos
expressivos da lingua-alvo, limitarido-se, entfio, & estrutura¢ao da Lingua Inglesa.

Os educadores apresentam-se em consonancia com a teoria de Oliveira e
Paiva (1996) que reforcam a idéia de que os livros didéticos em inglés caracterizam
o didlogo como um processo de sustentacdo com o |ntU|to de velcular determ:nados
contetidos gramaticais, valorizando somente o processo estrutural da lingua.
Embora alguns livros possuam tragos de oralidade por introduzir a Imgua através
das fuhgGes comunicativas, os recursos interativos sdo limitados & organiZagéo
discursiva dos mesmos.

A setima questao direciopnada aos professores foi a respeito da atualizagao
dos livros didaticos de lingua inglesa e de que forma €les percebem isso. Visando
inovagbes nos livros.o professor A salienta “Podemas encontrar alguns livros que
abordam alguns temas atuais, mas acredito que ainda possa melhorar”. Porém, o
professor B, numa analise realista, afirma: “Oferecidos pela escola ndo. Nesse caso
vai depender do bolso de cada professor para atualizar seu material’.

Esta explicito que o professor A-observa nos livros didaticos a atuallzagao dos
temas textuais, pois estes necessitam estar relacionados a realidade do educando
para facilitar a assimilagdo. da lingua estrangeira. E fato que os textos didaticos de
ingllés estao condizentes com uma cultura diferenciada da lingua materna -em
questao, portahto, dificultam o processo de' assimilago apresentando textos que
nao estéo relacionados com a realidade e as necessidades do aprendiz. Essa visdo
tedrica assemelha-se a concepgdo de Paglarini Cox & AssiSQPeterson (2008) que
caracterizam os exercicios e textos dos livros didaticos de inglés como mecanicistas,
que reproduzem a concepgao de transparéncia da- linguagem/mundo sobre a
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verdade que o fivro usufrui que privilegiam os temas atuais provenientes da cultura
do pais de origem.

Ao ‘enfatizar: os livios “Oferecidos pela escola Ndo”, o professor B aborda
sobre o descaso com a disciplina de Lingua Inglesa, visto que o governo néo
oferece livios aos alunos. Parece que este professor nédo estd comprometido ¢om
sua fungao de educador de lingua estrangeira, pois ndo demonstra interesse em
produzir o préprio material didatico. Acontece conforme 6s PCNs (1998) cblc’;c‘:ém,
que- muitas vezes o ensino de lingua estrangeira n&o € visto como elemento
fundamental & formagéo do aluno, como direito cultural que the deve ser assegurado
com eficiéncia, pois ndo ha atribuigées de valores significativos a disciplina.

A pesquisa apresentou aos educadores a oitava pergunta qué guestionou se
o material didatico da lingua Inglesa valoriza é/ou aproveita 0s conhetimentos
textuais e de mundo que o aluno ja possui sobre a lingua matema. Através das
respostas observamos que os entrevistados tém a mesma visao sobre a relagdo
entre o material didatico e os conhecimentos internalizados do aluno. Logo, ©
professor A aborda que: “(...) estdo com o contexto fora da realidade de mundo dos
nossos alunos, (...) que deve ser mais trabalhado com textos que estgjam préximos
da realidade dos discentes”. Finalmente, o professor B afirma “W&o. Primeiro que a
maioria dos livios oferecidos pela escola ndo fralam da cultura brasileira. Tratam
apenas da Norte Americana (...) quando nos constituir da cultura Norte Americana
Mmais rapido aprenderemos sua lingua. O que e uma bobeira (...) " -

Os professores A e B criticam a formagao dos materiais didaticos de lingua
inglesa por nao valorizarem os conhecimentos internalizados do aluno. Os livros
didaticos caracterizam a cultura estrangeira, desvinculada da lingua materna, pois
apresentam, conforme os, educédores salientam uma ideologia voltada ao
aprendizado da’ lingua norte-americana como suficiente 2 aquisicao dos
conhecimentos da lingua-alvo, organizando-as em suas estruturacées comunicativas
orais e escritas. , ' '

E vidvel ressaltarmos que os conceitos dos professores A e B estio de
acordo com Hilsdorf Rocha & Basso (2008) ao orientarem que o ensino de Lingua
Inglesa pode ser facilitado guando o 'aluno se apdia em textos que ja conhece em

sua lingua materna. Trata-se, nesse contexto, de valorizar e aproveitar o
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conhecimento internalizado, explorando-o em diferentes pereepgdes & torhando-o
mais receptivel a aprendizagem de uma outra lingua.

Isso remete-rios a idéia de que o aluno apresenta conhecimentos da sua
propria linguagem que devem ser aproveitados e explorados no processo de ensino
e aprendizagem da lingua-alvo. Seu conhecimento de mundo e Textual caracteriza-
se como um auxilio ao aperfeigoamento comunicativo da lingua estrangeira e
consequentemente facilita 0 procésso interativo de diferentes culturas, em ¢ontextos
variados que possibilitem o uso expressivo da comunicagéo.‘

O resultado da pesquisa realizada com os professores revela a necessidade
de um materia! didatico, produzido no Brasil, que atenda a um processo de ensino
de Lingua Inglesa, priofizando a formagso do aluno como sujeito social. Por isso &
fundariental qué o aluné construa o conhecimento da lingua inglesa baseado no
processo discursivo, através de uma aprendizagem atrativa que o estimule a
interacéo sociall- coereﬁ'te e significativa em diferentes momentos em que ha
manifestacio da lingua em uso.

No decorrer das resbostas, os professores A e B salientaram que ha muitos
problemas referentes as abordagens tradicionais c¢ontidas nos livros, e qué os
mesmos nio apresentam nenhum contexto discursivo que valoriza a expressividade
da lingua estrangeira. Porém, & necessario que os professores produzam materiais
eficientes que condizem com a realidade dos seus alunos. Dessa forma
representarao um apoio pedagdgico fundamental para o desenvolvimento das aulas
“de inglés e para a ampliagdo dos saberes referentes ao procésso ensino-

aprendizagem dos educandos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O ensind de Lingua Inglesa deve priofizar a formagdo do aluno enquantd
construtor de conhecimento em culturas diferentes para que possa fazer uso da
comunicagéo oral e escrita em diferentes contextos situacionais. Caracteriza-se
como um processo de possibilidades que objetiva ampliar a autopercepgio do
educando relacionando-a a formagdo de um sujeito social, com capacidade de
interagir com outras linguagené.
produtividade & fundamental que o educador valorize e explore o conhecimento de
mundo e textual do aprendiz, ampliando-o conforme a necessidade de
aprendizagem. Sendo assim, é primordial que se trabalhe com textos significativos
ao alunc que introduzam a aquisicdo eficiente dos saberes e que as escolas
estaduais incentivem a utilizagdo de materiais didaticos de qualidade.

Apods a andlise do livro “English Is a Show”, podemos perceber que o material
didatico de lingua inglesa, utilizado no ensino fundamental na escola estadual,
apresenta atividades e textos mecéanicos que ndo condizem com a realidade do
educando, visto que os didlogos contidos. nele priorizam uma linguagem tradiciona! e
que valoriza como saber singular a cultura referente ao pais da lingua, sem
principios tedricos e metodologicos que valorizem a aprendizagem significativa da
lingua alvo. Desta forma, ndo ha possibilidade para a construgéo de conhecimento,
na qual o aprendiz possa se envolver e envolver oulros no discurso, ou seja, as
atividades propostas no material didatico ndo colaboram para a constituigéo do
alune como ser discursivo. _ o

Nesse sentido;, é fundamental para a qualidade do ensino que os livros
didaticos sejam reformu!ados e caracterizados através de contextos atuais, que
possibilitem ao-aluno uma interagéo na lingua alvo, para que ele possa ser de fato o
sujeito do discurso. Assim, o aprendiz serd capaz de entender a lingua materna e
.relacionéala ao conhecimento da lingua inglesa, pois o processo de cons{rugéo do

conhecimento ampliara a viséo de mundo do aprendiz. .

29




A partir dessas consideragbes, podemos aﬁr’méir-que um material didatico de
qualidade, que possa contribuir para a aquisicio da lingua inglesa como apoio
significativo, & aquele que explora a visjo sociointeracionista de aprendizagem.

Vale ressaltar que o material didético n&o deve ser tido como tnica fonte de
trabalho em sala de aufa, mas o professor precisa estar adequando o material e sia
metodologia, de acordo comt as reais necessidades dos alunos. Portanto, &
necessario que o professor utilize os livios did4ticos com consciéncia tédrica e
linglistica para fazer os ajustes adequados ao ensino de lingua estrangeira.
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ma geogrdfico tu és pequena, mas no mapa dg meu coragdo és
grande demais! A ti, meu ber¢o natal, dedico esta obra!

Siqueira Campos, minha velha Colénia Mineira! No esque-
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Suplementado por manual do professor
1. Inglés (1 grau) l. Tftulo.

i

F L
17. CDD-372.65
81—1121 : 18. CD E_)-372.552 .
Indices para catdlogo sistemético: ' ) d
1. Inglés : Ensino de 1° grau 372,65 (17.) 372.652 (18.)
! 7.
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" February -Maréh- April .7 . - May-June ~ ;

Titles of the lessons : .I

Lesson Greetings _pageg»_“ Lesson 'I-‘}us‘m a... Pages

1 7-8. 7. |andThatis Alsoa ... [ 27 - 31 |

Lesson Schoolthings pages:| | Lesson Questions pages -

2 | What’s this? It's a... | 9 - 13 8 and Answers 32 - 37

Lessor_i The Ten Chicks pages ™ Lesson | At The Restaurant pages "

T e et e a1 e

3 Numbers: 1 - 10 14 - 15. 9 Can You See An...? | 38-43 |
> ‘,
Lesson . What ;th“:’ N.'umber. pages Lesson Any Doubt? pages
4 185 l,t 18. <16 - 19 10 these - those 44 - 45 |,
, No, it is not.
. I i : .
Lesson a;;a:t:dgnt pages | | Lesson Surprise! pages
5 mes an 20 - 22 11 but-or - neither - nor | 46 - 51
occupation. '
. i : ; .
A’ e You a Teacher? Adventure In a Bus :
Lesson The deffinite article | Pages.| | Lesson | - 5 pages |:
o6 9 Is that your? 59 _ 56 |
6_- I'am a person, too. 23-2 . 1 Yes, it's my... - ;
Plurals with s. T ' !
A The Lady’s :
.~ | Lesson Questions pages

I

L
]

13 They are tomatoes, |57 - 60
babies. Plurals with es. :

K,

Seiht, " July - VACATION

.

el i

v, Nes o T 1



Lesson
14

Lesson
15

Lesson
16

Lesson
17

Lesson
18

Lesson
19

Lesson
20

Time Is Money

The Name
Is Important
I - my, He - his, She -
her, It - its.
The Alphabet

At The Elevator
He - She - It = They

The Birthday Is
Important, too
Who? - How 01d?
13-90

The Question is

“Whose?”’
It’s Henry’s.

Personal Feelings
I am - We are,
my-our, here - there.

People
And Their Work
Who? What?
Plural: man- men.

B T

-

S P T T St cogpewany oe
PR T oof IR W R

Color T.V.
Lesson rose red - red rose pages
21 It's green. 95 - 101
‘They are green.
The Twins
Lesson They - their pages
22 Adjectives 102-107
Verb TO BE
Lesson Hi s('l I:Ir(;:-’_lts pages
an eirs
2 108-110
3 Also and Too '
C .
Lesson - W}Slat o Y;O“ pages
04 ee There? 111-114
To Be and Can.
festin The C.u'cu's Parade pages
95 The lion is strong. 115-119 |
The lions are strong.
| Lesson The Show pages -
*1 2 | In, On, Under, Over. |120-124
¥ English tests ............. 125 - 132
2 ,
f‘ Grammar Replay ........ 133 - 139
-Dictionary 140 - 144
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Let's sing: | Ten Little Indians
{Vamos cantar) §
i (Dez Pequenos Indios)

O;'le litte, Two little, Three Four Five

little In&ians,"' little Iitlle: httle

Indians,

Eight * Nine llle Ten litte
liﬂle, Indian_s‘,l‘;‘ - TIndian bag.s.
The telephone ' 4 Number puzzle

) . . (Enigma numérico)
Escreva no aparelho os algarismes do nimero3i

indicado no interurbano. © B
two —= eight — five P
” o
S1X —0Ie —= Zer0 b B —
nine —=seven —three —four de "
i w

'
'
i
{

15 —fifteen
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' Lesson three - 3
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The third Iesson
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TWO (2)
‘chicks,

B

THREE {3)
chicks,

SIX (6)
chicks,

4R

+%
i’J

) ‘._;"*ii;'_ 5 ?z, Ct

FIVE (5)
chicks,

NINE {9)
chicks,

TEN (10)

. |

chicks!

Good, honey.
+35 | love youl
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Is this a classroom?

Yes @

No t

X
A T
Is this a pencil?

Yes

Is this a pen?
Yes ‘N o) ,‘

\ .
N 13 - thirteen
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o
i
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. Change to negative. (Mude para negativo:)

_ 1 - This @ a pen.
i 2-This(is) adesk.
g 3 - This @ a map.
4 - This @ a chair.
. 6-This @ a blackboard.
6 - This @ a class.
7 ~This @ a classroom.
- 8-This @ a notebook.
© 9~ This @ a school.
i].O This @ a schoolbag.
.11 - This @ ateacher.
12 - This @ a pencil.
13 - This (is) a book.
114 - This (is) a ruler.

Arrume na ordem certa:
4

1 = THRIS £ 18 / WHAL = wusunisssinsisisendismmebomassimesassomnesnssssassibinaisonssssasassssssnsronses

3

..2 - ?ruler/a/ this/is A U
3 ~not/ pen/this /is/a NS UL LU TN SO SO

E; What word is thls" [Que palavra éesta?)

'1—koob ’ 5:‘“"% 2 - amp =...- 3 ‘- oaclsrsmo =.ZAANN,

" ks
R I s

4 nep = .88, b —irhca = .............. 6 dbalbckaor = ,
7. - bhsclooga = , 8 — urerl = .0 A, ,
9 - cliepn 2 AR 8 s w0 aokbtenoo R T T . S ;

Il - edks = ... o W EE ) T S— —

l::;

12 - twelve
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totlim vie dhistgtiine eseren e disto b, :
Change to question: (Mude para pergunta: ) nga o exemplo, complete as primeiras sentencas, depmu‘

pmqslga sozinha, -

4 ﬂwawz
s o

-c----ouuluulnnunl -n----n.n.-' mrsnsdsnrernersensraniis

. w5 7 ! A%
S o Tl X -
BReesEEREL S TR AT AT A NaE

t

1 - This (is) aschool.
2 - This ®'a chair. .
3 - This @ a blackboard. ,

4 - This (is ) a schoolbag. ’ " ............... A iR, S
5 — This @a pencil. ¥ do oo eene e
it ¥ ; 1

6- This@ a map. ’

1 —Thls® a class. 5 it =N ververerennas
8 - This' a teacher. LN T e
9 - This @ aruler. 5 B {7 TN A YR RO

10 - This (is) a pen. | "
11 - Thié@ a book. ; iy s
12 — This @ a desk. ._..;-.L.’.--:.-s...." ......
13 - This(Gs) a notebook. (2. il

14 - ;I‘his® a classroom.

Ssesssasssensagssanessaanynany

Find the words:
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school - schoolbag - classroom” blackboard map — class - desk -
beok - notebook pen - pencxl - chair - ruler - teacher
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Lesson two - '

Isto é uma escola.

Sch%’iolthings

(Cog‘as Escolares)

o

- Ak

The second esso
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Crosswords.
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i {Vamos cantar) 1 3
:‘ Misica de “Parabéns a Vocé" L,

" 3

» Good morning &l

o to you! : g
it Good morning to = z
i youl! :
i+ Good morning,

o everybody!

2 Good morning

i to you!

i,

v
i/ Bom dia a vocés!
¢~ Bom dia a vocés!
1% Bom dia a todos!

-

i Bom dia a vocés!
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i Lesson &

i
Ggee tings

(Shudagdes)
in

Good morning, class.

+ Good morning, teacher.

4 The first ies

Good afternoon,_J

.Ijood afternoon, class. '\
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Good evening, class l\ Good -night, class. N A
: .r—:
Good evsning, teacher. Good night, teacher. ) ¥
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saw| So long, class. I\ Good-bys, class.
So long, teacher. .| Bye-byse, teacher. ’
— !7 s .
) & ; (43 £
NP Sy ! ] 3
ie
1
i
7 o % e

R

S

s sre ety ) o
AL (e fan
g

S
RS

it




[ B

i i

e b

fo i

o i
" i

3 R
:

-+ Ask the question (Pergunte a questio) it

- ¥ |
- MMAMM‘&&LMM? ............ Feseenemssensnnns - It's 2 man.

, }V&z’t’” m""’g”‘ 1‘%%& It’s a girl.

2 WMA nw”‘fﬂ“ T 1i veeeens It’s a table.
i &

¥ whalla Lo Qt?;zz g— i It'sat

o e FUHLIUL L S atree.

¢ gss

; ld’ﬁa‘t/} --)‘wm‘lf"-fd, Tl {.."..... teseenesrrennn It's a woman.
23{ , ¥ ,

L .Af-gat m«m-ﬂ&uﬂ?ﬂﬁ?’? It’s a boy.

i

® prwni Zf.ﬂe&t/ 7. ):z,wxn.u&:. ...... (*6?
) vervenes Wl n... muandies .. 880402

v It’s @ picture.

I
}
ud

sevrermeneeenees  1t’s a house.

é ML L0 in ... i . : N It’s a dog.

% L

i;{. Mﬁai Ao Mm‘ﬂu #ﬂ;«'« Z i It’s a clock.

\t‘ 5‘3 ;

'& Puzzle (Enigma) ol : :
i i
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Paca um clreulo sm torrs da sentsitea gus dorresponde A0 deserilis: i

This is a girl. - Thissis a pen. (This is a'riiler)
This is a man. (This'is a booky This is a pencil.
(’E his is a boy) This. is a ruler. This is a notebook. :
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- This i$ a picture. .. This is a clock. i
‘This is a chair.) This is a boy. km_ﬁf&ﬁ@ .
This is a house. (This is a clock.) This 15 a pen.

»

GHTry ,m n-;.

This is a school.
This is a woman. (This ista school } This is a blackboard.

(This is a schoolbég)‘ %

This isia notebook. This is a ruler.

[

“This is'a man.)

v o g O T R ]

This is a table. (This is a pen.) This is a chair.
This is a blackboard.’ This is a ruler. This is a tree.

This,is a woman. ‘This is'a pencil. “This is a table}
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B R S,

(This is a number)
This is a ruler.

T e

L1 a4

T

- .

{This
" This is a.pen.

'THS 75 & chick)
This is a dog.
This is a boy.

This is'a dog. -
(I‘hls 18 f,a desk)

S

B, Ty tiien B % o
rri g

This is a tree. -
This is a telephone.
'This is a classxjooxﬁ'.)

. s
PRl R R, P S

St it

L O

MRS
b

L

(This s |
This is &

This is 4 chair.

is atelephone)
5 A ichick

This is ig table.

{\_‘I'Hls 1s a Hog.)
This 1s a tablg.
. This is a tree:

C['hls isa girl)
‘This 1s a dog.
This is a boy.
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This is a ruler.
This is a pencil.
(This is a notebook.

A
o)
AT

M ey 2

This is a desk.
This is a tree.
This is a house.

e

k.

This is 4 woman

This is a ‘an.
This is a: boy. .
o

i3

i
duman

SPLTE
AT A e

; P
S aBET TR

Frok

This is a chair.
This is_q_(_ifsk.

@hié‘ is a treTa“j

19 — nineteen




| am a student.
My name is
Oliver.

G

e

YAy 4y
K

" I am a dancer.
My name is
Monica.

| am a waiter.
My name is
Walter

| am a nurse.
My name is

| am ‘a doctor.
My name s

; r e "”1"{"‘ LRV

thmd ctr‘ 3

| am a farmer. 4
My name is e
Macdonald. |5 h

&5&‘ ;a1 'ﬁ?‘gm e ié' l_} .

Crosswords (Palavras cruzadas)

1 - Oliver is the ...

2 - Monica is the ...

3 - Dennis is the

4 - Roberta is the ...
5 - Macdonald is the .
6 - Walter.is the

20 - twenty
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-Translate into English (Traduza para o inglés)

E c - : { Encugue isto:
"1 - Eusou um menino. om Q. 18y, I EUéo |
H Lo pronome m.als il
Ca 5 . . . % : 1
2 — Eu sou uma menina. d%a’g”‘*"z g L
' = escrito com
3_Eusou um estudante. Lo & Audad, .. maidscula.
‘ o . F |
4 - Eu sou uma dangarina. Cfa’”“’a' AR,
s H -
5 - Eu sou um gargao. g an, . W‘u‘&
o
" 6 - Eu sou uma enfermeira. C/a”‘*‘aw .................... i
o L
7 - Bu sou um doutor. doam o declor
, % ks
8 - Eusou um fazendeiro. ... Q. FOUIEE oo
Escreva o nome deles.
\ T,
wull
My name is My name is My name is My name is
iSleiea, Oty ... L Refede... . Oonzia
Translate into Portuguese-(’l‘raduza para o portugués)
1 ~ The waiter is Walter. @g‘”’?ﬁ'&-"'%&%
.2 - The nurse is Roberta. ‘/MZ”W"'Wﬂm eeeesenesetestenenss
4 4
3 Thestudent is Oliver. . Q. telactante o Glliver: ...
4 - The dancer is Monica. A damvgorena. & Moo,
5 - The farmer is Macdonald. QO Fosmdes
6 < The doctor is Dennis. @”m",@mm
7 - The boy is Peter. © mineno - r2lin
5 /
-8 - The girl is Rose. Aomen@, ol I e
| 21 ~ twenty-one




Change to interrogative

I am a boy.

e e L L T T T T PRI N

I am a'girl.

---------------------------------

» I am a student.

J)'yu fj @ WM’

oooooo ..l-..l.lll.n--ll.ao.--.-uloc---uu-cll--.onn.---.. sesbednn

I am a doctor,

“_.__;.ﬂrrv T a declar?

e sessNsesasug e e L D L Y PP TP

I am 4 nurse,

I T a nwerze? :

Pl ‘
Froo . a werman'?

tete'an PESBEPIN IR s s ---c.----.--ul---uoullu--cul--.-n.-g

I am a teacher,

I T o Tacka? |

L L L L LT T Ty S,

L} e . C_-’ 5 .
Fov S a donecer”?

I am 3 man.
ﬁ'n\/ c:/ a. ?nozw'

22 - twenty-two

Change to negative

I am a woman,

Gja,ow mé“a,wW.

I am a teacher. )
G omw net o Feaciew

I am a waiter.

ik,
{f‘ Qe )4,{;»'(’{' oL Woielan

------ Rl LL T LT R N I ¥ TR,

I am a student.
J ah MC a A&cx_am

I am a dancer.
7oawmm n@z& a "t'.a/wcb

------ LALI A I LT ) L N R E Y RN ]

I am a farmer.
7 am rvel o "r’::v'f,wwb

------ e T Y

I am a doctor.

4 i a
Sf‘d aoyv rnel oo 2
llllll ...'.......-.'--ll..lll.ll.ll--.'l‘lllll..ll'..l"'.l'.l'..
I am a boy.
Ef a5 "“}’.,{Q»C oo Tl ST
llllll ..II........

--------------------------------------------

1
.
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| Lesson 51x -

r ¥
1
|
L
s, - e ' ‘\
4
6 :
‘ i
4

The 51xth less on

a teacher?

a doctor?
a farmer?

a nurse”?

a dancer?

a student? .75,

Are you
a teacher?

Change to negative

You
You
You
You
" You
You
You

are
are
are
are
are
are

are

. the teacher:

. the farmer:

the farmer:

the dancer:

. the student:

----------------------------------------

Y TR R RPN R RN YRS LR L)

----------------------------------------

.the student. %%WM .............

he boy.
the
the
the
the
the

girl.
teacher.
doctor.
farmer.

dancer.

23 - twenty-three
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A

I am’a person,
too.

nurse: R T A SR vl

Write the plural;

The boy = 3&#74 ................ The student= g&/‘i“'d"/’”& .....
The girl = Tk gk The table= d’f{"—m{;‘?"’j

------ Phenenas sefasacsiaapgasnntons

The doctor = .. dedo........ The clock= 57&3&’3%4 ......... .

The nurse = Z’W&’ The picture= S/J’&'?"’M ......
The school = W@MZM& The house= 5/"&'759‘“’" ........
The notebook = 7% . zelttzndi...... Thetree = ... Ihe, Zoty
‘The dancer = :/J"f&d‘*’/”w .. Theruler= g}f@w"’@’/’ ...........

The dog = fe. clogy ... Thepencile E&M’Z’/-’
The chair = Th. ohec The desk = ... 7%, deakr |

The blackboard = 3’2&,4&&@{&4@; The book= ?Z— ..... too ’44 .......... '

----------------------------
4 f

|1 -~ twenty-four




S et ermmtia,.

B Ry et AN

JAm | not
.a farmer?

Pergunte e responda como nos exemplos.

: the farmer: T T net o

L the boy: j"’"g‘w""
.s the girl: j’“’j e

;the student: ........... —
};the doctor:
the nurse: N 5a A . A (B K
gthe waiter:

fthe dancer: ./

“ | Am 1l a

terz —— -teacher?.

Hiceras——" doctor? -

: T T T . O g 3 7

— . farmer? uﬂmgaa’Ié”L? ‘/r""?"%a"”""f
Tyt ST e gnl? B e apt

i et 1 AL e b o

A

¢

B BIEL e LA LSy e

e teachery— student? | Am T a alitent? o you aremit.

AR AE AN 15 TR

0 .25 - twenty-five
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Answer
the teacher's
questions.,

(Responda as perguntas
da professora.)

1 -Iam a teacher, am Inot?

2 - I am 8] a man, am I?

3 -Iam a woman, am I not? |
4-Tam astudent, amI? =~
5 - I am [H¢# a nurse, am 1?7

6 - I am [H56 a boy, am 1?

7 -1am a person, am I not?
8 - I am the English teacher, am I not?
9-Iam a doctor, am I?

10 - I am a good teacher, am I not?;:%.“‘

11-Tam a farmer, am I?

12 -Tam a girl, am I not?

| am a teacher, am | not?

[ | I

.
|
Yes, you are. l
{
I

| am not a man, am {?

B3 o, #fmmt

S, arew it

sudssisssarrnsrfennaccaunsstnsnsRanranRuR Yy

o e, et

SRR 15, atwn'l.

s ' gga ore, -

ol
L

. g
o #nt -
AT Tidic;

ORI o ’
frges LE P " o - W"%‘gj‘t‘f

26 - twenty-six
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. Lesson seven - 7§, ¢ The seventh lesson
RN S UL S D e e o e i S

This is a... and That is
Also a...

This is . this is . L] ;
e T Alba i That is a an that is also
l 5 8 map.L, s P ship.., I—'I a ship.
1
- 1 R SR G BT W S |
) Those are ships.
+ IR} ¢
- T T e T —— -
44 "“*"‘2"‘?"""'mrf‘i_.~ SRS i That is and.., that is
! gk 2P Ta.dr EFR L e P B :
» W
! 7
i
i
[3
t
i
i
W il k1 S 1 M b gt
g1l
1 _—‘J"\. j’ﬁﬁj H
' That Is a . ]—arrl . &ithat 1925, e |
.. ST - e also 'a cow.”
1 1

this is
also a door.

E) (T S'El“‘i“\‘"“éx
¥ R TE WY, e
i,‘;{‘-?t& :5.&’1 ArscE)

T
i
o
B
i
i
i} D
¥
3
s o Lo
kil

A R
R T e
P

[ These are doors, * I

27 — twenty-seven




Follow the models: boy - girl - door —tree car - house -

- 28 £ twanty-eight
i

(/’6‘41’ Q/w/bm

Ty 4 a col asid

' A .
c//fw A2 Q. cow ek

L T I I R TR N T RN PR NN R AN B

Ghh ih @ ot aw.«L

AL L L LR R AL L AL A s AL L
L |
N R P Y YR P R T ER T 1Y [RIXE T IR N RT

AP N NSNS IIIRESIRREERRRAS ---n--co---o--co-cqc- “ee amsesieseseavarsroan

s s o e amet..

c/?éA “ a %&w&é’, arG ..

S

1
i

ship - map - horse - cat - cow — window

JZ:AMQ, M

(Isto eum mapa e.. .isto é tﬂmbem um mapa.)

,(A, aﬁfw— L ?-'/{t..p

R R R T Y YL P PR P ..:::u.\"u. ae -u-n-uu",.uu-!oo" nesseee

-

I

m;c-ﬂ’w o el .

J . &
tne, oo, ol ox, Ferse:

£,
L Lhcr wa e o cow

L TR R R R LN R Y TR IR IR TR R LY 18

E:/u_q va adie o “Uprys.

"ripspassussdngnias --.-----n---l-lcon-l--u/lfnncunnnc

cr 0 - - o 4 . g
Thes 4 a desr amd . Fhon b4 2bse o Cleon.

p i : ; ’
Thes Ls a Wondow a”‘“" ’ Fhes i sy o wondow

f’nw & Qe o q;‘,')? :

--l-oool--clc.nsslnnctlnollone’-lounn-n.uoo

il . d e
: - thoy o olse o Ll

W //
Py L akioe a Aduse

Y I L T P A TR Y TRy}

T R R R TR TP R R Y] cenmsns snemeiren

B 3T ’
Ea R B i v ¥

+q abwr o aon

T e et
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"
;
‘ollow the examples (Sigaos exemplos) ;
1hess sy siwhi oseven nine fongoene {1 AR

o et W dimdow

sacesttanissrodpron il

(Estes sao dois cavalos.)

a-p"---u.---nno---nc-.-ncu.---u.---.n nameun

{Este é um cavalo.)

LAty L .o cibet L:%VMW"%

E
ol sy ;::‘ B Those it o

S TI TR NN LA LR

: R, S8 fwif»‘zcz'am

14

’

? )_,'(‘ .’--J/(,/h’

n-- o T YT T IR AL

ol il

L T A

o g, NG ST

.-u-.--cu--u-..-.l’.--u.---u-- iseseevar

) .,o-_

TaEK ety

‘.«‘ Deests
, _

~a -1 i
-.-o-o-.-u-.-----.-nluo

& frar
..-.--u---.u.---u.--un--uu--u.-....-....
de - £
-~
t@@ |
by ﬂ/J .--u |’.-'ﬁ".---o t-"’u‘o-n".'-’u.-f’oo".”--':-'u(:::
";

4

. LT ‘
ssenens P e P R T TR L ..--. .-.-.-..u-.
] 2 1}...'/‘.1/

/

, )
PN RAT A A Lo éﬂf L
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Trags LR

3
it
ER

"W
i

I book - girl - chick - pen - table - chair -~ boy - c]oc!é L ruler
' I

f/;fa,t,ma.eﬁoﬁ B o/rgﬁe @&fom/a

(Aquele éum pmt.mho ) (Aqueles sfo quatro pmtmhos )

R
y
N
g
&
R
3
%
N
&

c//ﬁ%a ote S ?‘”& % -.”7 %
‘ :]

-------------------------------------------------------

%‘“%mm%@
/
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Leéson eight - 8

L e Y TS !

"ﬁ; The eighth lesson

e R My W i iyt T AR LT SR
o R e e AT R R e e A R

Questions and Answers

tem wmimrm

...................................................

‘2 a'clock? .

é{&ﬂ.,}%&f;:.@d&f

32 - thirty-two
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e e B e B o)

AW AL TATY WL .

- BN T

Is this a blackboard?

N8, tha s nol a Mok,

Is this a dog?
S, Fhes ,z/: net d&c?.

e :
d’ffoj Li A ool

Is that a ship?
Fhat o1 a Aotwas.

--------------------------------------------------------

Is that a house?

Ghol L4 a AP,

........................................................

i,

33 - thirty-three
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ﬁi’}‘hﬂqﬁtm-

7 M{A (23 /Jc%&w{’

...................................... 4??“"“""019

c/,é L4 Q ACW
clock"

picture?

. '.;“Jl

/gam.ma.qiaa%? c//J%A aﬁcafmmaa&%?

c/AZ%(/Ja,OfOca o‘e,ak/mciaw _c//.; ,2%14

Tevravenre

SsmsssenancsninddBiinEranY WesseeeARETReETSEE RN TSR AR LEO PR

btackboard"

LT . T

SZJ 24 a Vélcg%&-a/wé ot CL

$MSANUSINEsIP NN ICAINTOECOsaREERET I R T I R TN T R )

2ads T It ia a Tadd
;]aﬁ?fééo’” PRt S T

iﬂ ¥

;i %1:3?“?3'1\%“%*

e

b oy “&mﬁm&m@ T
Mg @447:" R ” . pbn o g bz
’3{ ? c/,{.' < a ﬁ&bﬁm

...................................................................
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.LS:'-:'..:E:_‘_,“T____!_ ol
BUIL o oeeeeeeeeeeeeeerereen diad&;/ ..........

R

&:v?u-w?rsré "?"‘*’L Erh\t.um

!3(,..‘*.‘.'.. P T

,s/MH ...?""d’-‘;’.’f’n..?.r...:l«..-.(,.‘T‘*"K.‘:‘n....

Tar

a«cffw?ﬂf/sa- e B Re 7 AL NI T R

Iol.l'\u"c.!ololc ---------- pessssav ey

'

e

Tt R S ] .
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& 4 o : | - z
:/,f S C_L LA mae S/ 40
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praforans

Estude os exemplos e prossiga: cat - ear - window  cow  hoarss

pros b bk R rTy e A
rdEik p et
5 (2 ¥ i
! 3 P

kT4 . e,
Tin I= . e . e
mu %1%}.75@%@3&“? T VUL

Fhat

eesancat bbEEAUN NIV e RO ERBIER O e s dR s RTRRRARSRaRdOnT

e s
By

VR e i CumE -, e i Lo
S g T v AT s TR P T LR ..-j?h-/:,'-Ew-.- : :
- 2 L ot ags £ y &
Ly Yt a1 BV Lw : Ky Bl
e R FASE BRI NINARIRNRES ardetesrass RSt IER NN RETIREUERBIRRIORO RS
z_.;..,.":.\!-‘:'_’;.‘.— [y e A S

'J‘,,.
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LR T T e
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RS % o8 L ¢ A m em,
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e e
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an apple.

[t TR

e
AT

The ninth lesson

T GO R

1
&
T

A

Yes, sir?!!

Yes, |
_ can. | am
not blind.

[
,.f‘_'

Waiter!

5

Rl ST S g A S PR B e F TS

&,
rE.
bk
Rl

Can you
see?

| cannot
see very
well
?

And this

Z 7 = = e T e Y

R s b

. Lesson nine - 9

38 — thirty-eight




Waiter!

Yes, sir?

And this?

ice-cream.

39 - thirty-nine

=




T b

FRCTE AN

D, A0 AL = AR i srvsvaanvenas

P . b X -7
Can you see an Indian in picture one?; %’";C/w/w ..............................
S‘ 2

Can you see a table in picture two? # .00 ¢, eeesearraeanas

Can you see an umbrella in picture thiee? ﬁm
'{;-'_“ F
? N T et i)

Can you see a window in picture eigh!t‘T

B
Can you see an egg in picture six? s
Can you see an insect in picture five?lg o e Sl

(“an vou see a car in picture four?

§ j;i; ‘ .
Can you see a notebook in picture seven?  .Z% PRI 2.2 24 74 > 0D ,

40 ~ forty
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“Oral Drills, |

f)

Resposta tio . I B

Pergunta do L7 . 3h
‘ What can you see in picture ...
W

-

R

ik,

i |
-

i % 'ﬁ\ ,:!'-

e apple CO[—)}
- insect Y

(3

i

RIEIO) Mptint
S

S

il

i

| ,1 -

12 .—_L £
-~ | 1
twelve l_-_r}-
fifteen
Agora numere as |

palavras abaixo de

4 3

acordo com o ’

’ nimero das :

gravuras acima.

pre

¥y

g

mio 2 »]xle

3

- lce-cream

g’;?

%)

- orange

B o

- car

[-—410 n [U\ E -

ST

- COW

‘map
cat

- waiter
— eraser R

PREOEOROEDEROO®

ig!, -door - o
E i i
& (9) - horse el
A - ship ey T R

window Ples il Dt ey

e

réi':‘ O,

L

Eri

= umbrella
6) - egg 5 s

@

g 3 " ) o :‘ $
R AR N

A

e 5
i 5
"*3 f 1
3
el

Rl g
B

]
i
s '
A 3
i
3
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Observe e conunue:

ATy
e

PRI S

' Lembre-se: FKm inglés indio se esereve senipee com maiGsealn inicinl,

42 - forty-two
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Arrume na ordem certa:

"1 -an/this/eraser/is C= ...................................... R s memanns
2 —is / one / boy / number / a =

3 -apple/is/an/it _ s Lo 8

‘4-a/l/dancer/am = “’””
5 -are/you/teacher/a =1

6 - cars/ are / those =

548,
o Flealte SR LI L
7 - umbrellas / these / are W ""”*"‘*’”"15"20’

Gl E A b
8- a/ship / that / is _ ot v aake. .

“'1 - not / that / Indian / an / is

2- not / those / are / farmers = TSR S L AR
3-not/man/is/number/a/one = Tl SR LT S T e
4 - not/oranges / these/are O M et R s A .................

5~not/a/l/waiter/am _ Y e it ol WO S——

6-not/it/an/ice-cream/is = VL A el ame sez-crromu L

7 -not /a/are/you/ doctor = ’/mwwla&@m ........ cevenereares

§ - not / egg / an /is / this _ Ao £ et o 290

1-7 é/are / student / you = ......... o dO, G TR O
2~ ?schoolbag / a / this/ is I = L A
3 - ? boy / the/see /can/you = é””’;’”“&ff“’%;fﬂ
4 - 7 these /students / are =.f":"1"%"‘*-1¢’~‘Z:‘C~¢'/w$f1Z
5-7an/that /apple/is
6 -7 dogs/ are / those

—

7-2a/l/nurse/am

8~ ? those/insecls /are

.\_ 43 - forty-three




