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Resumo

Neste trabalho monogréfico fazemos uma reflexdo sobre a postura de trés professoras
de lingua portuguesa de uma escola do municipio de Pontes e Lacerda-MT levando em
consideragdes as variagbes lingufsticas constitutivas do repertdrio de seus alunos. Verificamos
também quais os metaplasmos mais recorrentes nas falas deles. Para tal, observamos dez aulas
nas turmas do sexto ao nono anos. Numa oportunidade posterior, entrevistamos as respectivas
docentes, orientado por um roteiro-guia, nas quais eram indagadas acerca de como agiriam
perante os fendmenos de variagGes. Além do que registramos nas observagbes em salas da
aula tomamos como corpus de anilise as respostas das docentes extraidas mediante
entrevistas. Pela dtica qualitativa, esta monografia se fundamenta na teoria da sociolinguistica
variacionista que estuda a relagio da linguagem e sociedade, tendo grandes contribuicdes
metodolégico-pedagdgicas para o ensino da lingua portuguesa e suas implicagSes. Assim,
busca-se compreender que apesar dos estudos propostos por essa corrente tedrica, muitos
professores de lingua portuguesa, se veem desarticulados ao lidar com o fenémeno “variago
linguistica”, por ndo saber reagir diante dos chamados “erros” de portugués. Nossa reflexio
centra-se justamente em verificar como esse processo funciona nas préticas escolares.

Palavras-chaves: variagdo linguistica, metaplasmo, sociolinguistica, docente e aluno.
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Introdugio

Primeiramente gostaria de justificar 0 motivo que me levou 3 escolha do tema.
Inicialmente na disciplina “Lingiifstica Aplicada ao Ensino da Lingua Materna” ofertada no
VI semestre, na ocasifo ministrada pela professora Silva Regina Nunes, tivemos uma
proposta de elaborar um pré-projeto que visasse nosso futuro trabalho monogréfico. Dai partiu
a ideia de pensar numa pesquisa sociolinguistica.

Apesar de ter estudado apenas em um semestre a referida disciplina, senti-me
motivado em realizar essa pesquisa que ora proponho como sendo uma base de outras que
poderdo vir ao longo da carreira académica e profissional.

Depois de uma série de reflexdes acerca dos inesgotdveis aspectos a serem abordados
dentro dessa édrea de conhecimento, resolvi refletir sobre a sociolinguistica na sala de aula
pensando na relagdo professor/aluno do ensino fundamental de uma escola do municipio de
Pontes e Lacerda-MT.

A razo estd no fato de que € comum vermos em nosso cotidiano, em situagSes
adversas, pessoas intervirem na fala de outras, quando essas enunciam uma variante nio-
padrdo, principalmente quando o(a) locutor(a) é uma pessoa escolarizada sob alegagio de que
ela tem a obrigacao de utilizar a variante padrio.

Propusemos esse desafio, fundamentado no entendimento de que a lingua &
heterogénea, resultante das diversidades linguisticas existentes, que quando mal interpretada
gera estigmatizagfo do individuo.

Embasamos-nos nos estudos teéricos variacionistas de Pagotto (2006), Gomes e Sousa
(2008), Beline (2005), Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004), Scherre (2005) e outros
autores. As duas Gltimas com grandes contribui¢Ses metodolégico-pedagdgicas para o ensino
da lingua portuguesa e suas implicagdes, destinadas aos docentes no tocante a prética nas
relagGes com os alunos em sala de aula.

Assim, buscamos ndc fazer uma andlise quantitativa, mas refletir sobre o
posicionamento dos professores de lingua portuguesa perante algumas variedades linguisticas
constitutivas do repertéric dos alunos. Pois, os estudos sociolinguisticos sdo amplos,
Justamente por tratar de fatores internos e externos a lingua. O primeiro é de natureza fono-
morfo-sintaticos, seménticos, lexicais. O segundo centra-se em fatores inerentes ao individuo,
tais como etnia e sexo. No plano social, verifica-se idade, grau de escolaridade, cultura etc.

No plano contextual, grau de formalidade e informalidade.
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Enfatizamos o aspecto da variagdo linguistica por compreendermos que cla é o fator
causador das inquietagGes sociais, em que algumas pessoas/professores(as) as tém como juizo
de valor. Nesse sentido, algumas acreditam que h4 uma variante melhor que outra,
estabelecendo assim, a dicotomia “certo” e “errado” que a escola adota como uma premissa a
ser aplicada, sem muitas vezes compreender que todas as realizagdes sdo possiveis.

Nossa proposta foi exatamente fazer uma investigacio de como esse fator variante
linguistica € encarado em sala de aula pelos professores de lingua portuguesa que aos olhos
dos discentes séio considerados detentores do saber.

Tomamos como corpus de andlise as anotagdes feitas durante observagdes em salas de
aula, e as respostas dos professores obtidas através de entrevistas.

Para melhor desenvolvimento desse trabalho dividimo-lo em trés capitulos. No
primeiro, fazemos uma contextualiza¢do histérica sobre a sociolinguistica, bem como
apresentamos nossa fundamentacio tedrica. No segundo, restringimos apenas aos
procedimentos metodolégicos adotados para coleta de dados. E no iltimo, fazemos a andlise e

as consideragOes finais.
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CAPITULO I

1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1 Um breve relato histoérico da sociolinguistica

Conforme estudos de Calvet (2002, p.28-34) o termo sociolinguistica fixou-se em
1964, quando um grupo de pesquisadores se reuniu numa conferéncia em Los Angeles para
tratar de assuntos relacionados entre linguagem e sociedade. Dentre eles Henry Hoenigswald,
Willian Bright, John Gumperz, Einar Hangen, Raven McDavid Jr., William Labov e outros
pesquisadores. Esse encontro marca o nascimento da Sociolinguistica.

Incumbido de organizar e publicar os trabalhos expostos nessa conferéncia, William
Bright, no primeiro momento, tinha dificuldade de definir o termo sociolingiiistica (a rela¢go
da linguagem e sociedade) por compreender ser muito vago. Entretanto, explicita que a
variacio ou a diversidade linguistica ndo & livre, mas correlata as diferengas sociais
sistemdticas.

Mais tarde, em 1966, William Labov, publica sua pesquisa sobre o /77 pds-vocilico,
realizada nas lojas de Nova Iorque. Essa e outras pesquisas relacionadas as questdes sociais e
linguagem resultaram numa corrente teérica chamada linguistica variacionista.

A partir de 1970 h4 uma série de publicacdes referentes aos aspectos linguisticos e
sociais que contribuiram para o avango dos estudos sociolinguisticos que na ética de Calvet
(2002, p.34), serviu como um “indicador irrefutivel de mudanga: a luta por uma ‘concepgdo
social da lingua’ [...]".

Doravante os estudos sociolinguisticos se intensificaram e temos hoje uma gama

significativa de publica¢Ges.




1.2 Fundamentos da sociolinguistica

De acordo com Mollica (2008, p. 9) “a Sociolinguistica ¢ umas das subdreas da
linguistica e estuda a lingua em uso no seio das comunidades de fala, voltando a atengéo para
um tipo de investigagdo que correlaciona aspectos linguisticos e sociais”. Ainda para a autora,
essa ciéncia estd presente num espacgo interdisciplinar entre lingua e sociedade, que foca
principalmente os empregos linguisticos concretos, em especial os de cardter heterogéneo.

A Sociolinguistica Variacionista registra, descreve e analisa sistematicamente
diferentes falares, elegendo, dessa forma, a variedade linguistica como seu objeto de estudo.
Conforme (Pagotto, 2006, p.52-53), ela se preocupa como o sistema linguistico em seu nicleo
gramatical € afetado pelas relagGes com a sociedade. Nio somente ao nivel da cena
enunciativa, bem como a organizagfo dessa sociedade em classe e outros grupos sociais.

Para o autor acima, a sociolinguistica vai ocupar-se de dois agentes fundamentais: o
linguistico e o extralinguistico. Estes agentes sdo relevantes para definir os limites do
fendmeno estudado. No campo linguistico, delimita-se o que € fonético, morfolégico,
sintético; semantico, discursivo e lexical. No plano extralinguistico sdo separadas, para o
estudo, as correlagBes com o funcionamento linguistico, que se d4o nos planos espacial, social
e contextual. A primeira é correlata s formas linguisticas e geograficas (variagio diatdpica).
A segunda é correlata as interferéncias’ da estrutura social na estrutura linguistica (variaggio
diastrdtica). A terceira trata da correlagio do funcionamento linguistico ao processo de
comunicagfo (variag@o diafésica).

Conforme os estudos de Mollica (2008), a variagfo linguistica ¢ um fendmeno que se
constitui a partir de formas linguisticas alternativas que sdo denominadas variantes. Dessa
maneira, a sociolinguistica entende por variante as diversas possibilidades de dizer a mesma
coisa as quais se configuram um fendmeno varidvel chamado tecnicamente de varidvel

dependente. Segundo a autora

Uma vari4vel é concebida como dependente no sentido que o emprego das variantes
nio & aleat6rio, mas influenciado por grupos de fatores (ou varidveis independentes)
de natureza social ou estrutural. Assim, as varidveis independentes ou grupos de
fatores podem ser de natureza interna ou externa i lingua e podem exercer pressdo
sobre os usos, aumentando ou diminuindo sua freqiiéncia de ocorréncia (MOLLICA
2008, p. 11).

! Conforme Calvet (2002, p.168) Interferéncia € introdugio de elementos estrangeiros nos campos fonético,
morfolégico, sintdtico e lexical de uma lingua.
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Uma varidvel linguistica pode ser, por exemplo, a concordéncia de mimero entre verbo
e o sujeito. Porquanto, é possivel que se realize através de duas variantes, duas alternativas
possiveis do ponto de vista sintdtico/seméntico. Vejamos os exemplos: “As meninas brincam
com bonecas”, variante padrdo. “As menina(s) brinca(n)} com boneca(s)”, variante ndo-
padrdo, usada frequentemente por pessoas ndo escolarizadas e até mesmo por pessoas
escolarizadas’. A primeira € vista como uma variante de prestigio, pois se faz o emprego
“correto” de concordincia conforme as normas gramaticais. A segunda € vista como uma
variante estigmatizada justamente por ndo apresentar a concordincia. Porém, ambas as
formas sdo semanticamente equivalentes e, portanto nfio alteram o sentido do enunciado. O
que interfere nesse caso € uma questao social e ndo de lingua.

Estudos tém apontado que nem todo falante escolarizado faz o uso “correto” de

concordancia, como salienta Scherre (2005, p.133):

A variagfo da concordincia ¢ parte inerente de nosso sistema linguistico (...) MAS
A QUANTIDADE DE VARIAGAO, NO BRASIL, E MARCA DE CLASSE
SOCIAL. Inquestionavelmente, as pessoas mais escolarizadas, mais sensfveis as
marcas de prestigio e que exercem profissdes de trato piiblico tendem a fazer mais
concordincia e, se ndo as fazem, sfo criticadas por nés, que também deixamos de
fazer concordincias verbais e nominais, de forma regular, quer queiramos quer nio
gueiramos, quer reconhecemos quer nio reconhecemos (grifos da autora).

Observa-se nas palavras da autora que a evidéncia da marca de concordéncia,
conforme prescreve a gramdtica normativa, néio € inerente ao falante, mas adquirida. Por esta
razdo, o individuo escolarizado, principailmente quando ndo se policia para falar, acaba por
deixar aflorar a gramdtica interiorizada. Assim, conforme Silva (2002, p. 257) “a variagio na
concordéncia estd de tal modo internalizada na mente de qualquer falante do portugués do
Brasil que mesmo na escrita cuidada [...] ela evidencia e brota”. Depreende-se disso que a
variagdo de concordincia é um fendmeno complexo. Pois, se até na escrita monitorada é
possivel verificar marcas de concordéncia fora dos padres gramaticais, quanto mais num
evento de fala, uma vez que os recursos que o falante se apropria para falar em ambas as
situagdes sdo totalmente diferentes. Na escrita, por exemplo, o individuo (com duvida) pode
consultar um manual de regras gramaticais, enquanto que na oralidade esse recurso n#o estd
disponivel. Entfio se pergunta: por que condenar as formas variantes de concordancia que
estejam fora da norma gramatical num evento de fala se na prépria escrita monitorada séo

perceptiveis também? Infelizmente a nogio do “certo” e “errado” € algo que se perpetua na

Considera-se para efeito desse trabalho, falante escolarizado aquele que possui curso de nivel superior.




14

sociedade. Dai o preconceito linguistico por parte de certos individuos, principalmente
daqueles que Bagno (2009) chama de puristasS.

E todos esses fatores estdo ligados a questdo da mudancga que a lingua sofreu ao longo
dos tempos, seja do ponto de vista fonético, seja do ponto de vista morfolégico. No primeiro
temos, por exemplo, o vocdbulo do latim fructo depois fruita e hoje fruta. Do arcaico fruita
para o atual frufa notamos a queda da vogal i. Essa mudanca se caracteriza monotongacdo. No
segundo vemos o pronome relativo isso do latim ipsum. Nesse caso temos uma transformacgio
do vocébulo ipsum para isso. Esse processo chama- se assimilagdo. Enfim muitos s3o os
metaplasmos, e os discutiremos & medida que abordaremos outros aspectos de variagdes.

Engajados nessa proposta diremos que um falante pode falar /galfo/ ou /garfo/. A troca
de /r/ pelo /I/ é conhecido como lambdacismo. Todavia, ndo compromete o entendimento do
interlocutor. O mesmo ocorre quando o falante diz /bicicreta/ e nao /bicicleta/, verificando-se
assim o caso de rotacismo. De igual modo, qualquer interlocutor de mesma comunidade de
fala compreende.

De acordo com Gomes & Souza (2008, p. 75), ao tratar do exemplo de rotacismo ¢
quando a varidvel é um morfema vazio, como por exemplo, no sintagma /prép{r]io/ em que o
falante expressa /prép[¢]io/, salientam: “a lateral € a vibrante compartilham uma série de
propriedades fonéticas. Além disso, ambas as consoantes constituem uma classe natural [...],
pois apresentam comportamento semelhante em diversas linguas”. Acrescentam ainda, que
essas consoantes sdo as linicas possiveis na segunda posi¢io de um grupo consonantal, no
caso da lingua portuguesa.

As autoras comentam que se olharmos para o contexto histérico da lingua, esse
processo que atualmente chamamos de alterndncia, ou rotacismo, outrora era visto como uma
mudanca lingufstica ou substitui¢fio, pois antigamente se escrevia ecclesia, hoje escreve-se
igreja. Antes se dizia vossa mercé, depois vosmecé, hoje vocé ou simplesmente cé. O mesmo
acontece com muitas outras palavras do portugués que hoje sdo estudadas enquanto um
fendmeno de variagao.

| Todos esses fatores se explicam pelo fato de a sociolinguistica compreender a lingua
como heterogénea, Nio basta irmos longe para se perceber que hd diferentes falares, seja por
razbes geogréficas, seja por razdes de status sociais. E essas variedades sao manifestadas em

diversas situacBes de nosso cotidiano, tanto em contextos formais quanto informais.

3Segundo Bagno (2009, p. 31): “A qualificagdo purista € atribuida aquela pessoa que defende a ‘pureza’ da
lingua contra todas as formas inovadoras, que sio sempre consideradas como sinais de ‘decadéncia’,
‘corrupg¢do’, € ‘ruina’™, ndo s6 da lingua como também, muitas vezes, dos valores morais da sociedade”.
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Pesquisas sociolinguisticas tém apontado que certas variagGes linguisticas ndo sdo
perceptiveis somente entre falantes de regies distintas, mas também em &dmbito individual,
ou seja, ndo € somente entre pessoas de diferentes lugares e de classes sociais distintas, mas
igualmente num mesmo falante, inclusive escolarizado, pois este pode alternar de acordo com
o contexto situacional (porque conhece tanto a variedade padrdo quanto o verndculo). No
campo morfolégico, por exemplo, o mesmo falante pode apagar o /#/ no final de palavras tais
como /pular/, /andar/, /correr/, /subir/ etc. e dizer respectivamente /puld/, /andd/, /corré/,
/subi/. Em outra situagdo podemos verificar esse mesmo /7/ ser expresso de diversas maneiras,
entre falantes de regides distintas.

Macedo (2008, p. 59), tracando um comentdric sobre esse assunto, diz que:

[...] os falantes possuem um repertdrio linguistico que pode variar dependendo de
onde se encontram e com quem falam. Em ambientes mais descontraidos, entre
pessoas com quem se tem maior intimidade, ou quando nfo informais. Esses
mesmos falantes, em ambientes de maior formalidade, entre pessoas que niio
conhecem, entre pessoas de posi¢fo hierdrquica diferente, ou em situagles em que
estio autoconscientes quanto i linguagem, sfio capazes de adaptar sua maneira de
falar e usar com maior frequéncia as variantes de prestigio, segundo as normas.

Verifica-se nas palavras da autora que o falante que domina mais de uma variedade
dialetal pode fazer op¢éio da variante que se adéqua 2 situacfio do evento de fala. Esse tipo de
variagdo € conhecido como variagdo diafdsica. Porém, hé o falante que conhece apenas o
vernaculo, sua lingua materna e que, por uma questio sdcio-politica ndo teve oportunidade de
frequentar um ambiente escolar.

Pagotto (2006), em seus estudos sobre as variagSes linguisticas, aponta que as formas
variantes sdo expressdes diferentes de um mesmo lugar funcional no sistema linguistico.
Assim ele cita um exemplo em que uma pessoa estd num restaurante e diz: O senhor poderia
me passar o sal e os palitos de dente, por favor. Ele conclui que as palavras /senhor/,
/passarl, /favor/ poderiam ter o /#/ final de muitas formas distintas ou simplesmente nem ser
apresentado. Para compreendermos como funciona, vejamos: o /7/ do paulista em final de
silaba é diferente do mesmo /r/ do carioca, Igualmente esse mesmo /7/ poderia ser expresso,
ou nio. Nesse caso, o exemplo do autor ficaria assim: O senho[¢ ] poderia me passa[o] o sal
e os palitos de dente, por favo[p]. A auséncia do // no final é um fendmeno chamado
apdcope, pois hé supressio do morfema que indica o infinitivo.

Dentre outras possibilidades de variagdo linguistica, temos no campo lexical, formas

distintas para referir-nos 2 mesma coisa. Por exemplo, um falante amazonense dird macaxeira

e um falante do Centro-Oeste dir4 mandioca, podendo ocorrer o contririo também, No campo
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fonético/fonolégico teremos realizacbes tipo: verdo/vérao, dhia/dia,
corrétamente/corretamente etc. E na sintaxe vemos casos como: vocé me pode emprestar uma
chuteira/vocé pode emprestar-me uma chuteira/vocé pode me emprestar uma chuteira.
Assim, para Beline (2005, p. 122) “a variag#o linguistica €, portanto, um conjunto de duas ou
mais variantes. Estas por sua vez, sdo diferentes formas linguisticas que veiculam um mesmo
sentido”.

Diante do que se conhece por norma padrido (regras estabelecidas pela gramdtica
normativa como sendo uso correto de bem dizer) e, da norma nfo-padrio (uso coloquial sem
preccupagfio com emprego de varidveis de prestigio, geralmente estigmatizada), Bagno (2007,
p-142), em seus estudos sobre o verndculo brasileiro, fala de dois tragcos linguisticos (os
descontinuos e os graduais) que se constituem através de um processo que Bortoni-Ricardo
(2004, p.50) chama de continuo de urbanizagdo. Numa das pontas desse continuo estio os
falares rurais e na outra os falares urbanos. Este 1ltimo ao longo do processo sdcio-histérico
sofreu influéncia do ponto de vista da decodificacfio linguistica, como por exemplo, a
definicio do padrio correto da escrita, da ortografia do padrdo correto de prontncia, dos
compéndios gramaticais e diciondrios. Nesse processo enquanto os falares rurais ficavam
isolados por questdes geograficas pelas dificuldades de acessos ¢ de comunicagio, os falares
urbanos sofriam influéncias de agentes padronizadores como, por exemplo, a imprensa ¢ a
escola.

Dos dois tragos linguisticos presentes nesse continuo, segundo os estudos de Bagno
(2007, p.142), estio aqueles que aparecem nas falas de todos os brasileiros,
independentemente de sua classe social, os tracos graduais. E aqueles que aparecem
principalmente nas falas dos brasileiros de origem mais humilde, de pouco grau de
escolariza¢do ou nenhuma, chamados tracos descontinuos. Estes, segundo o autor, séo os
mais estigmatizados por serem caracteristicos de falares rurais como, por exemplo, queda da
vogal 4tona postdnica em palavras proparoxitonas: /corgo > cdrrego/, /bébo > bébado/,
[croque > cécoras/ etc. Os tragos graduais, por sua vez, geralmente ndo recebem estigma
pelo fato de aparecerem também nas falas de pessoas cultas como, por exemplo, redugio dos
ditongos /ei/ em que se pronuncia apenas /e/, ¢ em /ai/ para /a/ diante de consoantes palatais
ou da vibrante simples, como em /janeiro > janéro/, Icaixa > caxa/, Iqueixo > quéxo/ etc.

Compreende-se entio que devido as infinidades de variagdes existentes na lingua,
advém a nogfio do “certo” e do “errado” pregada pela gramética normativa. Para Scherre
(2005), a nog¢do da dicotomia certo/errado € relativa, ou seja, varia de acordo com o grupo em

que o individuo esté inserido. Para um, o certo € “tudo que estd de acordo com as regras ou
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principios, para outro, o errado € exatamente o que apresentam esses mecanismos”. Na dtica
da gramdtica normativa descrita por Azeredo (2008, p. 66), no que tange 2 variagfo
linguistica, “cabe a cada usudrio da lingua avaliar o contexto de uso e escolher a forma de
expressdo mais apropriada”. Para que isso aconteca, € necessédrio que o falante conhega
também a variante padrdo. A esse respeito, Navarro (2007, p.14) pontua: “A questdo € [levar
o aluno] a enriquecer seu repertério linguistico de forma a instrumentalizd-lo para que se
aproprie das formas de prestigio, socialmente aceitas, mas sem ignorar sua fala original ou
discriminé-lo em virtude de seu modo de falar”. Dessa forma, nota-se que cabe 2 escola
propiciar o aprendizado da norma padrdo, sem deixar de mostrar aos alunos que ela nfio € a
(nica maneira de se comunicar.

A sociolinguistica condena certas nog¢oes taxadas de “erros”, por entender que se trata
apenas de diversidade linguistica. Assim, o fendmeno da variagfio se torna impossivel de ndo
existir por conta dos fatores internos e externos que o influenciam. Observa-se pela ética
sincronica, que a lingua sofreu, sofre e sofrerd interferéncias que determinou, determina e
determinara seus usos diversos.

Por essa razfio, o profissional de Letras precisa ter bem claro que a lingua sofre
variagdes e saiba lidar com as diferengas. Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p.37-38), “[...], os
professores ndo sabem agir diante dos chamados ‘erros’ de portugués, porque ficam
inseguros, sem saber se devem corrigir ou nfo, que erros devem corrigir [...]”. Essa € uma
situagfo preocupante, pois o educador precisa compreender que a lingua varia e que a escola
como um lugar de ensino/aprendizagem exerce o papel de ensinar 0 outro modo de falar.
Porém, vale ressaltar, conforme Bortoni-Ricardo (2004, p.38), “[...] é pedagogicamente
incorreto usar a incidéncia do erro do educando como uma oportunidade para humilhi-lo”.
Sendo assim, convém que a escola “trabalhe as variedades linguisticas de prestigio e também
as variedades usadas pelos alunos no seu dia-a-dia”, sempre explicitando que, conforme
Pagotto (2006, p. 54), a lingua abre em vdrios lugares estruturais ou lexicais a possibilidade
da utilizagfio de outra forma, ou seja, hd vérias outras maneiras de dizer a mesma coisa.

Quando o assunto € corrigir ou ndo “erros” de portugués cometidos pelos alunos
quando estes nfio utilizam variantes que néo estejam dentro dos compéndios gramaticais, se
percebe ndo ser uma tarefa facil. Pois se pergunta: o que corrigir? Que “erro” corrigir? Como
corrigir?

O que corrigir? Essa é uma pergunta que Mattos e Silva (2004) faz para, a partir dai,
levantar uma série de reflexdes sobre a lingua. Para a autora, no Brasil se reconhece

implicitamente a lingua portuguesa como Oficial e nio como lingua Nacional. Isso se d4 ndo




somente pelas virias outras linguas que funcionam (as mais de 150 linguas indigenas), mas

pela tensdo entre a norma culta e verndcula existente na heterogeneidade da fala do portugués
brasileiro.

Esse embate € ocasionado porque segundo Lucchesi, (apud MATTOS e SILVA, 2004,
p-106) “[...] alguns persistem em defender o uso correto do portugués e a impossibilidade de
tal uso pela esmagadora maioria dos brasileiros”. Essa defesa de uma “forma correta de dizer”
feita pelos puristas torna-se visivel o preconceito linguistico defendido severamente por
Marcos Bagno (2006).

Scherre (2003, p.38 -42) em seus estudos sobre “O preconceito linguistico em jornais
brasileiros” faz uma anélise sobre o processo que leva caracterizar o preconceito lingufstico
ao comentar uma secdo do Correio Brasiliense, em que uma professora de lingua portuguesa
aponta algumas falas de autoridades brasileiras como “errado” por entender que estavam fora
dos “padrdes tacitamente aceitdveis”. A autora rebate essa critica questionando o que vem a
ser esse “‘acordo ticito”, sendo entendido por ela como algo natural e espontineo, semelhante
a0 dominio da primeira lingua, da lingua materna e do vernaculo.

Com base nesses estudos expostos, nossa pesquisa centra-se em refletir como o
professor de lingua portuguesa se posiciona (na prética) diante das variedades linguisticas

constitutivas do repertério dos alunos.
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CAPITULO I
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para verificar a postura das professoras4 de lingua portuguesa do ensino fundamental
diante das variacGes linguisticas constitutivas no repertdrio do aluno, foi necessdria uma
pesquisa de campo em umas das escolas do municipio de Pontes e Lacerda-MT,

O critério adotado para coleta dos dados se deu da seguinte forma:

No primeiro momento foram feitas observacGes em salas de aula em turmas do sexto,
sétimo’, oitavo ¢ nono anos, sendo distribuidas trés aulas nas duas primeiras turmas ¢ duas
aulas em cada uma das \iltimas, totalizando dez aulas observadas com apenas trés professoras.

As observagOes em salas de aula consistiram em verificar o comportamento das
professoras, diante de trés aspectos de variacGes linguisticas:

a) colocagdes pronominais;

b) concordéncias verbais e concordancias nominais;

¢) metaplasmos mais salientes nas falas dos alunos.

No segundo momento, bem distante do primeiro, entrevistamos duas das trés
professoras que ja haviamos observado suas aulas. As respostas foram gravadas e
posteriormente transcritas da forma mais préxima possivel daquile que ouvimos. Para tal
procedimento nos orientamos por intermédio de um roteiro-guia em que buscamos
informagdes acerca dos comportamentos que seriam adotados pelas professoras em relagio
aos alunos diante das ocorréncias de variagBes linguisticas nos campos, fono-morfo-sintdtico

e lexical, conforme o questiondrio abaixo:
(Campo fonoldgico)
1. Em sala de aula quando vocé escuta seus alunos dizendo “dfa”, “vérdo”, “bicicreta” ou

“pobrema”, que vocé pensa e que vocé faz?

(Campo morfolégico)

4 As observagdes se deram apenas com professoras porque nfio havia professor que lecionasse nas séries em que

se deu a pesquisa.

5 Em nossa anilise, no capitulo III, ndo teremos as anotagdes das observagbes feitas na sala de aula do sétimo
ano (6° série), pelo fato de a professora ser a mesma do sexto ano (5° série) a qual escolhemos para analisar, pois
as implicagdes que nos interessavam foram contempladas nessa iltima turma.



2. Em sala de aula quando vocé escuta um aluno seu dizendo “os menino gosta de jogar

bola”, ou quando ele (a) te fala: “professora, ontem tinha menas gente na aula”, que
vocé pensa e que vocé faz?

(Campo lexical)

3. Em sala de aula quando vocé escuta um aluno dizer “professor(a), vocé gosta de
macaxéra (macaxeira)?”, que voc€ pensa e que vocé faz?

(Campo sintético) _

4. Em sala de aula quando vocé escuta um aluno dizendo “néis foi”, “nois fic6”, que
vocé pensa e que voce faz?

(Variante de prestigio)

5. Em sala de aula quando um aluno pede sua ateng¢do e diz “professor(a), nés os alunos
da série x estamos convidando todos os professores para um campeonato de som que
realizar-se-4 no préximo fim de semana, na praca Miguel Gajardoni”, que vocé pensa
e que vocé faz?
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CAPITULO 11

3. Analise

Antes de fazermos a andlise propriamente dita, convém destacar que o estudo da
variagdo linguistica vem sendo bastante difundido atualmente. Desde estudos nos cursos
universitdrios, como também aqueles disseminados pelas pesquisas de pds-graduacio na
esfera lato senso e stricto senso e, igualmente aqueles recomendo pelos Parimetros
Curriculares Nacionais do Terceiro € Quarto Ciclos do Ensino Fundamental. Este tltimo,

atenta para o cuidado que o profissional de Letras deve ter com a variedade linguistica:

[...] Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e apenas uma lingua nacional,
notam-se diferencas de prontncias, de emprego de palavras de morfologia e de
construgles sintdticas, as quais nfio somente identificam os falantes de comunidades
linguisticas em diferentes regiGies, como ainda se multiplicam em uma mesma
comunidade de fala. NZo existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espago
social vivem mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente associadas a
diferentes valores sociais. Mas ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada
por intensa movimentagdo de pessoas e intercAmbio cultural constante, o que se
identifica ¢ um intenso fen6meno de variedades linguisticas, geralmente associadas
a diferentes valores sociais. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental — Lingua Portuguesa, 1998, p. 29).

No entanto, percebe-se que lidar com essas questdes em sala de aula ndo € uma tarefa
facil. Muitos professores, ao se depararem com tais situagGes, comportam-se de maneira
contraditéria. Algumas vezes corrigem seus alunos, (embora cada um tenha uma estratégia
para fazer essa corre¢do) quando estes utilizam variantes ndo-padrdo e outras vezes, nio. A

partir das andlises veremos o porqué isso acontece na pratica.

3.1 — Observacoes em sala de anla
3.1.1 - Observacio feita na turma do sexto ano (5" série) em evento de oralidade
A professora, apds passar na lousa uma série de exercicios referentes a aula anterior e
ao ver os alunos conversando.
A = Aluno

P = Professora

Professora I
P: — Se vocéis continuarem bagungando ve passar mais exercicios.

A: — Que € isso psora!? Nio fais isso ndo. A gente ndo aguenta mais fazer exercicio.
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P: — E! se vocéis ndo se comportar vo passar sim.

Podemos verificar primeiramente que a professora ndo interveio quando o aluno
expressou a palavra psora (professora). Esse fato vem confirmar o que Bortoni-Ricardo
(2004, p. 38) diz *... como regra geral [...] os professores néo intervém para corrigir os alunos
durante um evento de oralidade [...] [pois] sf@o realizadas sem exigéncia de muita
monitoracdo”. Porém, vale lembrar que em determinados fendmenos linguisticos, digamos
mais salientes, a intervencdo pode acontecer, como num caso que veremos mais adiante ao
analisarmos um fenémeno de colocagio pronominal,

A supressdo do fonema /roff no meio da palavra professora reduzindo-a, denomina-se
haplologia. E a supressio de um /s/ no interior do mesmo sintagma é conhecida como
sincope. Observamos que esses dois fendmenos de metaplasmos ndo sdo recorrentes na fala
da maioria dos discentes, inclusive esse mesmo aluno fazia alternincia entre psora e
praofessora.

A ditongag@o da vogal tonica final seguida de /s/ em fais (faz) é bastante recorrente na
fala do portugués brasileiro e, portanto nio ¢ uma variante estigmatizada. Segundo Bagno
(2007, p. 142), esse tipo de fendbmeno ¢ classificado como um dos fracos graduais, pois
ocorre tanto com pessoas escolarizadas quanto com pessoas ndo escolarizadas ou com pessoas
de pouco grau de escolarizagio, como vemos na fala da professora “se vocéis continuarem
baguncando ve passar mais exercicios”. Porém, o autor (2007, p.147) salienta o seguinte:
“essa ditongacdo ¢ generalizada no portugués brasileiro, 6 ndo ocorre em algumas variedades
do Sudeste-Sul. Por isso, é inadequado usar a grafia ndis para representar a ‘fala popular’,
porque a prontincia ditongada também ocorre na fala dos ‘cultos”.

Na construgio sintdtica “ndo fais isso ndo” feita pelo aluno, observamos um fené6meno
que também € recorrente na fala espontdnea brasileira, uma forma de negagdo enfdtica com
uma forte expressividade no estado de Pernambuco (BELINE 2005, p. 125).

Na expressdio do aluno “a gente ndio aguenta mais fazer exercicio”, observa-se um
processo paradigmético de uma variante lexical, pois ele poderia usar a variante nds, porém
optou pela forma a gente por ser mais recorrente num evento de fala. Conforme Bagno (2007,
p.149), umas das quatro formas comumente usadas para flexdo verbal do portugués do Brasil
é a forma a gente (eu; vocé/ele/a gente; nds e vocés/eles), porquanto a gramatica normativa
estabelece seis, (eu; tu; ele; nds; vos e eles). O autor chama esse fendmeno de reorganizacdo

do paradigma de conjugagdo verbal, pois h4 pelo menos o desaparecimento de dois desses
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pronomes, fu e vés. A forma a gente faz parte dos tracos graduais, pois podemos ouvi-lo
entre pessoas de todas as classes sociais.

Considerando a escola um ambiente de formalidade onde normalmente se cobra a
variedade de prestigio, observamos na fala da professora o fendmeno de monotongacdo ou
redugdo em “se vocéis continuarem baguncgando vo passar mais exercicios” e repetido em “é!
se vocéis ndo se comportar vo passar sim”. Notamos que a perda do /u/ da forma verbal
flexionada vou também acontece com bastante frequéncia na fala espontinea.

Igualmente na segunda construcio feita pela professora “é! se vocéis ndo se comportar
vo passar sim”, observamos falta de concordincia de nimero entre o sujeito e o verbo. Esse
tipo de ocorréncia € tipico de falantes com pouco grau de instrugdo escolar e, no entanto
percebemos também na fala de uma educadora. Por mais que a gramdtica normativa
estabeleca regras para os fenémenos lingufsticos, como nesse caso, o verbo deve concordar
com o sujeito em mimero, mas o que percebemos foi a forga da gramdtica interiorizada. Isso
ndo significa que a docente nfio conhega essa regra. Segundo Possenti (1996, p. 80), “[...] as
vezes o falante aciona hipéteses equivocadas por que formulou e interiorizou aquela forma”.
Assim como a professora hd milhSes de brasileiros que deixam perpassar as variantes
adquiridas tanto no seio familiar, quanto aquelas adquiridas com as pessoas que fazem parte
de sua comunidade.

Scherre (2005, p. 129) em seus estudos sobre concordancia de niimero verificou que
esse fenOmeno chamado erro de concordéncia também ocorre nas escritas monitoradas,
embora com menos frequéncia.

Dessa forma, vimos com clara evidéncia que certas variedades também fazem parte do
repertério linguistico do préprio professor e que por essa razdo hd poucas interferéncias por
parte deles em relacio a seus alunos em um evento de oralidade, exceto as variedades

desprestigiadas mais salientes.

3.1.2 — Observacdo feita na turma do sétimo ano (6° série) em evento de letramento®

Professora I1

A professora entregou aos alunos um texto e na sequéncia falou que iria avaliar a

leitura deles. Assim pediu que cada aluno, sucessivamente, lesse um fragmento.

§ Considera-se para efeito desse trabalho “evento de letramento”, ato de leitura.
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A: Dois burros caminhava lado a lado, um com carga de agica, ¢ outro com carga de
alguddo. [...] Com sua previdéncia habituau, chamé a atengio para os acidentes do caminho,
aconselhando cautela, ao que outro retrucéd.

— Nio h4 perigo. Basta seguirmos os rastos de quem j4 passé por aqui.

P: (A professora interveio) Basta seguirmos os rastos? E rastros e nfio rastos. Prestar mais

atencgdo, viu?

Nesse evento de letramento ocorreram vdrias variagdes na leitura do aluno. Nossa
primeira observacao estd logo no inicio da leitura “dois burros caminhava(m) [...]”. Verifica-
se assim a falta de concordéncia verbal entre o sujeito (burros) e o verbo flexionado
(caminhavam) em que a professora ndo percebeu, ou porque néo estava atenta, ou porque esse
tipo de ocorréncia € habitual ao seu repertdrio linguistico, ou porque preferiu deixar seguir a
leitura.

Nos sintagmas agiica(r) e rast(r)os na leitura do aluno houve a supressio do /7. No
primeiro, temos a auséncia do // no final da silaba denominado apdcope. No segundo, a
auséncia ocorreu no centro, sincope. Nesse caso, como o /77 no final do substantivo agiicar é
uma marca de tracos graduais a professora nio percebeu. Porém, a supresséo do /+/ em rastro
¢ uma marca caracteristica de tragos descontinuos, pois sua ocorréncia é mais perceptivel nos
individuos com baixa escolarizaciio ou nenhuma e, devido 2 m4d decodificagio houve a
intervengdo pela docente, apresentando imediatamente a variante padrio “E rastros e nio
rastos”. No entanto, passou despercebida a mudanga de timbre da vogal /o/ para /u/ em
algoddo em que o aluno leu alguddo.

Uma marca bastante recorrente na fala dos brasileiros e evidenciada na leitura do
aluno € quanto & promincia da consoante /I/, no final da palavra habitual em que o aluno
pronunciou habituau. Segundo Bagno (2007, p.148), esse fendmeno € comum a todos os
brasileiros, diferentemente da promiincia lateral /// como em Lulu que aparece as promiincias
das duas consoantes.

Foi possivel ver também, mesmo na leitura monitorada, ocorréncias de redugfo de
ditongo final nos verbos flexionados “[...] chamé a atencfo para os acidentes do caminho,
aconselhando cautela, ao que outro retrucd. — ndo h4 perigo. Basta seguirmos [...] quem ji
passé por aqui”. Observamos que as palavras /chamou/, /retrucou/ e /passow/, por serem da
mesma cadeia fonica, sofreram a auséncia da vogal /u/. Conforme Bagno (2007, p. 147), “a
convengdio ortogrifica leva a promincias forcadas, artificiais, que nfio correspondem a

realidade falada pela imensa maioria dos brasileiros de todas as regiGes”. Por esse motivo, hé




certa tendéncia do aluno, no processo de alfabetizacfo, apresentar monotongacdo na escrita.

As vezes até pessoas instruidas se veem em duvidas ao escrever determinadas palavras que
apresentam ditongo, justamente porque se ouve pronunciar com frequéncia palavras ditongas,

como se fosse monotongas.

3.1.3 — Observacio feita na turma do nono ano (8° série) em evento de oralidade
Professora II1
A professora distribui algumas cépias do texto que ela iria trabalhar naquela aula aos

alunos, porém as copias ndo foram suficientes para todos.

A: Professora, me empresta seu livro pra mim ler.

P: Pra quem 1&?

A: Eu! professora.

P: (A professora chama atencfio de todos.) Entfio, olha aqui pessoal. O pronome mim néo
exerce fung¢do de sujeito, ou seja, o mim ndo faz nada. Entdo, quando vocéis forem usar o
pronome mim lembrem dessa regra.

A: Entdo o certo € falar: empresta o livro pra eu ler?

P: E isso mesmo.

Observamos no didlogo entre a professora € o aluno que ela interveio quanto ao
emprego do pronome obliquo /mim/ antes do verbo. Ela, ao ouvir seu aluno dizer “professora,
me empresta seu livro pra mim ler”, preocupou-se logo em fazer a corre¢io por meio de uma
indagacio “pra quem 1&€?” e na sequéncia chamou a atengfio de todos os alunos para explicitar-
lhes sobre o emprego “correto” dessa variante. Todavia, ndo se deu conta que ela também
acabou de usar a variante pra utilizada pelo aluno e que o verbo flexionado Alembrem/ exige a
particula /se/ nesse caso. Sendo assim, de acordo com a gramdtica normativa a professora
deveria dizer: “... quando vocés forem usar o pronome ‘mim’ lembrem-se dessa regra”.

O emprego do pronome obliquo /mim/ como sujeito de infinitivo depois da preposi¢io
Ipra < para/ antes do verbo é considerado pela gramdtica normativa “errado”, enquanto que a
preposicio /para/ suprimida /pra/ é bastante recorrente na fala espontinea. Marcos Bagno,

fazendo uma discussdo sobre o emprego do infinitivo mais verbo, comenta:

Em Séo Paulo, porém, tanto na capital quanto no interior do estado, o uso de para
mim + infinitivo aparece na fala de pessoas altamente letradas, com curso superior
(médicos, engenheiros, advogados, arquitetos, professores de portugués etc.) e
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vivéncia urbana, caracterizando-se, portanto, como uma regra da norma wurbana
culta de prestigio de boa parte dos paulistas (grifos do autor), (BAGNO 2009,
p.36).

Verifica-se nas palavras do autor que o conceito do uso do pronome obliquo /mim/
mais verbo no infinitivo no estado de S#o Paulo é bastante recorrente entre todas as camadas
sociais. No entanto, observamos que a atitude da professora demonstrou certo “zelo” quanto
ao emprego do pronome adequado estabelecido pela gramatica normativa.

Na oragfo “professora, me empresta seu livro pra mim ler”, observamos que o aluno
empregou a colocagdo pronominal /me/ no inicio do enunciado em desacordo com a gramdtica
normativa. Porquanto, ela propde que nfo se inicia frases com préclise, mas com énclise. O
vocédbulo /professora/ que aparece no inicio da oragio funciona como vocativo, portanto nfio
mantém relagdo sintdtica com os demais termos da oracio. Por essa razio, o emprego do
pronome /me/ logo depois do substantivo /professora/ foi usado pelo aluno como sujeito da
* oragdio em que o pronome /mim/ funcionou como a repeticio do mesmo sujeito. O fendémeno
da repeticiio do sujeito € recorrente na fala espontinea. A esse respeito, Scherre (2005, p. 41)
salienta que “[...] a repeticiio do sujeito € uma caracteristica de diversas linguas naturais e
funciona como lembrete do sujeito do verbo”. Possivelmente o aluno empregou o pronome
/me/ em *“professora me empresta seu livro pra mim ler” por analogia a forma “O professor ele
chamou a ateng¢do do aluno” que € recorrente em evento de fala numa situacfo distensa. Neste
exemplo temos também o vocibulo /professor/ como sujeito e o pronome pessoal do caso reto
/ele/ como repetico do mesmo sujeito.

(13

Para atender as regras gramaticais, ao invés do aluno dizer “... me empresta seu
livro...” deveria dizer “... empresta-me seu livro...”. Notamos que a docente néo atentou para
esse detalhe, todavia atentou 'para outra que ¢ mais estigmatizado pela sociedade letrada “...
pra mim ler”, cujo correspondente seria “... para eu ler”. Dessa forma, o pronome obliquo
tdnico /mim/ assumiu a condi¢io de sujeito do verbo no infinitivo em substituicdo ao pronome
reto /ew/. Mais uma vez percebemos que por mais que se queira cobrar a variante padrdo,
contudo, determinadas variantes consideradas pela gramética normativa como “erro” passam

despercebidas pelos educadores.

3.1.4 — Metaplasmos mais salientes nas falas dos alunos
Além das amostras retiradas para fazer as anélises, extraimos também, em nossa
observagio em sala de aula, outros trechos isoladamente de conversas de alunos com objetivo

de verificar os metaplasmos mais salientes em suas falas.
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3.1.5 Observagdes dos alunos de todas as séries (sexto, sétimo, oitavo e nono anos)

I) A: — Ah! Entdo esse ai que vamo assisti quarta-fera.
P:-E..
II) A: — Professora déxa eu ir no banhéro.
P: —Ta, pode ir.
III) A — Eu tamém quero ir, professora.
P: — Ta.
IV) A: — Psora exprica isso pra mim.
P: — Me espera que ja vé.
V) P: — Para com isso meninos.
A: — Ah! Os cara fica facano borracha ni mim.
VI) A: — Depois vamos jogd bola pessoal.
P; [Professora irritada] — Ninguém vai jogd bola antes de termind a tarefa.
VID) A: — Vai crecé cara.
P: —Deixa de conversa meninos.
VIII) A: — Cara, esse exercicio ta muito difici, bicho.
P: [A professora ouviu que o aluno disse ao colega e responde] — Ta dificil porque vocé
ndo ta prestando atengéo, viu?
IX) A: — Professora... jJ4 comegéd cara?
P: — Parem com isso meninos.
X) A: — A gente ainda néo acostumé com essa professora.
P: [A professora ndo ouviu].
XI) A: — Se eu nfo prestd atengdo a professora vai me reprovd, cara.
P: — Bem que vocé ta sabeno, né?
XII) A: — Professora, t6 cansado de escrevé...
P: ... S6 mais esse aqui...
XII) A: — Entrega pra professara...
P: — Brigada.
XIV) A: — He cara! isso vai da pobrema, cara.
P: — Que que vai d4 problema ai?
XV) P: — Quem vai viajar nas férias?
A: — Eu nfo vo viajd nas minha féria porque meu pai nfo tem dinhéro, professora.

XVI) A:— Brigada, professora.
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P: — Ta jéia.

Observamos nos fragmentos das falas dos alunos ocorréncias de diversos
metaplasmos. Dentre os mais recorrentes estdo os de supressdao. Vemos a redugdo do ditongo
/ei/ para simplesmente /e/, como em: quarta-fera (ex. l), déxa, banhéro (ex. II), e da redugao
de /ou/ para /o/: comegéd (ex. IX), acostumé (ex. X), [es]té (ex. XII) e vé (ex. XV). Nesses
exemplos verificamos que a monotongagdo ¢ um fendmeno comum nas falas dos alunos por
se tratar de uma variacdo que € recorrente nas falas de todos os brasileiros, os chamados
tragos graduais. Vale ressaltar que devido as questdes de proniincia o aluno corre o risco de,
no processo da escrita, escrever a vogal simples e nao ditongo (BAGNO 2007, p. 47).

Outro metaplasmo bastante perceptivel € a apécope, como nos verbos vamo, assisti
(ex. I). No primeiro temos a queda do /s/ e no segundo a queda do /r/ finais, como também
em: jogd (ex. V1), crecé (ex. VII), presid, reprovd (ex. XI), escrevé (ex. XII) e viajd (ex.
XV). No substantivo dificil pronunciado difici (ex.XIII). Esse fendmeno também ocorre com
frequéncia nas falas, tanto entre pessoas sem instru¢@o escolar como entre as escolarizadas,
pois foram perceptiveis tais ocorréncias em pelo menos uma professora: “... ninguém vai jogd
bola antes de rermind a tarefa” (ex. VI).

Constatamos a presenca de sincope nas palavras rambém, professora, crescer, para
(preposicdo), problema em que o aluno pronunciou respectivamente tamém (ex. IlI), psora
(ex. IV), crecé (ex. VII), pra (ex. XIII), pobrema (ex. XIV). Neste dltimo, temos rotacismo
também, pois hd a substitui¢ao do /I/ pelo /r/.

Um caso especial de metaplasmo foi observado em “Os cara fica tacando borracha ni
mim” (ex. V). Notamos duas ocorréncias de assimilagdo. Nas palavras tocando, que o aluno
pronunciou focano, e em /em mim/, que foi pronunciada /ni mim/. Naquele, o /n/ assimilou o
/d/, convertendo-o em /n/. Neste, a transformagio da preposi¢io /em’/ em /ni/. Certamente,
nesse tltimo caso, o aluno usou essa variante por ser bastante produtiva na fala espontanea e,
quem sabe, por analogia s letras das miisicas “nessa casa tem goteira, pinga ni mim, pinga ni

83s

mim°", de Sérgio Reis e “vem ni mim que sou facim facim’”, cantado por Dado Dolabela.. E

interessante observarmos que o processo por a assimilagdo em que envolveu a troca do /d/,

7 O emprego de /em/ no exemplo apresentado funciona como preposi¢do, porém ela pode funcionar também
como pronome obliquo, como em “falaram-me que ela viajou™.

® Letra completa disponivel em: < http://sergio-reis.musicas.mus.br/letras/103205/ > Acesso em: 01/07/2010.

* Letra completa disponivel em: <http:/www.vagalume.com.br/bonde-do-role/cai-nimim.htmi> Acesso em:
01/07/2010.
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pelo /#/, na fala do aluno constatamos também na fala de uma das educadoras: “bem que vocé
ta sabeno, né? (ex. VI)”.

Foi possivel notar apenas duas ocorréncias de rotacismo em exprica € pobrema. Tanto
o primeiro, quanto o segundo, sofreram a substitui¢io do /I/ pelo /7. Este fendmeno é mais
comum em pessoas com baixo grau de escolaridade, no entanto, se percebe entre falantes em
processo de escolarizacio, embora com menos frequéncia.

Observamos também a supressdo no vocdbulo estou em que foi expresso 6 (ex XII).
Nesse caso temos o metaplasmo aférese. Esse fend6meno também foi notado na fala de uma
das docentes: “fq dificil porque vocé ndo ta prestando atengdo, viu? (ex. VIII)”. O verbo estar
foi reduzido para simplesmente fa. Igualmente a palavra obrigada foi expressa brigada (ex.
XIID).

Diante de todos os metaplasmos notados nas falas dos alunos, os mais perceptiveis
foram os de supressfo. Igualmente ficou notério que muitos metaplasmos foram perceptiveis
também nas falas das profissionais de Letras. Esse fato comprova que certas variantes estiio
presentes em todas as camadas sociais por conta da heterogeneidade da lingua. Por essa razio
por mais que se queira zelar por uma lingua “pura” nfio se pode conter as diversas variagOes

linguisticas decorrentes da formagio de cada falante e dos diversos fatores que a influencia.

3.2 As entrevistas

Antes de tudo, convém explicitar que o carater das entrevistas foram somente ouvir as
docentes cujas aulas foram observadas anteriocrmente com o objetivo de perceber se elas
tinham nogdes tedricas sobre os aspetos de variagdes linguisticas e qual seria a postura que
cada uma adotaria diante das variagbes constitutivas no repertério dos alunos. Como ja
havfamos feito nossa observagio em salas de aula, em dias anteriores, julgamos pertinente
ouvi-las através de uma pequena entrevista. Infelizmente, por uma questio de substitui¢io de
professores na escola onde se deu a pesquisa, ndo foi possivel ouvir as trés docentes, mas
duas.

Dessa forma veremos primeiramente as questdes com as respectivas respostas das
entrevistadas e na sequéncia faremos nossa reflexao.

A transcri¢do obedeceu ao modo mais préximo como as entrevistadas falaram.

LE I 1 .. LE I 7

1- Em sala de aula quando vocé escuta seus alunos dizendo “dia”, “pétche”, “verdo”,

“bicicreta” ou “pobrema”, que vocé pensa e que vocé faz?
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texto e da leitura eles vdo aprendendo gramaitica. E a gente aproveita, né. Aproveita tudo que
pode.”

P. IT: “E acho até engragado, mas acho que isso é dificil acontecer até porque todos
meus alunos sdo daqui mesmo..., mas caso isso vier acontecer e outros alunos questionar o
que o colega falou eu exprico, mas se néo as vezes déxo passar.”

4 — Em sala de aula quando vocé escuta um aluno dizendo “néis foi”, “nois fic6”, que
vocé pensa e que voce faz?

P.1: “E... s vezes eles falam assim. Algumas pérolas a gente aproveita, né... € a gente
acaba aproveitando. Porque eles proprio falam assim: [o colega intervém o outro] Oh!? Que
cé fal6o0o0... entdo eu acabo falando pra eles, cé entendeu? ...Entendi. Entdo nfo est4 errado...
¢ a forma que ele usou pra expressd, pra fal4 ... porém nfo estd de acordo com a norma culta.
Deu pra entender? Na oralidade, okei. Se fosse pra passd pra escrita af tem que melhord. As
vezes eles, os alunos falam: pbooo professora. Entdo eu falo que na oralidade, okei! Mas na
escrita tem que seguir a norma culta.”

P. IT: “Oh! E assim... dependendo da situagiio, né. Geralmente a gente escuta eles fald
assim... entdo eu procuro uma outra frase pra ele perceber. Af eu falo correto, mas nao falo:

oh! vocé ta falando errado. Porque se vocg nunca falar o certo, ele nunca vai aprendé.”

5—- Em sala de aula quando um aluno pede sua atengdo e diz “professor(a), nds os
alunos da série x estamos convidando todos os professores para um campeonato de som que
realizar-se-d4 no préximo fim de semana, na praga Miguel Gajardoni”, que vocé pensa e que
vocé faz?

P. I: “Bom ... eu pessoalmente, okei. Porque néo tem como eu achar anormal algo que
deveria ser normal. ... sinal que as aulas estdo dando certo [risos]. Aprenderam alguma coisa,
né? Muitas deles sdo meus alunos desda primeira série, entdo eu ndo reagiria com espanto. A
verdade que eles ficam até inibida pra falar de acordo com a norma culta, né. Porque o colega

P. II: “Eh! Esses alunos? é... nio é comum. Acho que isso é muito dificil acontecer.

Mas se acontecer vo estranhar porque esses alunos falam cada coisa...”

Como gostarfamos de ouvir as opinides das préprias educadoras quanto ao

posicionamento adotado frente &s diversas variagGes linguisticas no repertério dos alunos,

notamos que ambas docentes. apresentaram certo conhecimento dos aspectos de variagio
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P.I: “E... a gente houve até falar porque estd internalizada, né? A gente até comenta...
€ a gente vé€ algumas pessoas de algumas regiGes... que fica até horrorizada de vé outras
pessoas fald... Eu tenho uma amiga que ela tamém é professora e ela ndo coloca o /#/. Entiio
ela fala pobrema, bicicreta... e ela é uma professora de matemdtica, mas mesmo assim...
Ento alguns professores mesmo sendo de outras matéria condenam esse tipo de coisa, né...
Um dia falei: gente! Vocés tem que entend€ da onde a pessoa veio, a familia e, vé porqué a
pessoa fala assim. Entfo pra ela estd correto... ela nem pensa que aquilo estd de acordo com a
norma culta e ai outras pessoas fala é a h’nguam... entio falei nfio € ndo. E a forma como ela
aprendeu a falar, né? E a variante que ela usa.”

P. II: “E... eu tinha um aluno que era de outra regido e ele falava diferente... uma coisa
até engragada, porque quando eu via j tava falando igual ele [risos]. Eu ndo falo pro aluno
que ele estd errado, mas uso falar a forma correta... pra disfargar. Porque eu niio falo pro aluno
¢ assim, € assim... dependendo do aluno vocé tem que saber falar, Entdo vocé tem que saber
chegar, né? J4 na escrita é mais fécil, porque vocé pode chegar e dizer & assim, € assim.”

\

2 — Em sala de aula quando vocg escuta um aluno seu dizendo “os menino gosta de
jogar bola”, ou quando ele (a) te fala: “professora, ontem tinha menas gente na aula”, que
vocé pensa e que vocé faz?

P. I: “Ixe! se for alguma coisa pra gente trabalhar naquele momento, a gente trabalha,
se ndo ... deixa pra trabalhar noutra oportunidade, noutro momento. Até porque a inteng3o...
ndo é... como eles mesmo falam ‘ta me humilhando, ta me tirando, nfo aceita como falo’.
Entdo a gente déxa pra depois.”

P. II: “Bom... penso que € normal, embora isso nfo deveria, mas a gente sempre

houve, e &s vezes a gente aproveita para ensinar a forma culta.”

3 — Em sala de aula quando vocé escuta um aluno dizer “professor(a), vocé gosta de
macaxéra (macaxeira)?”, que vocé pensa € que vocé faz?

P. I: “Bom logo vejo que niio é da nossa regido. E ... no caso a gente aproveita pra
explicd o que pode, né ... eu trabalho a gramdtica, né. Porém nio ¢ meu principal objetivo

principal porque priorizo mais a produg@o de texto e leitura. Entfio através da producio de

19 Nesse caso o vocdbulo lingua refere-se ao “6rgio muscular recoberto de mucosa, situado na boca e na faringe,
responsavel pelo paladar e auxiliar na mastigagio e na degluticgo, e tb. na produgao de sons, (DICIONARIO
ELETRONICO HOUAISS — primeira acepgdo do verbete lingua).
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linguistica quando disseram: “... é a forma como ela aprenden a falar, né. E a variante que ela
usa” (Questdo 1, Professora I); “bom... penso que é normal, embora isso ndo deveria, mas a
gente sempre houve, € as vezes a gente aproveita para ensinar a forma culta” (Q II, P II). Pelo
que ouvimos nas respostas das professoras compreendemos que o conhecimento das variagdes
que elas manifestaram possuir levam-nas a tomar atitudes cautelosas de maneira a ndo
constranger seus alunos.

Igualmente notamos que diante dos fendmenos de rotacismo em bicireta, pobrema; a
marcagdo nido redundante do nidmero plural nas locugdes nominal e verbal como em os
menino gosta de joga bola; a flexdo de género em [...] ontem tinha menas gente na aula, que
normalmente identificam variedades tipicas de dialetos populares do portugués brasileiro e
geralmente associadas aos extratos sociais empobrecidas com menos grau de escolaridade, as
professoras disseram nfo haver problemas com tais ocorréncias, mas admitiram que
dependendo da situacio aproveitariam para ensinar a variedade padrio. Uma coisa
interessante foi que uma das professoras disse que sempre tem que tomar cuidado porque os
proprios alunos murmuram, caso haja uma intervencio.

Nossa ultima questio do roteiro-guia em que propositalmente inquirimos sobre um
fendmeno ndo comum em evento de oralidade, a colocacdo pronominal mesdclise, notamos
que uma das docentes manifestou que se ouvisse tal variagdo na fala de seus alunos ndo
estranharia porque ela considera que deveria ser normal. Enquanto que a outra manifestou
espanto, pois pressupostamente, dos seus alunos, tal ocorréncia, jamais poderia acontecer. Se
féssemos fazer um apontamento pelo viés discursivo, arriscariamos a dizer que a primeira
professora guarda certo pressentimento de que o portugués brasileiro deixa muito a desejar. E
a segunda de que seus alunos sfio incapazes de usar tal variagdo em detrimento das “coisas

que eles falam”.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A lingua em todo seu processo histérico tem se comportado néo de forma estética, mas
em constante mudanca. Algumas palavras surgem (neologismo) e outras caem em desuso
(arcaico). Usando um termo bagniano, em que “nada na lingua € por acaso”, vemos que todas
as transformacgtes linguisticas sdo decorrentes dos fatores internos e externos a ela ligados.
Porém, as manifestagbes dos falantes em relagfio a essas mudancas tém ganhado cada vez
mais discussdes calorosas por parte daqueles que defendem a pureza da lingua e daqueles que
a veem como um simples modo outro de dizer a mesma coisa. E os reflexos dessas discusses
acabam interferindo, positivamente ou negativamente, no processo de ensino/aprendizagem
do aluno, principalmente nas séries iniciais.

O aluno vem de um ambiente onde seus primeiros contatos com a lingua foram as
pessoas de sua familia e gradativamente com os demais membros de sua comunidade. Mas de
repente se depara com outras variedades que ndo aquelas que estdo acostumado, muitas vezes
se sente como peregrino em terras estranhas. E a tarefa de ensinar as formas outras recai aos
professores, principalmente de lingua portuguesa, pois eles sdo vistos como detentores do
saber.

De modo geral, entende-se que a escola'’ exerce o papel de formar cidaddos capazes
de portarem-se “adequadamente’ nas mais diversas situagdes do cotidiano. Todavia, a questo
estd em como fazer, pois conforme vimos em nossas observagbes que lidar com essas
questdes em sala de aula ndo € uma tarefa facil. Notamos na resposta (Q IL) de uma das
professoras que hd certa rejeicio por parte dos alunos ao receberem intervengdes, “... que €
isso professora, ta me tirando”.

Temos observado que mesmo havendo intervengfio em determinados fenSmenos
linguisticos considerados inadequados pela gramadtica normativa, outros, porém escaparam
porque fazem parte do repertdrio linguistico do préprio professor. S6 os mais salientes, os
mais discriminados pela sociedade, esses sim, foram cobrados pelas docentes.

Quanto aos diversos fendmenos de metaplasmos observados nas falas dos alunos e das
professoras, a sociolinguistica os interpretam ndo como uma transgressdo das normas do
portugués, mas como formas alternativas de dizer a mesma coisa, contudo vimos casos de

intervengéo cobrando a variante padréo.

!1 A palavra escola estd empregada com sentido de professores.
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Apesar das professoras terem manifestado conhecimento da variagfio linguistica em
suas falas, temos percebido que elas se sentem reféns da gramética normativa como notamos
num evento de oralidade em que o aluno utilizou a variante /mim/ ao invés de /ew/ diante do
verbo no infiitivo. A professora se apressou logo para apresentar a variante que atende a
exigéncia da norma padrdo. Outro caso, num evento de letramento, foi quando a docente
interveio quando a aluno decodificou o vocébulo /rastro/, pronunciando /rasto/. Sendo assim,
ficou evidente que por mais que se conhegam os estudos das variagSes linguisticas, em algum
momento, a intervencdo é inevitdvel.

Considerando que a escola € um lugar de ensino/aprendizagem é fundamental que os
docentes ensinem seus alunos as variedades padréo, sem desconsiderar as outras variantes que
a gramdtica as v& como empobrecedoras, porém lembrando que a sociedade cobra a variante
da norma culta. Portanto, se o aluno quiser entrar nessa ordem social deverd dominar a norma
padréo.

Temos percebido durante todo o tempo das execugdes das aulas que as professoras nio
preccupavam em se policiar ao falar com seus alunos em detrimento deles as considerarem
“chata”, por essa razdo o verndculo sobrep6s a norma padréo. Esse fato demonstra que apesar
da escola ser considerado um lugar formal, todavia ndo é reconhecida como tal. Se assim
fosse, certamente as escolhas fono-morfo-sintdtica e lexicais, das docentes, seriam outras.
Porém vale ressaltar que as variantes recorrentes nas falas das docentes, na sua maioria, foram
as que pertencem os fragos graduais.

Notamos também que dos metaplasmos mais salientes nas falas dos alunos foram os
que apresentaram quedas de morfemas. A monotongagdo, como em /déxa < deixa/, a
apdcope, como em /reprovd < reprovar/, e com menos expressividade o rotacismo, como em
/expricd < explicar/ e o metaplasmo por assimilagdo em /ni mim/. Este Gltimo foi menos
presente, por ser caracteristico dos tragos descontinuos.

Enfim, ao considerarmos uma pedagogia sensivel aos saberes do aluno, diante das
realizagdes de regras ndc-padrdo, notamos que as estratégias adotadas, de modo geral, pelas
professoras nio contemplaram ao que os estudos da sociolinguistica educacional propGem.
Pois, elas deveriam identificar as diferencas linguisticas e conscientizar os alunos dessas
diferencas. Em alguns momentos muitas realizacGes passavam sem que elas percebessem
(nesse caso ndo conseguiam identificar) certamente porque aquelas variedades faziam parte de
seu repertério linguistico. Entdo, ndo conseguindo identificar, ndo conseguiam também,

conscientizar os alunos das inlimeras variagdes.
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