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" Lettura’ é um tépico bastante vago. envolvido
por uma densa névoa de mistica e mifologia
pedagégicas. Geralmente se confunde a
aprendizagem da leitura com o ensino da leitura
— os lioros que tatam da 'leitura’ ou da
‘psicologia da lettura’ nada mais sdo do que

tratados de dogmas instrucionaits””.

(Frank Smith)
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A IMPORTANCIA DA LEITURA

Segundo Martins, o processo de aprendizagem da leitura apresenta duas sinteses: uma
ficcional e outra autobiografica. Entende-se por .ﬁccional, o processo em que a leitura €
apresentada como algo magico, fruto da imaginagao, irreal. Ja a leitura autobiografica , ira falar
do cotidiano da pessoa, suas realizagdes vé sua perspectiva realista. Com isso se evidencia a

curiosidade e o esforgo, para o imaginario, para desenhar os segredos do mundo e dar

conhecimento ao leitor de si mesmo através do que I€ e como lé.

A partir do momento em que conseguimos organizar os conhecimentos adquiridos,
quando comegamos a fazer relagdo entre estes conhecimentos e 0s problemas do dia a dia,
estamos pondo em pratica as leituras que nos habilitam a ler tudo e qualquer coisa. Pois € atraves
dos conhecimentos adquiridos que conseguimos opinar e viver a realidade que nos cerca, atuando
nela. Historicamente, sabemos que

"o conceito de leitura esta geralmente, restrito a
decifragio da escrita, sua aprendizagem, no entanto
liga-se por tradigdo ao processo de formagdo global
do individuo, a sua capacitagdo para o convivio e
atuagdes, social, politica, economica e cultural.”
(MARTINS, 1998)

Desse modo vemos que a leitura esta restrita a decodificagdo de sinais, porém se formos
pensar em aprendizagem este conceito muda, pois a aprendizagem diz respeito ao individuo
como um todo vendo a sua atuagdo em todos os campos de sua vida.

A forma conservadora de conceber a leitura vem de muito longe e de outras épocas.



"Para os gregos e romanos saber ler significava ( ...)
Ter as bases de uma educacdao adequada para a
vida". (idem, ibdem)

O aprendizado de baseava em disciplina rigida onde eram seguidos os seguintes passos.

"Primeiro decorar o alfabeto, depois soletrar, por
fim decodificar palavras isoladas, frases, até chegar
a textos continuos." (op. Cit. pag. 23)

Apesar de tanto tempo o quadro atual no que tange a leitura nao € muito diferente. Muitos
educadores continuam usando esta mesma pratica que faz com que a relagao do educando com a
leitura se resuma em decorar. Por mais que se mostrem métodos sofisticados, os alunos aprendem
por aprender sem que seja colocado o porqué, como e para qué da leitura, ndo deixando o
educando compreender a verdadeira fungdo da leitura, o seu papel na vida dele e da sociedade.
Desse modo:

"Prevalece a 'cultura do siléncio’, se o educador é o
que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem,
cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu
saber aos segundos”. (Paulo Freire, 1989, pag. 23)

Os educadores ndo podem servir-se da posi¢do de intelectuais, transmitindo para os
educandos o que lhes parece conveniente. Seria interessante se os educadores valorizassem a
leitura de mundo que o aluno traz, que partissem do conhecimento dos educandos para trazé-los
até outras formas de conhecimento, pois com isso estes aprenderiam melhor e com mais
facilidade, transformando-se através de uma pratica consciente.

"0 papel do educador na intermediagdo do objeto
8
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lido com o leitor é cada vez mais repensando, se da
postura professoral lendo para e/ou pelo educando,
ele passar a ler com, certamente ocorrerd o
intercambio das leituras, favorecendo a ambos,
trazendo novos elementos para um e outro.”

(MARTINS, 1994, pag. 33)

Muitos educadores falam da necessidade de se construir no aluno o habito de ler, pois este

habito se transformaria na ponte para o seu progresso na educagao, proporcionando a formagéo

plena do individuo. Alguns professores pensam também que a auséncia de leitura prejudica a

escrita, gerando no aluno dificuldades futuras.

Entretanto o trabalho com a leitura na escola tem sido mecéanico, e como ja dissemos

anteriormente, restrito a decodificagdo. Para superar tal quadro seria necessario investigar quais

os fatores determinantes dessa situagao.

Outra questdo que nos chama a atengdo ¢ o fato de que geralmente a leitura fica limitada

somente a escola, pois ¢ nela que a maioria aprende a ler e a escrever. Muitos alunos tém muitas

vezes, na escola a unica oportunidade de ter contato com 0 livro didatico que na maioria das

vezes € 0 unico livro que ele ira ter.

"Estes textos dirigiveis dao a ilusdo de tornar seus
usudrios aptos a conhecer, apreciar e até ensinar as
mais diferentes disciplinas, na verdade resultam de
manuais da ignordncia; mais inibem que incentivam
o gosto de ler. Geralmente transmitindo uma visao

de mundo anacronica ( ... ) repleto de falsas
9



verdades a servico de ideologias autoritarias ...
(MARTINS, pag. 25 e 26)

O livro didatico, de modo geral, restringe a leitura impossibilitando, por si so, uma leitura
mais profunda ou o que Paulo Freire chama de "leitura do mundo". Ampliar a nogdo de leitura
pressupde transformagdes na visao de mundo em geral e na cultura em particular.

Segundo a autora, as iniimeras concepgoes vigentes de leitura, grosso modo, podem ser
sintetizadas em duas:

I. "Como decodificacio mecanica e signos lingtisticos, por meio do aprendizado estabelecido a
partir do condicionamento estimulo-resposta.

2- Como processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes

sensoriais, intelectuais, fisiologicos, neurologicos, tanto quanto culturais, economicos e politicos

( perspectiva cognitiva-sociologica" (op. cit. pag. 31)

Para a autora essas concepgdes nio sio exciudentes. Ambas sdo necessarias a leitura.

"Decodificar sem compreender é imitil, compreender sem decodificar ¢ impossivel” (Op.
cit. pag. 32) Ainda segundo este autor, se nos perguntarmos o que €, qual o significado da leitura,
cada um tera uma resposta diferente porque cada um a faz do seu lugar, cada um vive uma
experiéncia individual, cujos limites nao estao demarcados pelo tempo, nem os sinais ou
espagos ocupados por eles.

O contexto onde o leitor vive, as pessoas com que convive tem uma forte influéncia em
seu desempenho na leitura. Para se dar sentido a um texto € preciso, portanto, levar em conta a
situagdo do texto e de seu leitor. O leitor, ao ter contato com o texto amplia seu conhecimento
ndo ficando restrito ao que esta escrito. Os conceitos e significados nao vao interferir em sua

leitura. Desse modo :
10




"4 leitura se realiza a partir do didlogo do leitor
com o objeto lido - seja sonoro, escrito, seja um
gesto, uma imagem, um  acontecimento.”
(MARTINS, pag. 33)

"Aprender a ler significa também aprender a ler o
mundo, dar sentido a ele e a nds proprios o que mal
on bem, fazemos mesmo sem ser ensinados.” (op. cit.
pag. 35)

A fungiio do educador nflo seria a de ensinar a ler, e sim, criar condigdes para o educando
realizar sua aprendizagem, conforme seus interesses e necessidades, segundo suas duvidas e
levando em conta as exigéncias que seu dia a dia apresenta.

Segundo a autora, para se entender a leitura € necessario perceber que a mesma acontece
em trés niveis basicos que sdo o sensorial, o emocional e o racional. Cada um destes niveis
correspondem a um modo de aproximag#o ao objeto lido.

Quando olhamos algum objeto e refletimos sobre ele pensamos qual a importancia desse
objeto, quais as intengGes de sua criagdo, sua finalidade e etc.

Ao fazer isto "estamos, realizando leituras, dando sentido as coisas, as pessoas ligadas a
elas ( ... ) estou lendo com meus sentidos, minhas emogdes e meu intelecto.” (MARTINS, pag.
38) ‘

Nio nos é possivel realizar a leitura em apenas um destes niveis. Ao fazermos uma leitura
sensorial, embora empreguemos os sentidos, ela nos faz ficar alegres, deprimidos, desperta a
curiosidade, estimula a fantasia, provoca descobertas, lembrangas, entdo deixamos de ler apenas

com sentidos para entrar no nivel de leitura emocional. Na leitura racional a construgio da
11




capacidade de reproduzir e compreender as mais diversas linguagens estd ligada as condigOes
propicias para ler, dar sentido ou atribuir significado as expressdes formais e simbolicas. Por
outro lado estes niveis ndo sdo estaticos, variam com a historicidade do sujeito leitor.
"Assim como hd tamtas leituras quanto sdo os
leitores, ha também uma nova leitura a cada
aproximagdo do leitor com um mesmo ftexto, ainda
quando minimas as suas variacbes.” (Op. cit. pag.
79)

Remetendo-nos a questio do gosto pela leitura, percebemos que existe uma preocupacdo
por parte dos professores quando se perguntam por qué seus alunos ndo gostam de ler. Porém ¢
preciso pensar no cotidiano da vida atual. Dada a luta frenética pela sobrevivéncia, a leitura tem
cada vez um lugar menor na vida moderna.

Além desta questio da modernidade outros fatores contribuem para este quadro: o
ambiente de letramento, o material escrito com o qual ele entra em contato, tanto dentro como
fora da escola que nfio estimula o leitor a formagdo preciria de um grande niimero de
profissionais da escrita a ler e gostar da leitura.

"Para formar leitores, devemos ter paixdo pela leitura (...) a leitura se baseia no desejo e
no prazer."( KLEIMAM, pag. 15)

Quando os professores apenas exigem a decodificago, isto em nada modificard a viséo de
mundo de seu aluno. Ou entdo quando o professor toma uma atitude de descaso em relagéio a voz
do leitor - aluno. Outro tipo de pratica que inibe o leitor é quando é cobrado dele re;ﬁhios,
relatorios e preenchimento de fichas.

"A leitura que ¢é medida mediante nimero e
12



pdginas é também uma forma de avaliagio que
Jjustifica o passar dos olhos pelo mimero de paginas
exigidas sem engajamentos cognitivos ou afetivos. O
aluno lé sem objetivos, 1é apenas porque o professor
mandou e serd cobrado, desvirtuando efetivamente o
cardter da leitura.” ( idem, ibdem, pag. 23)

Em uma aula de leitura o professor ¢ o mediador entre o aluno e o autor, essa mediagio
pode propiciar a leitura de mundo dependendo da postura do professor.

Para Orlandi, a "leitura é uma questio lingiiistica pedagogica, e social ao mesmo
tempo. (ORLANDI, pag. 36)

A separagfo destas seria engénadora pois os dominios do conhecimento estfo integrados.
A divisdio de disciplinas é uma forma de recorte estabelecido pelo discurso cientifico. Assim
sendo, a leitura deve ter na escola uma importante fungdo no trabalho intelectual geral. ( Op. cit.
pag. 36)

Alguns educadores preocupados com a urgéncia de resultados escolares deixam de lado
alguns aspectos fundamentais que atestam a historia das relagBes com o conhecimento da nossa
sociedade.

A autora denomina este fendmeno, como pedagogismo. Este pedagogismo consiste em
acreditar em solugdes pedagogicas desvinculada do seu carater socio-historico. ( op. cit. pag. 35)

Para nio se submeter a esse reducionismo, devemos procurar uma forma de leitura que
permita ao aluno trabalhar sua propria historia de leitura, assim como as historias das leituras dos
textos e a historia da sua relagdo com a escola e o conhecimento legitimo.

"A relagdo do aluno com o universo simbolico ndo
5 13




se da apenas por uma via, a verbal, ele opera com
todas as formas de linguagem na sua relagdio com ¢
mundo.” (op. cit. pag. 31)

Certamente a compreensio de um texto ndio exclui as variagles de linguagem que
constitui o universo simbélico, ou seja, o aluno traz para sua leitura a sua experiéncia discursiva
na qual ele convive, com todas as formas de linguagem.

Para a autora, seria interessante que as diferentes formas de linguagem que constitui o
universo simbélico desse aluno, fosse o ponto de partida para a fonte de hipotese, para estimular
e fazer avangar o processo do aprendiz.

Neste processo o aluno criard e recriard o mundo a partir de sua Otica, de suas
construgdes. Isto porque:

“q leitura da palavra ndo é apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de
mescrevé-lo” ou de "reescrevé-lo”, quer dizer, de
transformd-lo através de nossa pratica consciente.”
(FREIRE, 1982, pag. 20)

Podemos dizer entfio que o trabatho do professor deveria partir do universo vocabular dos
alunos, expressando a sua real linguagem e ndo da experiéncia do educador.

"Na escola, a colocag@io das leituras previstas por
#m texto escamoteiam, em geral, o fato de que se da
uma leitura prevista para ele, como se o texto por si,
a suscitasse inteiramente.” (ORLANDI, pag. 44)

Dessa forma a instituigio esta excluindo qualquer relagio do texto e do leitor com o
14




contexto historico-social, cultural e ideoldgico. Seria interessante os professores proporem-se a
fazer com que o aluno, sinta vontade de trabalhar com a sua propria historia de leitura e ndo com
uma leitura determinante. Isto levard o aluno a "uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo

se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa

e se alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, pag. 11, 1982).

15



CONCEPCAO DE LEITURA

A atividade de leitura estd presente em todos os niveis educacionais. Essa presenca
marcante e abrangente, inicia-se na alfabetizagio, quando a crianga passa a compreender o
significado de codigos registrados através da escrita. Depois dessa iniciagdo o aluno continua a se
encontrar com livros-texto ao longo de todo seu periodo escolar.

A propria escola, principal responsavel pelo ensino, concebe o livro como um instrumento
basico, as fungdes pedagodgicas exercidas pelo professor. E dificil se pensar em uma escola ou em
sreas de ensino onde o ato de ler nfio esteja presente, porque o patrimdnio histérico cultural e
cientifico é encontrado em diferentes tipos de livros.

Quando se fala de educagdio institucionalizada lembra-se de aquisi¢io de experiéncias. A
mensagem escrita ¢ uma das fontes que mostram a ag&io exercida pelo professor.

“Q fenémeno da educagdio ocorre no interior do
Jfendmeno da existéncia humana, pois a educacdo
somente se concretiza no homem, através dos objetos
de sua percepgdo, mostra um horizonte externo.”
: (SILVA, 2000, pag. 76)

Todo professor, ao adotar um livro ou mesmo ao produzir ou selecionar seus textos, acaba
necessariamente se transformando num co-responsavel pelo ensino e encaminhamento da leitura.
A leitura é exigéncia que estd presente nas disciplinas oferecidas pela escola e, por isso, os
professores sdo orientadores de leitura. E importante ressaltar que nos textos de literatura,
ciéncias, matematica, exigem abordagens diferentes de leituras para se chegar ao seu significado.

Porém, a orentagio da leitura, a formacdo do aluno leitor é deixada somente aos,




alfabetizadores e aos professores de Comunicagdo e Expressdo. Assim, se 0s alunos nao
aprendem a ler e se existe uma crise da leitura na escola, a culpa nao ¢ do corpo docente, mas

somente dos professores de Portugués. No entanto, segundo Kleiman

“A palavra escrita é patrimonio da cultura letrada, e
todo professor é, em principio, representante dessa
cultura.” (KLEIMAN, 1998, pag. 7)

O material escrito é necessario para uma experiéncia dentro da sala de aula. Experiéncia
seria 0 conhecimento adquirido pelos alunos nas suas relagdes com 0 meio social. Através das
vivéncias, verifica-se que a leitura também deve ser vista como uma fonte importante de
conhecimento. Se a experiéncia cultural for tomada como um comprometimento do individuo
com a sua existéncia, verifica-se a importancia que a leitura exerce na vida do individuo, pois €
através da leitura que este individuo tem contato e convive com a cultura.

No sistema capitalista, de uma atividade importa seu produto. A frui¢do, o prazer, estao
excluidos. A escola reproduzindo o sistema e preparando para ele, exclui qualquer atividade
“nio-rendosa” - 1é-se um romance para preencher uma ficha de leitura, para fazer uma prova ou
até mesmo para se ver livre de recuperagdo. No interior desta mesma ideologia esta a da atividade
produtiva, a questdo sempre levantada por professores, bem intencionados relativa a avaliagdo de
uma atividade: Se ndo exijo nada como resultado dessa leitura, como vou saber se o aluno
leu? "(GERALDI, 1999, pag. 97)

Na minha pratica, percebo que enquanto professores deveriamos propiciar um maior
niimero de leituras, ainda que a interlocugdo que nosso aluno faga hoje com o texto, esteja aquem
daquela que almejariamos. Partindo dessa concepgdo, fui a campo fazer uma pesquisa sobre o

assunto.
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Para tanto decidi-me a observar duas salas de aula do CBA (Ciclo Basico de
Aprendizagem) da 2° série do periodo Vespertino, em uma escola publica localizada no centro da
cidade . A professora “A” atua na area a cinco anos tendo ela Licenciatura Plena em Letras. A
professora “B” esta atuando na area a quatro anos, sendo formada no magistério de Nivel Médio.
Ambas trabalham como interinas, tendo as mesmas ja trabalhado em escola particulares.

Diante deste trabalho percebi que as duas professoras procuram trabalhar a leitura de
forma agradavel, sem ser uma leitura imposta e sim uma leitura por prazer, mas existem algumas
diferencas em suas metodologias e até mesmo suas opinides sobre o assunto. Diante desse
pressuposto e para maior clareza na analise, dividirei este trabalho em capitulos.

No primeiro capitulo, fago uma analise de algumas das principais bibliografias, discorro
acerca do pensamento de alguns importantes autores brasileiros sobre leitura.

No segundo capitulo juntei as duas questdes onde discutiremos as concepgoes de leitura
de cada professor, e como a mesma esta sendo trabalhada.

No terceiro capitulo discorrerei sobre a oportunidade dos alunos usarem seu proprio
raciocinio, e a importancia da leitura no dia-a-dia deles.

No quarto capitulo juntarei as discussdes dos professores sobre o professor que nao €
leitor, se 0s mesmo tem condigdes de formar leitores.

No quinto capitulo abordarei quais os aspectos importantes na avaliagao da capacidade de
leitura do aluno na opinido da cada professor.

No sexto e ultimo capitulo, discutirei sobre as varias concepgdes dos professores em

relagdo a leitura de mundo e como deve ser avaliado este tipo de leitura feita pelos alunos.




CONCEITO E PRATICA DE LEITURA PARA OS

PROFESSORES

Sabemos que a leitura em nosso pais tem sido trabalhada de modo mecanico sem
preocupagio com a formagdo de um leitor critico. Diante desta preocupagao, buscarei saber de
alguns professores quais sao as suas concepgdes de leitura, e também como a mesma esta sendo
trabalhada na sala de aula. Para este trabalho estarei me apoiando em alguns autores como: Paulo
Freire, Angela Kieiman, Eni Orlandi, Ezequiel Theodoro e outros.

Ao entrevistar as duas professoras, pude perceber que tanto a professora “A” quanto a
professora “B”, compreendem a leitura nao apenas como decodificar sinais, mas ler o que esta
escrito nas estrelinhas, portanto percebemos que elas parecem seguir a linha teorica proposta
pelos PCNs. Segundo os PCNs:

“A leitura é um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgao do significado do texto,
a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o assunto”. (PCN, 1997, pag. 53)

A professora “A” ao ser indagada sobre como concebe a leitura , afirma que o aluno leitor
deve ler o que esta nas entrelinhas, e cita um exemplo:

“Leitura para mim é lermos além daquilo que esta
escrito, ler o que esta entrelinhas; por exemplo, as
vezes nos olhamos para uma pes:soa e notamos
através de suas atitudes se ela esta bem ou ndo.”

(PROFESSORA A)
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No decorrer das aulas, durante a observacdo a professora desenvolve atividades que
parecem confirmar seu depoimento. Ela trabalhou o tema “O Que € Leitura™ da seguinte forma,
saia da sala de aula e ao voltar se apresentava aos alunos. Em cada apresentagao ela fazia a
personagem de determinada matéria, com posturas diferentes, contando sua historia de vida. Por
esse trabalho a professora avanga ao conceito tradicional de leitura que € o de decodificagao de
sinais, porém limita-se ao conceito de leitura enquanto forma de compreender o outro.

Observando o PCN de Lingua Portuguesa percebemos que o mesmo deixa claro que o
leitor é quem cria a significagdo do texto, usando o proprio texto, seus conhecimentos,
experiéncias e sua intengao de leitura.

O depoimento da professora “B”, na primeira metade se identifica com o depoimento da
professora “A”, mas a parte final esta confusa, parece que ela identifica a leitura como
comunicagdo, ou seja, ela vé a leitura como forma de comunicagao.

Leitura ndo é apenas vocé passar os olhos, mas ler
atras, nas entrelinhas, entender a comunicag¢do que
podemos obter através de uma  conclusdo’.
(PROFESSORA B)

Segundo Freire (2000) “a leitura da palavra é sempre precedida da leitura de mundo .
(Pag08) Isto significa que a gente comega a ler muito antes de ir para a escola , quando o
individuo comega a compreender o mundo. Na escola ampliamos a leitura porque podemos ter
contato com outras leituras. E importante ressaltar ainda que nesta tematizagdo, a leitura nao €
vista como evento momentaneo, fragmentado, desligado do ser humano situado; pelo contrario,
leitura é entendida como o caminho seguido pelo leitor em seu projeto de descoberta e atribuigoes

de significados. A mensagem a ser lida é sempre palpavelmente encontrada no mundo, isto €,
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na cotidianidade da vida do leitor.

A professora “B” quando abre para as opinides dos alunos, permite que cada um faga sua
leitura de determinadas passagens da Biblia ou de determinados fatos, ela esta permitindo que
diferentes leituras aflorem. Portanto sua concepgao de leitura esta mais proxima da concepgao de
leitura de Paulo Freire do que a concepgao de leitura da professora “A”, que fica restrito a
interpretagdo, a percep¢ao de diferengas.

As professoras em seus depoimentos, parecem trabalhar de acordo com o conceito de
leitura de Paulo Freire e Eni Orlandi, mas na sua pratica cotidiana, caem em algumas
contradigdes. A professora “A” diz respeitar a historicidade do aluno.

“Fu trabalho de maneira que eu possa respeitar a
vontade do meu aluno, a liberdade dele, dele
conversar, dele perguntar, dele expressar mais seu
ponto de vista.” (PROFESSORA, “A”)

Ao meu ver os alunos possuem suas caracteristicas proprias que interferirdo no seu
processo de leitura. O aluno podera ultrapassar os sentidos iniciais ou fazer inferéncias e a partir
dai, criar novos textos. Pela observagao, pudemos contatar que a professora “A” deixa os alunos
bem a vontade. Porém limita-se a respeitar as opinides dos alunos, nao o incentiva.

Ja a professora “B” incentiva os alunos a leitura, além de aproveitar os momentos nos
quais os alunos manifestam curiosidade para saber de algo, entdo a professora usa de recursos
metodologicos disponiveis levando em consideragdo que a escola dispde de varios materiais
didaticos.

“Nao perco a oportunidade, se o aluno fala algo,

desperto levo até a lousa e comego a leitura,
21



sempre procurando envolver o aluno a ler literaturas
infantis, jornais, gibis, de repente vocé tem que
descobrir o que ele mais gosta e o atrai.”
(PROFESSORA B)

A professora ndo se limita a explorar através da leitura, apenas o material impresso
partindo de uma tematica posta na sala de aula, ela aproveita também questoes que emergem no
cotidiano da escola e da sala de aula, como por exemplo, o caso do dia em que o aluno relatou o
acidente ocorrido com o cachorro quando vinha para a escola. A professora usou a pratica
interdisciplinar, ela buscou o transito que ¢ de Geografia, buscou a questao de valores que ¢ de
formagdo para a Etica, buscou a satde, que ¢ Ciéncias, e foi para a Lingua Portuguesa, enfim , ela
transitou por todas as areas e tudo isso faz parte da formagao do leitor. Portanto ler e leitura, nao
é coisa so do professor de Portugués, e nem so da area de Lingua Portuguesa, ¢ de todas as areas
e envolve todo mundo.

Segundo os PCNs, € preciso oferecer aos alunos, inumeras oportunidades de aprender a
ler. E preciso que antecipem, que fagam inferéncias a partir do contexto, do prévio conhecimento
que possuem tanto a escrita propriamente dita, quanto ao significado. E a isto que se refere
SILVA (2000) quando diz que €é preciso “aprender lendo"(pag. 18). A pratica de leitura na escola
pressupde o trabalho com a diversidade de objetos, modalidades e textos que caracterizam a
pratica de leitura. Isso mostra como a leitura pode ser um processo bastante complexo e que
envolve muito mais do que habilidades. Segundo Spiegelberg Apud Silva (2000)

"Toda e qualquer leitura sempre envolve algo lido,
ou melhor ,ndo ha o que ler a menos que algo seja

lido. Como Um ato da consciéncia, o ato de ler
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implica num objeto e refere-se a um contetido ". (pag.

85)
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O CAMINHO DA LEITURA

Outra preocupagio deste trabalho era saber como se da a pratica de leitura na sala de aula.
Para tanto procuramos observar como os professores propdem as leituras para seus alunos e que
condicdes de leitura ela da para os mesmos. A professora “A” afirma que da oportunidade para
seus alunos fazerem suas descobertas e cita alguns exemplos .
“Iu apresento, por exemplo, as minhas figuras para
eles e peco que observem as mesmas, e logo apos
fagam uma leitura oral, pergunto : O que vocé estda
vendo nesta figura? A partir dai cada um tem uma
leitura ( ... ) entdo eu trabalho assim deixando com
que eles mesmos notem que cada um tem leituras
diferentes no mesmo contexto”.(PROFESSORA A)
Neste trecho da para perceber que este trabalho segue a linha de (SILVA) quando ele diz:
“Sempre que um objeto ¢ visto, seja este objeto um
texto ou uma idéia, no momento em que ele é visto,
intencionado e percebido, pode estar sujeito a
algumas mudangas”. ... (SILVA, 2000, pag. 27)
Estas mudancas ocorrem nos diferentes sujeitos, que 1éem. Cada um que I¢, vai ler com
seu sentido, a partir do seu universo de vocabulario, do seu universo cultural, a partir da
compreensdo de mundo que ele tem na casa dele. A leitura que ele faz € uma complementagao do
seu mundo, da sua vida, ele 1é a partir dai, ninguém € a partir do nada.

Freire (2000) afirma que aprender a ler, e escrever, a alfabetizar-se ¢ , antes de mais
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nada aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, nao numa manipulagdo mecanica de
palavras, mas numa relagdo dinamica que vincula linguagem e realidade. Relacionado a esta
mesma concepgao acredito que o professor, na sala de aula, € um mediador entre o escritor-autor
e o leitor-aluno, devendo em sua pratica, utilizar todos os tipos de comunicagao verbal e nao-
verbal para a construgio de habitos de ler e escrever dos alunos, pois a escola € apenas mais um,
embora o mais importante dos textos, onde a leitura e a escrita podem ser aprendidas e
desenvolvidas, uma vez que ler e escrever estdo intimamente relacionados ao processo de
socializag¢do do aluno.

Na opinido da professora “B” apds a leitura de um livro ou um texto “temos” que
concluir, ela quer dizer, sistematizar o conhecimento discutido durante a aula, que ¢ diferente de
simplesmente tirar uma conclusao final, portanto ela usa indevidamente a palavra “concluir”,
porque o concluir significa fechar.

“Depois de ler um livro ou trecho temos que
concluir, olha aqui fala assim, mas nem se fosse ao
contrario como poderia ser, se vocé mudar esta
palavra aqui, o que vocé achou, da certo ou nao? O
aluno vai desenvolver seu raciocinio e no mesmo
tempo vem as  descobertas  naturalmente.
(PROFESSORA B)

E importante que o professor participe do raciocinio do aluno através de perguntas, para
que o mesmo faga suas descobertas, de modo que este ndo fique restrito a opiniao da professora
ou com sua propria. Segundo o PCN de Lingua Portuguesa esta concepgao encaixa-se COmo

leitura colaborativa, onde o professor 1€ um texto com a classe e, durante a leitura questiona 0s
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alunos sobre as pistas lingiisticas que possibilitam a atribuigdo de determinados sentidos. O
mesmo diz que é uma excelente estratégia didatica para o trabalho de formagdo de leitores uma
vez que alunos envolvidos na atividade podem explicitar para seus parceiros os procedimentos
que utilizam para atribuir sentido ao texto.
“( ... ) é preciso interagir com a diversidade de
textos escritos, testemunhar a utilizagdo que os ja
leitores fazem deles e participar de atos de leitura de
fato; é preciso negociar o conhecimento que ja se
tem e o que é apresentado pelo texto, o que estd
atras e diante dos olhos, recebendo incentivo e ajuda
de leitores experientes.
A possibilidade de interrogar o texto, diferenciagdo
entre realidade e fic¢do, a identificagdo de elementos
discriminatorios e  recursos — persuasivos, d
interpretagdo de sentido figurado, a inferéncia sobre
a intencionalidade do autor, sao alguns dos aspectos
dos conteiidos relacionados a compreensdo de
textos, para os quais a leitura colaborativa tem
muito a contribuir.” (PCN, 1997, pags. 56 e 61)
Quanto a importédncia da leitura podemos observar que tanto para SILVA (2000) como
para KLEIMAN (1998) a leitura € uma via de acesso a participagdo do homem nas sociedades

letradas, na medida em que permite a entrada e a participagao no mundo da escrita. O contato

com os produtos culturais que fazem parte desse mundo so é possivel pela existéncia de
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momento certo, na vida deles”. (PROFESSORA A)

Ao mesmo tempo em que da destaque a religiosidade, ela procura fazer com que seus
alunos sejam capazes de compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres.

Ja a professora “B” ndo procura saber diretamente qual a importancia da leitura para os
alunos mas sim, procura trabalhar no sentido de contemplar diferentes aspectos da leitura. Ela
comega por despertar a curiosidade dos alunos fazendo-ihes perguntas inerentes a jornais .

Vocé leu o jornal de hoje, que coisa interessante,
comente sobre o assunto com firmeza, levando para
a realidade dos alunos a frisar, olha, amanhd sera a
conclusdo do assunto no jornal, com certeza ele vai
ler somente por curiosidade, vocé incentivou que a
leitura é importante para que eles possam sempre
estar informados do que passa em nossa sociedade .
(PROFESSORA B)

No entanto Kleiman afirma que em primeiro lugar, o texto jornalistico deve ser aceito
como fonte de informagoes pertinentes e de novidades, preenchendo fungoes que nas culturas nao
letradas, sdo preenchidas, primordialmente pelos membros da familia e pela comunidade. Na
maioria das vezes os jornais trazem noticias que interessam nossos familiares como assassinato,
roubos, seqiiestro, corrupgdo, etc. Sera que assuntos como estes servem de incentivo para
despertar em nossas criangas a importancia da leitura em seu dia-a-dia? Esta € sem duvida uma
fonte importante mas nao deve ser a unica.

Para que uma leitura seja importante € necessario que hajam condigdes favoraveis a fim
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de que ela seja significativa, isto €, tenha sentido e importancia para o aluno. A busca de

significado € uma das marcas mais importantes do processo de leitura. Sabemos que a escrita e a

leitura estdo intimamente ligados.
Os prazeres de escrever, corresponde exatamente
aos prazeres da leitura; a sorte, a felicidade de uma
frase é compartilhada por escritor e leitor; pelo
escritor satisfeito e pelo leitor agradecido o que vem
a ser o mesmo, pelo artista agradecido a forca
desconhecida do seu espirito que lhe sugeriu
determinada combinagdo de imagem e pelo leitor
artistico a quem essa combinagdo satisfaz”.
(VLADIMIR, pag. 43)

No que tange a importancia da leitura e retomando a noticia do jornal, cabe-nos indagar a
respeito da leitura se esta satisfaz a todos os alunos. Sabemos que um texto informativo muitas
vezes pode apresentar problemas de linguagem. Além do mais, nem sempre o0s assuntos
discutidos sdo adequadas para as criangas em idade escolar, como estes a que fazemos
referéncia. A analise do texto a ser lido € que vai definir quanto ele se desviou das caracteristicas
mais desejaveis desse tipo de comunicagdo e o quanto esta comprometida a clareza, a precisdo, o
entendimento.

Nao quero subestimar a inteligibilidade dos alunos, mas cabem aqui algumas criticas
como: o professor ndo usou da analise para definir o quanto o texto pedido desviou-se das

caracteristicas, nao foi observada a clareza e nem estava preocupada com a precisdao. Como entao

pode estar preocupada com o entendimento do mesmo? E através do entendimento que se
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desperta o incentivo pela leitura . E dado que lemos muitos textos informativos com “erros”, as
vezes muito graves de portugués o que , definitivamente, ndo ¢ adequado. Mas nesses casos 0
autor do texto ndo tem consciéncia das falhas, ele pensa que escreveu adequadamente, ele ndo
quis romper qualquer estrutura ou convengdo da lingua e tirar disso efeitos especiais. As vezes 0
autor, simplesmente desconhece a forma mais adequada, ou teve um deslize. O que o professor
deveria trabalhar sdo essas “falhas” dado que o incentivo ja deve Ter sido trabalhado.

Em se tratando de “falhas”, observei também o trabalho da bibliotecaria e pude observar que a
sua fungdo ndo é outra sendo catalogar livros. Este profissional deveria saber um pouco mais das
leituras das obras existentes no seu estabelecimento de trabalho, porque € perigoso oferecer algo
desconhecido ao aluno para que este leia.

Ao afirmar isto apoio-me nas idéias de SILVA, de que os bibliotecarios deveriam oferecer
estudos como incentivo a leitura. Caso isso ndo acontega vem a confirmagao de que pouco se tem
feito para o desenvolvimento real da leitura, ficando assim os profissionais um tanto quanto
alienados. Referindo-se aos bibliotecarios o autor citado afirma que:

“Geralmente este profissional é um eximio
conhecedor dos labirintos da catalogagao das leis
que regem a instalagdo de bibliotecas em nossas
cidades, das normas e fichas de empréstimo, mas de
leitura mesmo, salvo excegdes, parece entender
muito pouco. Os servigos bibliotecarios nao podem
ser reduzidos a “tombar”, tirar e por livros na

prateleira e nem a simplesmente conirolar a data de

entrega dos livros emprestados; as fungoes dos
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bibliotecarios  ndo  deve  itransformar-se  em
automatismos — rotineiros e  inconseqiientes. ()
bibliotecario escolar deve ter como fungao, aléem de
outras, preparar programas de incentivo a leitura,
Juntamente com os professores, orientadores e
supervisores. "(SILVA, 2000, pag. 11 e 12)

Perguntei a bibliotecaria se os professores tém o habito de tomar livros emprestados.
Segundo ela :

“As professoras, ( ... ) para dar para os alunos,
quando eles levam ¢ de pesquisa, agora também
para levar para a sala usam livros de historinhas
para as criancas.” (A BIBLIOTECARIA)

E quando foi perguntado se os professores pegam livros para levar para casa, ela
respondeu que “dificilmente acontece, mas, é sempre mais em sala de aula”. Observei
inseguranca em seu depoimento, dado que ela fala do livro de pesquisa e fala de livros para as
criangas, mostrando nao ter conhecimento aprofundado de seu oficio. Refere-se apenas as
atividades dos professores e dos alunos e nao faz referéncia a sua propria tarefa enquanto
bibliotecaria.

Em se tratando de formagdo de leitores, ao meu ver, deve acontecer o desenvolvimento dentro
de um processo de interagdo construtiva entre seus participantes-professores e alunos, atraves de
atividades desafiadoras. Segundo Vygotsky, o Gnico bom ensino € aquele que se adianta ao

desenvolvimento. Este deve ser olhado para além do momento atual, para aquilo que deve

acontecer e que é importante que acontega. Assim, se a crianga ja domina determinadas leituras,
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ja as realiza sozinha, ndo precisa mais de ajuda para elas. Cabe ao professor entdo provocar

desafios que impulsionem avangos no percurso do desenvolvimento do aluno, ja em estado

latente, mas que nfio ocorreriam espontaneamente sem essa interferéncia.

Sabemos que o gosto pela leitura pode ser despertado e para que isso acontega o professor

deve ser um malabarista.

“A sitwagdio da leitura no Brasil é bastante
contraditoria: convivem, lado a lado, a preparagdo
“carente” do professor, de leitura e as
recomendagdes  irrealistas  das  autoridades

educacionais.” (SILVA, 2000, pag. 36)

Diante dessa situagiio constatamos que ainda existem algumas institui¢Ses, e este foi em

parte o nosso caso, onde os professores confundem a leitura como decodificagdo de sinais, com

reproduciio mecdnica de informagBes ou com estimulos escritos pré-elaborados. Esta confuséo

nada mais faz do que decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo de

mensagens ndo significativas e irrelevantes.
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PROFESSOR NAO LEITOR, FORMA ALUNO LEITOR?

Incomodados pela constante queixa por parte dos professores de que nao gostam de ler,
procuramos saber deles se eles acham que se pode formar um bom leitor sem ter o habito de ler.
Em sua concepgdo, a professora afirma que quem néo € leitor, um dia vai passar por determinada
situagdo e perceber o erro cometido, entdo ele vai ter que buscar sua leitura junto com os alunos
mostrando a importancia da mesma.

“Eu acho que o professor que ndo é leitor tem
condigoes de formar um bom leitor, um dia ele vai
perceber que esta em erro, se ele esta em erro, ele
vai ter que sair deste, para ele sair deste, ele vai ter
que ser exemplo para seus alunos, porque caso
contrario como que ele vai dizer aos alunos que a
leitura é importante sendo que ele mesmo nao Ié, e ai
como que ele pode fazer isso? Lle pode fazer isso
lendo junto com seus proprios alunos, se
interessando pela leitura. "(PROFESSORA A)

A professora “B” discorda desta concepgao, mas sua resposta fica confusa quando diz
que: “Com certeza ndo, se ele néo tem o habito de ler, como vai transmitir conhecimento para
alguém”. (PROFESSORA B)

Quando falamos em formagio de leitor, ndo estamos falando estritamente em transmitir

conhecimentos para alguém. Segundo Soares, a “escola” deve ser uma extensdo da sociedade na

qual os alunos estéo inseridos. O modo como a leitura e a escrita sao ensinadas na escola deve3 3




estar relacionado com os conhecimentos prévios que os alunos tém do que seja ler e escrever em
outros contextos ou situagoes, assim a leitura e a escrita seriam um conjunto de habilidades ou
tecnologias, diferentes, mas complementares.

Por sua vez, a leitura € entendida como um processo de interlocugdo entre
leitor/texto/autor. Segundo Silva (2000), o aluno-leitor ndo € passivo, mas o agente que busca
significagoes. E nesse processo de leitura, de interlocugdo do aluno-leitor, com texto-autor, a
posi¢do do professor nao € a do mediador do processo que da ao aluno sua leitura do texto.
Tampouco, € a da testemunha que, alheia ao processo, apenas o vé realizar-se e dele pode dar
testemunho. Se, em alguns momentos o professor passa a testemunhar, isso se deve ao fato de
que, como sujeito, ja se colocou como interlocutor de seus alunos, possibilitando as condig¢des
materiais para que o processo se desencadeasse. Concluimos entdo que o professor, no processo
da leitura de seu aluno, deve ser interlocutor presente que responde pergunta, questdes levantadas

pelo processo que executa.
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COMO AVALIAR A LEITURA

Um outro ponto que ¢ bastante discutido entre professores ¢ como avaliar a capacidade de
leitura dos alunos. Para Kleiman, (1998) o aluno que 1é vagarosamente, silaba por silaba tera
dificuldades para lembrar o que estava no inicio da linha quando ele chegar ao fim. “Ele deve,
portanto, ser capaz de reconhecer instantaneamente as palavras.” (pag. 31) Para tal, o leitor
devera estar em estado de “alerta perceptual”, pronta para detectar uma série de palavras cuja
ocorréncia no texto é predisivel pelo assunto. Dados de pesquisa mostram que a leitura de uma
palavra que ndo esta escrita, isto €, 0 que € considerado erro na leitura em voz alta, nao reflete
necessariamente um problema de compreensdo. Quando a palavra que o aluno substitui pela
palavra do texto faz sentido, esse “erro” ¢ sinal de o aluno estar prestando atengao ao significado
do texto e ndo apenas a forma, justamente o objetivo do ensino de leitura para o qual o ensino da
forma, do codigo, € apenas instrumento.

Segundo o PCN de Lingua Portuguesa, o aluno ao realizar uma leitura, ndo deve se limitar
a decodificacdo, que utilize coordenadamente procedimentos necessarios para a compreensao do
texto. Assim, se ele antecipou ou inferiu uma informagdo, ¢ necessario que busque no texto, pela
decodificagio, por exemplo, pistas que confirmem ou ndo a antecipagao ou a inferéncia realizada
e que ele seja capaz de ajustar sua leitura a deferentes objetivos utilizado os procedimentos
adequados a cada situacao.

Dentro desta visio a professora “A” trabalha com seus alunos de uma forma mais
abrangente, onde incentiva o aluno, dizendo que esta bom, mas é possivel melhorar. Que €
importante que através da leitura ele possa passar seus conhecimentos para seus amigos de uma

forma legal, e que todos entendam. 15



“Eu avalio a questdo seguinte, porque eu trabalho
com os meus alunos de acordo com o que eles fazem,
entdo eu procuro nunca estar apontando seus erros,
mas sim que ele pode melhorar, que a questio dele
ler muito rapido ndo é o suficiente, que a questdo
dele ler devagar demasiadamente também nao é
legal, mas, principaimente que ele leia, entenda,
compreenda e possa ter uma boa interpretagdo
daquilo que ele leu, e que ele seja capaz também de
passar o que ele entendeu aos seus coleguinhas e de
“comunicar” aquilo que ele leu.” (PROFESSORA

A)

Quando usamos a palavra “comunicagdo” temos que ter muito cuidado. Muitas vezes este

termo sofre uma restricdo profunda pelo senso comum da populagdo, sendo tomada apenas como

falar e escrever (expressdo de mensagens). Deve-se verificar, porém, que a comunicagdo envolve

também ouvir e ler (recepgdo de mensagens); sem o interlocutor ou leitor ndo ha possibilidade de

comunicagao.

“Fala-se e escreve-se para alguém. Ao aprender a
ler ou ao ler para aprender, portanto o individuo
executa um ato de conhecer e compreender as
realizacdes humanas registradas  através da

escrita. (LISBOA, 1987, pag. 41 e 42)

A professora “B” considera que o aluno seja capaz de ler claramente e ter facilidade de
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interpretar e nao depender de outros. Percebemos que ela se contradiz quando anteriormente

afirma que temos que concluir o texto e participar da interpretagdo do mesmo.

“Ter uma boa leitura, clara, facilidade de interpretar, sempre caminhar so, nunca ficar
na sombra do outro”. (PROFESSOR, B)
Para alguns autores como Geraldi, Possenti, Lopes e outros, a “Avaliagdo”, da leitura incidindo
sobre o aspecto quantitativo, podera ser feita em simples caderno de anotagoes do professor que,
a cada pagina, anotara o nome do aluno e a obra que estiver lendo. A cada troca que 0 aluno
realizar com um colega, o professor simplesmente anotara o novo livro escolhido, sem exigir
nenhum trabalho escrito (nem mesmo oral) dos alunos. Para que este trabalho acontega € preciso
que exista na escola uma biblioteca onde o professor podera usar oS livros existentes,
combinando com o responsavel pela biblioteca que as obras selecionadas serdo utilizadas por tais
classes, e tais alunos. E importante que a biblioteca possibilite ao aluno a retirada de livros, pois

ele iniciara a leitura em aula, mas o enredo 0 levara a querer saber o fim da historia. Certamente

ele lera fora da aula, independentemente de solicitagao do professor.

Segundo a bibliotecaria, os alunos ndo levam o livro para casa. Isso compromete a

continuag@o de um trabalho com a leitura.

“Lles usam dentro da sala de aula, ou apos aula mas aqui mesmo, na escola”

(BIBLIOTECARIA)
Em se tratando de leitura extra classe o ideal € que 0 aluno leia o que mais lhe agradar.

Geralmente a leitura de pequenos textos para as criangas representa atividade de lazer e funciona

como elemento motivador para a leitura. Assim sempre que O professor tiver oportunidade de

encontrar um texto que, por um aspecto ou outro, interesse a crianga, deve trazé-lo para a sala de

ara a escola textos
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interessantes para serem lidos. Percebemos através da experiéncia que, constituido o habito, os
alunos cobram essa atividade, e se cobram € porque gostam. Digo isso embasado em minha
propria experiéncia, como atuante na area.

E muito comum o professor acomodar-se com os textos que aparecem no livro didatico
esquecendo-se que estes perdem o sabor da novidade, pois sabemos que as criangas os 1éem em
casa antes de serem trabalhados pelo professor. Para Geraldi:

“Aprende a ler ndo o aluno que Ilé o livro que nos
professores, lemos. A liberdade com que o aluno tem
abordado os livros que Ié decorre do nao privilégio a
um unico sentido do texto, mas aqueles sentidos que
a experiéncia de mundo, de cada leitor, atribui ao

livro que Ié na produgdo de sua leitura.”

(GERALDI, 1999, pag. 112)




A ESCOLA E A LEITURA DE MUNDO

Podemos iniciar dizendo que ler e escrever sao processos interdependentes, construidos a
partir da historia social lingtistica e cultural do leitor e do escritor, achamos que deve ser levado
em conta que ler e escrever se interagem para obter uma significagdo do que € escrito e do que €
lido, e para tanto ¢ importante considerar que a leitura de mundo do aluno € muito importante,
segundo a professora “A”.

“Eu considero que nos devemos considerar a leitura
de mundo, porque aquilo que o professor ensina na
maioria das vezes é voltado para os livros didaticos,
e os livros didaticos eles sdo livros que diretamente
ou indiretamente, eles apresentam coisas irreais,
eles deixam de mostrar para o aluno.”
(PROFESSORA A)

O leitor é quem cria a significagdo do texto usando o proprio texto, seus conhecimentos,
experiéncias e sua intengdo de leitura, pois o mesmo possui caracteristicas proprias que
interferirdo no processo de leitura.

“0 livro didatico é extremamente util ao professor
como referéncia e como elemento de apoio. Numa
sociedade como a nossa, com um sistema de ensino

tdo deficitario, em que o professor, na maioria das

escolas, deve sozinho preparar seu material, o livro




didatico é essencial porque ajuda a resolver parte de
seu trabalho, mas pode e deve ser questionado.”
(SORDI, 1991, pag. 89)

Sabemos que o aluno tras para a vida escolar uma lingua que domina, usa e aprendeu na
sua vida familiar. E na vida escolar, que vai aprender a lingua padrao como mais uma
possibilidade comunicativa e vai usar quando necessario.

Ja a professor “B”, faz questdo de enfatizar o respeito a historicidade do aluno.

“O aluno ao chegar em uma instituicdo escolar,
vem com uma grande bagagem. O professor deve
acolher todas e a partir disso trabalhar qualquer
contetido, o desenvolvimento vai ser bem mais
prospero porque é o fruto do seu meio. "
(PROFESSRA B)

A leitura, na visdo da escola libertadora, deve promover 0 dialogo entre aluno e o texto de
modo a atribuir-lhe sentido e o professor deve ser o mediador e também aprendiz.

“A leitura é um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgdo do significado do texto,
a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua.”” (PCNs, 1997, pag. 53)

Observamos que tanto a professora “A” quanto a professora “B” se preocupam com a
historicidade do aluno. Sabemos que o leitor competente esta sempre em formagdo ou

aperfeigoamento, assim, os livros que sustentam ou apoiam a pratica do professor precisam
40



apresentar atividades que permitam a continuidade da formagéo do leitores competente, criticos,
reflexivos e criativos, sendo capazes de compreender e interpretar; de descobrir o plano de
construgao do texto.

Na medida em que o aluno se envolve num processo proprio de construgio de
conhecimento ele colocard em atitudes seus recursos e estilos cognitivos, na aquisi¢io das
inumeras habilidades necessarias a leitura. Ao se aproximar de elementos significativos e ser
capaz de jogar com esses elementos, o professor os reconstroi, desenvolvendo-se de modo

prazeroso e significativo no dominio da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em uma sociedade composta de diferengas sociais econdémicas e culturais. Cada
individuo possui uma leitura de mundo para aprender a ler e escrever, € preciso aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto. O trabalho com a leitura ndo deve ser realizada numa
manipulagdo mecanica de palavras e sim numa relagdo dinamica de modo que haja vinculos entre
linguagem e realidade. A [leitura da palavra ¢ sempre precedida da leitura do
mundo.(FREIRE,2000 p. 8)

A leitura € produzida em condigdes determinadas, ou melhor € produzida em um contexto
socio historico que deve ser levado em conta. Porém nem sempre os professores consideram essa
leitura do aluno, acabam sufocando-os com textos de livros didaticos ou até com leituras que ndo
trazem interesse para os alunos.

Leituras “chatas”, transformam o aluno num consumidor passivo de mensagens néo
significativas e irrelevantes. Partindo da teoria de que o manuseio € importante para desenvolver
0 apego ao livro, o comércio tem sabido explorar com criatividade esse principio. Ja temos, para
criangas com pouca idade, livros lavaveis, cujo objetivo € proporcionar o contato fisico da
crianga a “leitura”. Esse primeiro contato estabelece relagdes da crianga com o livro, relagdes
esta que consideramos fundamental.

Sabemos também que a auséncia do leitor é contrabalangada pela falta de bibliotecas
escolares devidamente equipadas, ou seja em local apropriado, bibliotecarios formados e
atualizagdo do acervo. O desenvolvimento do chamado “habito” de leitura muitas vezes fica no
nivel do idealismo pela falta de livros e profissionais que atendam aos leitores.

A concepgdo de leitura dos professores avangam em relagdo a décadas passadas, mais
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ainda existem sérias questdes para serem refletidas no que tange ao trabalho com a leitura.
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QUESTIONAMENTOS - PROFESSORES

1 — O que ¢ leitura para voce?

2 — Como vocé trabalha leitura em sala de aula?

3 — Nas suas aulas de leitura, vocé propde atividades que levam o aluno a fazer suas descobertas e

usar o proprio raciocinio?

4 — De que maneira vocé passa para seus alunos a idéia de que a leitura € importante no dia-a-dia

deles?

5 — Na sua opinido o professor que ndo ¢ leitor que ndo ¢ leitor tem condigdes de formar em bom

leitor?

6 — Quais aspectos vocé considera importantes ao avaliar a capacidade de leitura do seu aluno?

7 — Vocé acha que o professor de Lingua Portuguesa deve considerar a leitura de mundo do

aluno, ou vocé acha que so deve ser levado em conta o que o professor ensina?
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QUESTIONAMENTOS — BIBLIOTECARIA

1 — Os professores consultam a biblioteca?

2 — Os professores usam mais livros de pesquisa ou livros de historinhas?

3 — Eles usam os livros na sala de aula, com as criangas, ou levam os livros para casa?

4 — Os alunos pegam livros emprestados da biblioteca?
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