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Resumo

O presente trabalho procura analisar o processo de aprendizagem de lingua
estrangeira na escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Rainha da Paz
localizada no municipio de Vale de Sio Domingos — MT, a partir das metodologias e
técnicas para aquisigdo da linguagem. Para tanto, faz-se uma abordagem inicial sobre
aquisi¢io da linguagem para entdo descrever as diferentes formas de abordagem de
ensino de linguas estrangeiras, destacando suas principais caracteristicas e entéo
analisar a abordagem comunicativa de modo mais aprofundado, enfatizando o conceito
de competéncia comunicativa. A partir disso, procuro analisar os dados coletados nesta
escola, apontando as principais questdes que me intrigam com respeito aos métodos

utilizados por professores de lingua estrangeira.

Palavras-chave: Lingua estrangeira; métodos e técnicas; aquisicio da linguagem;
abordagem comunicativa,
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ABORDAGEM E METODOLOGIA DE LINGUA INGUESA NO ENSINO
FUNDAMENTAL NA ESCOLA ESTADUAL RAINHA DA PAZ.

1 - INTRODUCAO.

O ensino de linguas estrangeiras pode ter por base diferentes concepgdes acerca
da linguagem, bem como, de que modo essas linguas podem ser aprendidas e ensinadas,

estando o ensino vinculado a decises sobre o contetido programdtico e sua seqiiéncia.

Em fungfo disso, o ensino de linguas estrangeiras enfrenta intimeras criticas e
questionamentos, tendo em vista a priorizagio da necessidade de se avaliar e pensar o

ensino de maneira mais condizente com a realidade do aluno, do professor e da escola.

O presente trabalho procurara enfocar de que forma o ensino de lingua inglesa
tem sido realizado na escola piiblica do municipio de Vale de Sio Domingos-MT cujo
nome € Escola Estadnal Rainha da Paz.

Diferentes metodologias de ensino de linguas, ao longo do tempo, tém
evidenciado diferentes concepgGes sobre linguagem e como esta ¢ aprendida e ensinada. No
contexto do ensino de linguas estrangeiras em sala de aula, este processo estd vinculado a
decisdes sobre o contetido programatico e sua seqiiéncia. Co-existem visdes de lingua como
fendmeno a ser cuidadosamente selecionado e segmentado, ¢ como fenémeno a ser

apresentado em seu contexto natural ou genuino.

Nos tltimos tempos, as tendéncias no ensino de linguas estrangeiras tém sido
caracterizadas por influéncias teéricas que destacam a comunicago, introduzindo-a como
um dos pontos centrais do processo de ensino-aprendizagem. Como podemos observar nos

PCNs-LE que diz:

[...] utilizar as diferentes linguagens. Verbal, musical, matemdtica, gréfica,
pléstica e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias,

9
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interpretar e usufruir das produ¢des culturais, em contextos piblicos e privados,
atendendo a diferentes intengdes ¢ situagdes de comunicagiio; (PCN-LE, 1998:
08.)

Uma das principais inovagdes da abordagem comunicativa no ensino de linguas
estrangeiras diz respeito ao fato da mesma substituir o modelo de ensino centrado em
formas gramaticais, passando a englobar, além da competéncia lingiifstica, outros tipos de
competéncias necessérias ao falante da lingua (CANALE e SWAIN: 1980).

Parte-se da idéia da lingua como um instrumento de interagio humana. A
cultura subjetiva, isto &, os valores e as normas culturais, determinam os diversos modos de
interagdio entre um falante e um ouvinte. Tais valores e normas encontram-se presentes na
competéncia comunicativa dos participantes, ao fazerem determinadas escolhas durante a

interag#o social.

A lingua é um instrumento vivo e constantemente em desenvolvimento.
Diariamente, ela sofre influéncia da cultura, seja na escrita ou na fala, “[...]
dificilmente lingua e cultura podem ser separadas. Consideramos que a lingua &
um dos sistemas de expressdo de uma cultura e que diferentes linguas
apresentam preferéncias que sdo influenciadas pela cultura” (GRABE &
KAPLAN, 1989 gpud OLIVEIRA, 2000: 50).

Neste sentido, a mudanga de abordagem implica também na necessidade de se
criar as condigdes necessdrias para a aplicagio do método de ensino-aprendizagem em sala

de aula tendo em vista as diferentes formas de pensar do falante.

Assim sendo, a presente monografia tem por finalidade estudar as metodologias

e técnicas para aquisi¢fio da linguagem no processo de aprendizagem de lingua estrangeira.

Para tanto, faz-se inicialmente um breve comentdrio sobre aquisicdo de una
lingua estrangeira ¢ em seguida um breve estudo sobre os diferentes métodos de ensino,
destacando: método de gramitica-tradugio, método direto, método oral e ensino de linguas
situacional, método 4udio-lingual e, por fim, a abordagem comunicativa.

Em seguida, conforme mencionado descrever-se-4 o estudo das metodologias e

técnicas para aquisi¢io da linguagem no processo de aprendizagem de lingua estrangeira

10
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na escola Rainha da Paz no municipio de Vale de Sdo Domingos. Finalizando, serd
estudado o contexto, o objeto do trabalho, o qual diz respeito ao ensino da lingua
estrangeira, para entdo se fazer algumas consideragdes finais acerca do tema estudado.

1.1 O problema

O problema que envolve ¢ tema esta expresso em forma de algumas perguntas

relevantes do ponto de vista tedrico e pratico, assim formuladas:

Como os professores tém feito uso das metodologias e técnicas descritas para 0

ensino de lingua inglesa?

1.2 Objetivos

O objetivo geral da presente dissertagfio consiste na andlise do processo de
aquisicio de lingua estrangeira na Escola Rainha da Paz, em especial, o ensino
fundamental, a partir das metodologias e técnicas para aquisi¢do da linguagem.

Entre os objetivos especificos destacamos o seguinte: descrever as diferentes
abordagens de ensino de lingua estrangeira e as metodologias e técnicas desenvolvidas na
aprendizagem de uma segunda lingua na Escola Rainha da Paz no municipio de Vale de

Sdao Domingos.

1.3 Metodologia

A realizagio .de um trabalho com estas caracteristicas e objetivos requer o
desenho preciso do horizonte metodolégico onde ele sera inserido. A principio, busca-se

orientagfio através dos conceitos acerca do tema em questdio, objetivando facilitar sua

1"



(o

{‘.i

compreensfio e desenvolvimento.

Os meios pelos quais se pretende buscar a fundamentagiio necessaria para
discorrer a respeito deste tema, bem como, encontrar as respostas para as questles
norteadoras que motivaram a pesquisa, consistirio no desenvolvimento de uma anélise
através da matriz tedrica: a analitica. O método de trabalho compreende a utilizagdo do
método histérico-comparativo na busca dos subsidios necessirios para o seu

desenvolvimento.

Para tanto, as quest&es norteadoras que motivaram a pesquisa consistirdo em um
levantamento bibliografico, baseado em material publicado em livros, periédicos, Internet,

e também no relatério obtido na escola escolhida para a observagéo, entre outros.

12
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2 - AQUISICAO DE LINGUAGEM

No Brasil, a mudanga na educagio vem sendo cada vez mais discutida. Esta
reorganizagiio do ensino Fundamental é devido ao processo de universalizagfio da educagéio
bésica que comegou a partir do século XX. ,

O mundo vem evoluindo a cada dia e a escola ndo pode ficar estagnada no
tempo com o desenvolvimento da indistria, a expansfio dos meios de comunicagfo e da
tecnologia, os métodos e contetdos da escola tornaram-se um fator a ser questionado e
discutido.

A proposta de reformulagfio do ensino de Lingua Estrangeira € de longas datas.
Desde épocas anteriores a nossa, ja se percebia a necessidade de mudangas, pois o maior
fator de reprovagio escolar em todos os Ambitos era a deficiéncia na leitura e na escrita.

Segundo Ubiratan D’Ambrésio: “a educagdo prepara os individuos para o
exercicio da cidadania plena, ajudando-os a exercer seus direitos associados as
responsabilidade e deveres de todo o cidaddo consciente e critico” (P.E.P. EMT. 1995, p.
10)

Alguns tempos atrds, uma nova proposta de ensino de Lingua Estrangeira vem
consolidar o pensamento de Ubiratam D’ Ambrésio, pois, para que 0 homem exer¢a sua
cidadania € preciso que ele domine a linguagem.

O mundo contemporineo, em constantes mudangas, exige cada vez mais da
sociedade um preparo educacional maior ¢ de melhor qualidade. Estima-se que, atualmente,
mais de milhdes de pessoas falam o inglés em todo o mundo. Isso ocorre devido ao grande
poderio politico e econémico do império britinico, associado ao crescimento dos meios de
comunicagdes €, hoje, principalmente, a globalizagéo.

Disse Schiitz (2003) numa Palestra apresentada no III Semindrio Internacional
em Letras da UNIFRA / Santa Maria-RS, que:

A atual revolugiio das telecomunicages proporcionada pela informdtica, pela
fibra dtica, e por satélites, despejando informages via TV ou colocando o
conhecimento da humanidade ao alcance de todos via INTERNET, cria o

conceito de auto-estrada de informagdes. Estes dois fatores bem demonstram
como o mundo evoluiu a ponto de tornar-se uma vila global, e o quanto

13
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necess4rio é que se estabelega uma linguagem comum. (SCHUTZ, 2003)

Tendo em vista as rapidas mudangas na sociedade atual, cabe ao professor, além
do ensino de lingua inglesa, promover o desenvolvimento de habilidades que permitam ao
aluno ser o precursor de seu processo de aprendizado, ou seja, um aluno auténomo sabe que
tem um papel ativo a camprir em seu processo de aprendizagem, pois o que vai diferencia-
lo das outras pessoas é o dominio da linguagem, tanto a materna quanto a lingua inglesa,
que cada vez mais ¢ utilizada na comunicagfio mundial.

Na mesma diregiio afirma Bourdieu, na sociedade, além dos bens materiais -
forca de trabalho, mercadorias, servigos circulam também bens simbélicos - informagaes,
conhecimentos, livros, obras de arte, entre outros. A linguagem ¢ um bem simbélico; se
podemos dizer que na estrutura social capitalista existe a troca de bens materiais e
simbolicos, que cria relagdes de forga materiais e simbolicas, podemos entender que na
comunicagio existe também uma relagio de forga simbdlica, onde podemos identificar
"possuidores” e "possuidos”, "dominantes" e "dominados" (BOURDIEU, 1975).

De acordo com os PCNs:

o dominio da linguagem oral e escrita é fundamental para a participagdo social
efetiva, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso 3
informagio, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi vis@es do
mundo, produz conhecimento. (P.C.N, 1997, p. 13)

Neste sentido, para que isso acontega é preciso que a escola leve a todos os seus
alunos os saberes lingiiisticos. Esta é uma das responsabilidades da escola: tornar acessivel

aos alunos conhecimentos que os possibilitem exercer a cidadania.

Por isso, o ensino da Lingua Estrangeira ndo pode ser apenas o ensino da
gramdtica, com exercicios continuos de descrigdo gramatical, estudos de regras e hipoteses

de problemas, usando frases e termos descontextualizados.

De acordo com Paiva:

Nos dias de hoje, entender ensino de lingua como restrito & aprendizagem de

14
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gramatica e vocabulario pouco ajuda o aluno a lidar com a realidade em que nos
encontramos, onde o inglés cada vez mais nos cerca. (V.L.M. Paiva, 2007, p.32)

"Neste sentido, a gramética nfio pode ser ensinada desvinculada das praticas de
linguagem, a gramética trabalhada de maneira desarticulada da linguagem serve apenas

como mais um contetido que precisa ser decorado para tirar notas na prova.

15




3 - METODOS DE ENSINO

No decorrer do processo de evolugiio do ensino de linguas estrangeiras, foram
desenvolvidas diversas abordagens ensino, cada qual apresentando uma viséio particular

acerca do que ¢ lingua, e qual o melhor modo de ser ensinada e aprendida (LEFFA, 2003).

De acordo com Anthony, quando se fala em metodologia, fala-se no nivel nos
quais suposigBes e crengas acerca da lingua e da aprendizagem de lingua séo especificadas
(apud RICHARDS e RODGERS, 1986).

Para Franzoni (1992) os métodos e técnicas de ensino se modificam na medida

em que variam seus pressupostos, dentre os principais métodos, pode-se destacar:

3.1 - Método de gramatica-traducio

Neste tipo de metodologia, o processo de ensino — aprendizagem ndo tem como
objetivo o foco no significado das expressGes dos alunos, porém e apenas na forma da

lingua.

Neste tipo de abordagem, a finalidade de se estudar uma lingua estrangeira
consiste em prender a lingua intelectuaimente, possibilitando com isso o acesso a textos

literarios, bem como um dominio da gramética normativa.

Apesar de ser amplamente criticada como ultrapassada e normativa devemos a
tradigfio gramatical que remonta 3 antiguidade greco-romana boa parte de nossa informagéo
gramatical. A classificagfio das palavras e suas variagdes tal qual sdo ensinadas hoje em dia,
& uma heranga que recebemos da andlise gramatical proposta pelos gregos.

Pitdgoras, no século V a.C., estabeleceu para a lingua grega os trés géneros €
Platio distinguiu os nomes dos verbos. Aristételes, no séc. IV a.C., denominou de

intermedidrio o género que hoje intitulamos de neutro e identificou variagdes temporais
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no verbo grego. Os estdicos distinguiam quatro partes do discurso: nome, verbo, conjungéo

e artigo, sendo que o adjetivo integrava a classe do nome.

Os alexandrinos estabeleceram paradigmas flexionais e acrescentaram as
categorias do nome, verbo, conjungdo e artigos, as classes do pronome, advérbio,
preposi¢do e participio. A disciplina gramatica, tal qual conhecemos hoje, aparece na época
helenistica (NEVES, 2002, p.50).

Outro gramitico de extrema importincia 3 histéria da gramatica ocidental foi
Apolénio Discolo, do II século d.C. A sua importincia deve-se ao fato de ele ter inaugurado
os estudos da andlise sintdtica. Além disso, a sua obra é muito extensa, os assuntos tratados
cobrem quase todo o campo da anilise lingiiistica e o peso das suas conceituagfes ¢
bastante forte na histéria das idéias gramaticais (NEVES, 2002, p.52).

No século XX inauguram-se duas grandes correntes que influenciaram
sobremaneira as gramaticas cientificas: o estruturalismo e o funcionalismo. Na histéria da
gramdtica tradicional, nos impressiona o fato de que todos estes estudiosos mencionados,
cada um em seu tempo, com as suas ideologias vigorantes, trataram a lingua como uma
matéria que nfio se esgota em si mesma em termos de conhecimento. Dos estudiosos
classicos aos contemporneos, todos de alguma forma influenciaram as gramaticas tais
quais conhecemos hoje. Uns menos, outros mais. Uns de forma mais contributiva, outros

menos.

Assim, no caso da lingua estrangeira, a maioria dos livros didaticos s&o
construidos por regras gramaticais, listas de vocabulério e frases para tradugdo.

Desta forma, falar a lingua estrangeira ndo representa o objetivo, sendo que a
pratica oral consiste no fato dos alunos lerem em voz alta as frases que eles traduzem, as

quais, por sua vez, sdo construidas para ilustrar o sistema gramatical da lingua.

Dentro desse contexto, a lingua é entfio concebida como uma estrutura, na qual

o importante € aprender as suas regras e formas.
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3.2 - Método direto

O método direto tem por principio fundamental o fato de que o aprendizado de
uma lingua estrangeira deve ocorrer por meio do contato direto com esta. A lingua materna,
portanto, deve ser excluida da sala de aula.

No que se refere as atividades propostas aos alunos, Cestaro (2002) afirma
serem as mesmas diversificadas, tais como: a) compreensio do texto e dos exercicios de
gramdtica, b) transformagdo a partir de textos de base, c) substitui¢des, d) reemprego de

formas gramaticais, €) corregéio fonética e; f) conversagio.

Ainda segundo Cestaro (2002), os exercicios de conversagio t€m por base
perguntas / respostas, perguntas essas fechadas, nas quais se realiza uma preparagéo oral

dos exercicios os quais, por sua vez, devem seguir um modelo anteriormente proposto.

3.3 - Método oral e ensino de linguas situacional

De acordo com o ensino de linguas situacional, a lingua € concebida como

sendo um conjunto de estruturas relacionadas a situagdes.

A teoria de aprendizagem desta abordagem consiste no tipo de habito de
aprendizagem. Para tanto, utiliza-se de frases previamente prontas, que sdo apresentadas
aos alunos e relacionadas a diferentes situagdes ou contextos para que esses as memorizem

¢ repitam.

Frisby (1957 apud RICHARDS e RODGERS, 1986, p.36), cita o ponto de vista
de Palmer como autoritirio: “Como Palmer apontou, hé trés processos na aprendizagem de
lingua — receber o conhecimento ou o material, fixa-lo na memoéria por repeti¢do e usa-lo

numa pratica real até ele se tornar uma habilidade pessoal”.
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Desse modo, frases ja prontas s#o apresentadas aos alunos, sendo relacionadas a
diferentes situa¢des ou contextos para que os alunos as memorizem ¢ repitam. Esses

exercicios de repetigfo sfo referidos como ‘drills’.
3.4 - Método dudio-lingual

As atividades da metodologia dudio-lingual consistem em didlogos ¢ ‘drills’. Os
alunos nfio utilizam a sua criatividade nem suas experiéncias prévias, tendo em vista o fato
de utilizarem dialogos previamente criados no sentido de fornecer os meios para
contextualizar as estruturas principais da lingua, bem como, ilustrar as situagbes em que as
mesmas podem ser aplicadas, como alguns aspectos culturais da lingua-alvo (RICHARDS e
RODGERS, 1986).

3.5 — Abordagem comunicativa

Uma das principais inovagdes da abordagem comunicativo em relagdio as demais
anteriormente citadas diz respeito ao fato desta preocupar-se em levar para a sala de aula
materiais e tarefas que t8m como preocupagdo central o significado ao invés da forma da
lingua.

De acordo com Richards e Rodgers (1986), o ensino comunicativo de li\lgg?rkla\s
encontra as suas origens no processo de mudangas da tradi¢éo de ensino na década de 19‘360
A abordagem comunicativa do ensino de linguas parte de uma teoria de lingua como

comunicagdo.

Assim sendo, a finalidade central do ensino de linguas consiste no
desenvolvimento da chamada “competéncia comunicativa” (RICHARDS e RODGERS,
1986).
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3.5.1 - A competéncia comunicativa

O termo competéncia comunicativa foi proposto por Dell Hymes (1979), sécio-
lingiiista norte-americano, para definir os aspectos envolvidos na aprendizagem de lingua
materna sob um enfoque funcional da lingua. Dell Hymes analisa a organizagio dos
recursos de fala e dos repertorios que os falantes utilizam em diferentes contextos e nas
diversas interacdes humanas, a fim de descobrir as competéncias e habilidades dos
individuos para se comunicarem, sem dissocid-los da comunidade lingiiistica a que

pertencem.

O sentido de competéncia comunicativa conceitua a lingua, nfo como um
comportamento individual, porém, como um comportamento de muitos sistemas simbélicos

que membros de uma sociedade usam para se comunicarem.

Dell Hymes (1979) menciona varios fatores que interagem para determinar a
competéncia comunicativa, entre eles, a capacidade gramatical e a aceitagdo. Esta wltima
originada em parAmetros basicos expostos em quatro fatores para garantir a comunicaggo:
ser formalmente possivel; ser "possivel em relagfio ao significado comunicativo disponivel;

ser adequado ao contexto no qual é usado e avaliado; ser desempenhado de fato.

Em suma, a competéncia comunicativa, para Dell Hymes, pode ser definida
como a capacidade do individuo de conhecer o sistema lingliistico (incluindo os
conhecimentos psicolingiifsticos, sociolingiiisticos e pragmdticos) e a habilidade de saber o

qué, para quem e como produzir enunciados adequados a qualquer situaggo.

Esse enfoque de Dell Hymes gerou a abordagem comunicativa no ensino de
linguas, influenciando principalmente o ensino de lingua estrangeira. Essa abordagem
considera necessérias no ensino tanto a competéncia lingilistica, como o uso dessa

competéncia em situagdes concretas de comunicagdo.

Canale (1984), baseado nas idéias de Dell Hymes, desenvolveu um modelo de
competéneia comunicativa que envolvia a competéncia gramatical, a competéncia

sociolingiiistica, a competéncia discursiva e a competéncia estratégica.
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A competéncia gramatical diz respeito a0 dominio da lingua, entendida como
um sistema, englobando os conhecimentos fonoldgicos, morfolgicos, sintaticos e
seménticos, além de pronfincia e ortografia. A competéncia sociolingiiistica compreende os
fatores de uso da lingua em diferentes contextos, depende de fatores contextuais como o
status dos participantes, o proposito da interagdo, além das normas e convengGes dos
grupos sociais e do repertério do individuo. A competéncia discursiva diz respeito a
conexo de uma série de oragdes e frases com a finalidade de formar um todo significativo.
Este conhecimento tem de ser compartilhado pelo falante/escritor e ouvinte/leitor. A
competéncia estratégica € entendida como a compeiéncia para compensar a falta de

conhecimento das regras de uso da lingua.

Travaglia (2000, p.19) também insere a questiio ao contexto sécio-cultural do

falante. Considera a competéncia comunicativa como uma:

[--.] capacidade dos usuirios de empregar adequadamente a lingua nas diversas
sitnagBes de comunicagfio e progressivamente desenvolver a capacidade de

realizar a adequacfio do ato verbal as situagdes de comunicagfo.

O autor entende que essa capacidade se desenvolve a partir das competéncias

textuais e gramaticais ou lingiiisticas, definidas como:

- competéncia gramatical: no mesmo sentido de Dell Hymes e Canale, €
definida como a capacidade de gerar seqiiéncias reconhecidas por todos os usurios da
lingua como gramaticais;

- competéneia textual: capacidade de produzir e compreender textos
considerados bem . formados em situagSes de interagdo comunicativa. Dela derivam
algumas capacidades: a) Capacidade formativa: de reconhecer, produzir, compreender e
avaliar textos; b) Capacidade transformativa: de transformar um texto a partir de outro (s).
Por exemplo, parafrasear, resumir, resenhar, escrever uma cronica a partir de um relato,
uma critica sobre uma peca de teatro (um hipertexto a partir de um texto), etc; c)

Capacidade qualitativa: perceber e classificar tipos de textos (géneros) diferentes.
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Para isso, v& como necessario promover o contato do aluno com a maior
variedade possivel de situages de interagdo, por meio de um trabalho de andlise e
producdo de enunciados ligados aos varios tipos de situagtes de enunciagdo. Além de
promover também o conhecimento da instituigfo lingiiistica, "da institui¢io social que a
lingua €, de como esta constituida e de como funciona” e as habilidades de observagdo e de
argumentacgdo a cerca da linguagem, a partir do modo de pensar cientifico, do raciocinio
logico, da abstragéo.

3.5.2 - Principais caracteristicas da abordagem comunicativa

Dentre as principais caracteristicas da abordagem comunicativa pode-se
destacar: a) enfatizar a produgfio de significado, de sentido em detrimento das formas do
sistema gramatical e; b) ensinar a lingua estrangeira de modo que a mesma se aproxime das

situages exteriores 4 da sala de aula, denominadas por alguns autores de ‘mundo real’".

De acordo com Littlewood (1981), a abordagem comunicativa abre uma ampla
perspectiva na lingua, uma vez que, considera a lingua nfio apenas em termos de suas
estruturas (gramética e vocabuldrio), mas também em termos de fung¢Ges comunicativas que

ela representa.

Desta forma, passa-se entdio a observar ndo somente as formas da lingua,
contudo, também o que as pessoas fazem com estas formas no momento em que elas
desejam se comunicar (LITTLEWOOD, 1981).

Na mesma diregdo, afirma Almeida Filho (1993), que o ensino comunicativo
consiste naquele que organiza as experiéncias de aprender em termos de atividades

relevantes, tarefas de real interesse, bem como as necessidades a fim de que o mesmo possa

! Lugares ou situagdes que fazem parte do dia-a-dia dos alunos, tais como lojas, restaurantes, cinema, etc.
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adquirir a capacidade de utilizar a lingua-alvo para realizar a¢fes reais na interagdo com

outros falantes-usuérios dessa lingua.

Segundo Thompson (1996), sdo vérias as concepg¢les equivocadas que alguns
professores de lingua estrangeira possuem acerca da abordagem comunicativa, sendo que
uma delas diz respeito ao ensino da gramatica, tendo em vista o fato de muitos professores

afirmarem que o ensino da gramatica nfio ocorre na abordagem comunicativa.

Para Thompson (1996), tal afirmagfo € incorreta, pois o que se tem € uma nova
concepgdo em substituigdo ao tratamento tradicional das regras gramaticais. Para o autor,
na medida do possivel, os alunos sZo inicialmente expostos a nova lingua num contexto
compreensivel, assim, eles sdo capazes de entender a sua funco e o seu significado e entio
depois é que a atengdo deles € voltada para examinar as formas gramaticais que foram

aplicadas para expressar aquele significado.

Neste sentido, a abordagem comunicativa inova em relagio as demais
abordagens, tendo em vista se preocupar primeiramente com o dominio dos significados da

lingua ao invés da forma.

A segunda caracteristica da abordagem comunicativa consiste no fato de que o ensino de
linguas deve se aproximar das situagdes exteriores 4 sala de aula — o “mundo real”. Assim
sendo, a sala de aula deve fomecer oportunidades para o ensaio de situagdes e

comunicagdes da vida real, por meio de simulag¢Ges, debates, dialogos, etc.

Para Leffa (2003) os didlogos utilizados no processo de ensino-aprendizagem
devem apresentar personagens e situagdes reais de uso da lingua, incluindo os ruidos que
normalmente interferem no enunciado, tais como conversas de fundo, vozes distorcidas no

telefone, sotaques, etc.

No caso dos textos escritos, ndo se deve restringir-lo aos livros ou artigos de revistas,
porém abranger todas as modalidades de impresso como jornais, cartas, formularios,
catalogos, carddpios, mapas, bilhetes, cartdes, etc. A utilizagio de textos simplificados deve

ser evitada, uma vez que prejudica a autenticidade do material (LEFFA, 2003, p. 14-15).
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4 - PRESCRICAO DAS COLETAS DE DADOS.

Tenho como objetivo comparar ¢ contrastar as técnicas desenvolvidas na
aprendizagem de uma segunda lingua, para isso foi colhido alguns relatério desenvolvidos
por professores de alunos da 5% 6* e 7* série do ensino fundamental da escola piblica
Rainha da Paz, localizada no Municipio de Vale de Sio Domingos - MT. Para tanto, faz se
necessario a descrigdo destes dados no corpo deste trabalho, visando facilitar a descri¢dio de

cada um dos dados escritos pelos professores individualmente para cada aluno.

Professora A: 5° série.
Conceito: Progressio com plano de apoio pedagégico.

“... reconhece o verbo to be affirmative fom, negative form, negative fom,
indefinit articles, A, AN. Tem conhecimento que os demonstratives this esta no singular
these no plural, that no singular e those no plural. Identifica algumas palavras dentro de um
dialogo em inglés as estagdes do ano os meses e os numeros ordinais de 0 a 10. Apresenta
certa dificuldade na pronuncia e escrita. O aluno € participativo e desenvolve quase todas as
atividades trabalhadas.”

Professora A: 6" série.
Conceito: Progressiio com plano de apoio pedagégico.

“... reconhece o verbo to be affirmative fom, negative form, negative fom,
indefinit articles, A, AN. Tem conhecimento que os demonstratives this esta no singular
these no plural, that no singular e those no plural. Identifica algumas palavras dentro de um
dialogo em ingleses as estagdes do ano 0s meses e os nimeros ordinais de 0 a 10. Apresenta
certa dificuldade na pronuncia e escrita. O aluno € participativo e desenvolve quase todas as
atividades trabalhadas.”
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Professora B: 7° série.
Conceito: Progressiio com plano de apoio pedagégico.

“_..indentifica com certa dificuldade os vocabularys (the clothes, the human
body, sea Animal, Greetings, Words, Seasns, Professions). Reconhece com dificuldade os
cardinais numbers from 1 to 50 ¢ aprendeu com dificuldade as continhas de plus and minus
em inglés, assimilou com muita dificuldade a introdugio do verbo to be no simple present
tense (affirmative and contracted form) long and short, affirmative, os definit article,
apresenta certa dificuldade na produgdo e tradugfio das frases em inglés e na pronuncia das
palavras. Os contetidos foram trabalhados através de leituras, interpretagSes e produgdes de
didlogo e apresentagdo de leituras de textos para treinar a pronuncia das palavras,
exercicios, teatro, dinimica, sendo avaliada através de participagio, assiduidade,
desenvolvimento das atividades, trabalhos individuais e em grupos, porem apresentou

dificuldades nos contetidos trabalhados obtendo resultado satisfatério.”

Professora B: 7" série.
Conceito: Progresso simples

“ . identifica com muita facilidade as forms do verb to be (affirmative,
Interrogative and negative and Plural), reconhece com facilidade os demonstrative
pronouns ( This and that), assimilou muito bem a defini¢iio dos articles ( the and a/an)
definido e indefinido,e long and short, affirmative, tem facilidade na produgdo e tradugdo
de frases em inglés e na pronuncia das palavras. Os contetidos foram trabathados através de
leituras, interpretagSes e produgdes de didlogos e apresentagio de leitura de textos para
treinar a pronuncia das palavras, exercicios, teatros, dindmicas sendo avaliada através de
participagio, assiduidade, desenvolvimento das atividades, trabalhos individuais e em
grupos, obtendo resultado satisfatorio.”
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Professora B: 7° série.
Conceito: Progresso simples.

“... identifica com certa dificuldade os vocabularys (the clothes, the human
body, sea Animal, Greetings, Words, Seasns, Professions). Reconhece com dificuldade os
cardinais numbers from 1 to 50 e aprenden com dificuldade as continhas de plus and minus
em inglés, assimilou com muita dificuldade a introdugéio do verbo to be no simple present
tense (affirmative and contracted form) long and short, affirmative, os definit article,
apresenta certa dificuldade na produgfio e tradugio das frases em inglés e na pronuncia das
palavras. Os contetidos foram trabalhados através de leituras, interpretages e produgdes de
didlogo e apresentacdio de leituras de textos para treinar a pronuncia das palavras,
exercicios, teatro, dinimica, sendo avaliada através de participagfo, assiduidade,
desenvolvimento das atividades, trabalhos individuais € em grupos, porem apresentou

dificuldades nos contetidos trabalhados obtendo resultado satisfatério.”

Professor C: 7° série.
Conceito: Progressdo com plano de apoio pedagoégico.

“_identifica com certa dificuldade os Adjetives and Opposites, Words in
English as forms do verb to have (affirmative and negative and plural), reconhece com
dificuldade os Adjectives Patrios, assimilou com dificuldade as Interrogative words: (What,
Who and Where) e long and short, affirmative, apresenta certa dificuldade na produgfio e
tradugiio de frases em inglés e na prontincia das palavras. Os contetidos foram trabathados
através de leituras, interpretagdes e produgdes de didlogo e apresentagfo de leitura de
textos para treinar a pronuncia das palavras, exercicios, teatro, dindmica, sendo avaliada
através de participagfo,assiduidade, desenvolvimento das atividades, trabathos individuais
e em grupo, porém apresentou dificuldade nos conteiidos, trabalhados, obtendo resultado

satisfatorio.”
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5 - ANALISE DA COLETA DE DADOS.

Segundo os PCN-LE (Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira), os profissionais da educacio devem envolver o aluno como um ser discursivo
na constru¢do do conhecimento de habilidades comunicativas da propria lingua e também
de lingua estrangeira. Essa construgfio deve ser feita com interagéo. 2

No material coletado na Escola Rainha da paz, nota-se que os professores
trabalham numa vis3io tradicional, sendo que o primeiro assunto a ser relatado em seu

relatério € a gramatica. Como veremos a seguir:

[...] reconhece o verbo to be affirmative fom, negative form, negative fom,
indefinit articles, A, AN. Tem conhecimento que os demonstratives this esta no
singular these no plural, that no singular e those no plural. Identifica algumas
palavras dentro de um dialogo em ingleses as estagSes do ano os meses e 0s
numeros ordinais de 0 a 10 [...] (PROFESSORA A)

Percebemos que a professora A trabalha o “verbo to be...” administrando
contetido de forma descontextualizada dando énfase a contetidos gramaticais, sendo assim,

ela é tradicional > em alguns momentos e comunicativa em outros.

Percebemos que a professora A trabalha com dialogo em inglés na sala de aula,

forma esta que quando bem trabalhada pelo professor, proporciona aos alunos

familiarizagfo com palavras do idioma almejado, para Leffa (2003) “os didlogos utilizados
no processo de ensino-aprendizagem devem apreseniar personagens e situagdes reais de

uso da lingua”, para que essa metodologia se enquadre na categoria de abordagem

Z Aglio reciproca de dois ou mais corpos, uns nos outros.

* A abordagem tradicional, também chamada de gramética-traduggo, historicamente, a primeira e mais antiga
metodologia servia para ensinar as linguas clssicas como grego e latim. E a concepgio de ensino do latim;
lingua morta, considerado como disciplina mental, necessaria a formagdo do espirito que vai servir de modelo
ao ensino das linguas vivas (Germain, 1993). Os objetivos desta metodologia que vigorou, exclusiva, até o
inicio do século XX, era o de transmitir um conhecimento sobre a lingua, permitindo o acesso a textos
literarios e a um dominio da gramética normativa
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comunicativa. Neste sentido, ndo temos subsidios suficientes para definir se essa professora
trabalba o didlogo adequadamente em sua sala de aula.

Ao mesmo tempo em que é tradicional, a professoras B e C trabalham com
teatro, dinimica e didlogos, que sdo atividades propostas pela abordagem comunicativa.

Como segue:

[...] Os conteddos foram trabalhados através de leituras, interpretacdes e
produgdes de didlogo e apresentaciio de leituras de textos para treinar a
pronuncia das palavras, exercicios, teatro, dinfimieal...]. (PROFESSORA B
eC)

A partir desta perspectiva, pressuponho que o professor B e C tiveram como
objetivo, nas aulas de lingua estrangeira, levar o aluno a alcangar uma competéncia
comunicativa. Diante disso, torna-se imprescindivel ter um vinculo entre a escola € o
mundo real como parte indispensdvel 4 competéncia comunicativa. No entanto, para que
esse trabalho tenha um resultado mais satisfatério, ha requisitos importantes que podem ser
aplicados como, por exemplo, os didlogos, estes por sua vez devem apresentar personagens
e situages reais de uso da lingua e, no caso dos textos escritos, ndo se deve restringi-los
aos livros ou artigos de revista, porém abranger todas as modalidades de impresso como
jornais, cartas, formuldrios, catilogos, carddpios, mapas, bilhetes, cartdes, etc. Por essa
razfio nfio podemos afirmar com base nos relatorios, se o professor tem desenvolvido as

atividades corretamente.

De acordo com o PCN, para se ensinar uma lingua estrangeira é fundamental a
compreensdo teérica do que seja a linguagem, e qual a sua importéncia de uso, bem como,
usuftui-la para a construgfio de significados no mundo no qual vivemos em sociedade. A
aprendizagem tem que ter significado para o aluno, neste sentido, € importante a interagéio
social no processo de ensino e aprendizado. Outros aspectos indispenséveis para o sucesso
da pratica pedagbgica é o uso da tecnologia que estd presente em nosso meio, sendo que

através dela temos acesso a diversas linguas, dentre elas o inglés.

Diante disso, com base nos relatérios dos professores A, B e C percebemos
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que eles nio utilizam a tecnologia, “data chow, sala de informética” que esta disponivel na
institui¢do.

Outro aspecto relevante que os PCNs citam em relagfio ao ensino é a tarefa
trabalhada com os alunos. Num contexto de ensino aprendizagem de lingua estrangeira, a
tarefa deve ter por objetivo facilitar a aprendizagem por meio do engajamento dos alunos
nas atividades em sala de aula, bem como fora dela. Esta tem que ser bem definida, seu

foco deve ter significado para o aluno.

Segundo Willis (1996, p. 23), as tarefas consistem em atividades por meio das

quais a lingua alvo € aplicada pelo aluno para alcangar um resultado.

Segue as atividades propostas pelas professoras:

Os contelidos foram trabalhados através de leituras, interpretagdes e produgdes
de”didlogos e apresentagdo de leitura de textos para treinar a pronuncia das
palavras, exercicios, teatros, dinimicas [...] obtendo resultado satisfatério.
(PROFESSORABeC)

Neste sentido, temos acima a forma que era o desenvolvimento de tarefas
coordenadas pelas professoras B e C, estas atividades podem ter resultado para os alunos
um momento prazeroso onde o mesmo tenha a oportunidade de interagir, desenvolver
assim a lingua alvo, obtendo com isso um resultado satisfatério da aprendizagem do aluno

em ambito escolar.

Para Willis (1996, p. 23), através da utilizacdo das tarefas, os papéis do
professor e dos alunos passam a ser redimensionados, sendo que o professor deixa de ser o
centro do processo, passando a ocupar o papel de facilitador da aprendizagem, de

gerenciador da realizagio das tarefas e ainda de planejador delas.

Os alunos, por sua vez, passam a ter mais oportunidades para interagir, opinar,

e com isso se envolver com a lingua-alvo.

De acordo com Barbirato (2001), a tarefa comunicativa se diferencia dos demais

exercicios pelo fato da mesma nio tomar a forma como elemento central, ¢ sim o sentido,
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por nio focalizar o emprego de regras lingiiisticas assim como o uso extensivo de

exercicios mecanicos de automatizagio.

Para Nunan (1989), a tarefa comunicativa consiste naquela tarefa que envolve os
alunos na compreensio, manipulagdo, produgZo ou interagdo na lingua-alvo, sendo o foco

de atengdio centrado no sentido ao invés de ser centrado na forma.

Nesta perspectiva, a professora A se preocupa mais com a forma porque
trabalha mais contetdos gramaticais de forma descontextualizada, ¢ as professoras B ¢ C
parecem se preocupar com as duas coisas, pois alem de transmitir um conhecimento sobre a
lingua, elas também trabalham com atividades comunicativas como dialogo, teatro
dinamica, que vio ajudar no cotidiano dos alunos, obtendo assim um resultado melhor com

relagdo ao aprendizado do educando.

Ainda segundo o referido autor, as tarefas de sala de aula sdo, via de regra,
justificadas em termos de ‘mundo real’ ou em termos pedag6gicos. As tarefas com uma
justificativa de ‘mundo real’ demandam dos alunos uma aproximagao, em sala de aula, aos

tipos de comportamento que serdio exigidos deles no mundo real.

No materia! coletado pelo relatério nfo podemos dizer se o contetido que as
professoras utilizaram em sala de aula foi ou ndo voltado para o mundo real dos alunos, ou

seja, para as necessidades atuais deles na aprendizagem de uma segunda lingua.

Segundo o parimetro de Lingua Estrangeira, a organizagao do ensino no 3° e 4°
ciclo® deve levar em consideragfio as caracteristicas de cada faixa etaria de aluno. Na
esquematizagio dos conteidos para o 3° ciclo, o professor deverd considerar que
geralmente este é o primeiro contato do educando com a lingua estrangeira também, de
modo geral, esta é a idade de muitos conflitos que sio representados pela transformag&o do

corpo, as suas emogdes, a afetividade e os instintos sexuais estdo a flor da pele .

Nesta fase, os adolescentes relacionam de forma diferente com ¢ mundo € a
sociedade que os circundam. O educador precisa considerar que esses alunos ainda néo

conseguem fazer uma reflexdo mais aprofundada sobre o funcionamento ¢ uso da propria

4 30 Ciclo: (5°e 6°s) e 4° Ciclo : (7°e 8°5)
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lingua, ¢ para que eles possam compreender a construgdo do significado da lingua
estrangeira, é necessério que o professor trabalhe concomitantemente lingua materna com a
estrangeira para facilitar uma melhor compreensdo e adaptagio.

No 4° ciclo 2 organizagfio dos contetidos tem que considerar todos estes aspectoé
citados anteriormente no 3° ciclo, mas podem ser mais aprofundados dando énfase ao
trabalho de reflexfio sobre a lingua como pratica social, onde se possam desenvolver
habilidades lingfisticas, produzir e interpretar discursos orais e escritos. Neste ciclo, os
contetidos devem envolver conhecimento de mundo e textual, englobando os

conhecimentos sistémicos.

Com base no material analisado, observa-se que os professores trabalham de
maneiras apropriadas para cada ciclo, mas ha professores que enfatizam muito os estudos
gramaticais nos ensinos ‘de base, ou seja, no 3° ciclo, “verbo to be affirmative fom,
negative form, negative fom, indefinit articles, A, AN .[...] demonstratives this esta no
singular these no plural, that no singular e these no plural. ( PROFESSORA A), sendo
que segundo o PCN, esse conhecimento deveré ser incluido gradativamente no 4° ciclo,
junto do conhecimento de mundo e textual. .
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CONCLUSAO

A amplitude do tema objeto do presente trabalho torna a elaboragdo de uma
sintese conclusiva uma tarefa ardua. Contudo, procurou-se desenvolver o trabalho
destacando aspectos relativos 4 aprendizagem de lingua estrangeira, partindo das

metodologias e técnicas para aquisigio da linguagem na escola Rainha da Paz no Municipio

de Vale de Sdo Domingos.

Assim sendo, o trabalho teve por objetivo o estudo do processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, mais especificamente, 0 estudo do processo de

aquisi¢io de lingua estrangeira numa escola publica.

Para tanto, procurou-se inicialmente estudar aquisicdo da linguagem ¢ sua
contextualizacio. Em seguida, estudou-se entdo oS principais métodos de ensino,
apresentando as caracteristicas de cada um, suas principais desvantagens, destacando-se por

ltimo o método comunicativo.

Em seguida, destacou-se o conceito de competéncia comunicativa e depois se
enfatizou as principais caracteristicas da abordagem comunicativa, para depois analisar os
relatérios de professores do Ensino Fundamental coletados na escola Rainha da Paz. A
partir desses elementos, foi analisada a questfio do ensino da lingua estrangeira, fazendo
uma descrigio do trabatho das professoras da Escola Rainha da Paz nas aulas de lingua.
Para tanto nos embasamos nos métodos ¢ técnicas propostos pelos modelos tradicionais € 0

proposto pela competéncia comunicativa.

Considerou-se a sala de aula um lugar real, onde existem procedimentos,

atividades e comunicagGes que sé acontecem neste contexto.

Para que se possa auxiliar os alunos a usarem a lingua estrangeira 0 maximo
possivel, é preciso que o professor os conscientize do significado das tarefas realizadas.
Para que o aluno possa patticipar de uma aula, onde a interagéio em lingua estrangeira € o
objetivo principal, é importante que ele tenha interesse pelo contetido ¢ a forma ao qual €

trabalhado este conteiido em sala. Desta forma, ele estard receptivo aos insumos recebidos e
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também participara dos eventos de sala de aula, produzindo novos insumos.

Por fim, o presente trabalho nfo teve como meta o esgotamento do assunto, mas
somente uma tentativa de abordar a questfio a partir de alguns pardmetros escolhidos, sem

deixar de reconhecer a existéncia de inimeras outras possibilidades de analise do mesmo.
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resulitado zatisfatorio.

o % g s . i 1.
Uiy [ I O Pa

Assinatura do'Professor [a}

Disciplina: STORLA Conceﬁa:Progressaoisimples
& a53iduo, realiza rodas as ativicades propests em sala de aula e extraclasse, relaciora-se bem
com o8 colagas e prolessorss, & participaviveo. Identifica  os principals aspectos seciais,
politices ¢ Juilural des egipoio Reconhiese  com facilidade a  inporzénsia da Teligido na
a

H . -
;eb:eﬁ: ¢ & lupostansia da ~n"en;é doe  alfabelc peles {enicios. Consegue
tlidade Us artuais  palses das’ regides que  foram cipadas  pelos  hebreus,
dade, Identifica e g Lidd 08 principals  acontecamentos da
Principais aspecios da  reiigiac e da milniogia greya. ldentifica os
& 08 printipals povos gue habivavam a  pendnsulz  Ivéliza. s centeGdos
4 atraves de ieixuras do livro dida dabates, «ertazes, trabalhos enm
aclas expositavas, videos, dinamicas, sende avaliada a  participacao
drarlamenty  duzante as  avlas & atraves ¢  alividades avaliativas, cbtepds rescltado
satisfavcrie.

T e
N
1]
9

>
Grups, SeRin

= g 5 .
il e W =

Assinatura do Professor {a)

Disciplina: *. ESTPING {INGLES) Conceito: Progressio com Plano de Apoic Pedagégico

O ajund & amuidud,
indeiinire arcic!
no plural,

onfece o verbo to he  atfrmmacay Err, pcuuh.?e iorm, neaative fom,
¢ B AN Texn conhecimente que o5 demrontratives Thlis es=La oo singular these
ne singuler e those no plural, identifice algumas pelavras dentro de um dialago
em lngleses as extacdes do ans 65 weses £ 0s atmezos ordinais de o a 10, Apresenpta certe
Guii | easriva. 0O alune & CTipative © i : guass  todas as

" Assinatora do Professor (a)

Disciplina: MAIE]PPIun d Concefto: Progressic Simples

Tam um pcu de dificuldade en reconhacer, represeniar < lé um nlmers decimal en  porcentages

Ten certa 4:ificuldade em  interpretar o  resolver problemas wem  <umilio de norcentagem.
idenzzfica facilmente pontos, postedss  de reta,  u4mi-rvota,  dngules, ospécies de  anquloes,
linha regilfes, poligones, triangulos, gquadrilateros, clrcule e circunferéncia. Ten um pouco
de difrculdade om 1dontiilcar o metro  comn uridide padiae o sistema metrice decimal, seus

mileiplos & submulvipzlos. Interwreta ¢ wveloula com  um pouco  de dif:ouldatde em resolver
atividades = problemas gua anvolvem mudancas de uma  unidate pATa culra no s1stema  métricoe
decimal. Ca ol vdria diliculdade o porinesro ¢ o area de  diversas figuray geométrica
plana, alé& are de interpretar & xcso]vﬂv problemas geomédrricos.vorém demonstrou  interesse

1vidades prozostes apesar 5 difisuldades enconiradas. 0s  conteddos foram
desenvolyides através de trabalhos ind;viduaxs B el grupos semindrios, lizlas de exercicios,
> 24 prufesssrfa, onde o aluno S0: avaliado arzaves da sua varliCipacds, assiduidade,
desenvolvimento dos trabalhos e exerc:icios jProposion.

=]

am resolver

Assinatura do Professor {a)
Disciplina: LINGUA PORTUGUESE Conceito: Progressdo com Plano de Apoio Pedagégico

E assidue as aulas, redaliza todas as atividades Propostas, apresenta  cearsas dificuldades na
assimilacde de alguns contefidon, maes conm esforco consegus fazer, as arividades propestas come a
construcasl d& fexnras, poesias, leivturas e mmtarprataciez. Tem nocieo de substantivo o a2djetivo e
suas flendes mogeners e grad, resonhece artigo definido e indefinuds, vegals e semivogais,
COns et discis ik ehconioa consonantal e digrafc. Reconnese nistdia €m guadrinhos e sua
estriutura. Tam nacbes também dos rempos  verbais, sujeite o predicade. Os  conteOdos toram
trabalnadan %[E“VQH de lavuuran, innarprerasden ¢ nraducden de reztes, pesquisas, soeminarios,

teatre,  dindmicas, sendo  avaliade atraves de participaciho, assiduidade,

izais o em grups,  apesar das  dificuldades
apreseniadas, obieve reanliado s4alisfatorrs, necess:terde ée acorpanhamento pedagogico.

cha das arividades, trabalhss radivi
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cttends resuizado sacisfater

Assinatura do Professor [a)
Disciplina: HISTCRIA " Goncelto: Progressdo com Planc de Apoio Pedagdgice
E asslduo, rezlliza radas as atividades proposts om sala de aulz e extraclasse, ralaciona-se bem
com o5 colesas’ e profassoras, & pougs partizipacive.  Identifica eom cerra dificuldade  of
orincipais aspeCtas scoiais, politicos e CLILJZH] dos egipeics. 2Petanhere com dificuldade a
poriAncia M reiiqidc na historia do pove hebrey, € a4 imporiancis da invencde dv alfabeto
pelos fenicios. fonseqgue lozaliza os atuals paises das regides que foram ocupadas pelos
hebrsus, ienicics & persas ne anticuidade. Ideniifica & garacteriza com certa dificuldade oy
priacipals acontecimentes do hisldria grega, e o8 principais da :eligide e da
zengraliees € o5 principais  powves mravam w o peninsucla
vralicd. O3 conteddos foram desenvolvidos através de ;lexturas g livee  diddtico, debates,
nemes, traballies em grups, semindrios, aulas espositivas, videss, dindmicas, sende avaliada

rl*f‘f‘"‘a grega o 9N ASpestos

=

a participacad diariamenze durante as aules e a'—avés de alaiwvidades avaliativas, apesar das
aLivinades apr2sentadas na assimilacao des gon Leucu; shzeve resultado sat:siatorio.

Assinatura do Professor {a)
Disciplina: L. ESTRANG {IHGLES: Conceito: Progressioc com Plane de Apoio Pedagdgico
O aluno @ aseidup, recephece © verke te be affirmative feom, negative form, negative fom,
indefirite articlea, A, AN. Tem sonhecimento gue o8 damentratives Lhis @sn2 no ainguiar these
no plural, thar uo singular e those ne plurai. idenvifica alguas palavras dentro de ur dialega
=r ingleses 4s estacdes do ane oy meses e os ntmeres ordinais de # e [0, Apresenta gcert:
d.{:culaadc na propfneia e sgorita. O alune & participative e descnynive  quase tofas a3

atividades, Trabalhadas. -

I

Aanatura do Professor [a)
Disciplina: MATEMATICE Conceilo; Progressio com Planc de Apoio Pedagdgico
Tamowm pouce d2 dificuldade em reconhecer, repIresentar @ 1é um atmsro decimal am  pUroentegen.
Tom covla dif:onldade  em intecpretar ¢ esglver problemas  cam surilie de psreentagem.
za facyimente pontos, pomiefes de ceta,  semy reta,  dhgulos, cspicros  de  dnoutes,

linhas, regqaes, puliocnos tria
de diriitulaane & dentificdr o weLro como unldade padrac de sisfems  mSLIloe deciwal, seus
submtiziples. Tnterpreta & calcula cem um pouce de 4ificuidade em resolver
atividades a prohlemas que envolven mudancas de uma imdade para oufra ne  sistema métrice
decimal. Caleula ogr certa drfzculdade o perimecre ¢ o drea de diversas figuras geométrica
plana, al#m e zlarp de interpretar e rescluver problemes peaméTrigos.forém demonsTrod  inieresse
ex. resolva: as arividadss propostas apesar das dificuldades encontradas. Os contendos fcram
dasetrroividos arzavés de trabalhos individuars ¢ em gry

ke oie ¢ aiung ot avaliads atra

ngulos, guadrilateros, clroglo o citgunierdneia. Tem um poucas

seLinsicg,  l:stas  de  exszciclos,

11Cacao da ia ndz percicrpacdo,  asziguidade,

pihics o exercyclos proposios.

~

Assinalura do Professor (a]
Discipfina; LINGUA FCRTUGUESA Conceito: Progressio com Plano de Apoio Pedagdgico
B asziduo -as anlas, realiza todas as atividades propdstas,  Aplesenia  C2rlas ifizuldades na
assim:lacdc da alqguns conreldos, mas Coll €sTorce <onseque fazer a3 avividades propestas cemoe a
tivo e

=

poEs1as, leituras © interprenscées. Tem nocdo de substantive & adi

aaners ¢ qrau, reconhece srtigo dgafinido e imdcfimids, vogars e semivogails
encontto consonanial ¢ digrafe. Peconhecr histiiidas  ew quadrinbes e sua
. uoodes rambém dos tempos  verbais, sujeite e predicads. ©s conteCdes foram
: avés do leituras, interpreracdes e producdes de textos, pesquisas, semindrios,
e%. teatro, dindmicas, sendn  avalindo atiaves de pazzieipacdo, assidurdads,
duals @ e grope, apesar  das  drficuldades

)
desanvolvinentd das atividades, trabalhos indi
apresentadas, obteve resuivade satisfatorio, necessitando de scompashamento pedagegice
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cheudo resulcags satusiatorie,

Assinatura do Professor {a) ; -
fon c o =
Disciplina: & "’STORT‘ conceno:Progressib com Plano de hpoio Pedagogice

£ assideo, tezliza todas as atividades propasta em 'sala de aula ¢ extraciasze, relaciona-se bem

con o8 colegas’ ¢ professolss, £ pouce par:-c:pac1ve. idoentafica com osrta  dificuldade ot

ap is, peliticos e_cultural dos egipcics. Psconhere cem dificuldade a

iig rie do pove hsbrey, € a imporivancia da  invencao do  aliabero

onseqgue localiza os atuals paises das reg‘ﬁes gque foram ocupadas peles

hehruua. trr cies e porsas na anricuidade. Identifieca & caractefiza com csrta dificuldade os

PITNCIPALS aconCecimentos di historia grega, & o5 principais aspﬁctos da religridc e da

wmitoleogia gren sgrafzeos ¢ os principars  povos  gue hebitavam @ peninsula

. Irdlres. s contendos toram desenvolvidos através de Jleituras do  livre diddatico, debates,

cartzzes, trabalitus sm grupd, semIndrions, tauias expositivas, videos, dindmicas, sends avaliada

a par::c:paca¢ drariamense durante as aulaes ¢ atsgvés de  alividades aliativas, apesar das
atlvidades apresentadas §Ra As3im lagdo dos canteundos obteve fesultado satisfatorie. G

ASpectos «

Assinatura do Professor (a)
Disciplina: T.. ESTRANG (INGLES)
"o alung & assidus, recenhece o verbo to be affirmative fom, negative fara, negative fom,

indefinite artreles, A, AMN. Tom connecimento Jue os dementratives ihis asta no ‘zingular these

no plural, -0 singuisar e Lhose no plurel. identifica algumas palavras dentrs de um dralogo

am ingleses as estaches do ane os meses & O ntmperes ordinais de @ a4 1. Apresenka cert:
dificuldace na pronincia & szcrita, 0 -alune ¢ partieipativo o degenvelve quase  todas 23

Conceito;. Progressao com Plano de Apoio Pedagogico

atrvidades, Trabalbadaz. -

L

2 -

Assinatura do Professor {a} 5

Disciplina; VATEMATICR Conceito: Progressio com Plano de Apoio Pedagédico

Tem um pouce de d3flculdade am :ecujhﬁcer, representar ¢ 1é um ntmsre decimal em porcentagem.
Tep certa diiiauldade  em  intsrprelar e resolver problemas wom  auxilio de porcentagem.
Identifica (ag: lments poncos, pou,wac- de  eeta, sem reia,  dngulos,  ospécies e angulos,

-

linhas, :311$e§, poliganes, tiangules, guadriliteros, cizoule e cirtounferinsia. TEm UM pouce
de di1ficul: v am jdenvificar ¢ wekro como unldade padrds do itstame wétrice declmal, seus
ilziplos riplos. Interpreta & caleoule com um pouso  de ¢ifivuidade em resolver
atividades i p;ohlamda i anvolven mudangas de uma  unidade para  ourra no  sistema mérricoe
decimal. Caloula =om cerna gdificuldade o perimecis ¢ a area de diversas figuras geométrica
plana, além & elare de interpretar ¢ yesolver problemas geop@tricos, borén demcnstrol INTEIRSSe
em resolve: as atividades propostas apesar das giffculdades encentradas. Os contelides foram
L

mvbev"ol"*ﬂoa afraveés oe 1rabalhos individidrs & em grupcs Semindrios, iistas de c
civie o alunc Loy avaliado avravés da saa  parzicipacdoe, assiduidade,

travalhes ¢ exercocies propostios.

Disciplina: LINGUA FORTUGUESA Conceito: Progressao com Plano de Apoio Pedagdgico

B assiduc as anlas, realiza rodas as atividades proposras,  Aprésenia  oefias d:fizuldades ne
assimiiacac do alquns conteddes, mas vom esforse conseque fazer a5 avividades propostas CORO A
construcia 4 nezhos, poesias, lsiruras e interpretacces. Tel nocdo de suhstantive e adjetivo e

suas flexdes am géners & grau, yeconhece artige definido ¢ incdefinido, vogals e semivogais

enoontre oousonantal o digrate. Reconhese Histdrids  em quadrinhos e sua
el

conssgue disinge
estrutura. Tem pocfes vamipdém dos tempos  verbaels, sujeite e predicada. ©s  conteldes foram
trabalhatdes através de leituras, interpretacées e producses de textos, pesquisas, semindrios,

"

esercicics, teatyo, dindmicas, sendn  avaliado aniaves de  parti sipacde, assiidiidacde,
a em grups, apesar das dificuldades

desenvolvimento das atividades, trahalhos

apresehtadas. obteve resultade satisfatoric, necessitando de scompanhamento pedagegicc.
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v REGULAR Modaldade: FUNDAMENTAL  Submivek 3° CICIO Turmo: MRTUTIND -
“gtrie: 14 Fasz o Tomas: A Avallaglo: 2° SEMESTRE '
Almo: 591 SAMUEL SILVA GOMES
- * " Disciplina: ARTE T Concefto; Progressao com Plano da Apoio Dedaghgico :

i Tem pouca criztividade e pcu 2 habilidade em trabalbes mzanuais comeo: colagem, artesanato,
* pintura e desenho. Identifica com certz dificuldade os tipos de desenhe (figurative geométrico
¢ abstrato). Reconhece com certa dificuldade a Arte RAbstrata e a definiciio do Abstracionismo
Sensivel ou Informal do Fbstracioniszo Gecmétrico cu Formal. ©Os contefidos foram trabalhados
através de leituras, interpretacdss e produgfes de obres de artes, pesquisas, seminarios,‘;
exercicios, dindmicas, sendo awvalieda através de participacdo, assiduidade, desenvolvimento das

at.wldadea, trabalhes individuais e em grupo, cbtendo resultade satisfatérie. ;

l.l'{ '
] fa do Professor {g)
Disclpﬁna: CIEI!I.IJ\S Conceifo: Px.‘ogressaa acm Plano de Apoio Eedagéc_p.cu

Em Cidncias, estudou sebre o grupo das angiospermas, LEm nocdes seus Zspectos gerais: floras e
frutos. Sabe que hd: plantas con semente nohecotileddnez e plantas com sementes dicotileddneas,
‘ alguns tipos de ra%zes cemo: pivotantes de fasciculzda, as diferenges entre folhas reticuladas
de folhas paralelinerveas, a principal func¢do de uma raiz (fixac3o e absorgio). Diferencia
tipos de caules como: aéreos € subterrdneos e modificacfes caulinares o bprocesse simplificade
da fotossintese, as estruturas gue compde uma folka, as estruturas que compée uma flor (gineceu
¢ androceu}. Conhece a difersnca entre frutos carnoses de frutes secos, pseudofrutos,
reproducdo assexuada ¢ sexuszda nas angiospermss. Tem nogfSes schre o grupe do porifere e
celenterado sua organizagde, reproducdo ¢ gue os piatelmintos e neratelmintos sio parasitas que
poden causar sérios problemas 2 safide humana. 05 contetdos foram trabalhados através de
leitura do livro didatico, dislogos, pesquisas, aulas de campe e atividades da fixacéo e
avaliativas. O decente nd3¢ teve uma bez participacde, n3o realizZou as atividades propostas é
extraclass;'e ndo obtsve resultado satisfatorio. !
e ,’." o
L Assaatura 20 Professof {3)
" Disciplina:. EDUCAGAG FISICGA - _Copeelte: Progressio Simples )
N Teve facilidades em apr.ender as regras & Basquetebol e Handebol, o8 movimentos corretos da
modalidade de basquertebol, ccmo bater a beles corratamente, com a mio direita e esquerda, passe
de peito, passe quicado, passe per cima da cabaca, passe por baixo da cintura, jump e lance
: livre, tem cophecimento da funcdo de cada jogador, dos Arbitros, mesdrios e tamanho da quadra,
i reconhece os movimentos da modalidade handebol, como passe de bola, arremesso ao gol, marcagéo,;
lancarento, posicichamentc em quadra e tiro livre, apresenta facilidade em trabalhar ‘a
coordenacdo nmotora, agilidede, raciceinio e eguilibrio. Os contefidos foram desenvolvldcs
através de jogos, brincadeiras, exercicios, testes, sendo avaliade através da partn:macao,
| assiduidade, comportamentc, respeito mituo, obtendo resultade satisfatério. 3'

".'

Assinatura do Professor {a)
[ Disclpfina: GECGRAFIZ * Conelto: Progressdo com Plano de Apoio Pedagégico

b Apresentou W pouco de dificuldades para relacicnar os aspectos :isices, a ocupacio e;
organizacdo do €3paco, as sub - regifes e o espago geogrifico atual das regides do Nordeste,'
regido Sudeste, regidio Sul e regiZo Centro - Oeste. Os conteddos foram desenvolvidos através de
I leituras do livro diddtico, debates, cartazes, trabalhes em grupos, seminarios, aulas

expositivas, videos, dingmicas, sendo avaliado a participacdo diariarente durante as aulas e;
i através 5 ades avaliativas, obtendo resultaclo satisfatéric.

Asshah‘rado Professar {a)
; DI ELS" RIA Conceito: Progressdo com Plano de Apeio Pedagdgico

f 0 alunt-rdc tem interesse, nas realizacdes das atividades proposta nas aulas de Histbria,
i tais como leitura individual e atividades escritas. Com o auxilic da professora e a utilizacie
de mapa Identifica a loccalizacio gecgrafia dz Africa, China o América. Nao tem rogcde  que
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0 educando, relaciora, o renascimento cultural cenoe co-:espénsével para o fim do feudalismo;
encende os motives que levaram o picneirismo de Portugal = Espanha nas grandes navegacdes!
compreende, © Processe gue resultou na reforina protestante @ a reaposta de  catolicisme com a
contra ratorma, alem da ¢xpansdo e surgimente de novas religiées cristds na Zurepa & no  mundo:
cenhece o8 diverses peves gue Laziam parte da 4frica mo século X 2 ¥V, relaciona as diversas
manifestacdes religiosas existentes na africa com a influencia de povos vizinhos, como: 4&zabes
& europeus. Conhece o3 diferentes poves que viviam na Amér:ica antes Jda chegada dos <suropeus,
alem de suas manifestacdes cultuzais e religiosas. Compreends O processe de formacde de império
chines; percebe o modela de vida, organizacdo social, manifestacées religiosas e culturais dos
indios tup%s nis do Brasil,

- -

Acbinatira do Prolessor (a)
ciplina; L. ESTRANG (INGLES) ’ Conceito; Progreasio Simples _
O lune identifica com muite facilidede as forms 8o Verb Lo be (alifipmative, Interzogative and
Negartive and Plurall, reconhece com fagilidade os Demonstrative Preonouns fThys and  Thati,
aszimilon peito bem a definicAe dos arvticlen (the and asan) definido e indefin:do, e long and

{ ahnrt, affirmazive , com facilidade mna vroducdo e traducao de frases em inglés e na pronuncia

- - F; L - -

e das palavras. us centausios toram trabalhados através de leituras, interpretacdes ¢ preoducédes de
! didloge ¢ apresentacas de leitura de texbtos para treinar a pronUncia das palavras, exercicios,

 J

seatra, dinamicas, senda avaliada através de participacde, assiduirdade, desenvolvimento das
al.lvidades, Lrabalhos individuals e =m grupo, obtendo resultado satisfatorio.

-

Assinaturapo Pratessof a]

clplina; MATEMATICA " Goneelto: :
£ assiduo <3 aulas, tem facilidade em resolver sistemas de duas equacdes de 1%arau a  duas
varzdvers usdnde ¢ mérode da substituicdo. Determina a razdc de dois numezos ¢ também € razdes
inversas. Tdenrifica, escreve & 1€ proporcdes com ftac:lidade e rtamhém resolve problemas com
auxilio da regza de tréa direta e imversa. Peconhece e interpreta com clareza um numero decimal
em porcentagem. Interprota & calcula com facilidade atividades o probdlemas com o 2uxilio de
porcentagem. Apiica Lambém a porcentagem come fator de aumence e de  diminuigcie sem
dificuldades. Apresantou <rande faciliclade em aplicar férmulas para calcular capital, taxa jure
simples ¢ cenpoxte em probiemas e vambem cilculos mentais. 0Os  contetdos foram desenvelvides
anravés de trabalnoes individuais e om grupos, listas de exercicios, explicacdes da professora.
Onde o alune foi avaliado atzavésx da sua participacdo, assiduidade e desenvolvimento dos
trabalhios 6 =2KeQrCICIOR Dropostos.

Axsit=tura do Professor (a) -
cipliha: LINGUA FdRTUGUESA Conceito: P)}dgressio com Plano de Apo:i:o Pedagogico

Em lingua pertuguesa o alunc tal produz “com certa dificuldade textos a partir de um
Acantecimento real ¢ [(alta ulareza na introducdc, desenvelvimente e conclusie os textos,
reconhecs com dificuldade o3 artigos definddos e indefinidos, e pronomes pessoais, poOSsSessivos
e demonatratives, numsral ordinal ¢ locucdes adjetlvas. Reconhese ¢ produz com  diliculdades
texzos informatives, mancietes ¢ npa distincde da  linguagem dos mesmos. Identifica com
limitactes o anvérbie e sua classificacio em vempo, modo, lugar, intens:dade efc: também na
identificacéo ¢ gonstrucdo dos vextos propagandas e poesias em  seus diferentes tipos de.
lirnguagen, 2 prapesicdo, a conjuncio e os verhos de ligacao.

4

Assinatura do Professor [a)
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