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Resumo

Neste trabalho que apresentamos resulta de uma pesquisa realizada no ambito
do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e origina-se de uma das maiores
inquietacdes na carreira de um docente: a reformulag&o do Ensino Médio como
processo da educag&o. Entretanto, a pesquisa realizada, partindo da hipotese
que os Par@metros Curriculares Nacionais (PCNSs) sdo suporie para os
professores de Lingua Portuguesa no Ensinc Medio, comprovou que 0S
educadores mostram que realizavam um trabalho muito limitado as propostas
do sistema educacional, pois ndo mostraram flexibilidade em sues
planejamentos. Com o instrumento de nossa pesquisa amostra que o educador
do Ensinc Médio ndo estd preparado para trabathar com as reformas
curriculares para tanto, néo consigo acompanhar o que foi estabelecido para
ministrar em sala de aula. Consideramos que o professor ainda carrega consigo
residuos do professor ditador, j& que n&o encontra tempo para mudancas, ou
seja, ndo investe em si proprio. Os educadores entrevistados, ao nosso
entender, de alguma forma n&o usam os PCNs como suporte para o trabalho.
J& que os PCNs, tanto nos objetivos educacionais que propdem quantos na
conceitiualizacdo do significado das areas de ensino e dos temas da vida social
contemporanea que devem atravessa-las, buscam apontar caminhos para o
enfrentamento dos problemas do ensino medio.

Palavras — Chave: Reformulaggo no Ensino Médio, Parametros Curriculares
Nacional e aprendizagem e tecnologia



INTRODUGAO

A diversidade e a flexibilidade na reforma do Ensino Médio inclui a questao
da reforma curricular. Esse enfoque possibilita a visdo de um objeto de estudo,
a politica educacional de forma mais abrangente, numa perspectiva de entender
melnor as modalidades do Ensino Médio. Assim, & tematica que se propde
discutir nesse trabalho monogréfico séo as modalidades curriculares do Ensino
Médio.

No que se refere & dimens3o curricular € um ponto da reforma
consubstanciada na Resolugéo do Conselho Nacional de Educagao n° 03, de
26 de junho de 1998, em que salienta que este estudo se articula com dois
outros textos apresentados por José Luiz Domingues na reunido da Anped, em
1997 e 1998, sobre o curriculo no governo Fernando Henrique Cardoso. O
primeiro abordava 0S Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), deixando
evidente que estes mantinham as mesmas caracteristicas de reformas
anteriores, trazendo o passado ao presente. O segundo texto tratou da politica
curricular pos 1995, enfatizando que a avaliagdo em curso remonta as mesmas
praticas da década de 1970, particularmente vinculadas ao tecnicismo
educacional.

Acredita-se que toda mudanca curricular é parte de uma politica de
desenvolvimento do pais, e, portanto, 0 curriculo deve expressar coeréncia e
articulacdo com esse projeto. lsso explica, em grande parte, porque O
planejamento curricular esta adquirindo centralidade nas reformas educativas.
Este trabalho apresenta o resuitado do estudo e tém o objetivo de investigar
como os educadores pianejavam, trabalhavam antes dos PCNs e que
contribuicdo houve com tal reforma. No decorrer da pesquisa, pretendemos
realizar uma reflexdo a partir dos dados colhidos em uma escola publica de
Pontes e Lacerda — MT, no qual se realizou a pesquisa.
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Os principais componentes cumriculares, presentes na atual reforma do
Ensino Médio, serdo discutidos com base em uma visdo tedrica e suas
modalidades: O texto estd estruturado em trés topicos. O primeiro trata da
historia do Ensino Médio. O segundo discute 0s conceitos de identidade
nacional e consciéncia histérica com a formagao geral basica. Ja o terceiro
aborda a nova formulag&o curricular do Ensino Médio, destacando as
diversificacao e flexibilidade curricular, em seguida a andlise dos resultados da

pesquisa.
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1 Refundar o Ensino Médio

No estudo dos problemas que, historicamente, afetam a ampliagéo, € a
qualidade da escola brasileira, toma-se necessario talvez, mais do que para o
estudo de outras etapas do sistema de ensino, a referéncia ao classico conceito
de educagéo como um campo de luta cujas contradi¢bes podem tanto reforgar a
estratificagdo social quanto contribuir para a democratizagéo.

De fato, se o sistema de ensino primério, tendo como ideal a escola
republicana francesa do final do século XIX, conseguiu, ao longo de sua
histéria, algum consenso quanto as finalidades e contetdos, objetivando instituir
uma racionalidade moderna e um sentimento de unidade nacional, foi a
ampliagdo do acesso ao ensino secundario que concentrou a resisténcia dos
setores conservadores, expondo uma area de profundos conflitos, cujos
desdobramentos ficam evidentes ao longo da histéria do ensino médio, estando
hoje muito presentes na crueza do embate politico-ideoldgico que permeia a
reforma (Brzezinski, 2000, p. 24).

Na década de 1930, quando, apoiado por amplos setores sociais, uma
incipiente estrutura de ensino primério plblico comegou a se delinear em
grande parte do temitério nacional, muitos expoentes da sociedade, da
burocracia estatal e da cultura ndo se uniam em defender a necessidade da
preservacéo da caracteristica elitista do ensino secundario. Almeida Jr. (1984),
afirma:

[...] dominou, na administragéo escolar e nos meios pedagogicos
priméarios, o principio segundo o qual a educagao secundaria que
& um luxo arstocratico, deve ser abandonada pelo Estado a
iniciativa particular. A desenvoltura de posicionamentos desse

tipo finha, sem ddvidas, como substrato cultural, o0 modelo do
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liceu francés, destinado as elites condutoras, e centrado nas
humanidades e na transmisséo da cultura grego-romana (p. 43).

A luta popular, que nos meados do século XX, em S3o Paulo, visou a
ampliacdo dos dois ciclos do entdo chamado ensino secundario, foi analisado
de forma muito bem fundamentada no conhecido trabalho de Sposito (1984).
Basta lembrar que, na época, as pressdes populares, as vezes
estrategicamente aliadas a politicos populistas foram aos poucos reduzindo as
acoes das elites que, abertamente, buscavam razdes para impedir que a
maioria da populagio avangasse em sua escolarizagdo para alem das quatro
primeiras séries do ensino fundamental.

Em contrapartida, a desvalorizagéo do ensino técnico-profissional tem
raizes histérico-sociais bastante conhecidas. Um dos motivos de tal heranga

esta na nossa adesdo, anteriormente j@ mencionado, os modelos educacionais-

francés, cuja histéria € marcada por uma longa resisténcia ao ensino técnico e
profissional e de um relegar esse ensino para as carreiras desvalorizadas; um
confinamento simbdlico [...] (Dubet, 2003, p. 32). Nesse contexto, € bastante
reveladora a legislagio brasileira que, até a década de 1960, vedava a
continuagdo de estudos em nivel universitario para os concluintes dos cursos
técnico-agricolas e comerciais e a limitava para os diplomados nos cursos
técnico-industriais.

No final dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970, o embate politico-
ideoldgico que constréi a histéria do ensino médio sofreu uma reviravolta. A
matriz de tal guinada estava, entre outros aspectos, no crescente desprestigio
do modelo francés entre nés principalmente em vista da chegada de novos
contingentes populacionais ao ensino secundario, bem como na influéncia de
conselheiros de agéncias intemacionais. Moura e Castro (2005), assim se
refere & participacéo do Banco Mundial na elaboragao das politicas na década
de 1970:

Em tomo de 1971, estava em meu escritério do IPEA
quando chegou uma visita do Banco Mundiat. O homem
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estava muito orgulhoso das novas polficas que o banco
tragara para investir num ensino técnico e abrangente no
Brasil (p. 145).

Em consonancia com o padrdo preconizado pelos assessores
estrangeiros, Roberto Campos, ministro do govemo militar, ja defendia, em
1968, que o ensino secundario deveria perder suas caracteristicas de educagéo
humanistica e ganhar conteldos utilitarios e préticos, atendendo ao povo e,
evidentemente, as necessidades da populag&o, ao passo que o ensino superior
se destinaria, inevitavelmente, as elites. Essa focalizagdo no mercado parecia
cair como uma iuva para a solugio do problema criado pela crescente pressao
a4 expans&o de vagas nas universidades pubiicas, pressdo exercida, na epoca
por setores médios ate entdo alijados do ensino superior (Moura e Castro,
2005, p. 146).

Com essa orientagio a Lei n° 5.692/71, que instituiu a profissionalizagéo
compulséria no ensino do 2° grau, abriu duas frentes inusitadas e contraditérias
de enfrentamento politico-idecldgico. De um tado, as camadas médias resistiam
em profissionalizar seus fihos j@ na escola secunddria, insistindo na
manutencdo da funcéo especificamente propedéutica dessa etapa. Por outro
lado, os setores populares ressentiam-se tanto da faita de condicdes materiais
e técnicas basicas para a profissionalizagéo universal pretendida guanto do
enfraquecimento da capacidade propedéutica do ensino médio (Brzezinski,
2000, p. 23) .

Nos anos de 1990, a luta em tomo do significado do ensino médio ganhou
nova intensidade. O embate principal, como se sabe, deu-se no Processo de
elaboragéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
fundamentada na Constituicdo de 1988, deveria substituir a LDB de 1961. A
mobilizagdo para uma nova LDB acontecia concomitantemente as grandes
mudangas nas relacdes de forga no ambito intemacional. A embate do
socialismo real e o consegiiente fortalecimento da hegemonia norte-americana
frouxeram a consolidacdo das influéncias de organismos intemacionais na
construcdo das politicas nas mais diversas regioes do mundo. Com respeito &
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América Latina, multiplicaram-se os documentos das agéncias multilaterais,
principaimente aqueles elaborados pela CEPAL e pelo Banco Mundial, os
quais, com algumas diferengas de abordagem ou de énfase, com analises mais
focais ou mais amplas, faziam criticas contundentes ao papel tradicional do
Estado na educagfo latino-americana e propunham mudancas importantes
nessa area. O suposto sucesso do modelo chilenc de financiamento publico de
escolas privadas tomou-se, nos meados da década de 1990, o motivo dos
defensores de reforma (Brzezinski, 2000, p. 25).

Os discursos intemacionais repetiam incansavelmente dois borddes: o
primeiro fala da importancia da educag&o basica no Brasil, reduzida & escola
fundamental para o novo padréo de desenvolvimento dos paises periféricos e 0
segundo da necessidade de o Estado tomar-se menos provedor de
financiamento e mais indutor de qualidade, por meio de diversos mecanismos
de controle, tais como: avaliages extemnas do sistema e a convocacao dos pais
e da sociedade para participacéo, tanto do financiamento quanto da gestio
escolar. Nesse cendrio, n3o se previa que a aproximagao entre a instituicao
escolar e a familia contribuisse para constru¢io da cidadania ou de um espago
ptiblico democratico. Na verdade, o projeto visava a transformar as relacdes
entre os sujeitos da cena escolar de forma que 0s pais e alunos se tornassem
clientes e os professores e gestores assumissem o papel de prestadores de
servicos, inserindo, assim, na escola a légica do mercado de trabaiho. O apelo
a cidadania, entretanto, ndo desaparecia, mas era distorcido, por meio da
intensiva convocagio ao trabalho voluntario dos pais e de outros membros da
sociedade, chamados a substituir a agéo do Estado como amigos da escola
(Moura e Castro, 2005, p. 148).

Um movimento de adesdio de importantes intelectuais, até entao
considerados de esquerda, & tese da mudanga do papel do Estado na
educacdo, privilegiando a iniciativa privada. Uma destacada voz nessa pioneira
batalha politico-ideolégica foi a de Guiomar Namo de Mello. Ja em 1990, uma
pequena coletanea (Mello, 1990) marca a reviravolta, apontando a transig&o de
uma histéria pessoal de defesa & exclusividade das escolas publicas no
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recebimento de recursos estatais para uma argumentagd@o favoravel ao
financiamento pulblico de escolas privadas de ensino médio. Como
consequi&ncias o primeiro projeto da LDB, inspirado na Constituicao de 1988 e
construido de forma muito democratica, acabou sendo atropelado por uma
outra formulagio, elaborada nas esferas oficiais e oficiosas, e que se
aproximava das recomendacdes das agéncias intemacionais. Castro & Tiezzi
(2005) reconhecem que:

[.] a matiiz de inspiragéo da reforma brasileira, concretizada por
meio da nova LDB, sancionada em 20 de dezembro de 1896, e
nos decretos posteriores, foi o novo paradigma a educacional
que passou a orientar a maioria das reformas educativas do
ensino médio e profissional no mundo durante os anos 1980 (p.
1286).

A lei aprovada abandonou a principal caracteristica do primeiro projeto no
que dizia respeito ao ensino médio, pois n&o enfatizou a instituicao do trabalho
como principio educativo e orientador de todo o curriculo. A nova LDB, embora
indique que a formag&o profissional de qualidade s6 se faz mediante uma sélida
educacao geral, contém suficientes ambiguidades para permitir que a legislagéo
complementar instituisse novamente estruturas paralelas de ensino. Ou seja,
deixou espago para que o decreto do govemo federal n® 2.208, de 1997,
determinasse que a formac&o técnica, organizada em modulos, fosse oferecida
separadamente do ensino meédio regular (Castro & Tiezzi, 2005, p 134).

A dualidade estrutural restabelecida foi justificada de diversas formas
pelos especialistas ligados ao MEC e as agéncias multilaterais. Moura e Castro
(1995), por exemplo, em um texto provocativo, parece escancarar a vertente
ideclégica das politicas dos anos de 1990 para o ensino médio e técnico

quando afirma o seguinte:

[..] escolas industriais requerem ambientes distintos

daqueles onde prospera o estudo das declinagdes, da
ortografia e dos vetbos imegulares [.]. O segundo
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grau recebe alunos com niveis de aptiddo muito
diferentes e tem de oferecer a eles as opgbes de ir
trabalhar ou de entrar no ensino supetior. Se os alunos
tém aptiddes diferenciadas, colocé-los todos juntos ndo
pode dar certo. Assim, é necessdrio acomoda-los em
lugares diferentes e em programas diferentes (p.133 e
135).

A extemporénea referéncia ao estudo das declinagdes sugere um ato falho
nostalgico quanto ao modelo francés, glitista, de liceu. A afirmagdc de que a
separagéo entre os alunos que seguem estudos universitarios e aqueles que.
devem ingressar precocemente no mercado de trabalho se deve apenas a uma
questdo de aptiddes diferenciadas, nada tendo a ver com a origem de classe
dos jovens, é uma miopia ideolédgica tho marcante que dispensa outros
comentarios.

A dupla fungéo de Moura e Castro, como funcionario do BID e assessor do
MEC, foi decisiva para a implementacdo da politica que promoveu a
desarticulago entre o ensino meédio € 0 técnico. Nas palavras daquele

economista:

Nessa década de 1990, eu era funcionério do BID e
também assessorava o ministro em questoes de
polfticas educacionais [..]. O fator decisivo para fazer
eclodir a mudanga foi a possibilidade de um
empréstimo de 250 milhdes de délares do BID. Um
empréstime pode ser uma ama poderosissima para
superar um impasse politico (Moura e Castro, 2005. p.
160, 161, 162).

A argumentagdo de Cunha (2000), da ligagcdo entre o BID e o MEC da
razio sobre a necessidade de ndc se demonizar as agéncias muitilaterais,
sendo imprescindivel sempre levar em consideracdo a trama muitas vezes
inextrincavel de interesses locais e intenacionais que tecem nossas politicas.
Colabora, também com a afirmacdo de Frigotto & Ciavatta (2004), quanto a
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continuidade da intervengao extema [...] ndo direta e brutal, como no tempo da
Colénia, mas consentida e associada [...] por meio de recursos e de ideologias

[...] (p. 14). Moura e Castro (2005), mais uma vez, & explicito sobre o tema:

[.] os bancos tém o direito de nao oferecer um
empréstimo, a menos que o pais esteja disposto a aceitar
certas condigoes [...]. As condicionalidades podem até
ser uma béngdo para um ministro que tenha de lidar
com recalcitrantes e ndo consiga pagar o preco
politico de um confronte direto. Uma condicionalidade
positiva reflete os desejos do ministro — e, quem sabe,
as necessidades do pais —, mas permite que a
“culpa” recaia sobre os bancos (p. 162).

E necessario lembrar o trabalho de Guiomar Namo de Mello no Conselho
Nacional de Educacio. Encarregada de relatar o Parecer do Conselho que
explicitaria as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio
(DCNEM), essa especialista elaborou um documento muitc bem articulado
(Parecer n°® 15/98), o qual, como se sabe, passou praticamente inclume por
diversos féruns de discussdo, ndo incorporando qualquer critica e sendo
transformado, quase sem modificagdes, na Resolucdo n° 3/98 do Conselho. A
relevancia desse documento ndo pode ser minimizada e seu objetivo muito
nitide de refundar o ensino médio j& foi analisado detidamente por inameros
pesquisadores, o que toma dispenséavel, aqui, uma abordagem mais detalhada
(Moura e Castro, 2005, p. 180).

O que vale enfatizar & que a caracteristica mais importante da Resolugéo
n. 3/98 do CNE diz respeito & sua complexa estrutura hibrida, que, aderindo
incondicionaimente ao discurso intemacional dominante, foi capaz de acenar
para alguns principios caros aos educadores progressistas, tais como: a
necessidade de contextualizagdo e de menor fragmentagdo dos contetdos,
algum grau de autonomia da escola para definicdo do curriculo, a importancia
pedagdgica, politica e social do protagonismo juvenil, a centraiidade da
preparagio ampla para o trabatho e para a cidadania.
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No entanto, tais principios vém articulados aos objetivos da pedagogia das
competéncias, a qual, como se sabe, prioriza a construgdo de um novo
profissionalismo e de novas subjetividades, centrando-se em esquemas
cognitivos e socioafetivos que promovam a constante adaptagéo e readaptacdo
dos jovens tanto as mutantes necessidades de produc&o quanto a redugéo, dita
inexoravel, do emprego formal.

Nessa abordagem, a responsabilidade pela superagdo do desemprego e
de outras desigualdades sociais fica a cargo exclusivamente do individuo,

ocultando-se os condicionantes sociais e histéricos da conjuntura.
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2 Os conceitos de identidade nacional e consciéncia historica

A construcdo do conhecimento escolar tem como fundamento o0s
parametros culturais apontados pela cultura politica e pela historia, tomando
como referéncia os conceitos de identidade nacional e consciéncia historica.

O termo cultura politica comegou a ser utilizado na América Latina no final
da década de 1980, no periodo da transig&o politica entre os governos militares
ditatoriais e a instalago dos govemnos democraticos (Zamboni, 2002, p. 34).

Nessa época, a maior parte da populagao sul-americana estava excluida e
marginalizada do consumo dos bens socialmente produzidos, dos direitos
politicos e impossibilitada culturalmente de participar do mundo da producao.
Grupos organizados levantaram suas vOzesS e exigiram o direito de serem
reconhecidos socialmente, os direitos a um teto, a habitacdo a educacao, a
producdo, a saude, e sobretudo que suas identidades fossem reconhecidas e
respeitadas. Neste contexto de transicdo, de mudancas politicas e sociais,
aconteceu no Brasil, como em outros paises da América Latina: o fim da
ditadura militar, a retomada das eleicdes diretas para os cargos executivos e,
1988, uma nova Constituicéo nacional foi promulgada, ficando conhecida como
a Constituicdo Cidadé (Zamboni, 2002, p. 34).

Nesta nova Carta Constitucional os direitos politicos da grande maioria da
populagéo passaram a ser considerado, como 0s docs povos indigenas, das
mulheres, dos trabalhadores e do movimento dos sem-terra.

As diretrizes das politicas publicas desse periodo, voltadas para a cultura
e a educagdo, incorporaram metas de conservagdo e recuperacdo do
patrimonio nacional, das memérias multiplas, reconhecendo as diferentes
identidades do povo brasileiro. Portanto, mudancas politicas nacionais exigiram
outras diretrizes para a educago. Respondendo &s mudangas, na década de
1980, com o processo de redemocratizagdo nacional, uma nova Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacéo foi promulgada em 1998. Decorrente dessa lei
o Ministéric da Educacgo propds & sociedade novos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), tanto para-o ensino fundamental como para o ensino médio,
anulando os curriculos anteriormente organizados. Os temas identidade e
cidadania ficaram mais evidentes nesses novos parametros, se comparando
com os curriculos anteriores, e tiveram como meta focalizar a formacao nos

principios da cidadania, da ética e da pluralidade cultural.

[...] como o direito de participar de uma sociedade tendo
direito de ter direito, bem como construir noves direitos,
rever os ja existentes [..]. Admitir e defender direitos
humanos significa reconhecer nao apenas esta ou
aquela propriedade de alguns sujeitos, mas que o direito
de ser humaneo & um estatuto que todas as pessoas tém
o dever moral de, consciente e voiuntariamente,
conceder-se umas as outras. (PCNs, p. 54).

Para Zamboni (2002), o entendimento dado a este conceito de cidadania €
dinamico, abrangente, implicando a percepgao do outro, com caracteristicas de
mobilidade e mudangas. Nas propostas curricuiares o estudo sobre o processo
da nogao de identidade passa pela discussdo do carater brasileiro e é visivel
pelo processo de comparagao, destacando as semelhangas e as diferencas
existentes entre os grupos étnicos como brancos, negros, indios, mesticos e
outros (p. 22).

Segundo Palma (2001), a reforma educacional vem com a filosofia que dé
énfase a necessidade de recuperar a relevancia social dos contetidos
veiculados na escola, procurando expurgar a visao tecnicista dos anos 70.
Palma ainda afirma um possivel raciocinio que orientou 0 MEC na elaboracéo
dos Parametros Nacionais. A hipdtese que susienta a chamada pedagogia dos
contetidos é a de que a escola € o local prvilegiado para onde os segmentos
populares deles possam se apossar (p. 69).



2.1 A nova formulagio curricular do Ensino Meédio

Segundo Brzezinski (2000), no inicio das elaboragdes para a reforma do
Ensino Médio ainda na primeira gest&o do governo Femando Henrique Cardoso
foi incluido como diretrizes fundamentais:

[...] a identificagdo do Ensino Médio com a formag&o

geral basica, articuladas com uma perspectiva
de educagio tecnolégica e com O mundo do
trabalho; o ideario de diversificacdo e flexibilizagdo
cumicular, como forma de estabelecer um modelo
educacional flexivel de atendimento as diferentes
clientelas; a autonomia da escola e do aluno na
adequagao curricular, favorecendo 0 processo formativo
contextualizado (p. 66).

Nessa reforma, dois pontos eram bastante relevantes. A primeira abordava
o respeito do processo de autonomizacéo da escola no ambito da diversificagéo
da organizacdo curricular, de acordo com as caracteristicas dos alunos e com
as demandas de cada contexto social. A segunda referia-se a adequacao
curricular disciplinar dos sistemas de ensinc e das escolas, em particular, a dos
principios pedagogicos compreendidos como eixos organizadores do novo
curriculo, ou seja, a interdisciplinaridade e a contextualizacéo, mediante a
interagao entre as diferentes areas de conhecimento (Brzezinski, 2000 p. 66).

No conceito de Brzezinski (2000), o Ensino Médio foi consagrado na LDB
(Lei n° 9394/96) como a ultima etapa da educagdo basica. Esse fato novo sé
deu num movimento em que a sociedade contemporénea vive profundas
alteragbes de ordem tecnoldgica, econdmica e financeira. O desenvolvimento

cientifico e tecnologico das dltimas décadas nao s6 transformou a vida social,
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como causou profundas alteragdes no processo produtivo e passa a exigir um
novo profissional diferente do requerido pelos modelos estabelecido pela
divisdo social do trabalho. A sociedade contemporénea aponta para a exigéncia
de uma educagéao diferenciada, uma vez que a tecnologia esté impregnada nas
diferentes esferas da vida social (2000 p. 66).

A idéia do Ensino Médio como parte da educagdo basica estd em
comunhdo com esse novo contexto educacional, uma vez que, segundo a LDB,
objetiva consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos na educagao
fundamental, desenvolver a compreens&o e 0 dominio dos fundamentos
cientificos e tecnolégicos que presidem a produgc@o modema, e ndo apenas
preparar para o vestibular. Ocorre, porém, que a educacgao media tem sido,
historicamente, seletiva e vulneravel a desigualdade social (Brzezinski, 2000 p.
66).

Na sociedade tecnoldgica o novo ambiente produtivo, vé-se que é exigida
uma formacdo que inclut flexibilidade funcional, criatividade, autonomia de
decises, capacidade de trabalhar em equipe, capacidade de exercer mdltiplos
papeis e executar diferentes tarefas, autonomia intelectual, pensamento critico
e capacidade de solucionar problemas. O perfil e a formag&o cultural do
candidato estio sendo amplamente valorizados nos processos de recrutamento
para 0 mercado de trabalho. A educacdo média deveria subordinar-se as
necessidades da economia e atender as caréncias do mercado de trabalho
(Brzezinski, 2000 p. 67).

O Ensino Médio como (ltima etapa da educagao basica tem como
finalidade consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, além de possibilitar o prosseguimento de estudos. No artigo 35
da LDB fica claro também que a finalidade do Ensino Médio é a preparagéo
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo que seja capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupagido de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores. Tais dispositivos legais
deixam & mostra a prépria condicdo dessa modalidade de estudos de se

relacionar com os dois outros niveis de ensino.
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Na Gltima reforma do Ensinc Médio, ficou constituida pedagogicamente
com base em um curriculo diversificado e flexibilizado. Esse é considerado ¢
grande eixo das mudangas no Ensino Médio. Socialmente, a identidade do
Ensino Médio estara condicionada a incorporagcéo das necessidades locais e
caracteristicas dos alunos e participagdo de professores € familiares na
configuragdo do que é adequado a cada escola. Como afirma Brzezinski
(2000), no artigo 7° da LDB.

O novo curriculo envoive a base comum nacional e a
parte diversificada, com contetdos e habilidades a serem
definidos clara e liviemente pelos sistemas de ensino e
pelas escolas, dentro dos principios pedagégicos de
identidade, diversidade e autonomia, como forma de

adequacgio as necessidades dos alunos e ao melo social
(p. 68).

Vale lembrar, que o discurso da diversificagao e da flexibilizagdo nédo &
novo, uma vez que esta presente na Lei n° 4024/61 e na Lei n° 5692/71.
Nesses casos, a diversificagio e a flexibilizacao perderam-se na trajetoria, no
processo de implantagé@o das reformas. Acontece que, do nivel nacional a
unidade escolar, tem se chegado, quase sempre, a um curricuio Unico. A perda
ocorrida desnuda a falsidade desses principios, uma vez que ¢ curriculo se
torna Gnico. Paro (1998), afirma que, se a diversificacdo e flexibilizag&o fossem
verdadeiros principios do planejamento curricular, este ndo seria centralizado
como efetivamente o é. A descentralizaco, pressupe uma Concepgéo
diferente de professor. Este sera compreendido como agente do curriculo, e
nao como transmissor de uma cuitura selecionada por outros. Além disso, a
normalizagdo curricular dos conselhos de educacdo e os livros didaticos
colaboram significativamente para a padronizagao curricular (p. 69).

Pode-se observar no Parecer n® 15/98, que acompanha a Resolugdo
CEB/CNE n° 3/08, enquanto a LDB da direcdes mais duradouras da educagao
nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), por estarem mais
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préximas da agdo pedagodgica, funcionam como indicagdes que possibilitam
acordos de a¢des e requerem revisdes frequentes. A concepcdo de curriculo a
que se filiam em parecer € resolucdo ndo o entende como aigo pronto e
acabado, definido por especialistas, mas compreende a escola como produtora
de curriculo, com professores que definem o que, como ensinar e por que
ensinar tal ou qual conteGido. Essa € uma questdo extremamente significativa
do ponto de vista da teoria curricular, mas que, certamente, precisa levar em
conta a realidade escolar brasileira e as relagdes que se ddo no ambito da
escola, uma vez que parece existr um descompasso entre essa nova
proposi¢éo curricular e a pratica pedagégica escolar atual (Paro, p. 96).

As tarefas da escola vao além das aspiracdes de preparar para o trabalho,
embora ela contribua para essa tarefa. Pretende-se formar para a cidadania, a
educacdo média deve atualizar histérica, social e tecnologicamente os jovens,
cidaddos. Isso implica a preparagéo para o bem viver, dotando o aluno de um
saber critico sobre o trabalho alienado.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Entende-se por Ensino Medio como uma ferramenta imprescindivel no
mundo modemo da aprendizagem, que prepara qualquer aluno, para ingressar
em uma universidade ou no mercado de trabalho, precisa passar por essa
modalidade de ensino, pois é uma condig@o da sociedade. Vale ressalitar, que:
com o conhecimento das modalidades do Ensino Médio se facilita o acesso as
informactes culturais, sem contar que 0 aluno dessa modalidade de ensino
pode adquirir sua propria identidade cuitural.

Procedemos ao levantamento dos dados necessarios para a andlise por
meio de pesquisa de campo escrita.

Os trés educadores que foram entrevistados exercem a fungdo de
professores de lingua portuguesa nas escolas estadual e privada do Municipio
de Pontes e Lacerda-MT. Atuam no ensino médio e sdo portanto, habilitados
como profissionais, licenciados no curso de letras.

Nesta andlise estaremos estabelecendo um paralelo entre alguns tedricos
aqui citados e os dados obtidos nas respostas dos educadores. Neste trabalho
os professores ser&o identificados por questdes éticas, pelas ‘A, B e Cn.

Foram propostas cinco perguntas, todas relacionadas & pratica docente.
Cada participante da entrevista respondeu de forma individual. Considerando as
respostas obtidas na entrevista feita aos profissionais entdo desenvolvemos a
anilise de acordo com as questbes propostas aos participantes da

investigagao.
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1 - Como é que se trabalhava o Ensino Médio antes dos PCNs?

O professor “A” respondeu que preparava suas aulas utilizando somente ©
livro didatico, j&@ o “B” afirmou que trabalhava dentro das perspectivas dos
estudos realizados e o “C" néo respondeu. Observa-se nessa questdo que 0s,
professores eram presos apenas no material didatico que lhes era accessivel, 0
professor precisa ter uma variedade de informagoes para realizar um trabalho
de qualidade com atualizago, pois o préprio sistema educacional assim o
exige, pois com a tecnologia avangada com a qual vivemos ndo se pode ficar
preso ao livro didatico, pois o professor deve ter o embasamento tedrico como
reforca Brzezinski (2000), [...] a identificagdo do Ensino Meédio com as
formagbes gerais bdsica, articuladas com uma perspectiva de educagédo
tecnolégica e com o mundo do trabalho. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio para isso, apresentam principios axiolégicos, orientadores
de pensamentos e condutas, bem como principios pedagdgicos, com vista a
construcdo-dos projetos pedagdgicos pelos sistemas e instituicdes de ensino.

Ja o professor “C” resolveu abster-se dessa resposta, pois alega que
trabalha ha poucos anos na educacdo e quando iniciou suas atividades
educacionais j@ havia sido implantado os PCNs. Sendo assim, durante a
formacédo desse professor serd que ele nao estudou o0s PCNs? Pois o ensino
médio deve ser planejado em consonancia com as caracteristicas sociais,
culturais e cognitivas do sujeito humano referencial desta titima etapa da
Educacéo Basica.
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2 — De que forma era planejada a aula do Ensino Médio antes dos PCNs?

Em relagdo a segunda pergunta o educador "A”, ressalta que suas as
aulas eram planejadas de acordo com a proposta pedagbgica da escola e
Secretaria de Estado de Educacdo, o “B” afirma que planejava conforme o
conteido previsto para o Ensino Médic ja o professor “C” manteve sua
abstencé@o em responder a quest&o citada. Com isso 08 educadores mostram
que realizavam um trabalho muito limitado as propostas do sistema
educacional, pois n&o mostraram flexibilidade em sues planejamentos.
Brzezinski (2000), reforca esse conceito quando afirma: [..] o ideario de
diversificacdo e flexibilidade curricular, como forma de estabelecer um modelo
educacional flexivel de atendimento as diferentes clientelas.

3 — Como é que o professor concebe as propostas estabelecidas pelos

PCNs ao Ensino Médio?

Nessa questéo para o professor “A” a contribuigao que 0s PCNs trouxeram
para o Ensino Médio serve de estimulo e apoio 3 reflexdo sobre a pratica didria,
ao planejamento de aulas, ao desenvolvimento do curriculo escolar e
contribuem também para a atualizagdo profissional. Com isso nota-se que o
educador preocupa-se em melhorar o seu trabalho, buscando novas
perspectivas. Como apontam os PCNs (2002), [...] os contetidos curriculares
deveriam ser selecionados por sua relevancia social, contribuindo para
recuperar nos alunos a possibilidade de atuar na construgdo de uma nova
ordem social. J4 que um dos objetivos dos PCNs & melhorar a qualidade do
ensino e que esse objetivo s6 sera atingido quando os professores se
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transformarem de meros aplicadores de decisdes, que eles nao formularam, e
se tomarem os autores da acao.

O professor “B”, ressalta que foi muito boa a proposta dos PCNs, mas o
maior problema dele é a falta de um estudo mais profundo dentro de cada
disciplina. A partir desta informagao, pode-se constatar que o professor
demonstra ser tranqtilo, do tipo sempre arruma desculpa para nao mudar sua
rotina, ou seja, ndo corre atras das mudancas implantadas pelo sistema
educacional, pois o educador precisa estd sempre atualizado. Brzezinski
(2000), reforga essa idéia quando afirma: A sociedade contemporénea aponta
para a exigéncia de uma educagédo diferenciada, uma vez que a tecnologia esta
impregnada nas diferentes esferas da vida social.

Para o0 “C”, os PCNs contribuem em vérios sentidos, pois eles ensinam as
questdes que eram banidas do ambito escolar, a exemplo, o tema transversal
abordado em sala de aula, dentre outros temas polémicos. Nesse senfido eles
universalizam os femas, conteldos e trazem a luz novas abordagens. Com
estes dados, pode-se perceber que o professor estd reaimente calgado na
proposta dos PCNs.

Comodismo do professor: no apego ao livro didatico, mais do que
comodismo ou falta de preparo do docente, € preciso pensar no modelo
intemnalizados que o docente traz consigo, cuja influencia é forte! Incompeténcia
do aluno X incompeténcia do professor. Precisamos superar essa visao
dicotdmica.

O professor do PCN nio é exatamente a faita de estudo mais profunda
sobre a disciplina, também que traz uma biblia vasta. A quest&o é que eles n&o
apontam o como fazer para isso se criou 08 PCNs em ag&o.
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4 — Como é que o professor concebe as propostas estabelecidas pelos

PCNs ao Ensino Médio?

Nessa questio o professor “A” também se absteve em manifestar-se. Jao
educador “B*, afirmou ter muitas duvidas, pois néo foi preparado para trabaihar
dessa forma, sendo assim, ndo consigo acompanhar ¢ que foi estabelecido
para ministrar em sala de aula. Justifica que o periodo em sala n&o é suficiente.
Com essa resposta considera-se que o professor ainda carrega consigo
residuos do professor ditador, j4 que néo encontra tempo para mudancas, ou
seja ndo investir em si proprio. Como afirma os PCNs (2000), [...] pois sem O
comprometimento do docente ndo ha legitimidade e nem O Sucesso qué se
espera.

Em relacdo & quarta questéo o professor “C” afirma que quando concebe,
usa-as como orientagdo, mais na verdade eles ndo tém premogativa de ditar
regras. Quando isso acontece todos ganham, pois © professor consegue
preparar aulas atrativas que despertam a atencéo do aluno, que desta forma
participa do seu processo de aprendizagem de forma ativa. Percebe-se que O
docente fala da proposta dos PCNs, quando coloca que ele nao dita regras e
sim orienta, pois na verdade, a proposta dos PCNs veio para dar suporte ao
educador ndo traz receita pronta. Mas para isso, o professor precisa preparar-
se conhecer bem a proposta so entdo podera preparar aulas que realmente
desperte o interesse do alunc. Os PCNs, podem funcionar como elemento
catalisador de a¢Bes em busca de uma melhoria de qualidade da educacio
brasiteira, mas de modo algum t&m o poder de resolver todos os problemas que
afetam a qualidade do ensino e da aprendizagem no Pais. A proposta dos
PCNs ndo se apresenta como um curriculo minimo comum ou um conjunto de

contetidos obrigatério de ensino.
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5 — Em relagdo a LDB no seu ponto de vista, o que trouxe de

contribui¢do ao Ensino Médio?

Na afirmacgdo do professor “A” a LDB veio assegurar e desenvolver ao
educando, formagéo indispensével para o exercicio da cidadania, fomecendo
meios para progredir no trabalho e nos estudos. Segundo “A” a LDB € como o
norte para o docente, pois nela busca-se caminhos para guiar o trabalho. Como
afirma o artigo 35 da LDB uma das contribuigdes ao Ensino Médio é Brzezinski
(2002). [...] a preparagdo para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo que seja capaz de se adaptar com flexibilidade-
a novas condices de ocupagio ou aperfeigoamento posteriores.

O professor “B”, relata que a LDB mostrou que a universalizacdo dos
contetidos é possivel e necessario. Aqui o professor aborda as tarefas da
escola que vao além de preparar o aluno para o trabalho também forma para a
cidadania, a educagéo deve atualizar histérica, social e tecnologicamente os
educandos.

Segundo o professor “C” a LDB traz contribuicéo para a educacdo quando
estabelece uma base nacional comum que leva em conta as especificidades
locais, regionais etc. Afirma que no Ensino Médio a contribuicéo estd voltada
para o aprofundamento dos contelidos, conceitos, conhecidas no Ensino
Fundamental, favorecendo ao educando continuidade nos estudos, na
preparagic para o trabalho, a cidadania, na adaptag&o a sociedade moderna
atropelada pelo capitalismo, no desenvolvimento intelectual, na contribuicdo da
consolidagéo do senso critico dentre outros. Diante de tal afirmagao o educador
esta muito correto, pois sera que ele realmente trabalha a Ultima etapa final da
Educagio Basica como deve conter todos os elementos indispensaveis ao
exercicio da cidadania e n3o apenas no sentide politico de uma cidadania

formal.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do estudo feito, concluiu-se que a reforma realizada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ndo mudou muita coisa em relacéao
a4 metodologia dos educadores. Partimos de uma hipotese, que com a
implantagdo de novas direfrizes curriculares a concepgéo e pratica dos
professores estivesse mudado. Mas para que ocorra essa mudanca o processo
educativo precisa ser coerente com a proposta dos PCNs necessitamos que
todos os educadores estejam empenhados no mesmo objetivo.

Sendo assim, os resultados da pesquisa confirmaram nossa hipdtese ja
era o esperado, apenas n&do confirmado: concluimos que 0s professores néo
estio preparados para trabalhar dentro das diretrizes curriculares nacional para
o ensino médio estabelecidos pelo MEC. Percebemos, pela analise do
questionario, que os professores ainda continuam presos apenas no material
didatico que lhes era accessivel. Com isso, preconizam com a afirmacéao de
Brzezinski (2000), o que os educadores mostram que realizavam um trabalho
muito limitado &s propostas do sistema educacional, pois nao mostraram
flexibilidade em sues planejamentos.

Nessa nossa afirmacéo através do questiondrio que & o instrumento de
nossa pesquisa amostra que o educador n&o esta preparado para trabalhar
com as reformas curriculares, sendo assim, ndo consigo acompanhar o que foi
estabelecido para ministrar em sala de aula. Consideramos que © professor
ainda carrega consigo residuos do professor ditador, ja que néo encontra tempo
para mudangas, ou seja, néo investe em si préprio. Como preconiza os PCNs
(2000).

Os educadores enfrevistados, ao nosso entender, de alguma forma néo
usam os PCNs como suporte para o trabalho. Pois os PCNSs, tanto nos objetivos
educacionais que propdem quantos na conceittualizagao do significado das
areas de ensino e dos temas da vida social contemporénea que devem
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atravessa-as, buscam apontar caminhos para o enfrentamento dos problemas
do ensino médio, adotando como eixo o desenvolvimento de capacidade do
aluno, processo em que os conteudos curriculares atuam néo como fins em si
mesmo, mas como meios para a aquisicao e desenvolvimento dessas
capacidades. Nesse sentido, o que se tem em vista, no PCNSs, & que o aluno
possa ser sujeito de sua propria formag&o, em um complexo processo interativo
em que intervém alunos, professores e conhecimento.
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ANEXOS



ANEXOS 1

Questionario

1 - Como & que se trabalhava o Ensino Médio antes dos PCNs?

2 - De que forma era planejada a aula do Ensino Médio antes dos PCNs?

3 - Como é que o professor concebe as propostas estabelecidas pelos PCNs ao

Ensino Médio?

4 - Como é que o professor concebe as propostas estabelecidas pelos PCNs ao

Ensino Médio?

5 - Em relacéo a LDB no seu ponto de vista, o que trouxe de contribuicéo ao
Ensino Médio?



