UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - UNEMAT
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
DEPARTAMENTO DE LETRAS

JORGE LUIZ DE ARRUDA COSTA

A PRODUCAO TEXTUAL COMO AVALIACAO PROCESSUAL PARA
ALUNOS DO NONO ANO

PONTES E LACERDA-MT
2011/2



UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - UNEMAT
INSTITUTO DE LINGUAGEM
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
DEPARTAMENTO DE LETRAS

JORGE LUIZ DE ARRUDA COSTA

A PRODUCAO TEXTUAL COMO AVALIACAO PROCESSUAL PARA
ALUNOS DO NONO ANO

Monografia apresentada ao departamento de Letras da
Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus
Universitario de Pontes e Lacerda, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de graduado em Letras.
Sob orientacdo da Professora Mestre Mariana Ribeiro

PONTES E LACERDA-MT
2011/2



ESTA MONOGRAFIA FOI APRESENTADA E DEFENDIDA PERANTE A SEGUINTE
BANCA

ORIENTADORA : Profa. Me. Mariana Aparecida de Oliveira Ribeiro

Prof. José Antonio Vieira

Profa. Dra. Rosely Aparecida Romanelli

PONTES E LACERDA — MT
2011/2



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a minha mée (in memoriam), que quando
soube que eu iria entrar na Universidade ficara muito feliz, e
hoje a minha gléria é também a gléria dela, pois foi quem me
deu uma importante base educacional tanto escolar quanto como
pessoa € quem juntamente com meu pai construiram uma
importante estrutura familiar. A meu pai também dedico este
importante trabalho.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a DEUS, a minha mée (in memoriam), a meu pai que
amo muito, este que me deu um enorme suporte emocional e
material para que eu pudesse chegar a conclusdo deste curso.
Aos meus irmdos que souberam entender os momentos dificeis
que passei nesta caminhada. Agradeco a Prof® Mariana Ribeiro
que aceitou dar continuidade neste trabalho atendendo a
indicacdo da Prof® Dra Rosely A. Romanelli a pessoa com quem
iniciei o referido trabalho. Agradeco aos colegas de classe que
de uma forma ou outra contribuiram para minha formacéo
pessoal e académica. Aos amigos que conhecedores da minha
jornada néo fizeram caso da minha pessoa e sempre me apoiou a
continuar esta saga.



“Namida yori mo yasashii uta wo
kanashimi yori sono nukumori wo”

“Ouvir uma cancao ¢ melhor do que chorar
Receba o meu calor e nem pense em se entregar”
Yumi Matsuzawa



SUMARIO

1N ET0] 51U 107X o TN 10
CAPTTULDO Lottt 12
OS CONCEITOS DE AVALIACAO SEGUNDO ALGUNS PENSADORES...................... 12
1.1 - O que as leis determinam quanto avaliagdo escolar..............ccccevvevveivereieennnnn, 19
1.2- Algumas praticas avaliatiVas.............ccccveiiiieie i 22
CAPTTULO ottt 27
O DIAGNOSTICO DA SALA DE AULA E AS ACOES DE INTERVENCOES................. 27
CAPTTULO Tttt e e neenneas 32
A AVALIACAO NO CURSO DE FORMAGAO..........ccoiieeieeeieersiiessesesssesissessesssss s 32
3.1-Reescrita € avaliaGao ProCESSUAL...........ccveiieiueeiiieiesie e e 33
CONSIDERAGOES FINAIS......ocooveveeveeeveeisseteeisveeisss st es s sesssss s senss s ssses s ssssensnsenens 36
REFERENCIAS. ..ottt 37

ANEXOS .. 38



RESUMO

O presente trabalho consiste numa reflexao sobre a producéo de textos escritos na sala de aula
por alunos do nono ano. Visando mostrar os caminhos para efetivar uma avaliacdo processual
e as vertentes para se construir uma aprendizagem na qual o aluno n&o se atente apenas para a
nota, mas que esta aprendizagem traga um conhecimento constante na vida do aluno fazendo
com que este construa a cada reescrita novas idéias e com novos efeitos de sentidos. Para a
confec¢do do trabalho a seguir utilizamos de teéricos que discutem a questdo da avaliacgdo,
avaliacdo processual e produgéo de textos, refaccdo textual ou retextualizagdo como proposta
de ensino-aprendizagem no sentido de avaliacdo continuada, verificando o rendimento
escolar dos alunos no ensino de lingua portuguesa. Para tal colhemos textos dos quais
analisaremos a fim de mostrar se esta avaliacdo processual é aplicada englobando todo o
percurso que esse tipo de avaliacdo exige ou se nas producgdes de textos o professor faz apenas
as correcOes gramaticais, tirando a possibilidade de construcdo de conhecimento que o aluno

poderia ter a cada nova reescrita.

Palavras chave: Avaliacdo, aluno, reescrita, nota.
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INTRODUCAO

Acreditamos que a avaliacdo, embora seja pratica corrente nos mais diferentes niveis
de formacdo, apresenta pouca reflexibilidade quanto aos seus meétodos de aplicacdo, 0s
objetivos que a motivam e os recursos utilizados. Este trabalho tem como primeira proposta
subsidiar a reflexdo necessaria para que o processo avaliativo, dentro do processo maior de
ensino-aprendizagem, proporcione beneficios ao desenvolvimento dos alunos. Queremos
demonstrar, através da resenha de alguns teoricos da educacdo, que a avaliacdo é complexa e
deve ser pensada pelos objetivos que o professor tem para suas aulas. Portanto, num
primeiro momento vamos descrever alguns posicionamentos tedricos a respeito da avaliacdo
e refletir sobre as contribui¢fes ou prejuizos a formacéo segundo as diferentes posturas que

podem ser adotadas pelo professor no momento de avaliar.

Tendo como foco a nocdo de avaliacdo levantada pelos apoios tedricos de que nos
servimos, objetivamos investigar como se d, nas aulas de Lingua Portuguesa, as avaliagdes.
Com o olhar voltado para essa area, queremos observar especificamente de que modo a
reescrita, ou o que Marcuschi (2010), chamou de retextualizacdo, pode colaborar para que a
avaliacdo aconteca no sentido de diagnosticar a situagdo na qual os alunos se encontram e
propiciar exercicios de reflexdo sobre o uso da lingua. Como possibilidade continuada de
pensar e repensar as proprias producdes textuais, a reescrita nos apresenta como um método
eficaz de avaliacdo, a0 mesmo tempo em que contempla incremento as atividades
desenvolvidas na sala de aula. Pensamos que esse método oferece a avaliagdo como um
processo inserido nas praticas cotidianas da aula, possibilitando aos alunos a auto-avaliacdo

como exercicio constante na escola.

Para responder a nossa questdo motivadora na elaboracdo desse trabalho e para
alcancar nosso objetivo de elencar novas propostas de avaliacdo para a aula, realizaremos
uma pesquisa que buscara demarcar como a producédo textual dos alunos pode ser utilizada
pelos professores. Coletamos textos escritos por alunos do 9° Ano — ultimo do Ensino
Fundamental, ou seja, transicdo para 0 Médio — e queremos apontar quais recursos esses
textos oferecem para diagnostico das habilidades de escrita dos alunos e quais aspectos
poderiam ser trabalhados na reescrita. Em outras palavras, através da observacdo do que tem

sido feito em relacdo as producOes escritas dos alunos, com o apoio do referencial teorico
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selecionado, vamos observar quais possibilidades outras de trabalho estdo presentes no

material que coletamos.

Como entendemos a avaliacdo, no contexto das discussdes teoricas que realizamos,
enquanto integrante do processo de ensino-aprendizagem, vamos considerar que 0 espaco e
a configuragcdo que os exercicios avaliativos ocupam na aula compreendem a identidade
profissional do docente, sua postura na sala de aula. Portanto, queremos observar como o
curso de formacgdo colabora para o posicionamento dos professores na sala de aula. Em
outras palavras, vamos observar que tipo de avaliador tem sido formado pelo curso de Letras
em Pontes e Lacerda, tomando por base as orientaces e praticas desenvolvidas durante a
disciplina do Estagio Curricular Supervisionado.

Em um primeiro momento, traremos os planos de aula utilizados pelos estagiarios em
suas praticas para refletir sobre como a avaliacdo se insere na metodologia adotada e como
ela se relaciona com os objetivos propostos para a aula. Entdo, especificamente na leitura
dos textos produzidos pelos alunos, vamos refletir sobre o uso que os estagiarios fizeram das
producdes e propor atividades de reescrita. Através desse percurso, gueremos apontar
mecanismos que julgamos propicios no contexto do processo de ensino-aprendizagem ao

contribuir para o pleno desenvolvimento dos alunos.
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CAPITULO |

OS CONCEITOS DE AVALIACAO SEGUNDO ALGUNS PENSADORES

Para propiciar a reflexdo que intentamos sobre o papel da avaliacdo no ensino de
Lingua Portuguesa, vamos inicialmente trazer algumas discussdes tedricas que tém sido
realizadas entre os pesquisadores da educagdo. Dessa forma, poderemos averiguar o
posicionamento atual sobre a avaliacdo e a problematizacdo dos eventos e objetivos que a
envolvem na sala de aula. Trata-se de um percurso tedrico que nos oferecera as bases para
analisarmos os dados que coletamos durante a pesquisa em turmas do Ensino Fundamental.
Pois, é a partir do que vem sendo debatido sobre a avaliacdo na sala de aula que queremos
referenciar a proposta de reescrita, conforme a lemos em Marcuschi (2010). Entender como
se da a avaliacdo na aula de Lingua Portuguesa passa pela compreensdo do fenémeno como

um todo nas Vvaérias disciplinas do curriculo escolar e nos diferentes contextos de ensino.

A pesquisadora Claudia de Oliveira Fernandes, consignada ao Ministério da
Educacdo, elaborou o documento Indagac6es sobre o Curriculo: Curriculo e Avaliacéo
(2007), no qual apontou que ““(...) a avaliagdo é uma das atividades que ocorre dentro de um
processo pedagdgico.” (p. 20). Segundo a autora, a formulacdo dos objetivos para o ensino,
a adocdo de métodos para exposicéo e desenvolvimento dos contetidos, bem como a propria
configuracdo da aula deveriam determinar que tipo de avaliacdo pudesse ser utilizado pelo

professor. Conforme suas palavras,

A avaliacdo, portanto, sendo parte de um processo maior, deve ser usada tanto no
sentido de um acompanhamento do desenvolvimento do estudante, como no
sentido de uma apreciacdo final sobre o que este estudante péde obter em um
determinado periodo, sempre com vistas a planejar agdes educativas futuras,
(FERNANDES, 2007).

A avaliagéo se ligaria, compreendo-a dessa forma, a um entremeio — ela apreende
elementos anteriores do processo de ensino-aprendizagem (o que ele ja desenvolveu em
termos de habilidades cognitivas) e o que ele pode vir a desenvolver (quais as expectativas

para a producéo do aluno em momentos futuros).
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Todavia, como costumeiramente sdo construidos sentidos em torno dela, a palavra
avaliagdo ja nos remete a um ponto, aprovacdo e reprovacdo. Em nossas observagdes
durante a experiéncia do estagio, bem como no levantamento de dados para elaboragéo
desse trabalho, percebemos que esta fixo no ato de avaliar a reprovacao, calcada no conceito
de nota. O aluno deve conseguir uma determinada nota mediante provas pra ser dado como
aprovado. Pois bem, venho neste estudo mostrar o percurso da avaliagdo com base nos
conceitos sobre a mesma segundo alguns pensadores, bem como a postura a ser tomada pelo
professor mediante avaliacdo. Falando da avaliacdo pelo lugar-comum que ocupa nas
discussdes, Masetto (1997), observa que A avaliagdo é entendida como resultado de testes,
provas, trabalhos ou pesquisas que sdo dadas ao aluno e aos quais atribuem uma nota ou

conceito. Este aprova ou reprova. Temos entdo um julgamento (p. 98).

Como podemos observar, Masetto (1997), salienta que na escola o que predomina
no processo de avaliagdo € o “julgamento”, um conceito que sera problematizado em nossas
reflexBes, por se tornar a fonte das no¢es de aprovacdo e reprovacao. A atual préatica da
avaliacdo escolar estimulou como fungcdo do ato de avaliar a classificacdo e ndo o
diagnostico, que deveria ser constituinte. Ou seja, 0 julgamento de valor, que teria a funcéo
de possibilitar uma nova tomada de decisdo sobre o objeto avaliado, passa a ter a funcéo
estatica de classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrdo definitivo
determinado. E a busca de uniformizagio para a sociedade, como um dos dispositivos de

controle, que se reflete na préatica educacional.

Segundo Vasconcellos (1993), € necessario se fazer uma distingdo entre nota e
avaliacdo. “Avaliacdo é um processo abrangente da existéncia humana (...). A nota é uma
exigéncia formal do processo.” (p. 43). Com esse pressuposto, o autor afirma que o
problema da avaliacdo € o seu uso como instrumento de discriminacédo e selecdo social. Ou
seja, a atribuicdo de uma nota, dentro do processo educacional, desconsidera os elementos
humanos envolvidos, com suas peculiaridades, potencialidades e necessidades diferenciadas,
e se torna um meio mecanico de julgamento. H& outras possibilidades, outros métodos de
avaliar que valorizam o ser humano. Ele destaca que a prova é apenas uma das formas de se
gerar notas, que por sua vez, € apenas uma das formas de se avaliar. Podemos atribuir notas

sem ser por prova, bem como podemos avaliar sem ser por nota. (Vasconcellos, 1993: 44).

Luckesi (2005), nos esclarece que, do ponto de vista da aprendizagem escolar, as

notas dividem os conceitos dos alunos, coloca-os sobre trés niveis de classificag¢do: inferior,
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médio ou superior. ClassificacGes essas que sdo registradas e podem ser transformadas em
nameros e, por isso, adquirem a possibilidade de serem somadas e divididas em médias. A
idéia de média, um resultado de calculos de provas individuais que deve alcancar um
minimo estipulado para a aprovacao, é a diretriz dessa classificacdo observada por Luckesi
(op. cit.). O pesquisador nos convida a pensar sobre as modalidades de classificagéo e se 0
inferior ndo poderia atingir o nivel médio ou até mesmo o superior. Todos o0s educadores
sabem que isso é possivel, até mesmo defendem a idéia do crescimento. Todavia, parece que
todos preferem que isto ndo ocorra, uma vez que optam por, definitivamente, deixar os
alunos com as notas obtidas, como forma de “castigo” pelo seu desempenho possivelmente
inadequado em uma parte do processo. E o que adiante questionaremos com 0s pressupostos

da avaliacdo como processo continuo que deveria ocorrer em toda a formacéo do aluno.

Por ora, prossigamos com a leitura dos apontamentos de Luckesi (2005), que nos
permite pensar o que significava a avaliagdo em momentos precedentes. Significacdo que
embora parega obsoleta do ponto de vista cientifico ainda continua em uso nas escolas na
atualidade. O autor nos lembra que, tradicionalmente, nossas experiéncias em avaliacdo séo
marcadas por uma concepcao que classifica as aprendizagens em certas ou erradas. Dessa
forma, termina por separar os estudantes entre os que aprenderam os conteidos programados
para a série em que se encontram e 0s que nao aprenderam. Nessa perspectiva, a avaliacdo se

torna classificatoria e seletiva, muitas vezes, um fator de exclusdo escolar.

A nota, nos modelos tradicionais, ao invés de ser um elemento de referéncia do
trabalho de construcdo de conhecimento, passa a desempenhar justamente o papel de prémio
ou de castigo, alienando a relagdo pedagdgica. Tanto o aluno como o professor passam a
ficar mais preocupados com a nota do que com a aprendizagem. Sobre o assunto, Fleuri
(1983) opina: “Achar que a nota é um estimulo para aprendizagem ou € ingenuidade ou é
mal disfar¢ada defesa de uma postura autoritaria”. (p. 53). Permitindo-nos ver que o
problema da avaliagéo, que Vasconcelos (1993), encara como um dos grandes desafios da
educacgdo, se relaciona intimamente as praticas docentes no que definem na identidade
profissional do professor. Em outras palavras, 0 método de avaliacdo adotada numa aula nos

indica ja a postura do professor frente ao que significa, em nossos tempos, ensinar.

E se Fleuri e Vasconcelos (1993), pdem a questdo da avaliagdo como um processo a
ser definido e repensado, Sousa (1994), em sua observacdo do cenario escolar a localiza

“(...) dentre os aspectos especificos da vida da escola em que se expressam relacdes



15

autoritarias e hierarquicas, tem-se avaliacdo.” (p. 99). A avaliacdo estd ligada, nesse
pensamento, ao autoritarismo que ndo pode mais ser aceito pela sociedade democratica, no
qual alguém estabelece um padréo a que todos precisam se conformar. Se a avaliacao se liga
apenas a atribuicdo de notas para aprovar ou reprovar um aluno, dizendo quem foi capaz de
reter os conhecimentos institucionalmente aceitos, ela ndo pode atender as necessidades do

processo de ensino-aprendizagem.

Quando Vasconcellos (2006:55), levanta a questdo “avaliar para qué?” ele pode nos
abrir um leque muito grande, nos permitindo questionar qual a verdadeira funcdo da
avaliacdo — reprovar, aprovar, extrair nota, agradar os pais, provar a competéncia ou
incompeténcia, abrir caminhos, fechar portas etc. — contribuindo assim para a verificacdo da
funcéo da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem. Luckesi (2005:165), por sua vez,
vem dizer que a avaliacdo tem por funcdo subsidiar a construcéo de resultados. A avaliacao
é um ato de investigar a qualidade dos resultados intermediarios ou finais de uma acdo
subsidiando sempre sua melhoria. Para ele, a avaliacdo da aprendizagem deve deixar de ser
utilizada como recurso de autoridade, mas constituir o meio para que a formacdo se efetive a

partir dos recursos disponibilizados pela avaliacéo.

Como vimos, o problema da avaliagdo é complexo e esta ligado primeiramente ao
campo politico e posteriormente & metodologia aplicada em sala de aula. Segundo
Vasconcelos (1993), na prética, vemos que a avaliacdo desempenha um papel mais politico
que pedagogico, pois ndo é usada como recurso metodoldgico de reorientacdo do processo
de ensino-aprendizagem, mas como instrumento de poder, tanto por parte do sistema social,
como pela escola e pelo professor. A partir dessas consideracdes de Vasconcellos (1993),
surgem algumas indagacdes pertinentes ao assunto em pauta: “para que avaliar?” “qual a

contribuicdo do professor para o desenvolvimento da construgdo de ensino aprendizagem”?

Sustentamos que, na avaliacdo, deve-se levar em consideragdo o que realmente o
aluno conseguiu construir durante o processo educativo, na vida cotidiana e nas diversas
maneiras pelas quais ele expressa seus conhecimentos. A contribuicdo que o professor pode
conferir ao aluno, em processos avaliativos, comeca quando se toma como pressuposto o
fato de que a avaliacdo tende a ser continua, ndo se restringe a um evento Unico e ndo ocorre
de uma vez por todas. Em nossa pesquisa bibliografica, verificamos que a opinido dos
autores nos remete a percep¢do da importancia da avaliagcdo para o processo formativo do

aluno no que tange a auto-avaliagéo, como adiante discutiremos.
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Mediante tais estudos estabelecidos, pode-se notar que o sistema educacional tem fornecido
elementos fundamentais para que o professor, em sua pratica de avaliacdo, se utilize de
novos instrumentos como forma de nortear sua acdo para um processo de avaliagdo. Como
ressaltamos, as pesquisas apontam novas oportunidades para se repensar as praticas
avaliativas. E nessa reflexdo continuada, em que o posicionamento politico-ideoldgico do
professor € posto também como objeto de reflexdo, percebemos as possibilidades de
mudanca no enfoque da avaliacdo na sala de aula. Mudanca que, segundo temos observado
ser a opinido dos pesquisadores, fardo com que o aluno obtenha melhores resultados em sua
formacdo. Para tanto, é necessario que o professor se atente para a criacdo de novos
instrumentos de trabalho e faca uma retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados
ou reconhecidos como adequados para o processo de aprendizagem individual de maneira
que possa envolver a todos de um grupo.“A avaliacdo € considerada como elemento
fornecedor da melhoria de qualidade da aprendizagem, deixando de funcionar como arma
contra o0 aluno (...) a avaliacdo diz respeito ndo s6 a ao aluno, mas também ao professor e ao

préprio sistema escolar” (PCNs. 1997 p. 58, 59).

Nas novas perspectivas levantadas, a avaliacdo deixa de conter aquele carater
autoritério, que impede o efetivo desenvolvimento dos alunos, para propiciar recursos para o
planejamento e a acdo dos professores em suas praticas cotidianas. Como a propria
avaliacdo muda seu foco de acdo, o professor € levado a repensar a postura que deve tomar,
entdo, frente ao ensino e a avaliacdo, principalmente no que diz respeito a ndo estar alienado
a notas. O presente trabalho busca verificar esta nova postura proposta para o professor
diante da avaliacdo. Referindo-se primeiramente a como ela pode ser aplicada na rotina
docente, ou seja, queremos tratar do tipo de avaliacdo que extrapola o dia da “prova”
propriamente dito para analisar aquele tipo continuo de avaliacdo que se insere em praticas

de autocritica e de planejamento e replanejamento do professor.

Segundo Dias e Lacerda (2011), a perspectiva de avaliagdo marcada pela logica da
inclusdo — incluindo fatores como o dialogo, a construcdo da autonomia, a participacdo no
contexto social, a construcdo da responsabilidade com o coletivo — é possivel de ser posta
em prética na atualidade. Para as autoras, “Tal perspectiva de avaliacdo alinha-se com a
proposta de uma escola mais democratica, inclusiva, que considera as infindaveis
possibilidades de realizacdo de aprendizagens por parte dos estudantes.” Uma escola que
atenderia a&s demandas da modernidade no que diz respeito ao tipo de formagdo que a

sociedade espera de suas criangas e de seus jovens é almejada pelas autoras, com uma
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formacdo para o ser cidaddo, preparo para posicionamentos criticos diante da realidade
complexa da vida moderna. Situando a educagdo no cendrio moderno e suas demandas
sociais, as pesquisas apontam a necessidade de uma concepcdo de avaliacdo que parte do
principio de que todas as pessoas sao capazes de aprender e de que as acOes educativas,
desde as estratégias de ensino até os contetdos das disciplinas, devem ser planejados a partir
dessas infinitas possibilidades de aprender dos estudantes

Assim, pode-se perceber que o0s tedricos sdo unanimes quando apontam a
necessidade de uma avaliacdo que seja humana e que compreenda a dimensdo processual
das aprendizagens. Para efetivacdo do que pressupdem as pesquisas, eles tém caminhado em
busca de mecanismos que promovam o didlogo constante entre teoria e pratica. Para Luckesi
(2005), a escola ainda adota mecanismos que contribuem para exclusdo/reprovacdo do
aluno. Exclusdo que passa pela recriminacdo do erro. Numa sociedade capitalista como a
nossa, em que errar significa queda na producdo e, portanto, perda de investimento,
acarretamento de prejuizo, ainda que de tempo, sdo constituidas diariamente barreiras de

preconceito que sdo reafirmadas pela antiga modalidade de avaliacdo ainda em voga.

A visdo culposa do erro, na pratica escolar, tem conduzido ao uso permanente do
castigo como forma de correcdo e direcdo da aprendizagem, tomando a avaliacdo
como suporte da decisdo. Todavia, uma visdo sadia do erro possibilita sua
utilizacdo de forma construtiva, (2005).

Acreditamos que a visdo do erro, a que se refere o autor, relaciona-se ao uso da
atividade de avaliacdo para que o aluno possa refletir sobre sua condicdo e suas producdes.
Muitos professores condenam a nocdo de erro por relaciona-la a baixa da auto-estima dos
aprendizes. Todavia, pensamos que o professor pode tornar a avaliagio um momento
propicio para que o aluno perceba suas proprias necessidades de aprendizagem. Quando o
professor convoca seus alunos para a reescrita das producdes em sala, por exemplo, oferece
ndo o conhecimento dos erros, mas percursos para sana-los, aperfeicoando assim a escrita e

a producdo textual

Desse modo, podemos perceber que a pratica da avaliagdo pode acontecer de
maneiras outras. Para Fernandes (2007), ela pode estar relacionada com uma perspectiva

coerente com 0s principios de aprendizagem que almejamos e com o0 entendimento da
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funcdo que a educacdo escolar deve ter na sociedade, ainda que seja relacionada ao

levantamento de erros. Esta autora nos demonstrou que:

Se entendermos que os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos nem
sempre tdo homogéneos, a partir de diferentes vivéncias pessoais e experiéncias
anteriores e, junto a isso, se entendermos que o papel da escola deve ser o de
incluir, de promover crescimento, de desenvolver possibilidades para que o0s
sujeitos realizem aprendizagens vida afora, de socializar experiéncias, de perpetuar
e construir cultura se deve entender a avaliagdo como promotora desses principios.
Portanto, seu papel ndo pode ser o de classificar e selecionar os estudantes,
discriminando os que erram, mas sim o de auxiliar professores e estudantes a
compreenderem de forma mais organizada seus processos de ensinar e aprender.

Essa perspectiva exige uma préatica avaliativa que nao deve ser concebida como algo
distinto, ou a parte, do processo de aprendizagem. Entender e realizar uma pratica avaliativa
ao longo do processo é pautar o planejamento dessa avaliacdo, bem como construir seus
instrumentos, partindo das interacdes que vao se construindo no interior da sala de aula com
0s estudantes e suas possibilidades de entendimentos dos conteddos que estdo sendo
trabalhados. Com a leitura do texto de Fernandes (2007), percebemos que a avaliagcdo tem
como foco fornecer informacgdes acerca das acdes de aprendizagem e, portanto, podemos
afirmar que ela ndo pode ser realizada apenas ao final do processo, sob pena de perder seu
propdsito. Reiteramos, a avaliacdo deve ocorrer continuamente durante todo processo de
ensino-aprendizagem. E mesclar a avaliagdo do aluno (o que ele aprendeu, como aprendeu, e
quais os resultados da aprendizagem) com a avaliacdo da pratica do professor (como ele
ensinou, quais os resultados da metodologia adotada e dos contetidos expostos, qual postura

ideoldgica e distintiva ele praticou).

Ao falar sobre o trabalho em equipe, Werneck, (1995: 102-103), argumenta que
qualquer disciplina comporta trabalhos desse tipo. Ao mesmo tempo em que as
consideracOes desse pensador nos permitem ver as contradigdes do pensamento sobre o
ensino calcado na atribuicdo de notas, pensamento que carrega uma mentalidade tipicamente
concursista, nos leva a pensar a relacdo professor/aluno como uma relacdo de equipe com
contribuicdes mutuas para o aprimoramento de ambos na sala de aula. A mudanca de
perspectiva, das questdes reprovagdo/aprovacdo, fundamentadas na pedagogia do “erro”, ou
no fator da ndo aprendizagem, para o ambiente em que professor e alunos constroem

conjuntamente o conhecimento e a aprendizagem, para Vasconcelos (2006: 58), exige novas
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atitudes nas agdes docentes. Esta nova concepgao de avaliagdo ira exigir uma ““(...) mudanca

de postura por parte do professor.”

Entendemos que o professor, se permanecer na utilizagdo de métodos tradicionais de
avaliacdo, e ndo se atentar as transformac6es ocorridas no pensamento sobre e na escola,
acarretard em prejuizos para a pratica educativa, ao fomentar o aumento da excluséo e a

ociosidade das salas de aulas. De acordo com Werneck:

Quando se propde uma reforma a reacdo é tipica e favordvel a continuacdo do
processo de discriminagdo social e educacional. Os educadores e a propria
Sociedade ndo aceitam as mudancas dos programas de ensino de seu tempo,
embora ultrapassados, mas desejam que os alunos continuem estudando as mesmas
coisas, embora inuteis. (...) geralmente garantida com poder do professor de
reprovar ou reprovar. (...) tudo é feito em nome de uma honestidade profissional
por parte de quem ensina, mas, 0 ensinante ndo tem capacidade de reconhecer que
esta passando aos seus discentes coisas absolutamente desnecessaria, (2001).

A escola, enquanto instituicdo legitimada pelo estado como um de seus aparelhos
ideoldgicos de coercdo aparece nesse quadro observado por Werneck (2001), como
reprodutora das condigOes sociais. Nao se pondera a aplicabilidade ou utilidade do processo
avaliativo para a formacéo do aluno enquanto cidadao capaz de intervir dinamicamente na
realidade social, ou mesmo a aprendizagem ndo € levada em consideracdo nesse processo de
avaliacdo. Assinalar o erro é medir 0 quanto o aluno foi capaz de interiorizar do conteido
exposto. Sua reprovacdo esta ligada mais a praticas de controle social do que efetivamente
do processo de ensino-aprendizagem. Adotar uma pedagogia do erro, além de retrocesso
intelectual e moral dos professores, significaria na concep¢do werneckiana, a manutencdo do
status quo, a transmissdo de contetdos inlteis e inaplicaveis na realidade objetiva do aluno

em sua vida fora dos muros da escola.

1.1. O que as leis determinam quanto avaliagéo escolar?

Fernandes (2007), argumenta que “Avaliar, para 0 senso comum, aparece como
sinbnimo de medida, de atribui¢do de um valor em forma de nota ou conceito.” (p. 19). No
que expomos acima das pesquisas sobre o tema, podemos ver que O Senso comum €

reforcado por professores que relutam em repensar suas praticas. E preciso que 0s
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professores mais que simplesmente aplicar uma nota, tomem ciéncia que o conhecimento do
aluno ndo se reflete somente na nota e ndo confundam avaliar com medir. Avaliar é um
processo em que realizar provas e testes, atribuir notas ou conceitos é apenas parte do todo.

No intuito de contrapor avaliacdo de medicao, Fernandes observa que

A avaliacdo é uma atividade orientada para o futuro em um processo continuo.
Medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter informacfes a respeito do
progresso efetuado pelos estudantes. Portanto, medir ndo é avaliar, ainda que o
medir faca parte do processo de avaliagdo. Avaliar a aprendizagem do estudante
ndo comega e muito menos termina quando atribuimos uma nota a aprendizagem.

A educacdo escolar visa atingir determinados objetivos, sejam estes relativos a
valores, atitudes ou aos conteldos escolares. A avaliacdo, como uma das atividades que
ocorre dentro desse processo pedagdgico que tem propdsitos em vista, deveria auxiliar na
construcdo da aprendizagem e no alcance dos objetivos tracados. Ela pode auxiliar no
estabelecimento de metas, na selecdo de conteidos e na programacao das aulas para que 0s
alunos se desenvolvam satisfatoriamente. Considerando desenvolvimento satisfatorio aquele
que pontuamos acima, ou seja, 0 que venha ao encontro das demandas sociais do tipo de

sociedade que almejamos construir.

Moreira, [et al] (2007), divide os tipos de avaliacdo, agrupando-as conforme o
objetivo que apresentam. Para ele, a avaliacdo que acontece ao longo do processo, com 0
objetivo de reorienta-lo, recebe o nome de avaliagcdo formativa e a que ocorre ao final do
processo, com a finalidade de apreciar o resultado deste, recebe o nome de avaliagdo
somativa. Embora o autor tenha afirmado que ndo se trata de por os tipos possiveis de
avaliacdo numa escala axiologica ou algo semelhante, ndo podemos deixar de comentar que

a avaliagdo formativa atende melhor aos interesses que estamos tendo para a formagéo.

Assim nos posicionamos, pois com a utilizacdo desse tipo de avaliagdo, o professor
pode acompanhar mais de perto o desenvolvimento de seus alunos, bem como leva-los a
percepcdo das superacOes vividas e dos caminhos ainda a ser trilhados. Se a reescrita
integrar as praticas educacionais durante todo o processo, ou, em outras palavras, se inserir
nas atividades realizadas ao longo do ano letivo, podera fornecer os meios para que 0
professor conhegca a realidade de seus alunos e intervenha, orientando-os para o

aperfeicoamento, para que seus textos atinjam ao fim de comunicar eficientemente suas
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idéias. Para nossa pesquisa, a avaliagdo formativa oferece os meios para pensarmos a
influéncia que as novas propostas avaliativas possuem para melhorias no processo de

ensino-aprendizagem.

Como podemos notar na prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB - Lei
N°. 9394), que verifica e aponta os caminhos pelos quais a avaliagdo deve percorrer para
obtencdo de melhores resultados. No texto oficial, lemos sobre 0 modo como a avaliagéo

deve ser trabalhada no contexto escolar e quais sdo seus objetivos.

A alinea ‘a’, do Artigo 24, inciso V, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
estabelece que a avaliacdo deva ser continua e cumulativa do desempenho do aluno, com

prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

O que nos remete a consideracdo de que a medicdo “exata” de um conhecimento
determinado, estabelecido institucionalmente, ndo suplanta a relevancia do ser social que
deve ser construido nas salas de aula. O saber é visto como um processo de construcdo
possibilitado pela dindmica das relagcdes na sala de aula que, a0 mesmo tempo em que
fornece ao contato do aluno os conhecimentos acumulados pela humanidade e legitimados
por uma tradicdo, constroi sujeitos sociais apto a contribui¢bes significativas para a

comunidade local em que a escola esta inserida.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a avalia¢do, ndo se
restringe ao julgamento sobre sucesso ou fracasso do aluno, é compreendida como conjunto
de atuacdes que tem a funcdo de alimentar, sustentar e orientar a intervencdo pedagdgica.
Deve acontecer continua e sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do
conhecimento construido pelo aluno. Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo
da expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da
escolaridade, em funcdo da intervencdo pedagdgica realizada. Portanto, a avaliacdo das
aprendizagens s6 pode acontecer se forem relacionadas com as oportunidades oferecidas,
isto é, analisando a adequacdo das situacdes didaticas propostas aos conhecimentos prévios
dos alunos e aos desafios que estdo em condigdes de enfrentar (Brasil, 1997:81). N&o é
possivel desvincular o aluno enquanto crianga ou adolescente com sua vida fora da escola do

gue senta nas carteiras numa sala de aula.

A avaliacdo tem como funcdo maior, subsidiar ao professor elementos para uma

retomada de atitudes bem como uma reflexdo continua sobre sua préatica educacional, que
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envolva suas facilidades e/ou dificuldades para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Para isso sera necessario que ele utilize novos instrumentos de trabalho, com
0s quais podera perceber o crescimento do aluno quanto a aprendizagem, bem como seu

préprio crescimento quanto educador.

A retomada de aspectos ha que ser revista, ajustada ou reconhecida como adequada
para 0 processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno, é o instrumento
de tomada de consciéncia de suas conquistas, de suas dificuldades e possibilidades para

reorganizacao de seu investimento na tarefa de aprender.

Tomar avaliacdo nessa perspectiva requer que esta ocorra sistematicamente
durante todo o processo de ensino-aprendizagem e ndo somente apos o fechamento
de etapas do trabalho como é o habitual, (...) 0 acompanhamento e a reorganizacéo
do ensino aprendizagem na escola inclui, necessariamente, uma avalia¢do inicial,
para o planejamento do professor, e uma avaliacdo ao final de uma etapa de
trabalho, (BRASIL, 1997).

Uma sintese do que vemos expondo no decorrer de nosso argumento e que nos alegra
pelo modo como as posturas das politicas publicas dialogam com os apontamentos tedricos
de pesquisadores da educacdo. O caminho para as mudancgas que se fazem necessario é
justamente trilnado quando as teorias e pesquisas extraem da pratica cotidiana reflexfes que
subsidiam outras praticas possiveis. Quando textos legais apontam avancos teoricos e
orientam o ensino na direcdo do que vem sendo pensado por pesquisadores do campo, temos
a oportunidade de, ao menos, fazermos uma reflexdo séria do tipo de educacdo que

proporcionamos na escola e qual educacao queremos proporcionar.

1.2. Algumas praticas avaliativas

Fernandes (2007), salienta que “Indmeras praticas avaliativas permeiam o cotidiano
escolar. Em uma mesma escola, ou até em uma mesma sala de aula, € possivel
identificarmos préaticas de avaliagdo concebidas a partir de diferentes perspectivas tedricas e
concepgdes pedagogicas e de ensino.” (p. 27). Isso pode ser explicado pelo fato de que
nossas praticas incorporam diferentes vivéncias e modelos, bem como sdo permeadas por

nossas crencgas e principios, nem sempre tao coerentes assim.
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Com o passar do tempo, as escolas vem sofrendo inimeras transformag6es do ponto
de vista das concepcles pedagdgicas e correntes tedricas. A cada ano ou periodo, podemos
considerar que a escola incorpora determinadas préaticas, rejeita outras, perpetuando outras
tantas. No entanto, é importante perceber que, mais do que defender uma ou outra corrente
tedrica, a busca pela coeréncia nas acfes educativas deve ser o um dos objetivos do
professor. Por exemplo, ja que a préatica de avaliacdo se insere no todo do processo didatico,
se, como professor, propicio sempre estudos em grupo em sala de aula, no momento de
avaliar também devo manter certa coeréncia com essa metodologia aplicada em sala.
(MOREIRA, et al: 2007).

O que se pode dizer é que todo educador precisa se dar conta de que é seriamente
comprometido com juizo de valor emitido sobre o educando. Seu olhar se estreita
perigosamente ao considerar o processo avaliativo como uma acdo objetiva imparcial,
puramente constatativa sobre o fazer do aluno como uma coleta de dados observaveis. Ao
estabelecer um juizo de valor sobre o que se observa o professor interpreta o que vé a partir
de suas experiéncias de vida, sentimentos e teorias. Ou seja, a avaliacdo nao é tal imparcial
ou objetiva quanto se pretende supor em algumas correntes. Na avaliacdo educacional ha

que se levar em conta a relagdo ente o avaliador e o avaliado. (HOFFMANN, 2005).

Algumas praticas que levariam a uma maior autonomia e compromisso dos
estudantes, a um didlogo mais estruturado entre os sujeitos da aprendizagem (professor e
alunos), a construcdo do conhecimento de forma mais criativa e menos mecéanica ainda
continuam distanciadas do cotidiano das salas de aula observadas durante o estagio e na
coleta de dados para este trabalho. A mecanicidade do processo educacional pdde ser
observada no distanciamento entre professor e aluno. Aquele visto como o centro do
processo, engquanto que este é tido por um objeto de manejo inerte. Falando agora da auto-
avaliacdo gue ainda ndo se tornou um habito em nossas salas de aula, entendemos que se é
papel da escola formar sujeitos autbnomos e criticos, ja deveriamos ter incorporado tal

pratica.

Insiste-se em uma avaliagcdo que coloca todo o processo nas maos do professor, sem
se atentar as quais os critérios que sdo utilizados para ao fim de avaliacdo. Exime-se, assim,
0 estudante, de qualquer responsabilidade sobre a propria formacéo. Digo isso no sentido, de
que muitas vezes o professor aplica uma nota baixa a um aluno sem que este possa

questionar essa nota por um motivo ou outro. Perde-se a percepcdo do aluno enquanto ser
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humano, ndo se considera, por exemplo, a situacdo psicoldgica ou emocional do aluno no
momento da avaliagdo. Em uma concepcéo de educacgdo cujo foco do processo de ensino e
aprendizagem seja o professor, se verifica uma pratica avaliativa cujos critérios e
expectativas estejam somente a cargo do professor. O aluno é visto como um receptaculo
vazio, sua vida, experiéncias e motivacgdes séo deixadas de lado no momento de avaliar. No
entanto, orientar a avaliacdo para uma pratica reflexiva contemplando a auto-avaliagdo, leva
ao aluno a percepc¢do de sua valorizacdo, o que pode contribuir como motivagéo e para o

despertar de interesse, desejo de aprender.

E da opinifo de Fernandes (2007), que “Os processos de auto-avaliagdo (...) ndo
devem ficar restritos apenas aos aspectos relativos a atitudes e valores.” (p. 20). Os
estudantes, em todos os niveis de ensino, devem refletir sobre seus avancos ndo sé quanto a
sua socializacdo, mas também sobre aqueles que se referem as suas aprendizagens

especificas.

(...) esse processo contempla a observacdo dos avancos e da qualidade da
aprendizagem alcangada pelos alunos ao final de um periodo de trabalho. (...) Na
verdade, avaliacdo continua do processo acaba por subsidiar a avaliacdo final, isto
é, se 0 professor acompanha sistematicamente ao longo do processo pode saber,
em determinados momentos o que o aluno j& aprendeu sobre os contelidos
trabalhados. Esses momentos, por outro lado, sdo importantes por constituirem
boas situages que formalizam o que foi e o que néo foi aprendido. Esta avaliagéo,
que tém a intencdo de averiguar a relagdo entre a construcdo do conhecimento por
parte dos alunos e os objetivos a que o professor se propds, é indispensavel para se
saber se todos os alunos estdo aprendendo e quais as condi¢des estdo sendo ou ndo
favoraveis para isso, o que diz respeito as responsabilidades do sistema
educacional, (PCNs, 1997).

Como vimos, é importante que o professor propicie uma pratica constante de auto-
avaliagdo para os estudantes. Semelhante as outras etapas da avaliagcdo, esta deve se tornar
uma rotina, incorporada ao planejamento, com instrumentos elaborados para esse fim e,
especialmente, para que os resultados obtidos da auto-avaliacdo sejam utilizados, seja em

conversas individuais, tarefas orientadas ou exercicios de grupo.

E nesse sentido que Fernandes (2007), concebe a auto-avaliagio e pontua a
integracdo das atividades avaliativas ao projeto educacional como um todo. Para a autora,

“O processo de avaliagdo, seja ou ndo auto-avaliacdo, ndo se encerra com a aplicagéo de um
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instrumento e com a andlise dos resultados obtidos. Avaliar implica em tomar decisdes para
o futuro, a partir desses resultados.” (p. 36). A auto-avaliagdo uma vez realizada no grupo
significa verificar e avaliar, no coletivo, se os propdsitos estabelecidos com o grupo estéo
sendo contemplados. Coloca-se a questdo sobre o conhecimento que o grupo tem adquirido
daquilo que é esperado dele, na construcdo coletiva de metas e regras. A partir dai, pode-se
entdo, fazer uma auto-avaliacdo dos processos do grupo, seja em termos atitudinais, seja em
relacdo aos conhecimentos construidos coletiva e individualmente. A auto-avaliacdo deve
favorecer ao estudante a auto-reflexdo acerca de sua postura, suas atitudes individuais e no
grupo, seu papel no grupo, seus avancos, seus medos e conquistas. Deve ajudar na superagéo
das dificuldades de aprendizagem, naturais a todo e qualquer processo de aprender.

O sistema educacional comprometido com o desenvolvimento das capacidades dos
alunos, que se expressam pela qualidade das relacdes que estabelecem e pela profundidade
dos saberes constituidos encontra, na avaliagdo, uma referéncia a analise de seus propdsitos
que lhe permite redimensionar investimentos, afim de que os alunos aprendam cada vez

mais e melhor.

(...) Utilizar a avaliagdo como instrumento para o desenvolvimento das atividades
didaticas, requer que ela ndo seja interpretada como momento estatico, mas antes
como momento de observagdo de um processo dindmico e ndo-linear de
construgdo de conhecimento. (...) Uma concepcao desse tipo pressupdes considerar
tanto o processo que o aluno desenvolve ao aprender como o produto alcancado.
Pressupdes também que a avaliagdo se aplique ndo apenas ao aluno, considerando
as expectativas de aprendizagem, mas as condi¢cdes oferecidas para que isso
ocorra. Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido — se,
por exemplo, ndo ha a aprendizagem esperada significa que o ensino ndo cumpriu
com sua finalidade: a de fazer aprender, (PCNs, 1997).

Dessa forma, o método avaliativo ndo pode se restringir apenas a aprovacdo ou
reprovacao, € necessario que sejam abertos espacos para que o aluno manifeste seu saber e
assim oportunize seu desenvolvimento. Entendemos que o processo de avaliacdo deva ter
como objetivo detectar problemas, servir como diagnostico da realidade em funcdo da
qualidade que se deseja atingir. Ndo € definitivo nem rotulador, ndo visa a estagnar, e sim a

superar as deficiéncias.
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Sabe-se que, embora a LDB garanta e todas as pesquisas apontem a necessidade da
avaliacdo, é fundamental, porém, que as regras estabelecidas desenvolvam e promovam o
crescimento e a libertacdo do individuo avaliado. A aprendizagem ndo se restringe apenas a
abordagem do contetdo didatico aplicado em sala de aula, mas ao contexto diario em que 0s
alunos estdo inseridos. E nesse sentido, ha uma preocupacdo quanto a utilizacdo da
avaliagdo em carater de eliminacdo, mesmo porque ndo se pode medir o conhecimento
atraves de uma avaliacdo escrita ou oral, levando-se em conta que a aprendizagem néo é

algo que se mede. Ela nédo ¢ exata.

Segundo Luckesi (2005), “Para que a avaliagdo educacional cumpra seu verdadeiro
papel de instrumento dialético de diagndstico para crescimento, terd de se situar e estar a
servico de uma pedagogia que esteja preocupada com a transformagdo social.” (p. 42).
Avaliar é diagnosticar, € buscar novos meios e possibilidades para a construgdo conjunta do

saber, em que professor e alunos desempenham papéis diferentes, mas interligados.

Pelo que expusemos no decorrer deste capitulo, dialogando diferentes autores que
tratam da avaliacdo escolar, percebemos que o objetivo dos pesquisadores consiste em
demarcar novas possibilidades e métodos avaliativos. Quando esses teodricos analisam a
perspectiva tradicional, comentam que 0s recursos anteriormente utilizados nédo traziam
beneficios para a aprendizagem dos alunos, ao contrario, significam quase sempre excluséo
e formac&o de um pensamento discriminatorio. Portanto, podemos concluir que o terreno da
reescrita se apresenta extremamente fértil como nova proposta avaliativa que buscara
atender aos pressupostos levantados para o papel da educacdo na sociedade brasileira —

sobretudo nos Parametros Curriculares Nacionais e na LDB.

Dessa forma, em nosso percurso, pretendemos adiante refletir sobre apontamentos
acerca da avaliacdo levantados por estudiosos com foco no ensino de Lingua Portuguesa. Ao
dialogar as consideragdes anteriormente discutidas com as reflexdes sobre a avaliagdo na
aula de Lingua Portuguesa, queremos conduzir nossa leitura para os planos de aula e textos
de alunos que temos a disposi¢édo para o trabalho. Nosso intuito consistird em verificar como
a proposta de reescrita textual atende aos pressupostos da avaliagdo continuada e da auto-

avaliagdo que anteriormente esbogcamos tomando por base nosso referencial teorico.
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CAPITULO 11

O DIAGNOSTICO DA SALA DE AULA E AS ACOES DE INTERVENCAO

O ensino de Lingua Portuguesa, no conjunto das praticas pedagogicas, nos leva
também ao problema da avaliagdo. Portanto, se faz necessario que resenhemos alguns
posicionamentos tedricos acerca da avaliacdo nessa disciplina. Trazendo as pontuagdes
sobre atividades avaliativas de pensadores do ensino de Lingua Portuguesa, poderemos
relaciona-las com o que anteriormente discutimos e perceber de que modo a reescrita entra
nas propostas especificas desses tedricos. Dessa forma, poderemos focar nosso objetivo de
pesquisa que agora, com as reflexdes ja feitas, pode ser colocado mais claramente.

Riolfi (2008), propde o uso de um diagnéstico para conhecimento extensivo sobre a
realidade dos alunos com os quais o professor ira trabalhar. A idéia de diagndstico proposta
por esta pesquisadora passa pelas consideracdes que viemos tecendo sobre a avaliagédo no
decorrer desse trabalho. A autora relaciona alguns verbos em sua apresentagdo que nos
motivam a pensar as implica¢fes da avaliacdo na sala de aula: refletir, conhecer, balizar,

diagnosticar.

Segundo a pesquisadora, o processo avaliativo dos alunos tem por objetivo a
“reflexdo” sobre o estado em que eles se encontram, a fim de que o professor “conhec¢a” a
realidade que vivenciara e quais desafios ira enfrentar em suas aulas. Com essas
informagdes, ele pode tracar seus objetivos para a aula e entdo “baliza” suas a¢des levando
em consideracdo as necessidades de seus alunos e o potencial que apresentam. Todo esse
percurso de conhecimento e reflexdo leva o professor a elaborar um “diagnodstico” de seus

alunos no intuito de planejar as a¢6es que serdo desenvolvidas.

E nesse sentido que Riolfi (2008), vai incentivar um estudo sobre as condicdes dos

alunos o mais individual possivel. Para ela,

Quando considerarmos nossos alunos individualmente, poderemos lhes
proporcionar, dentro dos limites que a instituicio nos impde e para além das
aparéncias, uma transformacao subjetiva e torna-los mais capacitados a usar e
analisar a Lingua Portuguesa, (2008).
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A aula se torna um laboratério através do qual o professor coleta os dados que iré&
analisar a fim de planejar suas a¢bes. O conceito de diagnostico inclui a percepgdo das
particularidades de cada aluno: suas dificuldades, seus exercicios de uso da lingua na
producdo textual e na leitura, também suas condi¢cdes psico-sociais, seus sentimentos e
aspiracoes, o tipo de relacionamento com os familiares, os colegas, o professor e o
conhecimento. O professor precisa ir além das aparéncias para apreender ndo o estereotipo

de aluno, que uniformiza a todos, mas compreendendo os tra¢os individuais de cada um.

E importante ressaltar que no se trata apenas de um diagndstico com objetivo em si.
O conhecimento sobre a realidade dos alunos ndo tem no diagndstico seu fim, mas o vé
como um meio para alcancar o fim proposto para a aula, ou seja, tornar 0s alunos “(...) mais

capacitados a usar e analisar a Lingua Portuguesa.” (RIOLFI, 2008:211).

Nesse sentido, a autora vai assinalar as particularidades do ensino de lingua
portuguesa na contemporaneidade. Segundo ela, a era moderna é marcada pelas dialéticas do
dentro e fora da escola, portanto, o professor ndo pode pensar suas metodologias como de
produtoras de efeitos apenas no contexto de uma aula. A sele¢do dos contetidos deve ser
pensada na relacdo que estabelecem com a realidade externa da escola. Para tanto, o
professor é levado a considerar as condi¢cdes de seus alunos, as que detém antes de chegar a
sua aula e as que o professor deseja construir neles para o aprimoramento da vida em

sociedade.

Pesquisar os modos como 0s jovens usam a linguagem antes de chegarem a sala de
aula é imperativo. Consequentemente, procurando instrumentalizar esse trabalho
investigativo, defendemos a necessidade de o professor ter em méos um (ou
varios) dispositivo que o ajude a verificar o estado atual da realidade lingliistica do
aluno, (RIOLFI, 2008).

A producéo textual, seja ela oral ou escrita, € um forte indicio do nivel de reflexdo
linglistica que os alunos possuem. No percurso proposto por Riolfi (2008), a avaliagéo
comega mesmo antes da execucdo das atividades ou explanacdo dos conteudos. Avaliar,
relacionado ao ato de elaborar um diagnostico da situacdo dos alunos que integram a sala, €

a atividade propulsora do tipo de trabalho que sera desenvolvido. Antes de pensar quais
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contetidos, e sob quais atividades eles serdo trabalhados, a autora vé a preeminéncia da
elaboracdo de dispositivos de verificagcdo. O professor construird seus planos de aula, e,
portanto, tracard seus objetivos, com base na avaliacdo que fez da turma no primeiro

momento.

Riolfi (2008), ndo entende a avaliacdo huma aula de Lingua Portuguesa como o0 meio
para se extrair notas ou medidas das habilidades ou conhecimentos dos alunos. A avaliagéo
esta ligada a compreensdo de como os alunos usa a lingua em seu dia a dia. E um exercicio
metalinguistico que levara os alunos a reflexdo de como a lingua se configura nas praticas
sociais, nas quais estdo inseridos. Dentro desse espaco de reflexdo que a aula deveria
proporcionar, o professor faz com que o aluno perceba a lingua pelos “seus recursos
expressivos”, demonstrando como, através desses recursos, conseguimos “dar maior brilho e

vivacidade aos nossos discursos,” (Riolfi, 2008:216).

Trata-se entdo de atividade que melhora o uso da lingua no sentido de que pode
contribuir para a compreensdo e o uso efetivo dos recursos linguisticos, ou relacionados, a
disposicao para a construcdo dos textos. Em suma, o professor identifica os elementos que
os alunos utilizam para a construcdo de sentidos com a lingua e planeja atividades que

aprimorem as habilidades ja adquiridas e que construam novas formas de expressao.

Segundo o pensamento de Riolfi (2008), avaliar a turma né@o deve ter por objetivo a
identificacdo de erros com o intuito de punir, 0 que evidenciaria apenas supostas falhas, ato
que por si s6 ndo traz beneficio algum para a formacdo. O professor comprometido com a
aprendizagem de seus alunos, e consciente das peculiaridades humanas com pontos fortes e
fracos, se servird dos erros localizados para a constru¢do de novas propostas pedagogicas
que contemplem a necessidade de seus alunos. Afinal, (...) errar é do humano e fugir,
escorregar, falhar é da linguagem. (p. 220). Ensinar, aprender, estudar lingua portuguesa ndo
tem por objetivo tornar os alunos eximios manejadores da palavra, falantes e escritores que
impecavelmente se conformam as regras gramaticais. O objetivo € o de torna-los mais
conscientes dos usos que fazem da lingua, dos recursos que utilizam no didlogo e na
producdo de um texto escrito. Refletir para poder usar com maior controle o que tém a

disposicdo para comunicar seus pensamentos aos outros.

Tendo em vista 0 exposto, principalmente no que se refere a reflexdo sobre o

diagnostico, notamos que a questdo da avaliacdo é algo que toca o professor de lingua
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portuguesa. Quando a autora pensa na importancia do professor buscar informagdes sobre o
dominio dos alunos sobre o uso dos recursos linguisticos, esta se referindo, ou dialogando,
com as idéias que anunciamos acima e que vado também influenciar o trabalho do professor
de lingua portuguesa. Com o estabelecimento desse dialogo possivel é que queremos
averiguar quais dispositivos o professor, doravante tomando-o eminentemente como
professor de lingua portuguesa, tem a disposicdo para avaliar seus alunos e construir 0s
planejamentos para suas aulas. Avaliar os alunos significaria, conforme pensamos, localizar
como a realidade do objeto de ensino se apresenta para eles. Em termos do ensino de
portugués, seria averiguar de que modo os alunos se relacionam com a producdo de textos,

ja que é apenas a partir do texto que a lingua funciona socialmente.

A avaliacdo, segundo podemos defini-la com Riolfi (2008), e Marcuschi (2010),
consiste em verificar como o cddigo linguistico se apresenta e como ele produz os sentidos
pretendidos pelo aluno, enquanto autor. Nessa perspectiva, a avaliacao se liga diretamente a
producdo textual, pois € ali, enquanto fala ou escreve que o aluno revela a modalidade da
lingua que detém e os meios que utiliza para alcancar seus objetivos de comunica¢do. Com
os textos dos alunos, o professor pode apreender, digamos, as habilidades linglisticas de
seus alunos, os problemas na construgdo das idéias, a questdo da ortografia, a conformidade
com as regras gramaticais e o manejo dos recursos linglisticos para a elaboracdo de

argumentos, narrativas ou descrigoes.

Embora Marcuschi (2010), em seu livro “Da fala para a escrita: processos de
retextualizacdo”, ndo trate diretamente da questdo da avaliacdo, ¢ possivel localizarmos
nesse texto relacbes com os dispositivos que Riolfi (2008), considera necessarios para a

avaliag&o durante a aula.

Para Marcuschi (2010), a dicotomia lingua falada x lingua escrita, em seu modelo
tradicional, tem perdido espaco entre 0 pensamento das vertentes tedricas da linguistica. A
compreensdo do modo como ele percebe a mudanca na perspectiva tedrica nos permite
encontrar um dos primeiros problemas quando pensamos a avaliacdo na aula de lingua
portuguesa. Falando das inevitaveis consideracGes sobre a correcdo gramatical, o autor

salienta que “(...) sdo os usos que fundam a lingua e nao o contrario.” (p. 60).

A escola, como lugar institucionalizado que determina, e controla o dizer, criou nas

geracbes passadas uma tirania gramatical que ainda tem seus efeitos percebidos nas
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metodologias adotadas para o ensino. Quando o professor se servir de um texto para avaliar
seus alunos (e vimos que € essa a mais apropriada avaliacdo), se deter apenas nas questdes
gramaticais tornard a atividade improdutiva. A producdo de textos ndo pode se resumir
apenas a observancia de regras, mas também a eficiéncia na comunicacdo. Elementos como
ortografia, concordancia ou pontuacgdo séo apenas algumas das considera¢des do professor
em sua avaliacdo. Incluem, por certo, 0 processo avaliativo do texto, mas ndo podem se
tornar o centro da avaliacdo. Portanto, sdo necessarias problematizacdes sobre o enfoque

tedrico que se confere a lingua no processo de ensino-aprendizagem.

Marcuschi (2010), organiza seu pensamento em torno da passagem da fala para a
escrita, ou seja, ele quer analisar 0 que ocorre que processos cognitivos estdo envolvidos,
quando o aluno deixa uma postura de uso da lingua unicamente oral e comeca a se utilizar
da escrita para a comunicacdo. Dentro desse processo de transicdo, define a retextualizacdo
que entende como uma transferéncia de sentidos, um re-dizer. O aluno, que ja se utiliza de
textos orais para a producdo de sentidos, comega a utilizar também da escrita. A apreensdo
da escrita pelo aluno é a aquisicdo de outro sistema linguistico que se comporta e se
configura, portanto, que tem regras, diferentes da oralidade. A retextualizacdo significa
primeiro uma transicdo complexa que necessita de elementos cognitivos amplos do ser
humano. Entretanto, ndo podemos pensar a escrita como superior a fala, mas apenas como

outra ordem para a lingua.
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CAPITULO 11

A AVALIACAO NO CURSO DE FORMACAO

As leituras realizadas para a elaboracdo deste trabalho, conforme elencamos
anteriormente pressupdem o uso da avaliacdo processual como o mais eficiente método para
avaliar as condicdes dos alunos e planejar atividades futuras. O diagnostico da sala de aula,
proposto por Riolfi (2008), e o trabalho de reescrita textual, sugerido por Marcuschi (2010),
passam pela avaliacdo enquanto um processo que deveria acompanhar o desenvolvimento
dos alunos e ndo apenas se concentrar em um momento definitivo. Entendemos, portanto,
que pesquisadores e tedricos tém se esforcado por apresentar novos caminhos para o ato de

avaliacdo.

Para ndés, a avaliacdo processual contribui para o desenvolvimento dos alunos por
oferecer ao professor a oportunidade constante de intervencfes necessarias em pontos que
seus alunos sentem mais dificuldades. Avaliar, segundo pensamos com base nos
pressupostos tedricos que nos embasaram, ndo é apenas a atribuicdo de uma nota que
determina quem pode prosseguir no processo formativo, mudar de série, avaliar € entender a
realidade do aluno, suas condi¢cbes de aprendizagem, seu tempo, Seus interesses.
Sustentamos que a avaliagdo ndo pode ocorrer descontextualizada do material humano em
que estd implicada. Ela ndo é apenas um julgamento, mas se converte em estratégia ou

elaboracdo de metodologias para a aplicacdo dos contetidos em Lingua Portuguesa.

Com essas consideragdes em mente, apds nossas reflexBes sobre o processo
avaliativo, conforme preconizado nos documentos oficiais das politicas publicas de
educacdo e nos apontamentos dos estudos da area analisara como a questdo da avaliacdo foi
trabalhada por uma dupla de estagiarios do Curso de Letras da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) do Campus de Pontes e Lacerda. Em nossa observacdo, nos
concentramos nas atividades de escrita e de refaccdo ou reescrita de textos, utilizadas com o
objetivo de avaliar as condig¢Ges de seus alunos e o desenvolvimento propiciado pela aula.
Dessa forma, pretendemos perceber que tipo de avaliadores tem sido formado e se as ac0es

executadas dialogam com as prerrogativas acima enunciadas.
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3.1. Reescrita e avaliagéo processual

Os textos de alunos do Ensino Fundamental reunidos para a analise neste trabalho
foram coletados do material de estagio de uma dupla de académicas. As producdes
ocorreram no semestre 2011/01 em uma escola da rede estadual de ensino de Pontes e
Lacerda, aonde as estagidrias foram conduzidas por ocasido da disciplina do Estéagio
Curricular Supervisionado Il. As atividades desta disciplina acontecem em oficinas, as quais
os alunos sdo convidados para participar no horario oposto ao de suas aulas regulares.
Dentro da oficina de Lingua Portuguesa, as estagiarias solicitaram a producéo dos textos e

realizaram sua reescrita. Os autores sao estudantes do 92 Ano.

Os textos 1A e 1B, “A Garota Imaginaria”, 2A e 2B, “A Menina e o Pincel”, ¢ 4A ¢
4B, “A Menina Avuada” foram escritos no contexto de uma aula em que as estagidrias
trabalharam sobre questbes da imaginacdo e criatividade. Apds a leitura de textos e
discussbes sobre o tema, a proposta para a producdo textual escrita consistiu em os alunos
criarem uma narrativa que se relacionasse ao que havia sido explorado anteriormente. Os
textos 3A e 3B, “Querido Diogo”, foram produzidos em uma aula que tratou do género
textual carta. As estagidrias propuseram que os alunos imaginassem uma situacdo em que

escreviam uma carta para algum amigo ou familiar.

Em nossa analise, partimos do entendimento de Favero (2006), sobre a nocdo de
texto:

O texto consiste, entdo, em qualquer passagem falada ou escrita que forma um
todo significativo independente de sua extensdo. Trata-se, pois, de um continuo
comunicativo  contextual caracterizado pelos fatores de textualidade:
contextualizacdo, coesdo, coeréncia, intencionalidade, informatividade,
aceitabilidade, situacionalidade, e intertextualidade, (2006).

Posto desta forma, compreendemos que a producdo textual de um aluno pode
apresentar os inimeros aspectos de uso que configuram suas competéncias linguisticas.
Através da escrita, por exemplo, podemos reconhecer qual o nivel de textualidade, ou seja,
como o aluno se serve dos elementos linguisticos para a elaboragdo de uma unidade de

sentidos. Segundo Favero (2006), como pudemos assinalar com a citagdo anterior, o texto se
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caracteriza como um continuo de comunicagdo. A producdo dos sentidos, objetivo da
producdo textual, se d& com o agenciamento de um conjunto de habilidades que constituem

o todo do texto.

Entendendo-o como uma unidade de sentidos, Favero (2006) afere que o texto
oferece mais do que um aglomerado de frases. Estas estdo unidas por seis elementos:
coesdo, coeréncia, intencionalidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade.
Acreditamos que a producdo escrita oferece em boa medida a oportunidade para se realizar o
diagnostico proposto por Riolfi (2008). O professor pode adotar metodologias de trabalho
com os textos produzidos pelos alunos que se relacionam com a avaliagdo processual,

conforme preconizada pelos autores que citamos nos capitulos anteriores.

Através das producdes dos alunos, o professor verifica de que modo eles conseguem
se servir dos elementos linguisticos a disposicdo para comunicar suas ideias. Ou seja,
pensamos que um texto de aluno oferece ao professor a visdo de que consciéncia da lingua
esta presente na producdo. Vimos que Favero (2006), salienta a unidade de sentidos como a
marca distintiva do texto. Entéo, neste sentido, melhor sera o texto do aluno, quanto mais ele
manter uma unidade em sua producdo. Sustentamos que 0s seis elementos reconhecidos por
este autor e presentes na textura podem ser sintetizadas como a propriedade textual de reunir

diferentes termos e elementos na dire¢do de um sentido.

Favero (2006), fazendo uma leitura da obra de Haliday e Hasan (1976), observa que
“(...) 0 que permite determinar se uma serie de sentengas constitui ou ndo um texto sdo as
relacBes coesivas com e entre as sentencas, que criam a textura. (p. 08). Em outras palavras,
0 texto se caracteriza pelos elementos coesivos que ligam, e tornam indissolUveis, as
sentengas que o compdem. Tomemos, por exemplo, o texto 2A. Ele possui cinco periodos,

dos quais quatro simples e um composto, como segue abaixo:

1 A menina entrava na sua ima-

2 ginacdo, com um pequeno pincel.

3 A menina comegava a pintar, e

4 imaginava coisas maravilhosas, como
5 péssaro com flauta, e o coelho com

6 um pequeno reldgio encantado. Mais
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7 a sua vida era assim, de imagina-

8 ¢do. Pois através de nossos sonhos, ultra-
9 passamos limites jamais alcancados.

10

11 Moral = A nossa mente é feita de

12 imaginacao.

As sentencas do texto obedecem ao sentido principal que é o objetivo do autor: a
entrada no campo da imaginacéo através da pintura. O tema da imaginacao se torna o eixo
sobre o qual as frases se concentram. Entretanto, essa unidade de sentidos se perde pela falta

de elementos coesivos que confeririam fluidez ao texto. Para Favero (2006),

O sistema lingliistico esta organizado em trés niveis: o semantico (significado), o
léxico-gramatical (formal) e o fonoldgico ortografico (expressao). Os significados
estdo codificados como formas e estas, realizadas como expressdes. Desse modo,
a coesdo é obtida parcialmente através da gramatica e parcialmente através do
lexico. A coeréncia, por sua vez, manifestada em grande parte
macrotextualmente, refere-se aos modos como 0s componentes do universo
textual, isto €, os conceitos e as relagcBes subjacentes ao texto de superficie, se
unem numa configuragdo, de maneira reciprocamente acessivel e relevante.
Assim a coeréncia € o resultado de processos cognitivos operantes entre 0s
usuérios e ndo mero traco dos textos, (2006).
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CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracgdo deste trabalho além da importancia pela conclusdo do curso também
nos trouxe a importancia do ato de se avaliar, mas esta no sentido de crescimento por parte
do aluno, principalmente em sua escrita e formacdo de opinido. Pudemos verificar com o
referido trabalho que alguns professores que tem como proposta a execucdo de produgéo
textual voltada para uma retextualizacdo em sala de aula, acabam por ndo condizerem com

sua proposta inicial.

Por dois momentos em nossa pesquisa de campo observamos que 0s professores
iniciavam com os alunos a producédo de texto no intuito da refacgdo deste, mas que por fim
ndo davam continuidade ao exercicio e dessa forma apenas corrigiam ortograficamente as
escritas dos alunos, mas ndo mostrando esses “erros” a fim de sand-los em novas escritas ou
reescritas, ndo verificando assim o rendimento desses alunos tanto em sua ortografia bem

como na construcdo de sentidos, fugindo assim de sua proposta inicial.

Em entrevista com a académica Queila a mesma disse que poderia sim ter trabalhado
a producdo de textos de uma melhor forma quanto a refaccdo textual, mas segundo ela
(Queila), o que dificulta tal feito € a falta de tempo dentro do estagio, mas que se trabalhasse
ou quando trabalhar como professora trabalharia sim a retextualizacdo com trés ou quatro
versdes de um texto para se chegar a uma escrita bem estruturada, pois o aluno chegando a
uma terceira ou quarta reproducao de um de um textos terd passado por niveis anteriores de
coesdo e coeréncia, significados de sentidos bem como a prépria melhora em sua ortografia.
Sendo assim, vemos a refaccdo textual, a reescrita ou retextualizagdo como uma das
melhores formas de se ter uma avaliacdo processual no ensino-aprendizagem em lingua

portuguesa.



37

BIBLIOGRAFIA

BRASIL, Secretaria de educacdo fundamental. PCNs: introducdo aos parametros
curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/ SEF, 1997.

DIAS, M. O. G. e LACERDA, H. B. Curriculo e Avaliagdo. 2011. Disponivel em:
http://pt.scribd.com/doc/20381487/Curriculo-e-avaliacao-madalena-heloisa.  Acesso: em
15/05/2011.

FAVERO, L. L. Coesdo e Coeréncia Textuais. S0 Paulo. Editora Atica, 20086.

FERNANDES, C. O. Indagacdes sobre o Curriculo: Curriculo e Avaliacdo. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo Basica, 2007.

FLEURI, R. M. Educar: para que? — Educacdo e Filosofia. Revista de Educacdo AEC,
1983. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/2024/1682. Acesso: em
13/05/2011.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 17. ed. S&o Paulo: Cortez,
2005.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Cortez Editora.
Sdo Paulo, 2000. 6 ed.

RIOLFI, C. Ensino de Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: Editora Thomson, 2008.

SOUSA, Sandra Zakia Lian. A prética avaliativa na escola de 1°. Grau. In SOUSA, Clarilza
Prado (org.). Avaliagdo do rendimento escolar. Campinas — SP, Papirus:1994.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliacdo: concepcdo dialética-libertadora do
processo de avaliacdo escolar. 162 ed. — SP, Libertad: 2006

WERNECK, Hamilton. Prova provao, camisa de forca da educacdo: uma critica mordaz aos
sistemas de avaliacao crivada de humor e propostas. Petropolis — RJ, Vozes: 1995.



ANEXOS

38



39

PLANO DE ENSINO

Sem ESTADO DE MATO GROSSO

- SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

- UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
"\,‘__d CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
' DEPARTAMENTO DE LETRAS

SEMESTRE VII
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA
DOCENTE: MARIANA....

DISCENTE: GRACIELE ROSA DE JESUS, QUEILA FRANCISCA DE SOUZA

SEMESTRE LETIVO 2011/2
CURSO: Licenciatura em Letras DISCIPLINA: Estagio Supervisionado de
Lingua Portuguesa.
C.H.: 10 hs TURMA: 2° - ANOJE e 3° ANO/E
TURNO: Matutino ESCOLA: Escola Estadual “14 de
Fevereiro”.

Tema — Género editorial e argumentativo (com énfase no género editorial).
Conteudo
e Leitura, analise e interpretagdo do texto <> As criangas na rua’’ (Imprensa Oficial-
Capas e editorias de O Estado de Sao Paulo);
e Leitura, analise e interpretagio do texto °° Mulheres, calem a boca’ (André
Pacheco);
e Leitura, andlise e interpretacdo do texto “Todo poder tem limite” publicado na Folha
de S&o Paulo em 26/09/2010.

Objetivo Geral: Proporcionar aos alunos a compreensdo do género editorial e

argumentativo, mostrando as diferencas existentes entre estes.

Objetivos Especificos:
e Mostrar as caracteristicas do género editorial e argumentativo.
o Ler e interpretar o género editorial a partir das caracteristicas estudadas.
e Conhecer e identificar as diferencas entre o género editorial e argumentativo, de

modo que, desenvolva a competéncia discursiva do aluno.

Metodologia:
e Mostrar aos alunos alguns jornais impressos com o objetivo de exemplificar o género

editorial e onde este se encontra no jornal;
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Apds a apresentacdo dos jornais mostraremos algumas imagens relacionadas a cada
tema dos textos para incitar as discussdes sobre 0 assunto que serd proposto (este
procedimento sera feito antes da leitura de cada texto);

Leitura do texto <* As criancas na rua’’ (Imprensa Oficial- Capas e editorias de O
Estado de Sdo Paulo) ressaltando que este € um editorial;

Explorar os sentidos possiveis no texto e mostrar aos alunos qual é a tese do texto (o
assunto principal) e a idéia que o autor defende explicitando passo-a-passo as
caracteristicas do género editorial;

Leitura, analise e interpretacdo do texto ° Mulheres, calem a boca’ (André
Pacheco);

Mostrar aos alunos que este texto “Mulheres, calem a boca” se configura como sendo
um texto argumentativo, uma vez que, o autor defende veementemente sobre os fatos
que considera relevante, especificamente no que diz respeito a evolucdo da mulher
na sociedade;

Mostrar aos alunos apds o trabalho com os textos citados acima, que apesar do
género editorial se assemelhar com o género argumentativo, eles possuem
caracteristicas distintas;

Mostrar que 0s textos <> As criangas na rua’’ e “Mulheres, calem a boca” possuem
tematicas diferentes, porém, verificar quais sdo as semelhancas e diferencas na
argumentacao de cada um;

Fazer a leitura, andlise e interpretagdo do texto “Todo poder tem limite” (publicado
na Folha de Sao Paulo em 26/09/2010), com o intuito de reforcar o género editorial e
suas caracteristicas para que os alunos relembrem o conceito editorial que foi
ensinado ao longo da aula;

Apresentar os videos: “A evolu¢do da mulher no século XX” e “Meninos de rua
retirados do site youtube;

A atividade proposta com os videos € dividir a sala em dois grupos, na qual, cada
grupo ficard com um video, sendo assim, a atividade consiste num posicionamento
critico dos alunos de acordo com a tematica apresentada em cada video (o trabalho

sera feito oralmente).

Recursos Didaticos:

Material impresso
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e Jornais
e Televisdo/Datashow

e Quadro/ giz/apagador
Avaliacéo:

e Participacdo e posicionamento critico dos alunos em relacdo as atividades propostas.

Referencias:

http://www.florianopesaro.com.br/imprensa.php

http://www.noticiasagricolas.com.br/noticias.php?id=75753



http://www.florianopesaro.com.br/imprensa.php
http://www.noticiasagricolas.com.br/noticias.php?id=75753
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