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RESUMO

Este trabalho é o resultado de um estudo tedrico acerca do ensino de
Lingua Inglesa e da pesquisa de campo em uma escola da rede publica

municipal de Vila Bela da Ss. Trindade, por meio de entrevistas.

Palavras Chave: Lingua Inglesa, PCNs, ensino-aprendizagem
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INTRODUGAO

Este trabalho tem como foco o Ensino de Lingua Inglesa em uma
escola da rede publica do municipio de Vila Bela da Ss. Trindade, a fim de
verificarmos a pratica docente aliada aos postulados e principios dos
Parametros Curriculares Nacionais.

E importante termos em mente que o sistema educacional brasileiro
passou e vem passando por profundas transformacoes, o que nao é diferente
com o ensino de linguas estrangeiras no pais.

Os Parametros Curriculares Nacionais, bem como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (9394/96) organizados pelo Ministério | da
Educacéo, foram iniciativas para fomentar os embates e tratar do ensino de
acordo com certas orientagbes que subsidiassem o professor em sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais surgiram como resposta aos
anseios e inquietacoes que a maioria dos professores da rede de ensino
passavam. O que € interessante nos PCNs é que estes ndo se constituem
como marco nommatizador, mas como o proprio nome diz, proposi¢cdes
passiveis de variagbes e novas proposi¢ées, so orientagcdes que podem ser
refutadas ou complementadas.

Para construgao do referencial tedrico, que norteasse o meu estudo
exploratorio busquei subsidio nos PCNs (1999), Almeida Filho(1998),
Frigotto (1998), Kleiman (2001) entre outros, para compreender as relagoes
entre as concepgoes tedricas e metodoldgicas com a pratica docente.

Em uma primeira instancia, passamos por um quadro analitico, do
surgimento do ensino de Lingua Inglesa no Brasil, bem como as
abordagens teorico-metodolégicas. Neste sentido, o primeiro capitulo
intitulado Os (des) caminhos do ensino de lingua estrangeira no Brasil, é na
verdade um passeio pela evolugcdo histérica do ensino da Lingua

Estrangeira no pais.
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O segundo capitulo intitulado A imporiancia do ensino de Lingua
Inglesa, direcionei meu estudo por meio dos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental, para definir quais as competéncias e
habilidades devem ser trabalhadas em sala de auia com os alunos para
eficacia do ensino de Lingua Inglesa.

No terceiro capitulo intitulado Paradigmas no ensino de Lingua
Inglesa, teco uma andlise a respeito do ensino do Inglés, em uma escola da
rede publica de Vila Bela da Ss. Trindade sob a luz dos Parametros
Curriculares procuro compreender a pratica docente. Para este capitulo
recorri além de um arcabougo tedrico, as entrevistas que elucidam os
discursos em torno do ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.

Nas consideragdes finais, procuro demonstrar que os professores nao
utilizam os PCNs, como diretriz para suas aulas e como tal estas se pautam

somente nas relagdes metodoldégicas de gramatica e tradugao.
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I- OS (DES) CAMINHOS DO ENSINO DE LiNGUA
ESTRANGEIRA NO BRASIL

Abordar as questbes sobre o ensino de linguas estrangeiras, em
especial, o ensino de lingua inglesa no Brasil, requer antes tragar um
panorama historico da infrodugdo da fingua inglesa nas escolas, pensando e
refletindo sobre a importancia, fungtes e necessidades para sua implantagao.

Segundo Soares (2007) é importante neste retrocesso histérico
destacarmos que a lingua inglesa, como muitos possam pensar, ndo adveio
dos Estados Unidos, mas da Inglaterra e das relacGes estabelecidas entre
Brasil e Inglaterra. A cultura britanica influenciou largamente a construgao da
nossa cultura, portanto ndo podemos deixar de entender todo esse processo
histérico para compreendermos a origem e a importancia da {ingua inglesa no
Brasil.

Em 1530, logo apés o descobrimento do Brasil, segundo relatos
historicos, o aventureiro inglés William Hawkins veic ao Brasil e consta nestes
relatos que o mesmo foi muito bem recebido pelos nativos, apos esta visita
houve um numero crescente de imigrantes ingleses para o Brasil, fortalecendo
as relacoes Brasil- inglaterra.

Soares (2007) nos afima que em 1654, Portugal e Inglaterra
estabelecem um tratado, a fim de monopolizar/dominar o comércio maritimo
brasileiro, intensificando ainda mais o nimero de ingleses no Brasil e,
consequentemente impondo sobre o pais a cultura inglesa. Quando Napoleéo
Bonaparte invadiu Portugal e a toda a corte portuguesa fora obrigada a fugir
para o Brasil, os mesmos tiveram apoio e auxilic da coroa inglesa e em troca o
Brasil abriu as portas para que os ingleses se pusessem a explorar o, pais,
consequentemente houve um nimero grande de comércios ingleses sendo
instalado no Brasil.

A Inglaterra com a abertura Portuguesa para exploragdo das terras

brasileiras, passou a influenciar largamente a economia e a politica. A
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Inglaterra teve um desenvolvimento cultural a partir do desenvolvimento da
imprensa local (chamada de Imprensa Régia), o uso do teiégrafo, do trem de
ferro e da iluminagéo a gas. A partir da década de 30 do século XIX, havia
aproximadamente 30 ou mais estabelecimentos comerciais ingleses no Brasil.

De acordo com Leffa (2008) o crescente nimero de estabelecimentos
comerciais ingleses no Brasil provocou uma série de revoltas, que foram
abafadas pelos proprios ingleses com o auxilio do governo portugués
estabelecido no Brasil. As medidas tomadas para conter as revoltas foram:
abertura de vagas para brasileiros nos comércios e fabricas inglesas, desde
que os mesmos compreendessem o minimo a lingua inglesa para os
comandos basicos das atividades a serem desenvolvidas. Neste sentido
podemos destacar que os primeiros professores de lingua inglesa, surgem
neste periodo, a fim de subsidiar a profissionalizagéo dos trabalhadores.

O decreto assinado pelo Principe Regente de Portugal em 22 de junho
de 1809, institucionalizou o ensino de Lingua Inglesa no Brasil, criando escolas
para profissionalizar os operarios em Lingua Francesa e Lingua inglesa, visto
que até ent3o apenas o grego e o latim eram linguas estrangeiras ensinadas
na escola.

O decreto aponta que para aumentar a prosperidade do pais a intalagdo
de fabricas inglesas & essencial e, como conseqiiéncia € necessario que a
corte crie escolas de lingua francesa e inglesa.

Com a criagdo do decreto, conseqdentemente exigiu-se do governo a
criagdo de uma cadeira, ou cargo de professor de lingua inglesa e professor de
lingua francesa nas escolas, fixando desta forma o ensino de lingua
estrangeira no Brasil.

Podemos perceber, segundo Soares (2007) que o ensino de lingua
inglesa no Brasil em seu inicio teve um carater instrumentalizador, visto a
necessidade de preparar os trabalhadores para entenderem os elementos
basicos da mesma para o desenvolvimento de suas atividades. Contudo é
necessario termos em mente que o ensino do inglés nao alcangou seu auge de

maneira facil, foi uma luta ardua para que o inglés se fixasse como disciplina,
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uma vez que no seculo XVIIl o latim e as linguas classicas & que possuiam
importancia. Em 1837, o governo imperial funda o Colégio D. Pedro Il, que ja
de infcio introduziu em seu curriculo escolar o ensino do inglés juntamente com
o francés e o latim. Vejamos uma tabela que demonstra a quantidade de horas-

aulas do ensino de linguas estrangeiras nas escolas.

O ensino das linguas no império em horas de estudo’

Anc Latim Grego Francés- Ingés- Alemao- Italiano- Total em horas

18556 18 9 9 8 6 3 50
1857 18 6 9 10 4 3 47
1862 18 6 9 10 4 6 47
1870 14 6 12 10 - - 42
1876 12 6 8 6 - 32
1878 12 6 4 - 36
1881 12 6 8 4 3 36

O grande problema para o ensino, principalmente do francés e do inglés
nas escolas eram a falta de-subsidios metodologicos. De acordo com Leffa, “a
metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a mesma das
linguas mortas: traducao de texto e analise gramatical” (1999, p.3).

Em seguida as reformas no ensino publico do Brasil, que afetaram a
lingua inglesa no pais, de forma negativa ministro Benjamim Constant, apés a
Proclamacgdo da Republica em 1889, que decretou a exclusdo do ensino de
lingua estrangeira nas escolas. Em 1898 o entao ministro Amaro Cavalcanti
que assumiu o lugar de Benjamim Constant, re-introduz o ensino de inglés,

latim, grego e alemao nas escolas.

' LEFFA, Vilson. O ensino das linguas estrangeiras no contexto nacional. http/ www.
hitp://64.233.169.132/search?g=cache:choMwnn0CqlJ:www:.leffa. pro.br/ensinole.pdf+o+ensing
+de+Hi%C3%ADnguatinglesat+no+imp%C3%A9rio&hl=pi-BR&ci=clnk&cd=28&gl=br, acessado
em 15/10/08
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Com a Lei Organica do Ensino do ministro Rivadavia Correa em 1911, a
lingua inglesa, passa a ser obrigatoria, visto sua funcionalidade, profissionalizar
os trabathadores em fabricas e comeércios administrados ou comandados por
ingleses.

De acordo com Leffa (2008) no contexto da década de 30 é criado o
Ministério de Educacao e Saude Publica e no ano seguinte ocorre a reforma de
Francisco de Campos, que alterou todo o cenario educacional no Brasil,
principalmente no gque tange ao ensino de lingua materna e lingua estrangeira,
uma vez que o Ministério da Educagado institui os conteldos minimos a serem
ensinados na escola, e principalmente quando a implantagdo de uma
metodologia (que abordaremos adiante) no ensino de lingua estrangeira. Em
relagdo ao contetido, aumentou-se a carga horaria das linguas estrangeiras
modernas em detrimento do latim, e introduziu-se 0 método direto, que sera
abordado em seguida.

O destaque desta reforma foi o Professor Carneiro Ledo, do Colégio D.
Pedro I, que introduziu o metodo direto, baseado em 33 artigos, que

sintetizaremos em:

A aprendizagem da lingua deve obedecer a
seqléncia ouvir, falar, ler e escrever.

O ensino da lingua deve ter um carater pratico e ser
ministrade na propria lingua, adotando o método
direto desde a primeira aula.

O uso das palavras deve ser transmitido ndo pela
tradugdo, mas pela ligacao direta do objeto a sua
expressao, usando-se para isso ilustragdes e
objetos do mundo real.

As nocles gramaticais devem ser deduzidas pela
propria observagdo e nunca apresentadas sob a
forma tedrica ou abstrata de regras.

A leitura sera feita ndo sd nos autores indicados
mas também nos jornais e revistas,

Almanaques ou outros impressos, que possibilitem
aos alunos conhecer o idioma atual do pais.
(LEFFA, 1999: 10)
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O ensino das linguas de 1890 a 1931 em horas de estudo?

Ano Latim Grego Francés- Inglés- Aleméao- Italiano- Espanhol-  Total
1890 12 8 12 11 11 - - 43
1892 15 14 186 16 15 - - 76
1900 10 8 12 10 10 - - 50
1911 10 3 9 10 ou10 - - 32
1915 10 - 10 10 ou10 - - 30
1925 12 - 9 8 ou 8 2 - 20
1931 6 - 9 8 6 - - 23

Em 1934 cria-se a Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa, no Rio de
Janeiro, que é responsavel pelas aplicagoes de testes de proficiéncia, bem
como acaba sendo um orgao de manifestagao da cultura e da lingua inglesa no
Brasil. Logo em seguida é criada também em Sao Paulo a Sociedade Brasileira
de Cultura Inglesa.

De acordo com Soares (2007) com a Reforma Capanema em 1942, que
buscou equiparar todos os niveis de ensino, divididos apenas em dois ciclos. O
primeiro ciclo composto de quatro anos recebeu o nome de ginasio e o
segundo se dividia em classico e cientifico. Era no ensino classico que residia o
ensino de linguas estrangeiras modemas, visto que o ensino cientifico
priorizava apenas © ensino das ciéncias, com este diminui-se significativamente
a carga horaria do ensino das humanidades, bem como da lingua estrangeira.

Segundo Chagas (1957: 94).

a lei propunha formar nos adolescentes uma sdlida cuitura
geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades
antigas e das humanidades modemnas e, bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia
humanistica.

O metodo tambem fazia referéncia a uma série de instrumentos a serem

utilizados pelos professores para o ensino de lingua inglesa, o vocabulario

2 LEFFA, Vilson. O ensino das linguas estrangeiras no contexto nacional. http// www.
http://64.233.169.132/search?g=cache:choMwnnlCqlJ-www leffa.pro.br/fensinole.pdf+o+ensino

+de+|%C3%ADnquatinglesat+no+imp%C3%Agrio&hl=pt-BR&ct=cInk&cd=2&gl=br, acessado
em 15/10/08
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seria escolhido pelo critério de freqiiéncia; a leitura deveria iniciar-se por
manuais "de preferéncia ilustrados" dentro e fora da sala de aula, comegando
com "histérias faceis" e progredindo até a leitura de obras literarias completas;
os recursos audiovisuais, desde giz colorido, ilustragbes e objetos até discos
gravados e filmes sdo amplamente recomendados.

Com a criagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional em 1961, altera-se a nomenclatura do ensino ginasial e cientifico,
para ensino de primeiro e segundo graus. Passando a ser obrigatorio o ensino
de uma lingua estrangeira apenas no primeiro grau, com uma ressaiva de que
esta fosse oferecida apenas em instituigoes que tivesse Profissional habilitado.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional foi publicada
dez anos apos a primeira lei, em 1971, a Lei 5692. Esta lei aprovou a queda
dos anos de escolarizagdo de 12 anos para 11 anos, provocando uma
diminuigio drastica na carga horaria da Lingua Estrangeira nas escolas e esta
foi “agravada ainda por um parecer posterior do Conselho Federal de que a
lingua estrangeira seria ‘dada por acréscimo’ dentro das condicées de cada
estabelecimento” (Leffa, 1999, p.10), e muitas escolas tiraram o ensino de

lingua inglesa do primeiro grau.

O ensino das linguas apés 1931°

Ano Latim Grego Francés- Inglés- Alemao- ltaliano- Espanhol- Total
1942 8 - 13 12 - - 2 35
1961 - - 8 12 - - 2 22
1971 - - - 9 - - 9 9

Nota: 1) O nimero de horas nas reformas de 1961, 1971 é estimativo, em
valores aproximados, do que se considera a media nacional.

A terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, é promulgada em
1996 e substitui o 1° e 2° graus por ensino fundamental e médio,

estabelecendo em um de seus artigos a obrigatoriedade de um lingua

3 LEFFA, Vilson. O ensino das linguas estrangeiras no contexto nacional. http//
www.//64.233.169. 132/search?q=cache:choMwnn0CqlJ:www.leffa.pro.br/ensincle. pdf+o+ensin
otdeti%C3%ADnguatinglesa+no+imp%C3%Agrio&hl=pt-BR&ct=cink&cd=2&gl=br, acessado
em 15/10/08
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estrangeira em ambas as modalidades de ensino. De acordo com o artigo 26

da [LDB temos:

Art. 26° Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complemeniada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parfe diversificada, exigida pelas
caracleristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clienfela.

(-.)

§ 5° Na parle diversificada do curriculo sera inclufdo, obrigatoriamente,
a partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
modema, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui¢do.

Com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1999 que vem
complementar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, confere as
Linguas Estrangeiras Modernas um papel importante dentro da grade curricular
das escolas, uma vez que as mesmas recuperam o lugar até entdo negado ou
ocultado dentro do cenario escolar, visto que o mundo globalizado exige a
fluéncia em uma lingua estrangeira.

Os PCNs nao propéem uma metodologia, mas possibilidades para o
ensino de linguas estrangeiras nas escolas, enfatizando a leitura. Desta forma

segundo os PCNs:

{...) a leitura atende, por um lado, as necessidades da educagao
formal, e, por outro, & a habilidade que o aluno pode usar em
seu proprio contexto social imediato. Além disso, a
aprendizagem de leitura em LE pode ajudar o desenvolvimento
integral do letramento do alunoc. A leitura tem fungao primordial
na escola e aprender a ler em LE pode colaborar no
desempenho do aluno como leitor em sua LM. (Parametros
Curriculares Nacionais para Linguas Estrangeiras - EF, 1999:
20)
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1.1 - QUATRO METODOS E UM DESTINO: UMA HISTORIA DAS
ABORDAGENS DE LiNGUA INGLESA

Antes de efetuarmos um estudo historico das quatro abordagens que
compreendem o rol das transformagdes ocorridas no ensino de lingua inglesa,
primeiramente precisamos conceituar o que vem a ser abordagem e método.
Todos os embates sobre educagao de uma forma ou de outra sempre retornam
a questdo dos métodos.

Primeiramente é preciso deixar claro que método e abordagem por mais
proximos que sejam ndo sdo termos sindnimos. Assim, abordagem para o
ensino de linguas especificamente sdo concepgdes tedricas.

Por sua vez método, & mais restrito na medida em que o método pode
ser encontrado dentro de uma abordagem. O método como o proprio vocabulo
indica, sdo normas para aplicagdo, métodos para os processos de ensino e
aprendizagem dentro de sala de aula.

Todo processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, em
especial da lingua inglesa esta pautado em certas abordagens e métodos. Ao
longo da histdria da lingua inglesa alguns métodos foram mais eficazes e

duradouros e outros menos eficazes.

1.1.1- Método da Gramatica e Tradugéo

Este método perdura desde o século XVIll, sua metodologia consiste
simplesmente no exercicio das regras que compdem a gramatica da lingua
estrangeira e na tradugao de textos. Esse método tem como base a premissa
de que aprender lingua se da simplesmente pelos aspectos da escrita,
despreocupando-se com a fala, o ouvir e o ler.

Assim, o método gramadtica e traducdo pauta-se no ensino de uma

segunda lingua a partir da materna.
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Para Prator e Celce- Murcia (1979 apud Vilas Boas, Costa e Vieira?) as

caracteristicas do método gramatica e tradugao séo:

1- As aulas s&o ministradas na lingua
materna dos alunos e ha pouco uso ativo da lingua
estrangeira;

2- O vocabulario € apreendido através de
uma lista de palavras totalmente descontextualizadas.

3- Sdo dadas explicagbes e analises
detalhadas de minucias da gramaicia;

4- Os alunos ja fazem leitura de textos
classicos a partir dos estagios iniciais de aprendizagem;

5- Da-se pouco atengdo ao conteudos dos

textos, pois eles servem principaimente de exercicio de
analise gramatical;

6- Pouca ou nenhuma ateng&o € dispensada
a pronuncia.

Neste sentido, o professor passa a ser o detentor unico do
conhecimento, e as relagdes professor e aluno sdao muito superficiais ou
inexistentes, visto que € um meétodo rigido. Ndo querendo aqui anunciar as
conclusées, mas € possivel encontrar muitas escolas gue ainda visam e

trabalham com esse método.

1.1.2- Abordagem direta

A abordagem direta tem inicio no final do seculo XIX. A abordagem
direta tem como foco a fonética da lingua, ou seja, o ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira, deveria se dar pelo contato direto do aluno com a
lingua, dentro desta abordagem a lingua materna deveria ser excluida das
aulas de lingua estrangeira. A compreensao e transmissao de conhecimento se
daria por recursos visuais.

Diferentemente do método gramatica e tradugdo em que a énfase era

dada a escrita, neste a énfase é dada a oralidade. Utilizam-se muitos dialogos

4 VIEIRA, Dark dos Santos Vieira, VILAS BOAS, Carlos Henrique Souza e COSTA, Ivana Mara
Ferreira. Métodos e Abordagens: um breve historico do ensino de Lingua Estrangeira.
hitp/www.ensino.eb._br/atigos/artigo_edu_metodos.pdf, acessado em 26/10/08.
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situacionais para se enfatizar os vocabulos. A gramatica passa a exercer papel

secundario no ensino de linguas.

1.1.3- Abordagem Audiolingual

Seu avango se deu no final do século XIX e inicio do século XX,
momento em que a linglistica comegava a se constituir como ciéncia, a partir
do Curso de Linglistica geral, de Ferdinand de Saussure.

A abordagem audiolingual esta muito ligada ao contexto da Segunda
Guerra Mundial, em que se necessitava de falantes em Lingua Inglesa, com
rapidez para que os mesmos fossem recrutados para a guerra ou servissem
para o trabalho nas fabricas de armas.

O método audiolingual estava pautado na teoria behaviorista (estimulo-
resposta), em que o ensino se dava através das explicagdes (o ato de ouvir), e
com exercicios estruturais. A gramatica nao era apresentada aos alunos por
meio de regras, mas por meio de modelos e exemplos.

Para Prator e Celice-Murcia (apud Vilas Boas, Costa e Vieira®) as

principais caracteristicas dessa abordagem s&o:

1- Os toépicos a serem aprendidos sao sempre
introduzidos em forma de dialogo;
2- O aprendizado depende em grande parte

de memorizagdo de conjunto de oragdes e repasse
constante do assunto;

3- Padroes da estrutura da lingua sao
ensinados através de exercicios de substituigdo
estrutural;

4 Ha pouca explicagdo gramatical e a
gramatica € ensinada preferenciaimente por analogias
indutivas;

5- O vocabulario € extremamente limitado e
restrito ao contexto;

6- Ha uso de fitas, laboratérios de idiomas e
recusos visuais;

3 VIEIRA, Dark dos Santos Vieira, VILAS BOAS, Carlos Henrique Souza e COSTA, lvana Mara
Femmeira. Méfodos e Abordagens: um breve histdérico do ensino de Lingua Estrangeira.
hitp/www.ensino.eb.br/atigos/artigo_edu_metodos.pdf, acessado em 26/10/08.
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7- E permitido pouquissimo uso da lingua
materna do aluno;

& Ha reforgo imediato das respostas certas
através de pontuagio ou elogio;

9- Ha grande esforgo do aluno em produzir
enunciados sem erros;

10- As estruturas sdo seqienciadas e
ensinadas uma de cada vez através da analise
contrastiva;

11- Ha uma forte tendéncia em manipular a
lingua e desconsiderar o contetdo (1994, p. 57)

1.1.4- Abordagem comunicativa

A abordagem comunicativa, como o proprio nome suscita, centra o
ensino na comunicag¢ao. Trata de ensinar ao aluno uma lingua alvo, dentro de
quatro habilidades (escrever, ler, ouvir e falar). Essas habilidades nao sao
vistas dentro da abordagem comunicativa como algo isolado, mas séao
interdependentes, ou seja, a comunicagido exige a articulacdo dessas quatro
habilidades.

O processo compreende que o aluno deve aprender a lfngua estrangeira
dentro de uma interagao real, valorizando as experiéncias dos alunos. Esta
abordagem concebe que a lingua esfrangeira deve ser ensinada em diferentes
contextos de comunicagdo. Nesta abordagem o uso da lingua materna é

permitido.
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Il- A IMPORTANCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA

E importante termos em mente que o sistema educacional brasileiro
passou e vem passando por profundas transformacgges, o que nao é diferente
com o ensino de linguas estrangeiras no pais.

A globalizagdo dentro do universo capitalista instaura um clima de
competitividade que acaba por definir um perfil de aluno que deve possuir em
seu curriculo ou requisito para suas atividades as competéncias minimas de
uma lingua estrangeria.

Buscando atender a demanda no que tange o ensino de linguas
estrangeiras, o curriculo escolar teve que sofrer uma série de modificagées e

de adequagdes. Neste sentido Os PCNs (1999: 29) afirmam que:

O curriculo, enguanto instrumentagdo da cidadania
democratica, deve contemplar conteldos e estratégias de
aprendizagem que capacitem o ser humano para a realizagdo
de atividades nos trés dominios da agdo humana: a vida em
sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva,
visando a integragido de homens e mulheres no friplice
universo das relagbes politicas, do trabalho e da simbolizagéo
subjetiva.

Os Parametros Curriculares Nacionais, organizados pelo Ministério da
Educacdo,bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
ntimero 9394/96, foram iniciativas para fomentar os embates e tratar do ensino
de acordo com certas orientacdes que subsidiassem o professor em sala de
aula.

Neste sentido os Pardametros Curriculares Nacionais surgiram como
resposta aos anseios e inquietagdes que a maioria dos professores da rede de
ensino passavam. O que é interessante nos PCNs é que estes nido se
constituem como marco normatizador, mas como o0 proprio nome diz,
proposicoes passiveis de variagoes e novas proposigoes, sdo orientagbes que

podem ser refutadas ou complementadas.
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O documento aqui em questao vislumbra uma série de propostas, a fim
de melhorar o ensino no Brasil tais como: reestruturagdo da grade curricular
das escolas publicas, etc, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional.

Os PCNs-LE surgem como um forte indicio da preocupacido do
Ministério da Educagéao e de todos os envolvidos de darem condigoes melhores
aos alunos, propiciando a estes um ensino de qualidade e que atenda a

demanda do mercado capitalista que impera sobre nosso mundo.

A sociedade brasileira reconhece um valor educacional
formativo na experiéncia de aprender outras linguas na escola.
Reconhece esse bem cultural ao garantir de alguma forma a
presenga da disciplina Lingua Estrangeira no curriculo e
mesmo quando duvida da eficacia do ensino escolar e leva
seus filhos e a si mesma para aprender linguas em escolas e
institutos particulares de idiomas. O poder dos governantes e
administradores, por outro lado, tem expressado mal nos
meandros de suas decisGes e atos, 0 valor de uma bem
sucedida vivéncia educacional em outras linguas ALMEIDA
FILHO(1988; 7)

Os subsidios tratados pelos PCN-LE estio amparados pelas
concepgdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- 9394/96 no
intento de resgatar a lingua inglesa do esquecimento como vimos no primeiro

capitulo deste trabalho. De acordo com os PCNs- EF de Lingua Estrangeira:

No ambito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas
recuperam, de alguma forma, a importancia que durante muito
tempo lhes foi negada. Consideradas, muitas vezes e de
maneira injustificada, como disciplina pouco relevante, elas
adquirem, agora, a configuracdo de disciplina tdo importante
como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da
formagéo do individuo.

[...] Assim, integradas a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, as Linguas Estrangeiras assumem a condicéo de
serem parte indissolivel do conjunto de conhecimentos
essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias
cuituras e, conseqiientemente, propiciam sua integragdo num
mundo globalizado BRASIL(1998. p. 49)
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Os objetivos dos PCNs de Lingua Estrangeira foram pensados e
elaborados considerando-se o desenvoivimento de capacidades em fungao das
necessidades sociais, intelectuais, profissionais e interesses e desejos dos
alunos. Assim, a lingua estrangeira ndc & mais vista tao somente como mais
uma disciplina a integrar os curriculos das escolas, mas passa a ser vista como
um espago de mediagdes, trocas e reflexdes sobre esse mundo que se impde
sobre os homens. Espera-se que o aluno ao final do ensino fundamental seja

capaz de:

-identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras
(aqui entenda-se o Inglés) que cooperam nos sistemas de
comunicagdo, percebendo-se como parte integrante de um
mundo plurilingue.

-Vivenciar uma experiéncia de comunicagao humana, refletindo
no seu dia a dia, nos costumes e maneira de agir e interagir.
-Reconhecer que o acesso desta lingua ou mais linguas lhe
possibilita acesso a bens culturais da humanidade.

-Construir conhecimento sistémico sobre a organizagdo textual
e sobre como e quando utilizar a linguagem, nas situagées de
comunicagdo, tendo como base os conhecimentos da lingua
materna.

-Construir consciéncia e consciéncia critica dos usos que se
fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo.

-Utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder
atuar em situacdes diversas.

-Ler e valorizar a leitura como fonte de informacao e prazer,
utilizando-a como meio de acesso ao mundo do trabalho e dos
estudos avancados.

Ao proporcionar a reflexdo sobre a realidade politica,
econdmica, e social de outros paises, a aula de lingua
estrangeira pode ampliar o conhecimento de mundo do aluno,
ndo s6 no que diz respeito a informagéo, mais também a sua
formacdo como cidadido. Parametros Curriculares Nacionais.(
1999, p. 49)

O que e preciso termos em mente neste momento € que os PCNs
trazem no bojo de suas concepges a pressuposicdo de habilidades e
competéncias que os alunos tem que adquirir em cada fase de escolarizagao.

E interessante fazermos uma ressalva para explicarmos o que vem a ser
competéncia, tdo difundida e comentada nos artigos acerca de educacgdo

moderna. Competéncia parte de uma proposta para que o curriculo seja

flexivel, pois a sociedade encontra-se num contexto em que as informacgdes e a
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producéo tecnolégica séo processadas de maneira muito rapida, demandando
o perfil de um novo cidadao, polivalente, adaptativo e competitivo. Dessa
forma, fica evidente a concepgdo de que educar € promover o ajustamento do

aprendiz a uma determinada realidade.

A aprendizagem de competéncias de carater geral, visando a
constituicido de pessoas mais aptas a assimilar mudancas,
mais autonomas em suas escolhas, mais solidarias, que
acolham e respeitem as diferengas, pratiquem a solidariedade
e superem a segmentacdo social. (BRASIL, Ministério da
Educacgao, Semtec, 1999:; 72).

Seguindo os passos de Pemrenoud (1999) as habilidades fazem parte da

competéncia, contudo, elas nao requerem reflexio.

A habilidade € uma “inteligéncia capitalizada”, uma seqiiéncia
de modos operatdrios, de analogias, de intuicbes, de inducdes,
de deducdes, de transposi¢goes dominadas, de funcionamentos
heuristicos rotinizados, que se tornaram esquemas mentais de
alto nivel ou tramas que ganham tempo e “inserem” a decisao.
(PERRENOQUD,1999: 22)

Desta forma, construir uma competéncia significa aprender a identificar e
a enconirar os conhecimenios pertinentes(idem). E, ainda segundo o autor, os
conhecimentos s&o represenfagbes da realidade, que construimos e
armazenamos ao sabor de nossa experiéncia e de nossa formagéo (1999: 7).

O que muda nesta abordagem € que o aluno deixa de ser visto apenas
como depositario de conhecimento e informagdo e passa a ser visto como
entidade capaz de propor conhecimento.

Mas, alguns fatores dificuitam o trabalho das competéncias e habilidades
em todas as areas e em especial a de lingua estrangeira. Para que as
habilidades e competéncias almejadas sejam alcangadas € preciso trabalhar
alguns problemas que cercam a vida escolar: despreparo de professores, a
falta de interesse dos alunos etc., propondo projetos que fortalecam e
incentivem os alunos a entenderem a importdncia do ensino de lingua

estrangeira, no caso especifico a lingua inglesa.
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Entender a importancia da lingua inglesa ja faz parte das concepgdes de
habilidades e competéncias que o ailuno deve ter, uma vez que de acordo com
a abordagem vygotskiana o desenvolvimento humano so € possivel a partir da
interagao entre os sujeitos envolvidos e 0 meio que o cerca, mesmo com todas

as suas adversidades.

Se a educagao quer fazer pensar ou talvez pensar para
transformar o mundo de modo a se poder agir politicamente, é
crucial que todo professor e, na verdade todo cidadéo
entenda o mundo em que vive e, portanto, os processos
sociais, politicos, econtmicos, tecnolégicos e culturais que
estamos vivenciando. Nao se pode transformar o que nido se
entende. Sem a compreensdo do que se vive, ndo ha vida
politica. (LOPES, 2003, p. 31)

Neste sentido, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais,
enquanto orientages para o ensino, este deve priorizar ao aluno que o mesmo
construa a ponte entre ele e o conhecimento que o cerca e neste processo o
professor torna-se o mediador entre o sujeito e o conhecimento.

O professor, portanto deve entender que ensinar € um ato que
compreende situacdes que desenvolvam as habilidades e competéncias. Isso
ndo é uma tarefa facil, pois exige um repensar de praticas e abordagens que
subsidiaram o professor até aquele momento e que de certa forma devem ser
deixados de lado para as novas concepgoes que se fazem valer.

Portanto, pensar que os PCNs foram e serdo medidas rapidas € um
equivoco, em seus dez anos de publicagdo, estamos ainda no germinar de
algumas questdes para mudancgas, coisa que ainda nos rendera uma seérie de
outras questbes.

Assim sendo, os PCNs - Ensino Fundamental (BRASIL, 1999: 153),
estabelecem as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua
Estrangeira Moderna no ensino fundamental. Veja a tabela a seguir segundo os

Parametros Curriculares Nacionais:

Representagao Escolher o registro adequado a
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E comunicacgao

situagdo na qual se processa a
comunicagdo e o vocabulo que
methor reflita a idéia que pretende
comunicar.

Utilizar os mecanismos de coeréncia
e coesao na producdo oral e/ ou
escrita.

Utilizar as estratégias verbais e néo-
verbais para compensar as falhas,
favorecer a efetiva comunicagdo e
alcangar o efeito pretendido em
situagbes de producdo e leitura.
Conhecer e usar as Linguas
estrangeiras Modernas como
instrumento de acesso a informacoes

a outras culturas e grupos sociais.

investigacao

E compreensao

Compreender de que forma
determinada expressdao pode ser
interpretada em razdo de aspectos
sociais e/ ou culturais.

Analisar os recursos expressivos da
linguagem  verhal, relacionando
textos/contextos mediante a natureza,
funcdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condicoes de
produci@o/recepcdo (intencdo, época,
local, interlocutores participantes da
criagdo e propagacdao de idéias e

escolhas, tecnologias disponiveis).

Contextualizagao

socio-cultural

Saber distinguir as  variantes

linglisticas.
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Compreender em que medida os
enunciados refletem a forma de ser,
pensar, agir e sentir de quem os
produz.(Parametros Curriculares
Nacionais-EF, 1999)

Como podemos perceber, a lingua inglesa moderna ndo € mais e
somente um amontoado de conteidos gramaticais a serem decorados, mas
certos principios para reflexdao e aprendizagem.

Como podemos ver nas habilidades e competéncias propostas pelos
PCNs tanto para o ensinoc fundamental, quanto para o ensino médio, a
mudanca é necessaria em todos os sentidos e o que mais ouvimos dos
professores € MUDAR PARA QUE?. E preciso que o professor tenha
consciéncia de que a mudancga é inerente ao homem, e que todos passamos
diariamente por mudancgas ressignificando habitos e costumes, portanto, o
mudar na educagao nao pode e hao deve ser encarado como algo impossivel.

Légico que nao queremos ser hipdcritas para dizer que a mudanga é
simples e que nao causa certo receio ou medo. Mas & preciso darmos chance
as novas abordagens que surgem para que possamos verificar, e neste
sentido, nos auto avaliar, para que saibamos a hora certa de mudar e nos

transformar em seres compromissados por uma educacgao de qualidade.
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lll- PARADIGMAS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

Antes de abordarmos as relagdes sobre os problemas no ensino da
lingua inglesa no Brasil, temos que observar que esses problemas passam por
uma rede de crencas que acabam se consolidando e tornando-se batreiras que
impossibilitam a eficacia do ensino de lingua inglesa nas escolas.

Neste capitulo discutiremos as crengas enraizadas nos professores da
rede publica municipal de Vila Bela da SS. Trindade. Para esta pesquisa
fizemos entrevistas com professores para corroborarmos tais hipéteses.

Dentro do processo historico, precisamos destacar primeiramente que o
ensino de Lingua Inglesa, na rede municipal de Vila Bela da Ss. Trindade,
iniciou-se em 1992, e é preciso destacarmos a rede de avangos no ambito do
ensino de Linguas.

Quando de seu surgimento a rede municipal contava com um ndmero
pequeno de escolas, e apenas uma escola que oferecia as séries finais do
ensino fundamental (V a VIll). Tinha-se duas aulas semanais de lingua inglesa,
na escola.

Com o c;rescente aumento de alunos na rede municipal, houve uma
readequagio das matrizes curriculares, passando algumas escolas a ofertarem
mais aulas de lingua inglesa e outras menos. A escola aqui analisada oferece
uma aula semanal de lingua inglesa.

As escolas contavam com poucos recursos, € 0s poucos materiais que a
escola adquiria ou possuia, guiavam os professores para esta metodologia,
nao levando os mesmos a refletirem sobre o ensino e aprendizagem de lingua
inglesa.

Nos primeiros anos em que a disciplina foi inserida na matriz curricular
das escolas, estas constavam com um quadro de professores ndoc habilitados a
nivel de terceiro grau (superior), contavam com professores apenas com o
ensino médio, e que suas praticas em sala de aula ficavam exclusivamente no

método tradicional, entre a gramatica e a tradugdo de texto.
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Em meados de 1998, alguns professores da rede publica municipal
prestaram vestibular na Universidade do Estado de Mato Grosso-UNEMAT,
campus de Pontes e Lacerda, para o curso de Licenciatura Plena em Letras, e
comegaram a se qualificar, tendo acesso as correntes tedricas para o ensino
de linguas.

Antes de adentrarmos no quadro analitico da escola e de seus
professores a partir das entrevistas, precisamos aqui fazer uma ressalva,
apontando gue toda pratica docente € perpassada por certas crengas.

As crengas cristalizadas no ambito escolar, tornaram-se objeto de
grandes e constantes embates educacionais. O vocabulo crengas tem sido
definido por um conjunto complexo e confuso de suposigdes que acabam se
enraizando na pratica de professores e alunos.

Assim, investigar a pratica docente dentro do ambito escolar deve ser
feita mediante as concepgbes e visbGes individuais e particulares que o
individuo-professor possui, uma vez que € impossivel separar sua pratica em
sala de sua vida fora do espago escolar, circundado por visdes ideoldgicas que

acabam atravessando suas concepgoes.

o cotidiano ndo se explica em si, mas através da historia que &
feita por homens e mulheres reais, que estabelecem relactes
entre si e com o mundo através do trabalho em sua dimenséao
da praxis humana, relagbes que sdo de exploragdo ou de
solidariedade, de submiss@o ou de dominio da riqueza, e, em
conseqiiéncia, do conhecimento. Ha, portanto, cotidianos
contraditorios em permanente processo de embate; o cotidiano
da galinha certamente ndo sera o cotidiano da raposa, a néao
ser qdando estabelecem relagfes enquanto caga e cacador.
(KUENZER, 2000, p. 74)

O professor em sala de aula enfrenta consigo proprio uma série de
conflitos travados pelas visdes descrentes e pessimistas sobre o ensino e
sobre a aprendizagem. O professor ao ingressar na carreira possui um
arcabougo de crengas, até certo ponto positiva, que em contato com crengas
de professores com certo tempo de servigo, acabam desconstruindo as

anteriores e tornando-as pessimistas também.

' .
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Segundo Clark & Peterson (1986) o pensamento de um professor é
determinado até certo ponto pelo contato com outros professores e outras
ideologias que acabam interferindo em sua concepgdo, uma vez que as
crengas hascem das crengas de outros individuos, sejam na graduagéo ou em
sala de aula, na pratica. Todas as crengas que circulam no meio educacional
interferem diretamente ou indiretamente em sua pratica docente.

Entre as indmeras definicGes para os termos crengas e conhecimento do
professor, destacamos o conhecimento pratico pessoal (Clandinin & Connelly,
1987), o qual é visto como uma base para se examinar o conhecimento
pessoal dos professores. Neste sentido as crengas séo conhecimentos prévios
e particulares adquiridos em visbes ou praticas mal elaboradas ou mal
pensadas que acabam distorcendo a visdo clara sobre o ensino.

Destacamos os ftrés aspectos mais importantes das crengas na
formacao do professor

1) a experiéncia do professor como aluno de LE;
2) a formacgido como fonte de crenga (relagdo entre crenca e pratica);

3) a experiéncia pessoal.

E importante destacarmos que em relagdo ao primeiro ponto, o
professor, dado a sua incompreenséo ao ensino de lingua enquanto aluno, ou
a sua ndo aceitacdo com o ensino de LE, acaba por representar, encenar e
projetar em suas aulas essa descrenga, o que vai ocorrer também com os
demais aspectos.

Um dos maiores problemas encontrados no ensino de Lingua
Estrangeira em especial na Lingua Inglesa na escola é o trabalho exclusivo da
Gramatica-Tradugédo, enquanto as demais competéncias sao deixadas de lado
pelo professor.

A habilidade de comunicagdo ou conversagdo sempre é deixada de lado
pelo professor em suas aulas. Uma vez que dentro da abordagem
comunicativa o aluno & levado a se comunicar em lingua inglesa e o foco

desloca-se do ensino tradicional da gramatica e da traducédo, trabalhando
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assim, as competéncias, que neste caso serdo a de leitura, comunicagao,
interagdo. O trabalho com abordagens que envolva as competéncias

lingistico-comunicativo-tedrica é interessante uma vez que:

visam a constituicio de pessoas mais aptas a assimifar
mudangas, mais autdnomas em suas escolhas, mais solidarias,
que acolham e respeitem as diferengas, pratiqguem a
solidariedade e superem a segmentagio (BRASIL, Ministério
da Educacgio, Semtec, 1999: 59).

Retornando ao quadro analitico, apontando que as consideragtes acima
e acerca dos PCNs, servirdo de base para as analises que se seguirem sobre
da pratica docente de professores de Lingua Inglesa, na Escola Municipal
Ricardo Franco.

A Escola Municipal Ricardo Franco, conta com um quadro de 47
professores { 07 letrados, 02 geografos, 02 historiadores, 06 matematicos, 03
bidlogos, 25 pedagogos, 02 professores de educacdo fisica, e alguns em
formacgao). Dos 07 letrados, apenas dois (02) atuam no ensino de Lingua
Inglesa, isso se deve por alguns fatores: o primeiro refere-se ao nudmero
reduzido de aulas de lingua inglesa, e o outro pelo despreparo dos professores.

A escola oferece o Ensino Fundamental, em seus trés turnos. O fluxo de
alunos desta escola é aproximadamente de 1000(mil) alunos. A partir de 2004
comegou-se a ofertar o ensino de lingua estrangeira {(inglés e espanhol) para
as séries iniciais do ensino fundamental.

Para corroborarmos nossas hipéteses analisamos conforme mencionado
uma escola da rede publica municipal de Vila Bela da SS. Trindade.
Participaram da pesquisa dois professores de lingua inglesa. Realizamos as

seguintes perguntas conforme anexo.

1- Vocé poderia comentar um pouco sobre sua atuagdo como professor de lingua
inglesa?

2- Vocé se sente preparado para dar aulas de inglés?

3 Partindo da relagio de interagdo, como esta se da com seus alunos?

4- Qual o interesse dos alunos pelas aulas de lingua inglesa?

5- Vocé ja ouviu falar dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ensino
Fundamental?

6- Vocé ja leu os PCNs de Ensino Fundamental para Lingua Estrangeira?
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7 - Vocé acha que os PCNs de Ensino Fundamental levam em conta a realidade
do professor, da escola e dos alunos?

8- A escola na qual vocé leciona incentivou ou cobrou a leitura dos PCNs de
Ensino Fundamental?

9- Em sua opinido os alunos devem apreender lingua inglesa para qué?.

Falar (
Compreender lingua falada (
Escrever (
Ler (
10- Segundo os PCNs, o ensinc de Lingua inglesa deve seguir algumas
premissas, para que o aluno possua algumas habilidades. Quais habilidades sao
desenvolvidas com seus alunos em suas aulas?

11-  Quais atividades sao desenvolvidas para desenvolver as habilidades que acha
pertinente que sejam desenvolvidas?

S N s

Dentro das respostas dos professores entrevistados, percebemos que os
professores no concernente a sua pratica pedagodgica, encontram-se
descrentes com o ensino de uma forma geral, e principalimente em relacéo ao
ensino de lingua inglesa, atribuindo a fatores externos a falta de qualidade das
aulas.

Outro fator que merece nossa atengdo esta ligado as questbes de
formacao docente, pelos dois professores entrevistados percebemos que os
mesmos nao se sentem preparados para o ensino de lingua inglesa, nos
remetendo a falta de formacgéo adequada. Isso faz com o professor ndo tenha
subsidios para adequar e refletir sobre sua pratica pedagogica, fazendo com
que suas esiratégias metodologicas figuem presas somente ao ensino da
gramatica em detrimento das outras areas de competéncia, uma vez que
privilegiam apenas a escrita, em detrimento ao falar, ao escutar e ao ler.

Quando indagados sobre a interagdo com os alunos, os mesmos deixam
evidente que sua metodologia pauta-se no ensino conteudista, o que ocasiona
uma interatividade restrita, pois acabam por criar aquele estigma/cren¢a do
professor como detentor unico do conhecimento e o aluno como um
receptaculo do conhecimento.

O que nos interessa nesta pesquisa é observar como se da a articulagao
das aulas, quanto & questdo metodoldgica, tendo em vista com os

pressupostos dos Pardmetros Curriculares Nacionais, cujas bases estio



34

pautadas no principio da transversalidade. Em relagdo ao ensino de linguas,
tanto materna como estrangeira os PCNs, do Ensino Fundamental, destacam
que estes deviam ser desenvolvidos sobre a base da leitura, para que se
efetive verdadeiramente o uso da lingua em seus diferentes contextos. Quando
lidamos com os PCNs, devemos deixar claro que esses sdo diretrizes
curriculares, portanto permitem o trabalho com outras habilidades fora da
leitura, o grande problema das escolas de uma forma geral, e que é perceptivel
na escola aqui analisada € a de que os professores, fixam sua pratica no
ensino da gramatica da lingua.

Um dos professores aponta que a habilidade trabalhada com seus
alunos & a de escrever e ler corretamente, apontando nesta resposta uma
questdo que muito preocupa os estudiosos, a relagdo com a crenca de que
exista uma forma modelo de escrever e ler, o que desconsidera todo o contexto
socio-histdrico dos alunos. E que de certa forma fere aos principios dos PCNs,
uma vez que estes apontam que a escola deve adequar as realidades da
comunidade e de seus alunos, e o professor deve valorizar os conhecimentos
oriundos dos alunos. Assim, devem-se levar em consideracao as diferengas
cullurais, a constatagdo de que os fatos ocorrem em um determinado contexto,
as situagbes de aprendizagem ligadas a realidade pessoal e colidiana dos
alunos.(Ministério da Educagdo, 1999: 148)

Visto a partir das entrevistas, a pratica de ensino de Lingua Inglesa, visa
apenas o conhecimento metalingiiistico, em que o aluno deve adquiri o dominio
sobre as regras gramaticais, tornando o ensino desta forma incipiente, que néo
inserem o aluno em um contexto que contemple as diversas habilidades
formando-o dentro de uma perspectiva soécio-interacional, que possibilite o
crescimento discursivo.

Precisamos aqui fazer uma ressalva para entender que a lingua nao e
apenas um conjunto de regras ou de palavras, mas que sobre ela opera, certos
fios ideol6gicos, culturais e sociais, e que segundo Bakhtin a lingua passa a ser

vista como um produto social, em que somente a partir das interagoes € que
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um dado conhecimento pode e deve ser formado. A comunicagdo niao € um
processo solitario, visto que existe a necessidade do outro neste processo.

Os PCNs, foram elaborados sob esta perspectiva, de que as linguas sdo
praticas sociais, e portanto ndo sdo usadas unicamente para o processo de
comunicagdo, mas refletem certos valores ideologicos, sociais e culturais.
Desta forma, ao trabalhar sob a 6tica da metodologia gramatica e tradug&o com
a Lingua Inglesa, ha um recorte muito especifico que acaba por impossibilitar
essa interacdo social, vendo a lingua simplesmente como um conjunto de
regras.

Utilizar do método conteudista e gramatical, é pensar a lingua
descontextualizada, desarraigada de todos os fatores extra lingiisticos, que
também passam a ocupar fungdes dentro da lingua, como os fatores socio-
histérico-cultural.

Vale aqui destacarmos os objetivos da Lingua Estrangeira dentro do

bojo dos Parametros Curriculares Nacionais, que corroboram essas questoes:

Os objetivos sdo orientados para a sensibilizagao do
aluno em relagdo a Lingua Estrangeira pelos seguintes
focos:

1. o mundo multilinglie e multicultural em que
vive;

2 a compreensao global(escrita e oral);

3 o empenho na negociagdo do significado e
néo na corregdo.(Parametros Curriculares Nacionais- EF,
1998, p. 108)

Nao queremos aqui apontar o método X como melhor que o Y, mas que
os PCNs, norteiam um trabalho que posto em pratica, contribui para um ensino
de qualidade. Ao pensarmos isto, em relagdo as entrevistas feitas, percebemos
que os professores, ndo léem os Parametros Curriculares, e possuem algumas
tem certas visSes distorcidas acerca dos seus principios, como apontado em

uma das respostas.
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Os parametros Curriculares Nacionais fala sobre a
importancia da lingua inglesa no Ensino Fundamental,
mas ndo feva em conta a realidade do professor, da
escola, nem dos alunos, falta apoio pedagégico, sala
adequada para o ensino de lingua inglesa.(Professor 1-
grifo nosso)

A parir desta resposta percebemos que o professor conhece a
existéncia dos Parametros Curriculares Nacionais, contudo desconhece seu
texto, e que detém certas visbes que ndo correspondem aos principios
estabelecidos, tais como acreditar que os parametros constituem como forga
normativa para o ensino. A educagao publica brasileira, passa por uma “onda”
de reducionismos, dado que os professores apenas repetem discursos que
muitas vezes n&o correspondem ao bojo de verdades dado pelo texto em si,
pensando aqui nos textos governamentais.

De certa forma pensar que os PCNs, ndo levam em ¢onsideragao que as
escolas devam fazer uma adequacio € incorrer em certos equivocos, pois 0s
PCNs, buscam tanto a formagdo humana do aluno como a formacgio do
conhecimento, e ao referir-se a construgdo humana, estd levando em
consideragdo que este aluno possui um arcabougo socio-histarico.

E preciso que o professor deixe seu posicionamento de detentor nico
do conhecimento e passe a ser um orientador do processo, acompanhado este
€ nao determinando certas atitudes que compdem um quadro negativo para o
aiuno.

Segundo Almeida Filho, o ensino de lingua inglesa s sera eficaz
quando houver a articulagdo entre a teoria e a pratica, neste sentido
acreditamos que ndo é somente a pratica que leva ao ensino e aprendizagem
eficaz, mas é necessario uma formacao docente que leve as reflexées, a fim de
pesquisar solugdes para os problemas encontrados dentro de sala de aula.

Referirmos-nos anteriormente a certas crengas enraizadas nos
professores, porque estas serviram de base para tecermos algumas

consideragbes acerca do ensino. Entender que somente uma das articulagbes

(tedrica-pratica) sao validas para o processo ensino e aprendizagem, € uma
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das crengas mais visiveis no ensino. Porém, em uma das entrevistas
constatamos o fato de que a pratica por si s6 é o suficiente para o processo de
ensino em sala de aula. Trabalho muitos anos com a lingua inglesa, e com o
passar dos anos ganhei um pouco de experiéncia (Professor 1).

Cabem-nos algumas perguntas inquietantes: Mas e as reflexdes sobre
sua pratica pedagdgica, sobre o conhecimento tetrico que embasa suas agdes
a respeito do processo de ensino e aprendizagem? Até que ponto a pratica
pode subsidiar todas as agbes do professor de lingua inglesa em sala de aula?

O grande desafio para o educador € desenraizar certas crengas e
procurar articular os dois polos entre pratica e teoria em um movimento ciclico,
na tentativa de mudar/alterar a concepg¢éo tradicional do ensino, como também
proporcionar uma conscientizagdo a respeito da reflexdo entre sua pratica e
seu arcabouco tedrico. O professor deve saber por que ensina e como ensina,

e quais os resuitados esperados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A relagdo entre acepgOes tedricas e praticas na substancialidade do
ambito escolar, tem-se tornado um dos maiores embates educacionais,
reportando vertentes que discutem a positividade tedrica, bem como sua
negatividade.

A sociedade brasileira atual exige uma educag¢do que nao se distancie
das transformagdes sociais, mas que esteja alada a construgdo historica do
homem engrenado nesta sociedade. Neste sentido como vimos a lingua
inglesa exerce ndo apenas um papel figurante no esteio escolar, mas um papel
de firmamento desta historicidade do homem, que faz com que este tenha
conhecimento do mundo que o cerca.

Se a pratica no ensino da lingua inglesa estiver ancorada aos principios
dos Parametros Curriculares Nacionais como norteadores dos processos de
ensino e aprendizagerh, uma vez que estes partem do pressuposto da reflexdo-
acao-reflexdo do professor.

O professor exerce papel fundamental no ensino da Lingua Inglesa, mas
como vimos nas entrevistas este papel fica ou esta silenciado. O professor
reflexivo comprometido com o ensino e a importancia da Lingua Inglesa, estara
dando condi¢gbes para que o aprendiz possa construir conhecimentos, a partir
do processo de ensino- aprendizagem, e que tais conhecimentos fagam sentido
a vida pratica deste, podendo assim, intervir como cidadao na sociedade que
esta inserido.

Afirmamos que o ato de ensinar, e no caso de Ensinar uma lingua
esfrangeira como a Lingua Inglesa exige reflextes riscos, aceitagao, rejeicao,
mudangas. Neste aspecto ensinar segundo Freire (1996) exige um ato dialético
entre criticidade e ética, a fim de haja a possibilidade do dialogo interativo e

que o aluno construa e signifiqgue o mundo que o rodeia.



39

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. DimensGes Comunicativas no Ensino
de Linguas. Sao Paulo: Pontes, 1998.

ANTUNES, R. Os senfidos do frabalho. 3. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2000.

BRASIL. LDB. Congresso Nacional. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. In; BRASIL. Ministério
da Educacéo.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educagdo Meédia e
Tecnolbgica. Pardmetros curriculares nacionais: ensino fundamental. Brasilia:
Ministério da Educacgao, 1999.

CLANDININ, D. J., & CONNELLY, F. M. Conhecimento pratico e pessoal dos
professors: imagem e unidade narrative. in: VILLAR ANGULO, L. M. (Dir.b).
Conhecimento, crencas e leorias dos professores. Implicagbes para um
curriculo e a formagdo do professor, 1987 cap. Il, pp. 39-62. Alcoy: Editorial
Marfil, S.A

CLARK, C.M, e PETERSON, P. L. . Processo do pensamento dos docentes, in:
WITTROCK, M. C. (Ed.). A investigagdo do ensino: professores e alunos. Atica.
Sao Paulo, 1886

CANALE, M. From Communicative Competence to Communicative Language
Pedagogy. In: RICHARDS, J. C.; SCHIMIDT, R (Org.) Language and
communication. London: Longman, 1983. p. 1-47.

CHAGAS, R. Valnir C. Didatica especial de linguas modemas. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1957.

CONSOLO, D. A. O livro diddtico como insumo na aula de lingua estrangeira
(inglés) na escola piblica. 1990. Dissertagdo. (Mestrado em Lingiistica
Aplicada) — Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, SP.

COSTA, D. N. M. da. Por que ensinar lingua estrangeira na escola de 1° grau.
Sao Paulo: EPU, EDUC, 1987

JORGE, Miriam. Ensino de lingua estrangeira. Belo Horizonte: Presenca
Pedagogica, v. 6, n. 31, jan.ffev., 2000.

DELORS, J. (org.). Educagdo: um tesouro a descobrir. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1999.

DELWZ, N. A globalizagdo econémica e os desafios a formagao profissional.
Disponivel em: <http:// www. senac.br>. Acesso em: 04 jan. 2002.



1

DUARTE, M. S. O ensino de inglés para o nivel médio na reforma educacional
brasileira: a nogdo de competéncia comunicafiva no livro-texto. 2003.
Dissertacdo. (Mestrado em Educacgio Brasileira) — Faculdade de Educacgéo da
Universidade Federal de Goids, Goiania.

FRIGOTTO, G. Educacio, crise do trabalho assalariado e do desenvolvimento:
teorias em conflito. In: FRIGOTTO, G. (Org.). Educagdo e crise do frabalho:
perspectivas de final de século. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998. p. 25-54.

GENTILI, P. Educar para o desemprego: a desintegracdo da promessa
integradora. In: FRIGOTTO, G. Educagdo e crise do trabalho: Perspectivas de
Final de Século. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p. 76-91.

GRAMSCI, A. Maquiavel, a politica e o estado moderno. 8. ed. Rio de Janeiro:
Editora Civilizacdo Brasileira, 1991.

HARVEY, D. Condigdo pés-modema. Uma pesquisa sobre as origens da
mudanca cultural. 9. ed. Sao Paulo: Edi¢es Loyola, 2000.

HIRATA, H. Da polarizagdo das qualificagbes no modelo de competéncias. In:
FERRETI, C. J. et al. (Org.). Tecnologias, trabalho e educaggo. Um debate
multidisciplinar. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 128-142,

IANNI, O. A sociedade global. 10. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,
2002.

KLEIMAN, Angela. Texlo e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 6. ed.
Campinas: Pontes, 2001.

LOPES, L.P M.. Anova ordem mundial, os parametros curriculares nacionais e
o ensino de inglés no Brasil: a base intelectual para uma acéo politica. In:
BARBARA, L. e RAMOS, R. Reflexées e Ag¢bes no Ensino--aprendizagem de
Linguas. Homenagem a Antonieta Celani. Campinas: Mercado de Letras. 2003.

. Ensino de Inglés Como Espago de Embates Culturais e de
Politicas da Diferenca. In: JORDAQO, C., GIMENEZ, T. & ANDREOTTI, V.
(orgs). Perspectivas educacionais e o ensino de inglés na escola
publica.Pelotas: Educat, 2005

PAIVA, Vera Licia Menezes de Oliveira e (org). Ensino de Lingua Inglesa —
Reflexdes e Experiéncias. Sdo Paulo: Pontes, 2001.

KUENZER, A. Z. Desafios teoricos-metodolégicos da relagao trabalho-
educagéo e o papel da escola. In: FRIGOTTO, G. (Org.) Educagédo e crise do
trabalho: perspectivas de final de século. 3. ed. Petropolis: Vozes, 1998. p. 55-
75.

. A dificil superagio da dualidade estrutural em uma sociedade dividida e
desigual. In: KUENZER, A. Z. (Org.). Ensino médio. Construindo uma proposta
para os que vivem do trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2000. p. 35-38.




41

. A concepgio de ensino médio e profissional no Brasil: a histéria da
construgdo de uma proposta dual. In: KUENZER, A. Z. (Org.). Ensino médio.
Construindo uma proposta para os que vivem do trabalho. S0 Paulo: Cortez,
2000. p. 27-38.

(Org.). A funcgéo social do ensino médio. Construindo uma proposta para
os que vivem do trabalho. In: KUENZER, A. Z. A (Org.). Ensino médio.
Construindo uma proposta para os que vivemn do trabalho. Sdo Paulo: Cortez,
2000. p. 42-90.

LEFFA, Vilson J. (Org). O Professor de Linguas Estrangeiras: Construindo a
profissao. Pelotas: Educat, 2001.

O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional. Contexturas,
APLIESP, n. 4, 1999

PERRENOUD, Philippe. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Porto:
Porto Editora, 1995.

Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed,

1999,
Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SOARES, Mara Ldcia Fabiano; Hemais, Wilcox Jane, Barbara. O papel do
autor de livro didatico para o ensino de lingua inglesa como uma lingua
estrangeira: um estudo de identidade autoral. Rio de Janeiro, 2007. 148p.
Dissertagao de Mestrado — Departamento de Letras, Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro.



Anexos




QUESTIONARIO-PROFESSOR LI - ENSINO FUNDAMENTAL

1- Vocé podetia comentar um ouco sobre sua atuagdo como professor de lingua inglesa?
i N == a0 a > ad I ,,,' o 09 Lo. .JJLG&\OO AT S/ _)0\99_,7\0_[)/ O
Joevvak C’@ kﬂﬁ{-ﬂm DN l. ‘?:_;n gYV_'L N ae }:xvnj\i;’ \P)'va{‘ - tC\C‘\’A.

2- Voceé se sente preparado para dar aulas?
¥y P i \® ol e tebhols Py ,@«f
G PRV 8 A VO’\P’ WO AN JU’ e = ; ’

o

%ndo da relagéo de lnterac;ao qomo esta se daco seus alunos?

ﬂa /ffﬂj& { ) ﬁw\'& /(_‘vi&/({uOﬂs Dr

~0 |, O SE = J/v-\il-'\cu&’\f\ N v"U" ]

\K) 4- Qual o interesse dos alunos pelas auIas'de lingua mglesa’? Z LI Ot [T;QZOLQ{
0 Eadgmpoan ﬁf}m S s

\)O_ﬂu/m@)/ S /vi’\\ "

f‘-t;p Ay AN \\Jt)
5- Vocé ja ouviu flar dos Parametrds C miculares Nacionais {PCNs) de ensino

fundamental? v«m\ fﬂQD n\m\éo SO © /‘Sw
\C‘@“"u& o /~PIIR \,CJJL /‘:n,ur\ 5 . pOL 2d
50-‘0»\ W02t S ot “loveboen \\p dolrfa, ~f?d% ﬂ'lfC?J?wo -

oce jalet os PCNs de Ensmo Fundamental para Lingua Estrange|ra7
\J ;

i
'I‘

7 =

Lo

7- Vocé acha que os PCNs de Ensino; Fundamental leyam em conta a realidade do

I
,)professor .da escola e dos alunos? ’T‘\Q:a NS e LR V.V » N TXF 0l
m rﬁ-‘o’\’c"' = fr-f\L WL v € O \’]J LA 'H\‘.»O SR L \LWQO[‘J
AR <o a;OC L oqq_, X0 e PN e Qe L T ;_.C/CJ'/\

8- A escola na qua(voce leciona incentivou ou cobrou a Ieitura dos PCNs de Ensino

Fundamental? Q.w N e
L \‘U)\’)JJ‘J\W J O v,\,r\)_r)m DD

"é

9- Em sua opinido os alunos devem apreender lingua inglesa para qué? T
WAy

‘/{Arwo{_@ Lpn /G{,fafp /Lou m-an:'eu

Falar ( ) Fr l. T2 J’VUV\_OJ\O\_,
Compreender lingua falada () Y@ “{)W == T ppudo. 99
Escrever ( )Qm&hcm I mouw@ﬁ o Qx L
Ler BaaAdw. e 3 . ows o cdichoete
e"J I, WD

W }Qﬂ, D A DTY <+

10- Segundo os PCNs, o ensino de Llngua Inglesa deve seguir algumas premissas, para
que o aluno possua algumas habilidades. Quais habilidades sdo desenvolvidas com
seus alunos em suas aulas? /Em; \/0,\_0_;19\/@} [Se¥e (B O\A./\L LS

\D@‘MN\NQQN@ XY L&, oo s ) (J A2

11- Quais atividades sao desenvol\ndas para desenvolver as habilidades que acha
pertinente que sejam desenvolvidas? '5 (P LL VAN Lﬂ L q,-_ g, it t_)\.."\cLD.d.'}!

( /Y\y-fc"’)\} sty jY\'\JA'\QJL‘}’““ = O-Lk Lo / cﬁ»-l;‘ ﬁO\ED«
pJone. o e o fogiy 0T ’\-L G P

3

Do NSl T%

B

t



o005l Nﬁé&%i srigsms T Y S If
” %v&.@%ﬁSQ gLty " ._
SO QSQNM%&Q% b g é.aﬂ%o Bﬂ%@

o > gperanp gy o pmo
i v

\ .

YIvUS
1%ev4
e

douw\s&w b @e.ﬁ&%\ e tmx\g\ 7

) Y 7 L ' 95 ; . UL




