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INTRODUCAO

Este trabalho tratara de aspectos compreensivos do ensino da leitura. Tendo em
vista que na cidade de Pontes e Lacerda este trabalho ainda néo foi realizado, pretendo
com este contribuir para a reflexfo sobre formagdo de leitores entre estudantes do
Ensino Médio desta, a fim de desenvolver um estudo critico embasado em teorias
relacionadas ao ensino de leitura, como nas obras: O texto na sala de aula de Jodo
Wanderley Geraldi, Aprender e ensinar com textos didaticos e paradidaticos de Ligia
Chiapini, Estratégias de Leitura de Isabel Solé e outros. Desta forma, poderei elaborar
uma pesquisa na qual possa detectar quais teorias estdo sendo aplicadas em sala de aula
e de que forma estdo sendo aplicadas.

O ensino da leitura é um processo interno, complexo, mas necessario, pois € a
partir da leitura que o aluno & capaz de ampliar seus conhecimentos, sejam prévios,
técnicos, especificos entre outros. No entanto, para isto ndio basta apenas que
decodifique palavras, mas que leia € compreenda.

E consenso entre os autores como Solé (1998), Geraldi (1995) e Antunes (2003)
que a leitura proporciona autonomia ao individuo, e cabe & escola a ardua tarefa de
compelir ao aluno a capacidade de se tornar um leitor maduro, no sentido de que este
possa ser capaz de ler e apreender um significado, uma compreensao ou até mesmo criar
uma nova interpretagiio a partir do texto lido. Para executar esta tarefa, a escola pode se
valer de vérias estratégias ou até mesmo de concepgdes de ensino de leitura diversas.

Para realizar este trabalho (pesquisa na escola) foi necesséria a selegio de duas
escolas estaduais do municipio de Pontes e Lacerda e, nestas escolas, a selegio de duas
turmas do segundo ano noturmo. Esta observagfo foi realizada durante duas semanas,
sendo uma para cada turma. Assisti as aulas de Lingua Portuguesa destas turmas e
observei como o professor desenvolve o trabalho de ensino da leitura em sala de aula.

Foi elaborado um questionério direcionado aos professores que ministram estas
aulas de Lingua Portuguesa das duas turmas selecionadas, para perceber as concepgdes
do professor acerca do ensino de leitura e quais as metodologias utilizadas, e também se
estas concepgdes e metodologias a que os mesmos se referem estdo de fato sendo
aplicadas por eles em sala de aula. Sé entio, a partir do aporte tebrico, é que pude

compreender o processo de ensino de leitura no ensino médio de Pontes e Lacerda.



-

O trabalho em si foi constituido em duas partes, nas quais pode ser definido
concepedes de leitura e também transcrita a pesquisa realizada em campo, desta forma
na primeira parte do trabatho — O que ¢ Leitura? - foram apresentadas reflexdes dos
autores a cima citados e apontados diferentes conceitos sobre leitura, e ainda estratégias
de ensino de leitura que podem ser utilizadas no Ensino Médio: leituras diversificadas,
leitura individual, resumos, etc. Na segunda parte do trabalho, na transcrigio da
pesquisa, foi desenvolvido o texto descritivo da metodologia utilizada para realizar a
pesquisa, descrevendo as escolas e também as respostas dadas pelos professores
entrevistados, logo a seguir a analise destas respostas em consonéncia com a pratica
observada em sala de aula destes professores.

E de concordancia entre os professores entrevistados nesta pesquisa que a escola
¢ a principal responsavel pela tarefa de ensinar as estratégias de leituras relevantes aos
alunos, tornando-os leitores maduros. De fato o que vem sendo ensinado na Escola
Piblica de Ensino Médio de Pontes ¢ Lacerda t8m sido de grande valia aos alunos, tem
coniribuido para a formagfo destes alunos-leitores, mas, mesmo com esta concepgdo,
pode-se perceber, nesta pesquisa, que ainda hi muito a ser feito, reelaborado e
trabalhado por estes professores para que o ensino de leitura se tome um exato mediador
de conhecimento.

Nesta pesquisa, P1 (professor 1) se mostrou mais interessado em desenvolver
um trabatho de qualidade em relagdic ao ensino de leitura, mas também apresentou
algumas atitudes inadequadas de acordo com as observagBes realizadas em suas aulas.
P2 (professor 2), se mostrou menos empolgado em desenvolver estratégias de leitura em
sala de aula para contribuir com o ensino da leitura no Ensino Médio.

Mas, com a anilise realizada, pode-se concluir que, com o envolvimento sério
por parte dos professores, que s3o os principais envolvidos no ensino da leitura, a escola
pode alcancar em um futuro muito proximo, resultados promissores em relagdo ao

ensino a leitura, as estratégias estiio postas, basta serem trabathadas de forma correta.
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1- O que é Leitura?

Na Antigiidade Romana, a leitura era (ratada como uma atividade dificil e
reservada para poucos. Neste contexto a principal contribuigio da tecnologia 2
delimitagdo do perfil da leitura foi a invengéio da imprensa mecénica, no século XV.
Porém, os maiores efeitos desse invento ocorreram no século XVIII, quando ele se
beneficiou do surgimento de descobertas associado a Revolugdo Industrial, tendo em
vista o aumento da produtividade das manufaturas, que precisavam responder com
presteza e eficiéncia ao crescimento do mercado consumidor. Foi neste século que a
leitura_comegou a incorporar as marcas antes descritas, evidenciando definitivamente
por que se trata de uma atividade definida por sua faceta social ( ZILBERMAN, 2002).

Novas técnicas sdo colocadas a disposi¢io das indistrias, e entre essas se
encontra a que se responsabiliza pela produgdo de material transmitido por escrito.
Dispondo de novas técnicas de reprodugio, as tipografias puderam aumentar a tiragem
das obras, as livrarias, ver crescer o volume das vendas, os consumidores, presenciar o
aparecimento e a consolidagio de uma variedade notivel de meios de comunicagdo por
escrito ( ZILBERMAN, 2002).

Esses meios de comunicagfio se apresentam sob diferentes formas: livro, jornal,
cartaz e o folhetim e assim como os materiais destinados & leitura se multiplicaram,
diferentes géneros a serem absorvidos por um publico variado também. Ao lado dos
modelos conhecidos de cria¢do literdria, como a poesia lirica e a novela, surgiram
outros, na ocasidio bastante originais, como a literatura infantil, o conto e a narrativa de
aventuras. Com isso, o livro e, por conseqiiéncia, a literatura, se difundem. Mas, a0
mesmo tempo, a leitura se popularizou, se tornando uma prética progressivamente usual
entre as pessoas das diferentes classes sociais. Contudo, a distribuigdo da leitura entre
esses grupos ndo se deu de modo semelhante, e sim de acordo com sua classe social
(ZILBERMAN, 2002).

Os produtos destinados 3 leitura visavam & burguesia também por essa constituir
uma classe letrada, e por ela ter assumido a escolarizagio como necessidade geral a ser
instaurada pelo Estado e difundida entre todas as parcelas da populagio. Esta mudanga
de ordem institucional colaborou na defini¢do do cardter social da leitura, mas se deu
pelo reforgo dos vinculos com o ensino e consiste igualmente no periodo em que a
educagdo se converte em projeto coletivo, perdendo sua caracteristica de prética
individual (ZILBERMAN, 2002).
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Se partirmos do pressuposto de que ler é decodificar simbolos, ¢ individuo, de
acordo com o seu desenvolvimento bioldgico, desde muito cedo, comega a ler. Nfio uma
leitura escolar, mas uma leitura da vida, dos gestos, dos preconceitos, das relagGes
afetivas e sociais (FREIRE, 1995), rela¢des que o individuo ndo estabelece sozinho,
pois j& comega no ventre da mae, a sua primeira interagfo com “o outro™.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997), a
leitura é sempre um meio e nunca um fim em si mesma por ser considerada uma pratica
social. Nao se 18 s6 na ¢ para a escola, nem de umavnica forma.

Ler pode parecer, para alguns leitores, apenas um ato de decodificagfio da
escrita. Um leitor se julga bom por ler muito e ser capaz de decodificar o0 que esta
contido em um texto, mas a leitura deve ¢ pode ser mais do que apenas decodificagdo e
cabe 4 escola o desafio de ensinar ao leitor estratégias de leituras na qual este possa ser
capaz de identificar mais que o cédigo dos simbolos (palavras). O ato de ler é de
extrema importincia na vida social, tendo em vista que, a partir da leitura, o aluno ¢
capaz de ampliar seus conhecimentos, sejam prévios, técnicos, especificos entre outros.

O valor da leitura se revela a partir da importéncia que essa pratica adquire nas
sociedades urbanas e modemas, nesse sentido, ler no pode ser processo mecinico, mas
sim um processo criativo de percep¢io do mundo econdmico, social, cultural que
resultam num processo mais amplo de conscientizagfio. A consciéneia sé € adquirida se
houver um processo dialdgico entre o homem ¢ o mundo a partir de sua leitura, e esta
leitura de mundo possibilita ao individuo ultrapassar os obsticulos impostos pelo
cotidiano e ter acesso, de modo mais ficil, ao mercado de trabalho. A aprendizagem da
Jeitura garante o exercicio da cidadania, uma vez que permite ao leitor entender, refletir
¢ atuar sobre uma dada realidade social. Os processos desenvolvidos para a construgdo
da consciéncia critica s6 serfio possiveis quando o sujeito relacionar a sua leitura do
mundo particular na constituigio da leitura do mundo e posteriormente a da palavra
(THIES, 2004).

E importante salientar que a leitura sempre é impulsionada por um obietivo.
sempre se 1& com alguma finalidade, buscando uma mformagéo, por puro prazer, uma
receita para fazer um bolo, atualizagfio, enfim (CHODREN, 2001).

Sole (/Y¥3, pag Z4) aurma que a COmpreensao da leitura € uma auvidade
individual e cada leitor vai compreender de forma diferente a partir daquilo que busca
em sua leitura. A compreensdo desta leitura ndo esta ligada somente ao que se busca,

mas também estd ligada a fatores relevantes que envolvem diretamente o leitor no
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processo da leitura, pois a compreensdo desta tem lagos estreitos com as experiéncias e
conhecimentos que cada leitor tem desenvolvido até ent3o, © seu conhecimento prévio.
Por este motivo, a interagio do leitor com o texto deve ser intima, este leitor deve
buscar através de uma leitura mais assidua uma compreensiio e interpretagio das
intengdes do autor. De acordo com Antunes (2003, pag 66), “A leitura é parfe da
interagdio verbal e escrita, enguanto implica a participagio cooperativa do leitor na
interpretagdo e na reconstrug¢do do sentido e das intengdes pretendidos pelo autor.”.

Na escrita de um texto, o autor teve intencSes e pretendia passar uma mensagem
ou uma informagcdo (tema central do texto) ao seu leitor, mas a interpretagéo deste texto
pelo leitor ndo sera puramente explicita conforme pretendia o autor, pois o leitor vai se
valer de recursos como o que j2 foi mencionado acima, o que se pretendia com sua
leitura, para que possa reconstruir uma interpretagfio. Portanto dois leitores podem ler o
mesmo texto e retirarem informagGes distintas do mesmo.

Ainda nesta vertente de pensamento, o leitor se vale de um outro recurso para
seguir as pistas deixadas pelo autor, o seu conhecimento prévio, Antunes (2003, pag.
67) afirma que “um texto seria inviavel se tudo tivesse que estar explicitamente
presente, explicitamente posto. O gue ¢ pressuposto como jd sabido (...} naturalmente,
ja ndo precisa ser dito.”.

Pensando em um encontro com autor através do texto, nos aproximamos da
intera¢do entre autor-texto-feitor, ema consondncia com awtores ja citados Geraldi (1995
pag. 91), em sua obra, afirma que a leitura é um processo de interlocugfo entre
leitor/autor mediado pelo texto. “Enconfro com o aufor, ausente, que se da pela sua
palavra escrita.”

A auséncia do autor camal se faz presente como autor virtual através de sua
escrita, através do texto, é este quem vai propiciar o jogo de interpretagfio e busca de
informacSes entre ¢ leitor e o autor.

Ao desenvolver o processo da leitura, o leitor deve ser capaz de questionar,
levantar hipoteses e discussdes, ser capaz de expressar uma opinido, de rejeitar,
confirmar ou reelaborar a idéia de um texto dentro ou fora da escola. Como ja foi dito, é
o leitor quem interpreta e desenvolve o significado do texto a partir de suas concepgdes.
E a partir da leitura que podemos levantar pontos de vista diferentes sobre cada tema
proposto em diversos textos, pois n@o somente a leitura de textos didaticos ou
didatizados deve ser levada em considerag@io, mas também a leitura de qualquer texto

dentro ou fora da escola. ksta lertura entao pode ser desenvolvida socClalmenie, Ou sgja,
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pode propiciar ao leitor liberdade critica, transformando-se em um desafio para a
mudanga social.

Pensando desta forma, Solé (1998, p.78) acredita que a leitura deve ser ensinada
em todas as etapas de sua realizagfio, antes: objetivos da leitura; durante: levantando
questdes de compreensdo e depois: comstruindo uma idéia prncipal do texto. Este
processo € complexo, pois se trata de um processo interno, mas deve ser ensinado.
Portanto, a leitura deve ser compreendida e desenvolvida, néo apenas decodificada, pois
0 que vai diferenciar bons leitores ¢ justamente ler muito, mas também ler bem, sendo
capaz de reter, de apreender o que se estd lendo, e utilizar, de diversas formas, as
informages apreendidas, podendo, assim, transformar a leitura em uma pratica.

Na escola, € possivel se formarem leitores maduros, que possam realizar leituras
divergentes. Geraldi, em sua obra O texto na Sala de Aula (1995, pag. 92), afirma:

(.) E a maturidade de leitor, construida ao longo da intimidade com
muitos e muilos texto. Leitor maduro é aquele para quem cada nova
leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele ja len, tornando

mais profunda sua compreensio de livros, das gentes e da vida.

Desta forma, é possivel compreender que um leitor sera um bom leitor a partir
da compreensdo de questdes como:

e O quecé leitura?

e Como compreender a leitura?

e (Como gprender a ler?

Estas questdes devem ser desenvolvidas internamente por cada leitor a cada
leitura, ¢ como sugere Lajolo (1993), somente a leitura de muitos textos e a

compreensdo de cada um deles pode fazer com que um lettor se torne maduro.
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1.1 - Concepcdes de Leitura

Inicialmente, torna-se necessario retomar ¢ conceito de leitura. Ndo sdo poucas
as suas nog¢bes e concepgbes. De um modo geral podernos sinteliza-las em uma
abordagem: como processo de compreensio abrangente, cuja dindmica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiolégicos, neuroldgicos, tanto
quanto culturais, econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-sociologica)
(MARTINS, 1994 p. 31).

A partir dessa abordagem, podemos compreender uma concep¢io de leitura
como ler e atribuir sentidos e ndo t3o somente decodificar os signos. A leitura também
pode ser vista como um processo a partir de uma agdio dialogica e interacional entre
autor e leitor: a atividade de leitura como uma interagfio 4 distdncia entre leitor e autor
via texto. A acfo do leitor ja foi caracterizada, ¢ leitor constrol, e n3o apenas recebe um
sentido global para o texto, ele procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula e
reformula hipéteses, aceita ou rejeita conclusdes (MARTINS, 1994 p. 31).

A leitura entdo nio se constitii apenas num meio de que dispomos para adquinr
informagBes. E também um procedimento pertinente para se elaborar sentidos e
desenvolver reflexdes criticas sobre a realidade, sobre nés mesmos, sobre os ouiros e
sobre os variados segmentos que estdo & nossa volla Nessa perspectiva, a leitura
permite compreender e valorizar melhor cada situagdio, cada passo do aprendizado das
coisas, dos saberes e de cada experiéncia.

Esta leitura se concretiza a partir da decodificagdo do codigo, prossegue e se
realiza através do didlogo do leitor com o objeto lido, seja este um texto escrito ou
sonoro, um sentimento ou um gesto, Uma imagem ou um acontecimento.

Ainda retomando a concep¢ac a leitura “é um processo de construgdo do leitor™.
Este cria, nos textos, sentidos previstos ou ndo pela intengfo autora, a partir dos seus
conhecimentos prévios e de sua experiéncia de mundo.

Sendo assim, os processos de leitura da palavra proporcionam © acesso, a
compreensdo e a reflexdio sobre diversos textos, a0 mesmo tempo em que proporcionam
0 questionamento e a transformago dos mundos que nos circundam, e ainda mais:
possibilitam a conquista da autonomia.

Existem diferentes concepgdes de leitura que podem ser abordadas pela escola
no processo de ensino, dentre elas autoras como Coracini (1992) e Solé (1198) fazem

referéncias em seus textos sobre trés posicdes tebricas: a hipotese lop-down ou
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descendente, a hipdtese boffom-up ou ascendente e o modelo interacionista. Coracine
identifica a primeira como dependente do leftor ¢ 2 segunda dependente do texto.

Na hipétese top-down, o leitor niio decodifica signo-a-signo, mas faz uso de seus
conhecimentos prévios para identificar antecipadamente o conteudo do texto, Sole
(1998, pag. 24) diz gue quanto mais informacdo possuir um leitor sobre o fexto que vai
ler, menos precisard se “fixar” nele para construir uma interpretagdo.”

A hipotese fop-down, ou descendente d4 maior importincia ao leitor vendo-o
como a fonte Gnica do sentido, de forma que o texto serviria apenas como confirmador
de hipéteses. Desta forma, o processo se toma descendente, o leitor jao possui
informagiio e consulta o texto apenas para verificacgdo e confirmagdo de seus
conhecimentos e hipéteses.

Por um lado teriamos um tipo que privilegia o processamento descendente. E o
leitor que apreende facilmente as idéias gerais e principais do texto, ¢ fluente e veloz, mas
por outro lado faz excessos de adivinhages. E a tipo de leitor que faz mais uso do seu
conhecimento do que da informagao efetivamente dada pelo texio.

Uma das posturas apresentadas no texto de Coracini (1992, pag. 15) ¢ a hipotese
borrom-up ou ascendente, na qual o texto € visto como fonte Gnica de sentido. Esta
postura provém de uma viso estruturalista e mecanicista da linguagem segundo a qual
o sentido estaria ligado as palavras e s frases, estando desse modo, na dependéncia
direta da forma, transformando o leitor em um mero decodificador, um ser incumbido
apenas de reconhecer os signos lingaisticos, transformando-o em um receptaculo do
saber que esti contido somente no texto, desprezando, desta forma, qualquer
conhecimento ou interpretagio que possa partir do lettor.

Uma segunda postura apresentada por Coracini (1992) € a que entende que o leitor
constréi o significado com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas entrelinhas,
que apreende detalhes detectando até erros de ortagrafia, mas que ao contrdrio do primeiro
tipo, ndo tira conclusdes apressadas. E vagaroso e pouco fluente ¢ tem dificuldade de
sintetizar as idéias do texto por ndo saber distinguir 0 que ¢ mais importante do que ¢
meramente ilustrativo.

Sugere-s¢ que todas as leituras seguem uma forma mecinica na qual os leitores
criam uma tradugdio das informagdes dos textos lidos, com a interferéncia do seu
conhecimento prévio, E coma se o leitor pracessasse letea paor letra, palavea por palavra, e

sentenga por sentenga.
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Coracini (1992) ainda apresenta em seu texto uma interagio mais intrinseca no
processo de leitura, autor-texto-leitor, esta posigdo € chamada de interacionisia, que
consiste na idéia de que o leitor munido de sen conhecimento prévio seja capaz de
identificar em sua leitura pistas ou esquemas deixados pelo escritor para confrontar
idéias e construir um sentido do texto em sua leitura,

Sendo assim, sugere-se um modelo de leitura que introduz a interagdo entre os
modelos ascendente e descendente, revelando o modelo interativo.

A contribuicio deste moadelo é impartante para explicar muifos problemas
relacionados ao aprendizado da leitura. Um modelo que pudesse dar conta dos mais
diversos problemas encontrados em ambos os processos: o ascendente e o descendente.

Um dos problemas no processo descendente € que a leitor muitas vezes tem pouco
conhecimento sobre o assunto dos textos lidos e ndo pode criar pressuposigdes sobre 0s
mesmos. Um problema mais sério ainda é que o leitor niio tem tempo suficiente na escola
para tentar adivinhar o assunta do texto, limitando-se, ento a fazer o simples
reconhecimento das palavras. No processo ascendente, o problema csté ligado a falta de
conhecimento lingiiistico prévio do leitor, o que torna dificil reconhecerem muitas das
palavras contidas no texta.

Nesta visdo, o processo de leitura ndo ¢ somente o mero fato de remover as
informagdes do texto, mas também ¢ o de ativar o conhecimento que o Ieitor tem em seu
pensamento e que ele usa enquanta I€ o texto. Ler €, entfo, uma espécie de didlogo entre o
leitor e o texto.

Com o objetivo de fazer uma proposta mais abrangente, retoma-se o modelo
interativo de leitura ¢ telleram a sua iraportdneta. A idéta principal deste modelo, como
mencionado anteriormente, é a de que o modelo bottom-up € o modelo top-down interajam
no processo de compreensio do texto, pois para s¢ fazer uma leitura, o reconhecimento das
palavras precisa ser rapido ¢ eficiente, assim como serd preciso prever 0 que ird aparecer no

texto.
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1.2 - Algumas implicacdes didaticas

Partindo do pressuposto de que a leitura € uma dos meios que possibilitam maior
e mais qualificada participagio social, formar leitores seria uma das grandes fun¢des da
escola, sendo a principal. Para tanto, uma clara concep¢fio de texto e do ato de ler, além
de conhecimentos sobre as esiratégias de leitura do leitor, sdo requisitos essenciais para
um trabalho produtivo com leitura.

No Ensino Médio, os professores esperam que os.alunos ja estejam formados
como bons leitores, capazes de desenvolver o processo de leitura com maturidade para a
compreensdo deste, e por este motivo estratégias de leituras sio abolidas neste periodo
escolar. O fato é que o processo de leitura deve ser desenvolvido como um processo de
interagdo entre leitor e texto. De acordo com Solé (1998) e Antunes (2003), este leitor
deve participar ativamente na interagio entre autor-texto- leitor na busca da
compreensio ¢ interpretacdo das intengBes propostas pelo autor, portanto, enquanto
houver leitura na escola, deve haver também o ensino deste processo, afim de garantir
que, .da escola, partirdo leitores capazes de atuar na sociedade com competéncia para
‘compreender e interpretar o que 1éem.

E necessario que o professor garanta que seus alunos tenham contato com textos
diversos, com leituras diversas, (joruais, revistas, livros, noticidrios, cartazes e outros), e
que, a partir destas leituras, possa interagir com o texto, ou seja, que efetive a interago
entre autor-texto-leitor. O professor deve ainda segundo Antunes (2003, pag. 80) levar

em conta que.

Qualquer atividade de escrita deveria, pois, ser convertida em
atividade de leitura, para que os alunos pudessem vivenciar
esta dimensdo de interdependéncia existente, de fato, entre a

atividade de escrever e a atividade de ler e compreender.

Como ja foi afirmado, o leitor tem sempre uma razio, um porqué da sua leitura,
mas Antunes (2003, pag. 81) enfatiza que o Jeitor deve ser motivado a esta leitura, deve
ser convencido das vantagens de saber ler e dos poderes que sdo conferidos a um
cidaddo leitor, e cabe ao professor esta tarefa, como também de proporcionar ao aluno o
conhecimento ou a relevancia de se identificar um ponto principal em sua leitura ou

pontos secunddrios, encontrar de fato o idéia central que sustenta o texto.
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1.3 - Estratégias de Leitura ¢ Ensino

Como tem sido enfatizado no texto, é necessario que a escola forme leitores
maduros, e isto deve ser realizado a partir do ensino da leitura Este processo de ensino
percorre vérias etapas até que o aluno chegue enfim a um ponto, a compreensio e a
interpretagdo do que Ié.

As estratégias de leitura s3o habilidades usadas para promover a compreensio
em situagtes de leitura, caracterizando-se por serem planos flexiveis que os leitores
usam, adaptados as diferentes situagdes, variando de acordo com o texto a ser lido e o
plano ou abordagem elaborada previamente pelo leitor.

E necessdrio preocupar-se com a selegio dos textos que se indica para leitura.
Sdo aspectos primordiais para a indicagio de textos: que sejam significativos para o
aluno, que sejam suficientemente preparados pelo professor, que sejam estabelecidos
objetivos claros para a sua leitura, e que seja fornecida ao aluno uma metodologia para
ele apropriar-se das idéias do mesmo. O ato de ler é o processo de construir significado
a partir do texto. Isso se toma possivel pela interagio dos elementos textuais com os
conhecimentos do leitor. Quanto maior for a concordincia entre eles, maior a
probabilidade de éxito na compreenséo da leitura. Aprender é, um processo social de
constru¢do dos significados em seus encontros ¢ interagBes com as idéias, as pessoas e
os acontecimentos (KRIEGL, 2002).

Para tal atividade, os autores até aqui ja citados, Solé (1998) Antunes (2003),
Geraldi (1995), vao refletir sebre quais estratégias devem ser utilizadas no processo de
ensino da leitura, estratépias estas que devem ser aplicadas pela escola e compreendidas
pelos leitores. Estes procedimentos sfio complexos, pois, como ja foi afirmado, trata-se
de wmn processo interno, inconsciente.

Dentre as principais estratégias ou técnicas ou procedimentos, se destacam::
1° - Objetivar sua leitura. Por que de estar lendo.
2° - Utilizar sempre antes, durante e depois da leitura 2 capacidade de intuiggo, refletir
sobre o texto, formular hipétese que nele contém.
3° - Durante a leitura, sempre se perguntar o sentido, identificando sempre uma idéia
central.
4° - Ser capaz de interromper a leitura para refletir sobre o que leu, buscando sempre

compreensio do que leu, e saber quando retoma-la.
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5°-Diversificar as leituras.
6° - Ler muito, sempre que possivel © necessério.

Nédo € necessario que este ensino proceda nesta ordem, e também nfio é
obrigatorio que se faga desenvolver estes procedimentos todos, mas é imprescindivel
que o leitor desenvolva estas praticas para que possam se tomar habilidades.

De acordo com Solé (1998, pag. 68), as estratégias, assim como os
procedimentos (também chamados de regras, técnicas, métodos, destrezas ou
habilidades) podem ser definidas como um conjunto de agSes voltadas para efetivagio
de uma meta. Elas tém a fungfio de regular a agfio do sujeito, j& que the permitern
avaliar, selecionar, persistir ou mudar determinadas agGes em favor de seus objetivos.
No entanto, diferentemente dos procedimentos, as estratégias possibilitam a
generalizag8o de sua aplicagfio, 20 mesmo tempo em que exigem a sua contextualizagfio
para que sua aplicacgo seja efetiva.

As estratégias requerem tanto conscifncia dos objetivos perseguidos como
autocontrole em relagiio ao comportamento executado para o alcance do objetivo,
avaliando-o, supervisionando-o ou modificando-o.

As estratégias de leitura sfio capacidades cognitivas de ordem mais elevada, elas
permitem uma atuagfio inteligente e planejada da atividade de leitura. Como ressalta
Solé (1998, p.70), esta afirmagio traz contida em si duas implicagdes: Primeiro, as
estratégias leitoras precisam ser ensinades. As criangas n%o nascem sabendo utiliza-las:
“ensinam-se - ou ndo se ensinam — e se aprendem — ou néio se aprendem”. A segunda,
o ensino de estratégias leitoras deve privilegiar o desenvolvimento de estratégias que
possam ser generalizadas a outras situagles e nfo se atenham a téemicas precisas,
receitas infaliveis ou habilidades especificas.

Deve-se ensinar com énfase e capacidade: avaliagio, controle e flexibilidade de
agdes que podem ser mudades em decorréneia das situagles de leitura Isto implica
dizer que conhecer um vasto repertério de estratégias é menos importante do que saber
utiliza-las. O aluno deve saber mobilizA-las e utilizd-las em face da abundéncia de

situacOes de leitura.

As estratégias metacognitivas, quando aplicadas ao processo de compreensdo em
leitura, podem ser definidas como a conscidncia que © leitor tem sobre o proprio nivel
de compreensdo durante a leitura e a habilidade para controlar as agSes cognitivas, por

meio de estratégias que facilitem a compreenséio de um determinado tipo de texto ou de
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tarefa determinada. Essas estratégias permitem ao leitor planejar, monitorar e regular o
seu proprio pensamento enquanto 18 Isto ocome porque a meta-cognigiio pode ser
entendida como o conhecimento e controle que a pessoa tem sobre sua propria
cogni¢do. Implica em ter conhecimento de como pensa (processos e eventos cognitivos)
e do conteido dos mesmos (estruturas) aliado a habilidade para controlar tais processos,
com o objetivo de organiza-los, revisa-los e modifica-los em fungfio dos resultados

obtidos pela aprendizagem. (BOLIVAR — Apud CANTALICE. 2002).

Além disso, o ensino de estratégias de leitura, como Solé (1998) o entende,
deve-se basear em trés idéias basicas: Na primeira tem-se a idéia da situagio educativa
vista como um processo compartilhado, em que os papeis de professor e aluno revezam-
se entre a figura e o fundo do todo que é a situagfio educativa. Neste tipo de concepcio,
nem ¢ professor nem o aluno se apresentam como 0 centro do processo, mas como
elementos indispensdaveis do cenario educativo. J4 na segunda, o professor deve exercer
uma funcdo de guia ou orientador. Ele deve favorecer o estabelecimento do elo entre a
construgio individual pretendida pelo aluno e as construges socialmente estabelecidas,
as quais sdo representadas pelos conteiidos escolares e objetivos especificos. Na
terceira, ha idéia de que os desafios do ensino devem estar um pouco além do que o
aluno é capaz de desenvolver sozinho. Solé (Apud DIAS, 2002) afirma que o bom
ensino ndo & apenas o que se situa um pouco acima do nivel atual do aluno, mas o que
garante a intertorizagfo do que foi ensinado e seu uso autdnomo por parte daguele.
Diante disto, a referida autora defende que o suporte dado ao aluno-leitor deve ser
retirado progressivamente, até que ele alcance mais autonomia e possa controlar sua

propria aprendizagem, (DIAS, 2002).

No entanto, Solé (1998) chama a atengio tanto para a importincia da
explicitaglio no ensino da leitura, como para a relevincia do auxilio do professor no
processo de aprendizado. E necessario que o aluno aprenda que o leitor experiente
utiliza de estratégias que favorecem o controle e avaliagdo de sua compreensfo leitora ¢,
para isso, ¢ necessario que the diga o que precisa fazer, demonstrando para ele e

fazendo com ele as atividades de leitura.

Nio ¢ a instrugfio direta e mecénica por si s6 que garante o aprendizado da
leitura e o uso eficaz de estratdgias de compreensdo leitora, mas o envolvimento

cognitivo e afetivo do aprendiz com a tarefa. O leitor-aprendiz precisa engajar-se
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significativamente no processo de sua aprendizagem e o adulto leitor maduro (pais ou
professores) tem a funglo de facilitar ¢ promover este tipo de relag¥o entre aprendiz
(aluno e professor) e a construgio do saber exigido pela leitura.

A partir de um comodismo quase que generalisado, o professor abandonou ou
foi levado a abandonar os seus antigos referemcials tedrico-praticos, mesmo que
inconscieniemente, no entanto n#o o substitui por outros capazes de atribuir
consisténcia A sua pratica que lhe permitissem desenvolver a consciéncia em relagio ao
seu importante papel na formacio de leitores maduros, questionadores e criticos
(FERREIRA E DIAS, 2002).

Solé (1998), ao destacar algumas das estratégias mais empregadas nas aulas de
leitura, enfatiza que, mesmo dentro das principals estratégia mencionadas, pode-se
apresentar ainda as seguintes variagdes:

= Qs objetivos de leituras, dependendo da situag@io, podem servir para: a) obter
uma informagfio precisa; b) obter uma informago de cardter geral; c) revisar um
escrito proprio para comunicagio; €) praticar em voz aita; f) verificar o que se
compreendeu.

= Em relagfio a ativar o conhecimento prévio pode: a) ser dada uma explicagio
geral por parte da professora sobre o que sera lido; b) instigar o aluno a prestar
atengo a determinados aspectos do texto que podem ativar seu conhecimento;
¢) incentivar os alunos a expor o que ja sabem sobre © assunto em discussdo com
o grande grupo. .

» Estabelecer previsdes sobre o texto seria formular hipéteses sobre a continuidade
textual. Nessa atividade, sugere-se omitir 2 seqidneia do texto e solicitar aos
alunos que formulem hipbteses.

Os alunos devem ser incentivados a questionar o texto, e estas questdes podem e
devem ser veformuladas pelo professor se necessério. Eles devem ser instigados a fazer
seus proprios questionamentos. o que implica autodirecionamento (RANGEL. 2000).

Contudo, sabe-se que uma leitura nas entrelinhas envolve muito mais do que
respostas a determinadas perguntas.

Nesse sentido, as estratégias de leitura, além de levar o aluno a raciocinar,
devern ser vistas como meios & progressiva interiorizagio do processo de
desenvolvimento de uma leitura critica. Rnagel (2002) citando Solé (1998) enfatiza que
as atividades feitas antes da leitura tem a finalidade de: a) suscitar o aluno a descobrir as

diversas utilidades da leitura; b) proporciona-lhe recursos naturais para enfrentar o ato
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de ler; c) transformé-lo em leitor critico. Assim, as estratégias de leitura podem ser
aplicadas separadas ou simultaneamente em qualquer texto (RANGEL, 2000).

Qutras estratégias de leitura sfio sugeridas como auxiliares no processo de
compreensdo, como: predi¢do, pensar em voz alta, estrutura do lexto, representagio
visual do texto, resumo e guestionamento. A predigfo implica em antecipar, prever
fatos ou conteidos do texto utilizando o conhecimento ja exisiente para facilitar a
compreensdo. Pensar em voz alta & quando o leitor verbaliza seu pensamento enquanto
1. Tem sido demonstrado melhora na compreens3o dos alunos guando eles mesmos se
dedicam a esta pratica durante a leitura e também quando professores usam
rotineiramente esta mesma estratégia durante suas aulas(SOUZA, 2003).

A anilise da estrufura fextual auxilia os alunos a aprenderem a usar as
caracteristicas dos textos, como cenério, problema, meta, agfio, resultados, resolugdo e
tema, como um procedimento auxiliar para compreensio e recorda¢io do conteudo lido.
A representacdo visual do fexto, por sua vez, auxilia leitores a entenderem, organizarem
e lembrarem algumas-das muitas palavras lidas quando formam uma imagem mental do
contetdo. Resumir as.informagdes do texto facilita a compreensdo global do texto, pois
implica na selego e destague das informagSes mais relevantes do texto. Questionar o
texto auxilia no entendimento do conteido da leitura, uma vez que permite ao leitor
refletir sobre 0 mesmo. Pesquisas indicam também que a compreensdo global da leitura
¢ melhor quando alunos aprendem a elaborar questdes sobre o texto (CANTALICE,
2002).

A utilizagdo. de estratégias de leitura compreende trés momentos: o antes, 0
durante e o apés a leitura. Na pré-leitura, < feita wma andlise global do texto (do titulo,
dos topicos e das figuras/graficos), predigdes e também o uso do conhecimento prévio.
Durante a leitura é feita uma compreensiio da mensagem passada pelo texto, uma
selecio das informagdes relevantes, uma relag¥o entre 2s informagdes apresentadas no
texto e uma analise das predigdes feitas antes da leitura, para confirmé-las ou refutd-las.
Depois da leitura ¢ feita uma analise com o objetivo de rever e refletir sobre o contetido
lido, ou seja, a importancia da leitura, o significado da mensagem, a aplicagiio para
solucionar problemas e a verificagfio de diferentes perspectivas apresentadas para o
tema. Também & realizada uma discussdo da leitura, com express3o e comunicagio do
contetido lido apés analise e reflexdo, seguida de um resumo e de uma releitura do texto
(CANTALICE, 2002).

O ensino de estratégias de leitura abre novas perspectivas para uma -
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potencializagio da leitura, possibilitando aos alunos ultrapassarem dificuldades de
forma a conseguir obter um maior sucesso escolar. Essas podem e devem ser ensinadas
no ensino médio.

O professor desempenha um papel de grande valor ao propiciar ndo somente a
aprendizagem em leitura, mas também de propor modelos téenicos e procedimentos que
proporcionem a compreensdo na leitura O processo de ensinar seria uma forma de
permitir ao aluno desenvolver conceitos e procedimentos que venham a somar com seu
desempenho.

Enfre as estratégias de leitura que possam ser desenvolvidas por professores,
uma delas consiste em focar a atengiio dos alunos nas idéias principais; questionar os
alunos sobre seu entendimento para ajuda-lo a monitorar sua compreensio; relacionar o
conhecimento prévio dos alunos com a nova informago; utilizar positivamente reforgos
verbais e de escrita com os alunos que nio desempenham alta compreensdo. O professor
pode também questionar o aluno em relagio a contradigfio enire o que ele realmente
conhece e o que ele pensou conhecer, mas ndo conhece, além de considerarem a
variedade dos textos estruturados na preparacdo dos textos para.alunos e plano de aula
(CANTALICE, 2002).

A gramitica, no ensino de Lingua Portuguesa foi, durante muito tempo, em
alguns contextos ainda &, preocupagio quase que exclusiva dos professores. Dessa
forma, muitos pesquisadores comegaram a dedicar seus estudos em busca de um novo
olhar para o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, dentre eles: Geraldi (1984),
Antunes (2003).

Em meados da década de 70 < inicio de 80, ja se divulgava um novo caminho
para o trabalho com a lingua, dentro de uma concepglio de linguagem interactonista.
Nessa concepgdio, as regras gramaticais deixam de ser o foco do ensino, e abre-se
espago para o trabalho com oralidade, escrita e leitura, numa perspectiva dialdgica.

Alguns documentos oficiais também defendem um ensino volitado para essa
concepcio de linguagem, os Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC, 1998), as
Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2006), as Orientag@es Curriculares de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio (MEC, 2006).

Segundo Antunes (2003), o trabalho com a leitura ainda estd centrado em
habilidades mecénicas de decodificaglio da escrita, muitas vezes sem reflexdio, sem
didlogo com o texto. Quando a leitura ¢ utilizada, serve de pretexto para atividades

metalingiiisticas ou finalidades meramente avaliativas.
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A leitura deve ser trabalhada de acordo com o género textual a ser utilizado;
tendo objetivos diferentes para cada tipo de texto. S3o diversas as maneiras de ler como
diversos sdo os textos e os objetivos de leitura. Para Geraldi (2004: 91), “leitura é um
processo de interlocugdo entre leitor / autor mediado pelo texto. (...) O leifor nio é
passivo, mas agente que busca significacdes”.

Segundo Antunes (2003), as pistas que o texto oferece ao leitor, nio sfo tudo o
que ele precisa para entender um texto. A interpreta¢iio de um texto depende em grande
parte de outros conhecimentos além do conhecimento da lingua. O conhecimento de
mundo do leitor somado as pistas e informagBes que o texto traz, formam uma rede de
reconstrugdes do sentido e das intengdes pretendidas pelo autor.

Esse pilar, oralidade, cscrita ¢ leitura, também ¢ nitidamente presente nas
palavras de Antunes (2003) quando afirma que nossas aulas seriam mais interessantes,
relevantes e produtivas se nelas os educandos tivessem: a oportunidade de enfrentar o
desafio da leitura, da escrita, da escufa, da fala (do convencional cotidiano a fala
formal), com todos os gostos e riscos que isso pode trazer. S6 assim ele ha de chegar,
com a autoconfianga de que somos capazes de exercer, também pelo lingtistico, a
cidadania que nos cabe.

Em suma, o desafio sugerido por Antunes estd posto. Pode ser que haja muitos
professores que ainda preferem & comodidade dos livros didéticos, das aulas de
metalinguagem. Todavia, ¢ inegivel a existéncia de grande ndumero de professores
desejosos da mudanga, em romper, em ousar enfrentar o desafio de transformar nossas
aulas de portugués em aulas em que o uso da leitura tenham seu lugar de destaque. E
para isso nfio existe um mapa indicando o caminho exato;, o que existe sfio pistas,

possibilidades em potencial.
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2 — Ensino de Leitura na Escola de Ensino Médio Pablico de Pontes e Lacerda

O interesse na realizagfio deste trabalho partiu das observagdes que foram
elaboradas nas pesquisas realizadas na escola duranie o periodo que estive na faculdade.
E visivel a dificuldade dos alunos em ler e compreender o que estdo lendo sem a ajuda
do professor (sem parafrasear), e também a baixa empolgagfo destes alunos em relagdo
a leitura. Pude perceber também a inquietagdo dos professores diante desta situagio
juntamente com a falta de agdo para combater a existéncia do problema na escola ¢ fora
dela.

E de consenso entre autores como Solé (1998), Geraldi {1995) e Antunes (2003),
que a leitura proporciona autonomia ao individuo em relagfio as sociedades, e cabe a
escola 2 ardua tarefa de compelir ao aluno a capacidade de se tornar um leitor maduro,
no sentido de que este possa ser capaz de ler e apreender significados, uma
compreensio ou até mesmo criar uma nova interpretagfio a partir do texto lido. Para
executar esta tarefa, a escola pode se valer de vérias estratégias ou até mesmo de
concepgoes de ensine de leitura diversas.

O enfoque da pesquisa direcionado para o Ensino Médio, mais especificamente
ao segundo ano, pode ser explicado pelo fato de que, neste perfodo, escolar, as
estratégias de ensino de leitura s3o abolidas pela maioria dos professores, tendo em
vista que estes pressupdem que o aluno, j& nesta efapa, seja capaz de ler e reter
conhecimento a partir de sua leitura, e este é um grande engano cometido por alguns

professores.
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2.1- Metodologia

A fim de colaborar com o Ensino de Leitura no Ensino Médio Publico de Pontes
e Lacerda, desenvolvemos um trabalko de pesquisa de campo, e este se dividiu em duas
etapas que foram executadas a0 mesmo tempo: a primeira etapa consistiu na elaboragéo
de um questionario contendo 6 (seis) perguntas direcionadas a professores de Lingua
Portuguesa, e a segunda etapa consistiv na observagio de aulas de Lingua Portuguesa
lecionadas pelos mesmos professores que responderam tal questionario. O intuido era
saber se os professores de fato aplicavam em sala de aula os métodos de ensino de
leitura ao qual se referiam no questionario, ou seja, se aplicavam na pratica 0 que
mencionavam na teoria.

A pesquisa foi realizada entre o periodo do dia 15 (quinze) de Maio a 13 (treze)
de Junho, em duas Escolas Estaduais e com dois professores do Ensino Médio noturno
de Pontes e Lacerda. Tanto os professores quanto as escolas se prontificaram a ajudar na
realizagdo desta pesquisa sem nenhuma resisténcia, ao contrario do que ja aconteceu
vérias vezes quando um aluno universitario visita a escola com o intuito de realizar
pesquisas.

Os nomes das Escolas e professores envolvidos na pesquisa nfo serdo citados
em respeito a ética profissional em relagio aos meus colaboradores, desta forma sera
denominado em nosso trabalho: Escola 1 e P1 daEscola ! , e Escola 2 e P2 da Escola 2.

Apresentaremos as questdes e os principais objetivos da aplicagdo das mesmas
uma a uma, para posteriormente serem analisadas:

Primeira pergunta: 1- O que vocé entende por leitura? — Solé ( 1998, pag. 33)
diz: “Considero que o problema do ensino de leitura na escola nido se situa no nivel do
método, mas na propria conceitualizacio do que é a leitura.” O principal objetivo deste
questionamento ao professor era descobrir de fato qual a sua concepgio em relagdo 4
leitura, ja que esta concepgiio esta diretamente ligada 4 como é desenvolvido o trabalho
do professor em sala de aula.

Segunda pergunta: 2- Quais seus objetivos ao trabalhar a leitura? — Esta
pergunta poderia ser respondida pelo professor de acordo com sua concepgdo ou
concepgdes de leitura, pois esta, pré-determinaria quais os objetivos do professor em
relagio ao trabalho com a leitura.

Terceira pergunta: 3- Qual (is) a (s) estratégia (s) de Ieitura vocé desenvolve

em sala de aula? — Esta também é uma pergunta que, de fato, depende muito das
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respostas anteriores do professor, pois as estratégias a serem desenvolvidas por ele,
coerentemente, vao pastit dos objetivos almejados pelo professor. Esta pergunia serd
posteriormente analisada com base tebrica nas propostas de trabalho de Solé (1998, pag.
75-81): compreender os propositos explicitos e implicitos na leitura, ativar e aportar a
leitura os conhecimentos prévios relevantes para o conteado em questfio, elaborar
hipbteses, previsBes e conclusdes...; e Antunes (2003, pag 79-84): leitura diversificada,
leitura interativa, leitura em duas vias leitura por curti¢o entre outras.

Quarta pergunta. 4 — Vocd considera seus alunos como leitores maduros?
Esclarega: - Este questionamento implica diretamente com o conhecimento sobre
ensino de leitura do professor, pois a concepgio de leitor maduro aqui deve ser clara
para o professor.

Quinta pergunta: 5 — Que tipo de texto vocé prieriza para trabalhar a
leitura? — Esta pergunta tem como principal objetivo saber se o professor de fato
elabora um trabalho criterioso na selegfo dos textos a serem trabalhados em sala de
aula, se este professor trabalha com textos diversos, leituras diversas como propde
Antunes (2003), ou se somente trabalha com textos didaticos, pois a formagfo do leitor
esta diretamente ligada a0 que este 1.

Sexta pergunta: 6 — Vocé acredita que sen trabalho com o ensino da leitura
tem colaborado para o desenvolvimento de compreensio de seus alunos em relagio
a leitura? - Esta ¢ uma pergunta importante para realizagfio da pesquisa, pois esta ¢ de
fato uma pergunta que define muito o trabatho do professor, 20 menos na teoria para
depois ser comparada a pratica. Tendo em vista que se de acordo com as referéncias ja
citadas o professor nfio estiver executando wm bom trabalho e julgar estar, temos afl um

impasse problematico.
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2.2 — ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Como j4 foi citado neste trabalho, é de consenso entre alguns autores que a
escola € a principal”responsével por ensinar estratégias que ajudem o aluno a ler
conscientemente, ler e compreender o que de fato estd posto, ler nas entrelinhas. No
entanto, ndo é s6 de responsabilidade da escola esta tarefa. Este ¢ um dos motivos pelos
quais optei por realizar esta pesquisa, para colaborar com o Ensino Médio Publico de
Pontes e Lacerda visando & compreensio da forma que a leitura estd sendo trabalhada na
escola e sendo ensinada, pois assim podemos detectar erros, melhorando-os e acertos,
mantendo-os.

Nio foi necessario ir 180 a fundo para verificar como a escola trata a leitura, €
notavel ao entrar na Escola 1, produgBes de textos, pesquisas, releitura de telas e obras
literarias reconhecidas mundialmente, espalhadas pelos corredores da escola, com o
nome de cada autor (alunos da escola) sob sua obra. A P1, diz “apods ter ocorrido a
reforma na escola muitas questdes sobre leitura mudaram e mudaram para melhor”. A
concep¢io deste professor em relacdo & postura da escola sobre o ensino da leitura é
muito positiva, vamos ver o que encontramos nas respostas deste professor e confrontar
com as observagdes que foram feitas em suas aulas.

Na questdo numere 1 (um): O que vocé entende por leitura? — este professor
mostrou-se categorico em sua resposta: “A leitura é a base para o desenvolvimento e a
integragdo na sociedade e na vida, e que ela tem a capacidade de influenciar em nosso
modo de agir, pensar e falar; é preciso ler ¢ compreender para poder opinar e criticar.
E que a verdadeira leitura é quando o leifor envolve nos acontecimento, viajando no
mundo das letras”. Com esta resposta, o P1 se mostra um tanto inteirado sobre o
conceito de que a leitura realizada deve proporcionar ao leitor uma compreensio do
texto e a construgdio de idéias a partir deste, conforme aponta Solé ( 1998, pag. 31) que
diz: “O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma idéia sobre seu conteudo”. Este professor consegue perceber e afirma
em sua resposta que ¢ a leitura a responsdvel pelo maior sustenticulo do processo de
conhecimento é, partindo desta que se pode tornar um formador de opinides, um leitor
que possa ler criticamente o mundo, ser capaz de compreender ¢ que esta posto explicita
e implicitamente em um texto.

Em suas aulas, pode-se observar que este professor de fato trabalha na prética

com o conceito de leitura posto, em todas as aulas este professor trabalhou
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acirradamente com a leitura de textos diversos e atuais, sempre proporcionando aos
alunos que lesem a vontade e quantas vezes necessérias seus textos para, em seguida,
confrontar idéias com os textos dos colegas. Eram exercicios diversos os que foram
aplicados e todos eles sempre buscando e proporcionando aos alunos a construgéio de
conhecimento a partir de leituras individuais, estas quais, que permitiam aos alunos
pudessem parar no momento que julgassem oportuno, pensar e retomar a leitura apos
formularem suas idéias, conceitos e questionamentos. Importante destacar também que
P1 nfo entregava respostas promtas acs seuws alunos quando os mesmos levantavam
questionamentos em relagfio a compreensfio dos textos, ele em uma espécie de roda-pé
no quadro negro, anotava todos os questionamentos que eram levantados pelos alunos
durante a discuss3o em grupo sobre os textos, P1 proporciona aos alunos uma discussfo
até que 0s mesmos juntos conseguiam encontrar uma resposta para o questionamento
proposto sobre a compreensdo do texto. Desta forma P1 consegue contribuir para a
formagio de uma compreens2o leitora nestes alunos.

Na questfio nimero 2 (dois): Quais seus objetfivos ao trabalhar a leitura? —a

I

resposta do professor foi a seguinte: “é que os aluno seja capaz de questionar e
modificar situagdes fundamental em nossa formagdo intelectual, mas também permitir a
todos um acesso a um mundo de informagdes, idéias e sonhos”. Nesta resposta o Pl
nos leva ao entendimento de que para promover verdadeiramente o conhecimento junto
aos seu grupo de alunos, o professor tem de ensinar e aprender e ensinar com seus
alunos, pois este professor nio € retentor do saber absoluto, ele n3o vai entrar em sala de
aula e deslanchar uma lista de como os alunos devem ou nfo realizar as suas leituras de
forma correta, até mesmo porque o processo de uso de estratégias de leitura € um
processo inconsciente, mas proporcionar durante a pratica da leitura formas ou

estratégias para se compreender. Solé ( 1998, pag. 75):

I

(..} considera a situa¢do educativa como um processo de construgio
conjunta (...) através do qual o professor e seus alunos pedem compartithar
progressivamente significados mais amplos e complexos e dominar
procedimentos com maior precisdo e rigor, de modo que ambos também se
tornem progressivamente mais adequados para entender e incidir sobre a
realidade — por exemplo, pra compreender e interpretar os textos nela
presentes. Se se frata de um "processo de construgdo”, é obvio que ndo se

pode pedir que fudo se resolva adequadamente e de uma vez s6; se também
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¢ uma “construcdo conjunta”, parece claro que, embora o aluno seja o

protfagonista, ¢ professor também desempenhard um papel de destague. ™

Este professor afirma que com seu trabalho pretende proporcionar ao aluno
conhecimento, o que de fato sé pode se dar através da leitura, mas pode-se perceber
também através de sua resposta, um mundo de informagdes idéias e sonhos, que o
mesmo proporciona aos seus alunos a criatividade e, sendo assim, pressupde-se também
a formagdo de novas idéias a partir de suas leituras. O que foi observado em suas aulas é
que este professor ndo impde suas respostas aos alunos, mas sim questiona os alunos faz
com que 0§ mesmos pensem, retomem a leitura, desenvolvam seus proprios conceitos
em relagdo as suas leituras, desta forma h4 consenso entre suas respostas na teoria e sua
pratica de trabalho. Pra Solé (1998, pag. 43):

“Também convem levar em conta que a leitura de “verdade”, aquela que
realizamos os leitores experientes e que nos motiva, é a leitura na qual nos
mesmos mandamos: relendo, parando para sabored-la ou para refletir

sobre ela, pulando pardgrafos... uma leitura intima, e por isso, individual.

Questdo 3 (trés): Qual (is) a (s) estratégia (s) de leitura vocé desenvolve em
sala de aula? — o professor responde da seguinte forma: “Utilizo de texto de varios
géneros, leitura em grupo, debate, texto atuais, revisias, jornais” — Néo podemos
observar aqui grandes dimens3es tedricas em relagfio ao conhecimento de estratégias de
leitura, sim de fato, a leitura de variados géneros e textos atuais devem ser levados em
consideragio e sdo citados por Antunes (2003, pig. 70,83), m:as nio s3o apenas estas,
existem varias outras estratégias de leitura que poderiam ser aplicadas para contribuir
com a formagio destes alunos em leitores maduros. Sole (1998, pag. 73,87) cita: “criar
situagdes em que os alunos tenham de construir perguntas interessantes sobre 0s textos e
formulé-las para os outros”, “transformar a leitura em uma atividade voluntiria e
prazerosa”, Antunes (2003, pag. 79, 83) cita: “leitura de textos auténticos, a leitura em
voz alta (em certos momentos), leitura do todo, leitura de reconstrugdo do texto...” ,
Freire (1921, pag. 18) cita: “proporcionar a leitura sempre e de forma séria” ¢ outros. Na
observagio das aulas do Pl, ¢ que se pbde notar é que as estratégias por ele utilizadas
sdo somente estas citadas e ndo outras, em conversa com P1 apds o término de uma das
aulas, indaguei se de fato ele sempre aplicava estas mesmas estratégias, e a resposta

dada foi “sim’’.
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Na questfio de niimero 4 (quatro): Vocé considera seus alunos como leitores
madures? Esclare¢a: - a resposta do professor fol a seguinte: “Ndo, pois eles ainda
ndo tem o habito de ler, infelizmente a maioria ainda léem quando ¢ imposto e que
tenha uma cobranga, mas também jd conseguimos alguns avangos, pois tém alguns
alunos que utilizam da nossa bibliofeca por conta prépria e muitas vezes vem pedir
sugestdes de livro p/ leitura” Néo podemos crer que com esta resposta o P1 tenha
demonstrado algum conhecimento referente ao termo leitor maduro que é citado pelos
autores referenciados nesta pesquisa, (Lajolo, M., 1982ab, p. 53 in Geraldi 2001, pag.
92) como: “Leitor maduro é aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o
significado de tudo o que le ja leu, tornando mais profunda sua compreensdo dos
livros, das gentes e da vida” . Ler ¢ mais gue escovar os dentes todos os dias, ou
almogar das onze da manhd ao meio dia, ler em comparagio a um habito, nfio é o que
vem sendo demonstrado neste trabalho, leitura € um processo, é gosto, € prazer, ¢ busca
de conhecimentos, desenvolvimento particular, nZo pode ser comparado a tdo pouco.

Mas P1, faz uma referéncia interessante em sua resposta quando diz que alguns
de seus alunos ja léem por conta propria, sem imposi¢io ou cobranga, isto prova que P1
esta desenvolvendo um trabatho construtivo, no qual consegue que' seus alunos
busquem o conhecimento por si sés ou até mesmo apenas saciem o prazer da leitura.
Estes comentarios podem ser transferidos ao que foi observado em sala. Os alunos de
Pl mostram—s;e muito interessados em exercicios que envolvem a leitura, de uma forma
geral, conseguem compreender com facilidade as leituras que séo postas por P1.

Durante uma das aulas observadas, P1 preparou varias revistas atuais e levou
para sala de aula, distribuiu entre seus alunos e pediu para que cada um selecionasse
uma reportagem ou artigo que julgasse interessante, apos a leitura estes fariam um
circulo no qual cada um iria expor a “idéia principal” de cada texto, e os alunos se
mostraram empolgados para trabalharem este exercicio, discutiam entre si durante a
leitura, questionavam um ao outro na tentativa de reconstruir o texto a partir de sua
leitura. Na discussdo em conjunto, na qual os alunos apresentariam as idéias principais
de seus textos, houve um debate muito interessante, os alunos levaram mesmo a sério e
discutiam seriamente os textos dos colegas. Foi uma atividade muito produtiva, e na
qual a professora ensina, inconscientemente, aos alunos uma das estratégias de leitura,
ler o texto na busca de uma idéia principal, Sole (1998, pag. 310) “A inferpretacdo
progressiva do texto, isto é, a elaboragdo de sua compreensdo, envolve determinar as

idéias principais que ele contém”.
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Na questdio 5 (cinco): Que tipo de texto vocé prioriza para trabalhar a
Ieitura? — csta foi a resposta do professor: “Noticias, poemas, confos, nuisicas e obras
literdgrias e todo tipo de textos que seja dos proprios alunos”. Nesta resposta, P1 foi
objetivo, apresentando os textos que trabalha apenas, ndo lhe foi solicitado na questéo,
mas poderia ter se estendido com a metodologia utilizada para trabalhar estes textos em
sua resposta. De fato os textos que P1 apresenta sfo variados, o que pode proporcionar
ao seu aluno uma multiplicidade de informagdes que juntamente com o conhecimento ja
adquirido pelo aluno através de leituras passadas, se transforma em aprendizado. De
fato, na observagiio das aulas do P1, nota-se a presenga de textos miltiplos, didéticos e
didatizados, todos, de acordo com P1, minuciosamente selecionados, e diga-se de
passagem, aprovado por seus alunos.

A ltima resposta do professor, a questdio 6 (seis): Vocé acredita que seu
trabalho com o ensino da leitura tem colaborado para o desenvolvimento de
compreensiio de seus alunos em relagiio a leitura? — foir “Sim, mesmo aqueles que
ler s0 quando sdo imposto, percebe-se que consegue interprefar a mensagem gue o
texto nos transmite e alguns deles ficam entusiasmado, que eles mesmo vdo escolhe seu
proprio livro”- Esta, € uma questdo particularmente pessoal, trata-se da opiniéio de P1
sobre seu trabalho, A partir das anlises ja realizadas sobre suas respostas até aqui, em
amplo sentido, o trabalho de P1, contribui com a formagfio de seus alunos em bons
leitores, falhas, existem, algumas até inicials como erros gramaticals graves para um
professor, mas o trabatho de P1 é louvave!l na escola em relagfo ao ensino da leitura no
ensino médio, o trabalho elaborado tem-surtido bons resultados entre seus alunos e os
mesmos aprovam e gostam de sen meétodo de trabalho com a leitura.

Na Escola 2, o tratamento para com a leitura que encontramos néo foi diferente
da Escola 1, inclusive nesta existe um projeto de leitura que é trabalhado semanalmente
com professores e alunos, e aos olhos do P2: “O wrabalho da Escola 2, é muito
importante na formacdo de leitores que partem daqui, ela realmente se compromete em
cumprir sua parte”.

Partiremos agora para as andlises e comparagdes das respostas do P2 e as
observagdes realizadas em suas aulas. Na questdo niimero 1 (um): O que vocé entende
por leitura? — o professor responde: “A leitura é uma atividade extremamente
" importante para o homem. Através dela podemos construir e descobrir novos mundos”
— na resposta do P2, nota-se que o mesmo leva em consideragiio a leitura do mundo da

qual Freire se refere (1921, pag. 11) “A leitura do mundo precede a leitura da palavra™,
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P2 demonstra ser interessado em trabalhar e desenvolver conhecimento a partir da
leitura com seus alunos, pois esta concepsio citada pelo mesmo confirma a importancia
da leitura na vida humana, pois como outrora ja foi dito: o ato de ler é de extrema
importéncia na vida social, tendo em vista que a partir da leitura somos capazes de
ampliar nossos conhecimentos, sejam prévios, técnicos, especificos entre outros. No
entanto na observagio de sua aulas, o que se pode notar nio caminha junto com a
resposta dado por P2, durante todas as aulas observadas, P2 nfio aplica este conceito de
leitura por ele citado, ao contrario, pois nfio proporciona a seus alunos novas buscas de
conhecimento através da forma como aplica seus trabalhos com leitura, nas respostas
seguintes serd desenvolvida uma compreens&o mais ampla desta resposta.

Na questio nimero 2 (dois): Quais seus abjetivos ao trabalhar a leitura? — a
resposta do professor foi a seguinte: “O principal objetivo é levar o leitor 4 refletir e se
posicionar frente ao texto”- a resposta do P2 aqui é bastante objetiva, com esta proposta
P2 proporcionaria ao aluno momentos de interaglio em relagio a leitura, pois para o
aluno se posicionar diante um texto, & necessirio que o mesmo possa realizar um
processo de interagdio entre autor-texto-leitor, conforme proposta de Coracini (1985,
pég. 13) “a leitura se processa na interagdoc autor-texto- leifor” esta interagfo
proporciona ao leitor a compreensio ou a construgio de novos sentidos para o texto
lido. Na observagéo das aulas do P2, o que se v&, nfo é o que foi exposto na resposta da
questdo dois, pois o trabalho com a leitura realizado por P2 parte apenas de textos
didaticos, mais especificamente de textos retirados do tivro didatico, juntamente com as
quest3es de interpretagdo de texto, que sfo deste retiradas também, em exercicios nos
quais o aluno poderia desenvolver uma nova construgfio de sentido, interpretagdo de
texto, na verdade n#o lhes ¢ proporcionado. Eis algumas das questdes retiradas do livro
didatico proposta como trabalho aos alunos:

1- O que o antigo inguilino tinha esquecido no quarto? Por que este

detathe impressionou as mogas?

2- Identifique no texto, um trecho em que h4 personificaggo.

3- Nesse conto quem € o narrador da histéria? Qual o foco narrative?

Estas questdes, dificilmente levariam o aluno a refletir, a interagir com o texto,
ou at¢ mesmo a se posicionar diante do texto conforme propde P2 em sua resposta.
Além de serem apresentadas questdes das quais nfio seria necessario sequer ler o texto
para respondé-las. P2, na corregdio das respostas dadas, so levou em consideragfio as

respostas que estivessem iguais ou semethantes com as respostas do livro didético, esta
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é uma postura diante da leitura que dificilmente contribuird para a formac3o destes
alunos em bons leitores, pois n3o permite gue o aluno possa se posicionar de forma
alguma diante de um texto (utilizando palavras de P2).

Questdo 3 (trés): Qual (is) a (s) estratégia (s) de leitura vocé desenvolve em
sala de aula? — o professor responde da seguinte forma: “Pode-se dizer gue além da
leitura individual e coletiva, uma das “estratégias” estd em socializar os textos
produzidos pelos alunos” - com esta resposta, o P2 proporciona aos alunos estratégias,

formas de ler diferenciadas de acordo com as propostas de Sole { 1998, pag. 43):

“Também convém levar em conta que a leitura "de verdade”, aquela que
realizamos os leitores experientes e que nos motiva, é a leitura na qual nos
mesmos mandamos: relendo, parando para sabored-la ou para refletir

sobre ela, pulando pardgrafos... uma leitura intima, e por isso individual.”

A leitura individual, conforme proposta de Solé, proporciona ao aluno uma nova
visdo de sua prépria leitura, proporciona ao aluno ser dono de sen tempo de leitura e
compreensio, parando quando julgar necessario para refletir e dar continuidade a leitura
conforme também julgar pertinente. Em continuidade a andlise da resposta de P2, a

leitura coletiva, também citado por P2, é referenciada por Antunes 2003, pag. 78) :

“A leitura em voz alta pode e deve ler sua vez também. 56 que precisa
acontecer de maneira funcional, isto é, em oportunidades saciais especificas
e com finalidade evidentemente comunicativa, como acontece em certos

eventos comunitdrios. E sempre presa ao sentido, a compreenséo.”

J4 neste caso, P2 ndo trabalha de forma coerente com as propostas teéricas dos
autores citados, pois como cita Antunes, a leitura coletiva deve ser realizada quando for
a partir de uma necessidade social, a partir de uma dada informagHo a ser repassada a
populagfio e presa 4 compreensdo, ou seja, ndo é dada a interpretagdes, mas sim a uma
compreensdo tal e qual citada.

Ainda em anélise da resposta do P2, o mesmo cita que utiliza a socializagéio dos
textos produzidos pelos alunos, desta forma P2 proporciona aos alunos o que € proposto
por Antunes (2003, pig. 80) como leifura em duas vias: “Qualquer atividade de
escrita deveria, pois, ser convertida em atividade de leitura, para que os alunos

pudessem vivenciar essa dimensdo de interdepéncia existente, de fato, entre a atividade
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de escrever e a atividade de ler e compreender”. Desta forma, P2 consegue estreitar as
relagdes entre a compreenso ¢ a leitura, de forma a estabelecer relagfio direta entre a
escrita e a compreensdo desta leitura.

Em observagdo as aulas de P2, o que pode ser notado € que este trabalha sim
com a leitura individual conforme citado em sua resposta, proporcionando aos alunos,
mesmo que inconscientemente, formas de se ler e compreender sua leitura. E pode ser
notado também que P2 trabalha com a leitura coletiva, conforme citado em sua resposta,
mas notamos também que conforme wma das autoras sempre citadas em nosso trabalho
(Antunes), esta é uma atividade para ser trabalhada em publico de forma a representar
uma acfo de informagfio social, portanto o trabalho em sala de aula com a leitura em
voz alta de acordo com Antunes, nio convém. Ja o trebalho de leitura de textos
elaborados pelos proprios alunos, de fato nfio aconfece nas aulas do P2, e sim o
recolhimento destes textos produzidos para posteriormente serem “corrigidos por P27,
desta forma P2 deixa de contribuir e muito para a aprendizagem da leitura em relagio ao
seu aluno, pois o mesmo retira a oportunidade de o aluno poder reconhecer e
compreender, conforme ji citado, a estreita relagio entre a escrita, a leitura e
compreensdo desta.

Na questio de nimero 4 (quatro): Vocé considera seus alunos como leitores
maduros? Esclareca: - a resposta do professor foi a seguinte: “Primeiro deveriamos
definir o que ¢ ou como ¢ este leitor maduro, visto que, encontramos alunos diferentes
em sala de aula.” — em consonincia com o P1, nota-se que o P2 de fato ndo t€m uma
compreensdo do que viria a se denominar “leitor maduro”, tendo em vista que a
compreensdo para este termo ¢ apenas uma ji citada neste trabalho: (Lajolo, M,
1982ab, p. 53 in Geraldi 2001, pag. 92) “Leitor maduro é aquele para quem cada nova
leitura desloca e altera o significado de tudo o que le jé leu, tornando mais profunda
sua compreensdo dos livros, das gentes e da vida”. Desta forma, sem a compreensdo do
P2 em relacfo a este termo, ndo ¢ possivel analisar sua resposta em comparagio com a
observagio de suas aulas, pois a resposta nio ¢ compreensiva.

Na questdo 5 (cinco): Que tipo de texto vocé prioriza para trabathar a
leitura? — esta foi a resposta do professor. “Acho que todo texto é importante. Do
literdrio ao texto do cotidiano” — de fato, a resposta do P2, vem de encontro ¢om as
propostas deste trabalho, pois, Antunes (2003, pag. 82) afirma que leituras diversas so
viriam a beneficiar o ensino de leitura a este leitor: “Tal como acontece na vida fora da

escola, as oportunidades de leitura devem variar, no sentido de que 0s textos propostos
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sejam de géneros diferentes (contos, fiabulas, poemas, editoriais, noticias, comentarios.
cartas, avisos, propagandas efc.)”. De fato, a proposta tedrica do P2 ¢ extremamente
produtiva para com relagio aos seus alunos, seria de grande valia na verdade se estes
alunos se deparassem em suas aulas de Lingua Portuguesa sempre com textos diversos,
didaticos ou didatizados, no entanto em observag@o as aulas do P2, o que pode se notar
¢ que P2 trabalha somente com o Livro didatico, somente com textos didaticos, ndo que
no livro didatico nfo possuam textos de diversos géneros, mas com este trabalho o P2
ndo proporciona aos alunos uma contato com textos didatizados, atuais, de noticias,
artigos, enfim, apreende a atengfio do alunos sempre a mesma forma de ler ¢ a mesma
forma de compreender, ler o livro diddtico e responder as questdes de interpretagdo de
texto propostas pelo mesmo.

A tltima resposta do professor, na questiio 6 (seis): Vocé acredita que seu
trabalho com o ensino da leitura tem colaborado para o desenvolvimento de
compreensio de seus alunos em relagfio a leitura? — foi: “Acredito que sim. Porque
mesmo ndo se dando conta disto, este desenvolvimento acaba acontecendo de forma
implicita em cada um” — De fato P2 compreende que o processo de ensino de leitura
trata-se de um processo que ocorre internamente por particularidade, e de acordo com
sua opinido, ele contribui para o ensino de leitura. Em observagdo as aulas do P2, ¢
notavel que o0 mesmo contribui sim com o ensino de leitura no ensino médio, nfo como
P1, mas suas propostas de trabalho podem ser revistas e alguns pontos melhorados para
que esta contribui¢io para com o ensino da leitura ocorra mais abundantemente no
trabalho do P2.
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CONSIDERACQES FINAIS

A leitura ¢, como vimos, antes de mais nada, um processo de interlocugdo. O
individuo desenvolve- se a partir do convivio com um grupo social e por forga das suas
experiéncias de mundo. Sendo assim, compreender texto e lemura, no espago
educacional, na contemporaneidade, implica em atentar para essas dimensdes que a
leitura pode ajudar a construir. Tomna-se necessario, inclusive, o cuidado com o
processo de escolha dos textos, os modos de produgfio da leitura e da forma pela qual a
pessoa a constroi.

Como objeto de conhecimento que &, a leitura precisa ser explicitada. Deste
modo, defende-se que as estratégias de leitura precisam ser ensinadas para que o leitor-
aprendiz se torne um leitor autdnomo e competente. No entanto, acredita-se que este
ensino precisa acontecer em situages contextualizadas e significativas, de modo que o
aluno-leitor possa reconhecer a leitura como uma atividade social que permite a sua
atuagiio no cotidiano e sua insergfo no mundo letrado.

Acredita-se também que a leitura é uma atividade capaz de mudar o individuo ¢
suas relagdes com o mundo, favorecendo a possibilidade de transformagdes coletivas.
Contudo, para que isto ocorra, faz-se necessério uma conscientizagio da sociedade em
relagio & importancia da linguagem escrita, a qual pode comegar a partir de uma
mudanga no projeto politico de escola e na concretizagio de uma proposta social de
leitura.

Enfatiza-se, por outro lado, que para que haja uma revolugdo no
aprendizado da leitura, faz-se necessario uma mudanga de atitude dos professores a
respeito desta atividade e do seu ensino a partir de uma aproximagfio e reflexfio sobre o
conhecimento produzido a respeito dos processos envolvidos neste aprendizado. O
Processo de Ensino de Leitura no Ensino Médio Publico de Pontes e Lacerda pdde ser
observado neste trabalho, e pode-se dizer deste que caminha a passos lentos, mas
caminha, e para que este quadro melhore, este trabalho, que foi produzido para
contribuir com o ensino da leitura no ensino médio publico de Pontes e Lacerda, pode
ser utilizado como fonte de observagfio para ser desenvolvido uma nova proposta de
ensino de leitura, basta que se faga o que foi proposto no inicio deste, melhore os pontos
fracos e se dé continuidade nas atividades que trazem bons resultados.

O envolvimento dos professores & imprescindivel no sucesso da transformagiio

de alunos em bons leitores, é uma tarefa dificil, pois trata-se de ensinar, mas trabalhadas



38

de forma eficiente as estratégias também apresentadas aqui, o Ensino Médio Publico de

Pontes e Lacerda, pode se tormar exemplo no ensino de Estratégias de Leitura.
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ANEXOS



ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIAS TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
DEPARTAMENTO DE LETRAS

- QUESTIONARIO AO PROFESSOR DE.LINGUA PORTUG UESA:

1- O QUE VOCE ENTENDE POR LEITURA?
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2- QUAIS SEUS OBJETIVOS AO TRABALHAR LEITURA?
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6- VOCE ACREDITA QUE SEU TRABALHO COM O ENSINO DA LEITURA TEM
COLABORADO PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPREENSAO DE SEUS
ALUNOS EM RELAGAO A LEITURA?.

{




3- QUAL (IS) A (S) ESTRATEGIA (S) DE LEITURA VOCE DESENVOLVE EM
SALA DE AULA? : g
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4 — VOCE CONSIDERA SEUS ALUNOS COMO LEITORES MADUROS?
ESCLARECA:
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5- QUE TIPO DE TEXTO VOCE PRIORIZA PARA TRABALHAR LEITURA'?

Ada@ Quax ﬁd@ e ){'ﬂfq. e J:rnnmﬂaﬂ‘?&_ Do

. OL‘:nB-




